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Resumo

A educacio infantil corresponde d educacio dispensada desde
o nascimento atd ns seis anos, aproximadamente. Como fase inicial
dentro de uma dimensio de permanente suporte em todas as etapas da
vida do  homem, a educacio infantil torna-se muito importante para
o desenvolvimento coordenado no plano Fisico, psiquico, cognitivo

e social da crianga.

Os recursos humanos envolvidos na educacBo infantil devenm
ter uma Formacio adequada € consistente, pois a educacio para essa

Ffaina etdria tem uma especificidade prdpria.

¢ aperfeicoamento constante, um dos objetivos da Fducagio
Permanente, proporciona condigies Para que 08 Fecursos NUMANDS  ue
trabalham direta ou indiretamente com a educacfo infantil, P o s an
cada ver mais ¢ melhor auxiliar .a crianca na busca  de sua

autonomia e criatividade.

Com o objetivo de identificar a naturesza da formagino do



professor de pré-escola € a sua  pratica pedagdgica, Foram
elaborados instrumentos P aEa ease  eastudo, direcionados aos
coordenadores e professores de pré-eascolas de Curitiba,
bem como aons coordenadores dos  cursos Qﬁp@cfficom de Ro.Gran,

selecionados para ecsgse Fim.

Através do discurso dos sujeitos entrevistados e das
respostas aos questiondrios distribuidos, chegou-se A cmncluﬁ§6 de
que @ formacio do professor de pré-escola estd aqudém da
fundamentacfo & prdtica necessdrias para o atendimento & educacio
infantil, com HUAG pequlimridadﬁﬁn A encolas & mu(vnm

institunicoes interessadas necessitan oferecer progranas  de

treinamento & reciclagem constantes aos recursos humanos.

Recomenda-se, entio, subsidios que ﬁﬁrvmm e base  pars
nortear um programa de aperfeicoamento dos recursos humah0$ para @
eduﬁaaﬂm infantil, utilizando-se a netodologia de educacio =
distfncia, como uma alternativa viavel para a rvealidade

hrasileira.

\



ABSTRACT

Infantile education corresponds to education given from
birth until the age of six approdimately. As an initial stags
within a dimension of life-long support in all the stages of a
man’# lite, infantile education becomas extremely important for
the physical, psychic, cognitive and social development of the

child.

The human resources envolved in infantile education must
have an  adeguate and consistent farmation, since education for

this age group bears ite own specifications.

The constant improvemnent , one of the objectives of
life-fong education, provides conditions so that those who work
directly or indirectly with infantile education, manage to help in
more and better ways the child in  search of his autonomy and.

crﬁativitgu

Interviews ahd aquest ionnaires were ocreabted  in order to
evaluate the educational background of the kindergarten teacher
and his pedagogic practice. They have been addressed to
coordinators and  kindergarten teachers in  Curitiba, ﬁwlmuted For
this purpose. Throuah the analusis of these answers, Lhe

conclusion reached is that the formation of these teachers is much



heneath the expectations of the market. Schools must, therefore,

offer continuous training and recuycling programs.

Several resources are hereafter recommended to be used a
guideline for a development pProgram  on infantile education,
gweizeing self-instruction methods, as a viable alternative as far

as Brazilian standards are concerned.



INTRODUCZO
i ~ Primeiras consideracies em torno do tema

A descoberta da  infincia pelos adultos comecou no século
XIII, verificada na histdria da arte ¢ na iconografia, mas podemos
perceber sinais de umna preocupacio mais significativa, a partir do
sdculo XVIT, gauando 2 crianga  passoun  a ser mais notada. “Esta
tornou-se um elemento indispensdvel da wvida gquotidiana, e os
adultos passaram a $e€ preocupar  com  sua  educacio, carreira e
futuro. Nio era ginda o pive de todo o sistema, mas tornara-se uma
persmnagem muaito mais consistente”  (4). Isto quér dizer qﬁe a
crianga passou a chamar a atencio daqueles gque com ela conviviam e

conseqentemente preenchiam suas necessidades bAsicas.

No decorrer da Revolugio Industrial, essa preocupé¢§o 56
intensificou, a partir da percepeiio de que as Criancas eram
exploradas pelos adultos, pois consitituliam mBo~de—~obra mais
barata. Elas sofriam com as precdrias condi¢tes de higiene, com o
& com 0%

tongo periodo de trabalho de 42 a 16 horas didrias

cast igos que recebiam.

No infcio do século XX, com a ifia. Guerra Mundial, as mies
tiveram que sair de casa para trabalhar fora e ndo tinham com quem
pequenos. Surgiram, entlo, locais eapecifticos

deixar seus filhos

para abrigar essas Criangcas.



Desde esse periodo atdé nossos dias, expandiu-se a idéia de
“educacio pré-escolar”, visto que apareceram varias categorias de
estabelecimentos como creches, .berqﬁrimﬁ, centros educacionais
outros. Esse grande mimero de institui¢ies Justifica-se pela
explosio demogriafica e pela participaciio cada vex mai0r>da$
mulheres em atividadea gconomicas, bem como pela necessidade das
familias mais abastadas em colocar seus filhos nas escolas para
que adauirissem boas maneiras, fizessem trabalhos manuais e fossem

socializados, isto ¢, aprendessem a viver em sociedade.

No Brasil, a pré-escola surgiu basicamente com a finalidade
de cuidar dag criancas durante algumas horas por dia,

oferecendo~lThes alimentacio e recreacio.

Alei de Dirgtriz&% e PBases da Educa¢c8o Nacional (4. 34/61)
dedicoun dois art{géﬁ K educaclo pré-primiaria. Al abordagem da
Aﬁducaaﬁm pré-aascolar tinha um aspecto ﬁupgrficial & Nnao
apresentava formas de viabiligar, na pratica, (] atendimento. 2

essa faiva etdria (2).

Com a Lei H692/74, a preocupaciio brasileira com essa
& H H o 3 s oy £ 4o
etapa da educag¢fo tornou-se mais explicita, pordm ainda nfo

suficiente para =a conscientizacio de sua import@ncia.

Neste momento em que se discute a nova Lei de Diretrizes e
Bases da . Fducagio Nacional, nos projetos de Lei apresentados,
percebe-se gque houve uma evolucHo no que iz respeito & educagdo

de @ a6 Aanos, evidenc iada inclusive, pela nova terminologia



utilizada nos artigos, de educagfo “infantil” e nHo mais

“pré-escolar.”’

A educacio infantil corresponde & educacio dispensada desde
© naﬁcjmentm atd os seis anos, mprmx}madamente“ Considerada como
etapa essencial, € ela que did os Fundamentos primordiais do
desenvmlviménto da crianga. Como fase inicial dentro de uma
dimensiio de permanente suporte em Eodaﬁ as etapas da vida do
homem, a educacio infantil  torna-se muito importante para o
desenvolvimento coordenado no plano fisico, pﬁiquico,: cognitivo e

social da crianga.

0O potencial que a crianga trag a0 nascer, Num pProcesso
interativo com as condicdes oferecidas pelo meio ambiente, irdo
encaminhar o seu  grau de desenvolvimento, sua maneira de sentir,

pensar ¢  agir. Sem sadde, alimentacfo, atencio e estimmlos, a

crianga oun morre, ou fica atrasada em seu desenvolvimento.

Os primeiros seis anos sfo deferminanteﬁ na vida de uaman
pessoa. Segundo Rudolf Lanz, “o homem aprende em Seus primeiros
trés anos de vida mais do que em todos os seus estudos académicos”
(3. Em geral, a crianca aprende a andar, Falarje refletir antes
de completar o seu terceiro ano de vida. Esse aprendizado ¢ o
fundamento da existéncia humana, e essas trés atividades s0 podem

ser aprendidas em contato com outros seres humanos.

De acordo com pesquisas realizadas pela UNICEF, aos 3 anos

a crianga Jd tem formada sua estrutura basica de linguagems aos 4



a
anoé alcanca praticamente 70% de seu dﬁmﬂnVQIQimentm intelectual e
aos 6, terd formada as bases de sua personalidade, das quais a
auto-imagem, 0o que pensa de si mesma, ¢ 0 mais importante. Seu
HUCEHHO n# aﬁcola, sen comportamento na admlémcéncia e na vida

adulta, vio depender de sua Formacio até essa idade.

Segundo a Pesquiga Nacional por  Amostra de Domicilios
(PNAD)Y, realizada pelo IBGE em 1985, de 2% milhfGes de criancas em
idade inferior a sete anos, 207 aprodimadamente freqiuentam creches

P

¢ pré-ecacolas, nas regides metropolitanas brasileiras.

A principais orientagies presentes nas propostas
pedagdgicas, dirigidas para essa faixa etdria, gue se diferenciam
entre si e podem ser encontradas atualmente nas pré-escolas, estfo

a seguir relacionadas

- Orientacio Assistencialista, que tem por objetivo dar
abrigo € seguranca & crianca, livrando-a dos perigos da rua
cﬁidando do Hseu bem-estar. aracter iza-se por ser
%ﬁﬁiﬁtenaialista, pois nio tem empenho algum em ensinar, mas

somente proporcionar recreaaﬁo_ﬁ QuUarda.

Orientag30 Tradicional, que tem como objetivo princiral
adiantar os ensinamentos que o aluno ira receber na fa. serie do
f0. Bran para que ele “nHo perca tempo” e prepard-lo para evitar
as reprovagoes fuburas ou a sSua evasfio. Fssa orientagio da mr§gem

a duas vertentes: uma educaciio aque privilegia a alfabetizagao

pPrecoce Para as Criangas favorecidas economiuamentﬁ, @, oubtra



compensatoria, criada para as criancas marginalizadas econdmica,

gsocial e culturalmente.

-~ Orientag8o Romdntica, com o objetivo de desenvolver o
trabalho pedagdgico centrado na crianga, baseado em seus
interesses ¢ necessidades. Fssa wrientaﬁﬁo da énfase as relagies
interpessonis, ao desenvolvimento da perﬁonalfdade do aluno e aos

processos de organizacio pessoal da realidade.

OrientacS3o Cognitivista, baseada na psicologia genédtica
de Jean Piaget. Tem como preocupaciio o desenvolvimento integral do
educando ¢ sua interacio com o meio ambiente. Procura-se formar
individuos criativos, invent ivos, autoconfiantes, livres @

responsiveis para viverem em uma sociedade democrdtica.

OrientacSo Histdrico-Social, em que a escola deve partir
da andlise das condigtes sdcio~histdricas da crianga, de uma
compreensiio mais real do desenvolvimento humano e de um
centendimento amplo  sobre o conhecimento dos conteddos necessarios

A apreensio da realidade social,.

A situacio atual no Brasil revela que sHo poucos 0%

8

recursos humanos envolvidos no atendimento pedagdgico hAe criangaws

. g i e o s 1
de @ a & anos, que possuem fTormacHo especializada nessa Area. Além
de existirem POUCOS cursos de  formacio de professores  en

pré-escola, muitos estabelecimentos de ensino contratam
professores de 4fo. Orau para trabalhar com esse nivel de ensing,

sem formacio ou preparacio especifica.



2 ~ Apresentagio do Problema e Justificativa

Partindo dessas informagies, das experiéncias vividas pela
auntora desse trabalho COME professora e> coordenadora de
pré~escola, ¢, de observacles das atividades didrias com criangas
de ¢ a 6 anos, foi poéﬁfvel perceber que hﬁ uma fragilidade na
fundamentacio tedrico-pridtica na formagio e, consegentemente, né
atuagiio dos professores de pré-escola. Segundo Fanny Abramovich, @
formagiio do  professor estd “fragmentada, dispersa, inoperante e

cadtica” (4).

Cmnﬁtatawﬁe que a preocupacio dos professores de pré-escola
estd mais voltada para o “sucesso” no fo. Gran, deixando te
aproveitar esse periodo para realizar outras atividades que
conduzam ao desenvolvimento ﬁlwnm da crianga, na majoria das vezes
pela insuficiente formacio profissional para tais enfrentamentos.
A educaciio para essa faixa etdria tem uma especificidade prdipria,
requerendo uma qualificacio de recursos huﬁanmﬁ adequada ¢

consistente.

A partir das ponderagtes apresentadas, esse estudo pPropoe
subsidios para um programa nio Fformal de aperfeicoamento de
recursos humanos para a educagio infantil, utilizando-se a

metodologia de educacfo a distdncia.

A educaciio a distancia, considerada como uma modalidade da
Fducacio Permanente, & uma alternativa vidvel, principalmente em

nosso Pais, caracterizado por grande swbtensio territorial, pelo



7
mimero insuficiente de instituicoes para a formacio de recursos
humanos no  interior € =ona rural e, pelo dificil acesso aos
grandes‘méntr0$ urbanos. Um sistema de éduuacﬁm a disténcia
efetivo requer pessoas interessadas e que tenham vontade e
capacidade de estudar sorzinhas. Segundo Bertrand Schwartz, =a
autoformacio, dentro da permanéﬁcim da educacio, significa um
desejio pessoal de estudar ¢ deve ser estimulada desde a juventude,
no sentido de aprender a aprender, pois & importante que se saiba

o..aue aprender (5).

A Educacio a distdncia possibilita a participacHeo de um
grande numero e PESsOAYS A0 mesme tempo, eembora  estejam
separadas  por grandes distiincias f(ﬁiﬁé% o sociaig. A
aprendizagem pode ocorrer no priprio lar ou no local de trabalho,
sam que O aluno precise e deﬁloﬁar até um centfo docente, e com
isso, hda um maior aproveitamento do tempo diﬁbon(V@ln O ritmo de
aprendizagem e cada aluno é reﬁpejtadm e a aprendizagem pode ser
realizada individualmente, ou em grupo. 0 custo de capacitacio por
estudante fica redumido, pois hd economia nd nso de tranﬁpmrte;

alojamento e -alimentagfo.

Embora de custo elevado no momento do investimento inicial,

o preco  do material produmido passa @ ser moderado, quando

dividido pela qﬁantidade de alunos que o estio utilizando. Durante

0 curso, o estudante que trabalha tem oportunidade de aplicar, na

aua  pratica, (a1 conhecimentos e as informagdes recebidas,
4

possibilitando uma avaliagHo e um feedback” constante para

2 #h:0: iveis reformulag es do programa.
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Justifica-se portanto, mmﬁo peca  fundamental para @
meihoria do atendimento i educacBo .infantil, a preparacfio e o
aperfeicoamento constante dos rECUr806 humanos . E ainda,
considerando-se as grandes dreas de nosso Estado e éafﬁv 0
presente trabalho intenciona indicar uma opgio adequada e a curto

prazo, mediante investigacHo em torno do seguinte problemas

Quais os subsidios para um  programa ndo  formal de
aperfeicoamento de recursos bumanos para a educagcio infantil, que

utilize a metodologia de educagio a distincia®
Dentro desse problema, surgem algumas questies norteadorast

- Quais as orientactes assumidas pelos curses de formacio

de professores em pré-escola e pelas pré-escolas, atualmente?

Quais foram as principais dificuldades encontradas pelos
alunos egressos desses ocursos, quando comecaram a trabalbhar na
pré-escola?

-
Quais as limitagfes e potencialidades da educaglo a
distdncia e como um programa, nesta modalidade de Educacfo

Permanente, podera aperfeigoar os recursos  humanos para o

atendimento A educacfo infantil?



3. Objetivos

Para responder a essas questies, foram previstos os

seguintes objet ivos?t

i identificar as orientactes assumidas pelos  Cursos
oferecidos .em Curitiba para @« Formacio de professores em
pré-eacola ¢ pelas pré— escolas selecionadas para esse estudo, no

mMESMO MUNicipioy

2) verificar as dificuldades iniciais dos professores
atuantes nas pré-escolas de Curitiba, selecionadas para esse

eastudos

3) propor subsidios para um  programa nRo formal de
aperfeicoamento de recursos humanos para o atendimento X educago
infantil, utilimmpdbmwe a metodologia de educacBo a distdncia,
“dentro  de uma  CONCepgao sdcimwpmlftitmwcultural de Educacio

Permanente .
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4. Procedimentos Metodoldgicos

Para atingir os objetivos propostos, essa investigagio, que
s caracteriza comoe em trabalho exploratdirio, sEguiun 0%

procedimentos metodoldgicos, a sabers

o

4.1 ~ Revisio. de. . ibtecatura

O referencial tedrico se constituiu de trés aspectos que
nortearam a invest igagho t@dricompréticayi.taim como® a educacio
infantil, o professor de educagio infantil e a educacio =a

distdncia como modalidade da Educacio Permanente.

4.2 - NDelimitacio.. da.abranagnela e investiagascio...da

realidade

O estudo abrange a cidade de Curitiba, compreendendo 3
cursos de 20.6rau  para fTormacfo dos recursos  humanos e 009

pré~escolas, envolvendo ao todo A3 reaspondentes.

Inicialmente, existia a intehcﬁm de vmrmmurar também awm
instituicdes que oferecem CUrSO%5 de especial izacio para
professores em pré-escola, a nivel de 3o.6rau. Porém, como ©
miimero  de professoras respondentes aon quest iondrio, - que
freqentaram esse CUF G0, foi muito reduxido (apenas o

professoras), optou-—se por abandonar essn idéina



i4
As  pré-escolas foram distribuidas em 3 do sistema
particular ¢ em 6 da rede miblica de ensino, exclusivamente

municipal.

Tendo em vista o infcio das anlas da rede pidblica de ensgino
na primeira semann  de  mareo deste ano, sonente  foi possivel

distribuir os questiondrios s professoras da rede municipal, que

cotavam participande de treinamento sobre a pré-escola, nessa

ocasido.

N investigagio privilegiou os dados qualitativos obtidos,

apoiada emh

4.2.4 - entrevistas com os coordenadores de pré-escolas de
Curitiba, selecionadas para esse estudo, de acordo com a esfera
administrativa e com a disponihilidade de atendimento de cada

escolay

4.2.0 - entrevistas com 08 coordenadores dos cursos de

formacio de professores em pré-escola, a nivel de 20. Grauy

4.2.3 ~ questiondarios encaminhados aos professores regentes

das pré-escolas selecionadas.
4.3 ~ LGoleta.de. Rados

Atraves das respostas ao0s questiondrios ¢ do discurso dos

sujeitos entrevistados, foram coletados os dados para serem



analisados.

4.4 -~ Analise. de. Conteddo

O0s fragmentos do discurso dos sujeitos, extraido das

entrevistas e quest iondrios respondidos, foram analisados
serviram de base para interpretacgio ¢ discussfo em torno dos

objetivos previastos para esse estudo.
4.5 -~ Elaboracio.de. subhsidios

Foram elaborados subsidios para nortear um programa nfo
formal de aperfeicoamento de recursos humanos para o atendimento &
educacio infantil, utilizando-se a metodologia de educacio @

distncia.

5 - Definicio de Termos

Educacio Infant.il

g a educacho dispensada desde o nascimento até os seis
Canos, aproximadamente. Corresponde & etapa em que a Crianga Passi
por .um' processo de assimilacgio gradativa de habilidades e
conhecimentos. & o perfodo em dque a crianca conhece & passa @
aprender a conviver com a natureza, com o ambiente fisico, com ©

amnbiente social e seus respectivos pProcessos.
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Pré-FEascala

Instituigio pedagdgica criada Para auuilfar o
d6$ﬁnvolvim@nto da crianca, intfmduxindm e ampliando os s$eus
conhecimentos. & uma organizacio educativa formada por uma equipe
de recursos humanos - diretor, coordenadores, professores,
auxiliares, serventes, assistentes sociais ¢ outros, -~ em funglo
de um mesmo objetivos: propiciar um espaco digno que contribua para

o desenvolvimento fisico, paifauico, cognitivo e social da crianca.

Educacio. Permanente

# uma concepcio de educacio cujo conjunto de estimlos ¢ de
consequéncias cont fnuas pressupde uma educacio durante toda a vida
do homem, dé modo  gue 0 acesso ao saber incorpore dinamicamente
teoria e pratica, permitindo o pensar, o sentir .e 0 agir

vivenciados em praticas culturais, politicas, economicas e

pedagdgicas.

Educacio. a Distincia

¥ considerada como uma modalidade da EducacHo Permanente,

em que 05 alunes, distantes fisicamente dos professores, eastudam

em grupo ou  individualmente, no préprio lar ou no  local de

trabalho. O0s alunos utilizam materiais auto-instrucionais,

produzidos por um grupo de professores e distribuidos pelo correio
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ou por outros meios. Existe possibilidade de apoio ao estudante

mediante programas de rdadio ¢ televisio.

Aperfeisoanento

(4 0 Processo de atualizacio, obten¢Bo, revisio ou
aprofundamento> de conhecimentos. § uma pratica da Educago
Permanente que tem por £im melhorar o desempenho profissional,
estimular o autodesenvolvimento e reforgar o “espirito de
compromisso” dos profissionais com a comunidade em que estio

inseridos.
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CAPITULO X

A EDUCACAO INFANTIL

.45 - H s 3 . . .

Infanktil

Até o séculm_ XVII, o sentimento da inféncia n8o existia.
Tss0 ndo  quer dizer que as criancas ficassem abandonadas. O
que nio existia era a consciéncia da particularidade desse periodo
infantil. A crianca n8o era considerada como uma categoria social.
Ela apenas fazia parte ‘dm todo da familia, e da sociedade. Até
CHEHEA GPOCR, as condighes de higiene & sadde eram muiteo precdarias.
As ari%nﬁaﬁ moreiam facilmente pela falta de cuidados adedquados.
As criangas que conseguiam atingir uma certa idade, 50 passavam a
ter uma identidade prdpria, a serem consideradas cnmn'individumﬁ
na comunidade social, quando conseguiam fazer coisas semelhantes

aquelas realizadas pelos adultos.

No £im do sdcunlo XVIIT, a grianga passa @A  ter alguma
distingRo. J&d no sdéc. XVITII, com a Revolugio Industrial, maitas
mulheres foram obrigadas a trabalhar nas fidbricas. Com iss0,

surgiram os primeiros “refigios europeus”, cujo objetivo principal

era A guarda € alimentag ao das Criangas exploradas CoOomo
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mao-de~obra barata. Esses reflgios consistiam em uma sala, na casa
de uma mulher -~ a guardif ~ gque agrupava vidrias criancas de todas

as idades.

O desenvolvimento da escola  foi uma  consedquéncia desse

sC0la como

procedimento ubtilizado na época. Portanto, a pré-
instituic®o, nio nasceu com Ffins educativos, € sim, marcadamente

assistencinis.

Robert Qwen, na Escdcia, foi um dos pioneiros a afastar as
criancas pobres do sistema de servidio ¢ dar-lhes um atendimento
mais humano. B o exper i 8ncia fracassoun, por mot ivos

ﬁémiqw&cmnﬁmicmﬁ, POrém  Suas idédias sobre o atendimento que s

cdevia dar A infdncia desamparada tiveram repercussio.

JoRo Amds ﬁmm&nfus (L592-5670), educador tcheco, percebendo
@ importncia da  educacio infantil, preconizou a criaclo e
dfﬁﬁﬁminagﬂm de escolas maternais. Assim, as criancas teriam @
oportunidade de adaguirir. nogtes elementares dos ensinamentos aue
estudariam mais tarde. Atravds de observaces didrias com criancas
e adolescentes, Comenius tragou os fundamentos de sua metodologia,
baseado na psicologia’ infantil., O aprender fazendo, a observagio
direta, 0$' jogos sensoriais, sio alguns dos aspectos desea
metodologia. Escrever muitas obras, sendo a “Diddatica Magna”
considerada como o primeiro tratado cientifico, sistemidtico e
completo sobre a arte de ensinar. Comenius ¢ tido como o pai do

método ideovisual, da  educagio infantil e da escola democratica

moderna.,
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James Buchanan, para]elaménte em Londres, reﬁniu algumas

damas da sociedade inglesa, preocupadas com a situagfo das
criangas e, €656 interesse deu origem a uma série de
estabelecimentos de educacHo infantil. Essas escolas se destinavam
as criangas orfis e desamparadas, filhas de pais trabalhadores e

tinham também como caracteristica marcante, o assistencialismo.

Nessa época, KUK QE LM importante fildsofo chamado
Jean-Jacques Rousseaun, nascido em 28 de junho de 1742, em Genebra,
Sufca. Teve uma influéncia muito grande na educacio, pois até a
sua época, A crianga era vista como um adulto em miniatura. Foi
ele quem fex com que as pmﬁﬁoamhpaﬁmaﬁﬁem a considerar a crianga
como sujeito com idéias priprias, diferentes das do adulto. A
nogio de que =a crian¢é'$mmente adaquire conhecimentos, habitos e
atitudes armazenados pela civilizaclo foi desmistificada por
Rousseanu, Qe mostrou que cada  fase da  vida -~ inféncia,
adolescéncia, Jjuventude ¢ maturidade-tém maneiras de ver, de
pensar & de sentir que lhe sdo priprias e deve-se respeitar a
individual idade de cada pessoa. Estas idéias podem ser encontradas

em sua importante obra® “Emilio”.

77

Rosseau perceben também gue “a educacHo do homem CONECa com
seu pascimento: antes de falar, antes de compreender, ele jé S56
instrui”. Destacou o fétm de que “o homem, ao nascer, se orienta
pelos sentidos, depois pela fantasia € ﬁdlmaim tarde pela rawx8o”
(1). Essas idédias sobre o ‘deﬁenvolvimentm mental também Fmram
estudadas por psicdlogos mais modernos. 08 conceitos de Rwumm@aﬁ

sobre @ importincia. do contato da crianga com a naturesa, da



atividade do aluno e da necessidade de libérdade, permanecem atdé
hoje.

”

Em A77@, o pastor de Vosges, crioun a primeira “gala de
e e .. o pon oy aee o et B owa gen g sy ere i o go0 . gn H H 4 H
asilo”, onde as criancas pobres recebiam instrugfo e brincavam.

Sewn principal objetivo era o de reeducar as criancas maltratadas

pelos efeitos do sistema fabril.

Outro pastor proteﬁtént@, Oberlin, fundou na  Franca em
779, um bergdario no gual aﬁ_criancaﬁ eram cuidadas pela empregada
do eprdprio pastor. Eram ensinados algunsg trabalhos manuais,
principalmente o© tricad, bhonsg habitos sociais e prendas

domést icas, aldm de ter uma preocupacio moral e religiosa com as

Criangas.

Johann Heinrich Pestalozsi (4.7446-4827), Foi outro grande
&duaadqr que muito influencioun a wedagogfa moderna, Levado pelas
idédias humanitdrias e filantrdpicas da dpoca ¢ pelas iddias de
democracia de Rousseau, Pestalozszi tentou mudar a terrivel
condigio de miséria do povo alemho atravéds da educa¢fo. Para isso,
criouw escolas na =ona rural, que através do trabalho, dariam
oportunidade ao aluno de aprender um ofifcio. Para Pestalozzi, a
& passou a ser o fundamento de

AacHo era extremamente importante

sen método, caracterizado pela observacfo, investigacio, coleta de

material & experimentacio.

No seu livero “Leonardo e Gertrudes”, Pestalozzi mostra como

Gertrudes educava seus Filhos, engsinando-lhes artes domésticas,
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industriais, leitura, escrita e cdlculo. Introduziua  algumas
novidadgﬁ com respeito ao uso do lépfﬁ, lousas individuais, letraé
do alfabeto em carties, excursies de observacio e coleta de

material e instrucfio simultinea na sala de aula.

Em relacio i educacHo, Pestalozsi deu grande importlncia &
psicologia como embasament o fundamental. Pesqauisou as leis do
desenvolvimento que, segundo ele, eram uma forma de adguirir lenta
e gradualmente o poder. Além disso, considerava que a educagio

seria o supremo meio de aperfeicoamento individual.,

Por volta de 1840, surgiu na Franga um interesse maior.Pela
crianca desamparada. Foram criadas instituicdes que cuidavam dos
recém»na%cido%v até estes completareﬁ % anos  de ’idade, Eram
institui¢des chamadas de “créche”, que em Ffrancéas, significa
berco. Multiplicaram—se tanto por toda a Franga, qUE O HOVErNno
francés as reconheceu oficialmente em 186%9. Na Inglaterrva,
apareceram com o nome de “day-nurseries”, tendo grande aceitacio
também. As atividades principais eram o0$ .Jogos, as obrigacies

ocupacionais, as refeicfes e iniciacfo & leitura, & escrita e ao

cdlculo.

Nesta época, com o crescente.aumento das escolas maternais,

passa-se a dar maior atencHo aos aspectos da educagfo infantil.

Friedrich Froebel (4782-18352) foi outro grande educador,
a0 mesmo tempo admirado e criticado por muitos, que o congideravam

um revolucionario, por suas idéias avangadas para @ EPOCa.
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Recebeu grande influéncia de Pestalozzi, com ©o <qual

trabalhou durante certo tempo. Em 1837, Froebel fundﬁu na Austria,
o primeiro KINDERGARTEN, bem como o primeiro curso para a formacio
de professores dé‘ Jardim de Infincia. Acreditava que as criancaﬁ-
eram plant inhas zfenraﬁ que  deveriam ser cuidadas com carinho.
Conﬁiderava que o contato com a natureza era importante e em seu
livrkro “A Educacio do  Homem”, Froebel afirma que” a educacio ¢ o
processo pelo qual o-individum desenvalve a condigio humana,
antoconsciente, com todos os seus poderes Funcionando completa
harmonicamente em relacio & natureza e A ﬁmciedade. Além disso, €
0 processo pelo qual a humanidade se e¢levou acima do plano animal

¢ continuou a se desenvolver até a sua condigHo atual” ().

Em relagiio & educagio infantil, Froebel afirmava que o
desenvolvimento completo dos poderes da inf@ncia levaria ao
desenvolvimento da meninice, gue por sua ves, praepararia o caminho
da Juvmntude ¢ da virilidade. Ao negafmﬁm A crianca condigies e
oportunidades de desenvolvimento, as etapas posteriores teriam um
reflexo de modo permanente, que nHo seria desfeito por nenhum
processo de adestramento futuro. Para ele; a infiincia era uma fase
muito importante e pelo processo de evolugiio, suas atividades

tornar-se~iam cada vesr mais diferenciadas.

Froebel unin a idéia de Jogos e atividades fisicas ao
Jardim de infincia, pois eram atividades em que a espontaneidado
das criancas e a manifestacfo da atividade criadora e produtiva
poderiam ser desenvolvidas, como um requisito natural para o

trabalho na maturidade.



Froebel preparou um material pedagdgico constituido de
sdlidos geométricos, gravuras coloridas & trabalhos manuais, para
o desenvolvimento sensdrio-motor, incluindo pihtura, desenho,
recorte, cm]age&, tecelagenm, bordados e outras ativfdmdeﬁ que abé
hodje estio presentes na pré-escola. Suas idéias tiveram taﬁta
repercussio que o sen sistema de ensino  foi reconhecido pelo

governo austriaco, em 1872.

0 nascimento da pré-escola na Inglaterra, na Franga & na
Alﬁmanha difere, no sentido de que nos dois primeiros palses, =@
preocupaciio bdsica foi o Filantropismo, chegando & instituicio
escolar maito tempo depois. Jd na Alemanha, a pré-escola suwrgiu
camn  Finalidades marcadament e pedagdyicas, , recebendo grande
influénecia de Frebel. O Kindergarten era aberto ds criancas de
qualquer condicio sdcio-econdmica, € nio somente & infincia

desamparada.

As idédias de Froebel atravessaram o Atlédntico e chegaram
ans Estados Unidos da Amé#ican Elizabeth Peabody, em 41840,
inaugurou o primeireo jardim de infiincia em Boston, logo seguido de
outros por todo o territdrio americano; Com o passar dos anos, @
préQE$cola tornou-se um estdgio de escolaridade oficializado nos

sistemas de ensino da maioria dos estados americanos.

Johnann Friedrich Herbart (4177618441, alemfo, foi
contemporineo de Froebel e sofreuw também grande influéncia de
Pestalozei. Considerava importante as influéncias externas, tanto

do meio ambiente guanto das pessoas. Para ele, existiria um
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“processo aperceptiveo”, em que a percepciio sensorial poderia ser
convertida em idéias. Como base de sua doutrina, a “apercepcio” &
a fungao assimiladora do espirito ¢ as iddéias seriam assimiladas
por meio de experiéncias novas, relacionadas com as idéias que o
individuo Jd& adauiriu (3). Para facilitar este pProcesso
necessario que exista o interesse, presente no plano das idéias,
ocorrendo assim a interacfo, que ¢ a assimilacfo de algumas iddias

com outras.

O papel do professor e do método foi destacado por Herbart,

chamando a aten¢fo quanto a forma de apresentacio da disciplina,

para que ela fosse assimilada e retida.

De natureza pﬁicmlégica, gsua diddtica é uma das expressies
mais completas do associacionismo.: Herbart descreveu
minuciosamente os “passos  formais”  da aprendizagem, da seguinte
farmas “preparacio para a introducio do conhecimento novos; clareza
na apresentacio dos elementos sensiveis de cada assuntoy
associacio, ou seja, relacionamento desses elém@ntOﬁ com outros Jd
conhecidos; sistemat izacio dos mesmos em conceitos atravds de
general izacies pProgressivas &y P o fim, aplicagio dos
conhecimentos em‘ situacies praticas”(4). Herbart pode ser
- mﬁéuciacionistaﬁ

considerado como wum dos precursores dos métodos

que apareceram mais tarde, no seculo XIX.

Maria Montessori (1870-4952), nasceun na Itdlia e se formou
em medicina. Como médica-psiquiatra, baseou-se no naturalisno para

fundamentar seus estudos, trabalhando primeiro com criangas



deficienteés ¢ mais tarde com Criancas normais.

Em 1907, foi criada a primeira ”Gaﬁa.dei Bambini” (Casa das
Criancas), que reunia Filhos de operdrios ausentes durante o dia
todo. Fdi com  essas  criancas  aque Montessori desenvolveu o seu
mét odo educativon Criouw um material, adaptado a um %mefcfcim
cont inuo de experimentacio, possibilitando a agHo, comparacﬁo;
combinagiio e conﬁtruéﬁo, proporcionando a crianca condi¢ies para a
‘autocorrecfo. Para Montessori, ensinar nio ¢ guiar, dar ordens,
fordar ou modelar a alma da crianca, mas criar-lhe um meio
conveniente & sua necessidade de experimentar, de agir, de

f Pundamental que ©

m

trabalhar ¢ de nutrir o espirito. Para iﬁmo.
ambiente seja preparado com mobilidrio adeqﬁadb, com o objetos de
observacio, com os meios de trabalho cmrre%pmndent@s.ﬁm dimensdes
fisicas € aos interesses da crianca. Com o ambiente devidamente
organizado, a crianga encontra estimulos para desenvolver as

atividades e, com isso, mantdm—se concentrada trabalhando.

A crianga necessita ter experiéncias concretas e precisas,

imagens de coisas e de suas propriedades. Portanto, ¢ em contato

estreito, direto e equilibrado com o nundo exterior que ela

constrdi o seu pequeno mundo, experimentando e amadurecendo suas

forgas € possibilidades de ag¢lo. g por isso que todo o material

educat ivo de Montessori visa & educacfo dos sentidos e ao

suercicio de atividades motoras & manuais, AGSIiMm Ccomd @

aprendizagem da leitura, escrita e cdlculo.



A professora da pré-escola montessoriana é considerada como
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uma “diretora’”, pois é ela quem ajuda as criangas a compreender o
material € seu uso possivel. A “diretora” nfo ensina, apenas

observa o trabalho ¢ somente intervém quando lhe pedem auxilio.

Além dos méteriaiﬁ, eistem outras atividades degénvolvidam
na sala de aula, tais comod a_ liclo.. . de . .siléncio, em que as
criancas se  esforcam .para inibir todo o movimento e ruidos que
possam fazer, trabalbhando o auto-controle,. para ter com isso
um poder de observagRo maim# e A ﬁmﬁmibilidade 'de' realizar
experiéncias curiosas € interessantesy mLLMLdadaﬁmdamMLdam&nithay

como lavar roupa, louga, varrer € tirar o pé, etc.

Este método _diFundiuwﬁe na Europa e na Amdrica, sendo
ainda hoje usado em muitas escolas. Nas instituigtes religiosas,
teve uma grande repercussiio, devido & énfase dada na educacio da
vontade e do auto-controle. As principais obras de Montessori sHo®
A Crianga, Mente Absorvente. Montessori em Familia e Pedagogia

Cient{fica.

Ovide Decroly nascen em 1874 na Bélgica e morren em 1932,

em Bruxelas. Formou-se em medicina € Jjunto com SUua SPOSa, fundou

em 19041, wum instituto leigo para criangas deficientes. Assim como

Montessori, que era uma educadora médica, Decrolu também partiun de

s.-.‘dut:ac:&'r.) terapéutica l'-si':ll"%?l Q ensino de Criancas normals,

considerando as fases do desenvolvimento infantil, as diferencas

individuais ¢ o processo de adaptagio da crianca & vida.
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Para ele, tanto as caracteristicas hereditdrias, auanto ©
meio em que a crianca vive, tem importdncia decisiva no seu
dwaenvmlvimentof Entiio, como todo organismo necessita encontear um
meio adequado para  viver, Decroly queria fazer da escola o meio
correspondente éﬁ necessidades e atividades da crianga, feito #ﬁmb
medida” ¢ adaptado &s suas possibilidades psiauicas ¢ pedagdgicas.
A frase “a escola. para a vida, pela vida” (5), ficou
célebre ¢ nos mostra a cmncﬁpcﬁb de educaciio de Decroly, aue tomou
como base dois conhecimentos essenciaist
a) o conh&éimentm pela crianga de S14a pripria
personalidade, de suas necessidades, aspiracies, de seu ideal,

tornando~se cada ver mais consciente de seu euy

b)Y o conhecimento das condigtes do meio natural ¢ humano no
qual vive, do qual depende e sobre o qual deve agir, de forma

cooperativa e soliddria.

O método de Decroly, conhecido pelos Centros.de.lnberessea.
tem como principio levar a crianga ao redescobrimento ¢ tornd-la
apta para =a vida. Cada centro de interesse estld relacionado ao

conhecimento det

X - @A Crianga € seu organismoy
IT - a crianca € 0% animaisy
TIT =~ @ crianca ¢ o meio inanimados

os vegetaisy

o]

TV - a crianca

Y w @ oerianga & o meio humano.
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Em cada wuma dessas fases existem trés momentos: o da
obervacio, aque deve ser continua e realizar—se num meio natufal
como o "ponto de partida de todas as atividades iﬁteleutuaim da
criancay o da associacfo, que une o conhecimento adquirido pela
observaciio a nogdes adauiridas anteriormentes w‘p'da expressio,
onde a crianca pode utilizar todas as formas de expressio para se

comunicar com outras pessoas e externar o gque aprendeu.

Além dos centros  de interesse, Decroly também criou um
método de alfabetizacio dentro do princfpio da globaliza¢fo. Esse
método retira das atividades imediatas e reais da crianca, frases
intmiras associadas &s  suas  enocles .e A0S SEUS interesses.
Partindo da frase, a ccrianga a decompde em partes ¢ mals tarde,

fard o mesmo com as palavras separadas, decompondo-as em letras e

€M SONS.

Tanto o método global de alfabetizacio quanto os centros de
interesse, sio trabalhados nas pré-escolas ainda hoje. A idédias
de Decroly tiveram grande repercussfo e antes mesmo da Primeira

’

Guerra Mundial, Jd4 se fazia sentir sua infludncia em varios

paises, principalmente na Amdrleca Latina.

John Dewey (L8592 1952), grande p&dagogm.nortewameriﬁanm,

a0 trabalhar na Universidade de Chicago, em 1894, Crioun su:a

célebre escola~laboratdrio, a “Escola Dewey”.

Contrariando as idédias tradicionais de educaciio da época,

Dewey, ao Ffundar sua escola-laboratdrio, tomou como ponto de
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partida as atividades comuns com as gquais =2 crianga estava
imediatamehte envolvida e nfo as futuras atividades do adulto nas
quais a criangca deveria participar. Segundo ele, é finalidade d=an
educagio & a dé ajudar o ﬁducaﬁdo a resolver os problemas causados
pelos contatos com o meio fisico ¢ com o meio social. Como a maior
parte desses contatos acontecem em casa € na comunidade, Dewey
considerava que a .escola deveria ser um prolongamento dessas

situacies sO0Ciais.

Para isso, organizoun as atividades para as criancas meﬁbreﬁ
relacionadas s suas necessidades de nutricio, abrigo ¢ vestudrio.
Atravéds dessas atividades, outros estudos com respeito A histdria,
ciéncia e arte, poderiam enriquecer as atividades bﬁﬁicaﬁ; onde a
leitura e a escrita seriam instrumentos para esse enriguecimento.
As atividades manuais desenvolvidas na escola, como a marcenaria,
o preparo dos alimentos, a costura ¢ a tecelagem, também teriam
estreita ligag8o com o meio cotidiano da crianga.

Na “Escola Dewey”, cada crfanca tinha que realizar sua
pripria tarefa, desenvolvendo o espirito de cooperaciio mitua e ©
sent imento de trabalhar de maneira efetiva para a comunidade. Com
iss0, @ mrdem e a disciplina e&tabeléciammse a partir do respeito
priprio da crianca pelo trabalho- que realizava & da

congcient izacio em relacio aos direitos dos colegas, que também

tinham tarefas a cumprirv.

Dewey desenvolveuw seu método de ensino baseado em cinco

pontos: a primeira fase do método tem como ponto de partida uma
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ﬁiﬁuaaﬁo empirica, especifica e atual, vivida pela crianca, de
preferéncia fora da escola, em casa ou ﬁa‘comunidade; na segunda
fase hd wuma  interrupcBo na continuidade da atividade, aparecéndm
um problema  em  gue o professor @ o aluno deverfio defini~lo da
melhor maneiray durante a terceira fase, hd uma coleta de dados
que podem  fornecer a soluciio para o problemay na gquarta fase o
professor & o aluno foraular@o uma hipdtese ¢ darSo continidade &
sxperiéncia anteriormente iﬁterrmmwida; na aguinta & Jdltina fase, a
hipdtese serd testada na pritica ¢ assim, a reflenio aue o aluno

fex para resolver o problema, terd o sew valor.

Para Dewey, a educacio 6 ¢ essencialmente um processo
social dentro de uma sociedade democrdtica, em que seus membros
podem compartilhar um  mimero maxino de experi@éncias. Paralﬁle, a
escola democrdtica ¢  agquela gue ensina as criancas a atuar e a
conviver em sua comunidade € assim, @ educacio passa a ter um

papel Ffundamental na reconstrucio da ordem social.

e - ) vy angp po . 23 . ooy S e gee
Fdouard Claparede (1873-4940), nasceu em Genebra, formou-se
em medicina e fundou o Instituto Jean—Jacaues Rousseau, dest inado

R opesquisa € experimentacio na drea da psicologia infantil.

Tomando por base os fundamentos da psicologia funcional,
Claparede opbis-se a0 empirismo. Para ele, a pedagogia funcional
tem como propésito desenvolver processos mentais, levando em conta
a significacio bimldgica; n papel vital e a utiliﬂadw.para A AciH
presente ¢ Ffutura. 06 processos & 2 as atividades bquuiuaﬁ tém

como objetivo prover a manutencio da vida como funcoes € NAO Comno
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processos com Fim em i mesmos .

Para Claparéd& -0 grande problema da pedagogia & a8 crianga,
e nfo o mdtodo e o programa. A educacio th o aspecto funcional,
organiza oﬁlprogramas € 0% métmdmﬁ,.tendo"a mrianma como o centro.
A mola propulsora da  educacio deve ser o inteéw%ée profundo da
crianca pelas coisas que ela quer assimilar ou executar ¢ nio o
receio do castigo nem o desejo de uma recompensa. A disciplina
interior surge quando A &rianca trabalha ouw se comporta bem, nfo
para obedecer aos outros, mnas poraue & sentida por ela como @

maneira mais adequada de se viver.

Para isso, a escola deve ser ativa, isto &, mpbiliﬁar a
atividade da crianca, Fax@wla gostar do trabalho. # indispensdvel
e A EQcoja SEja um meio alegre, no qual a Cﬁianca trabalhe com
entusiasmo., 0 Jjogo & uma atividade _de grande utilidade, pois

estinula a0 maxing a crianga.

fh escola deve apresentar o trabalho e o8 contelddos
desenvolvidos ressaltando o seu aspecto social, pPara que a crianca
os perceba como instrumentos de aclo social e nfo como algo vazio

e artificial.

Dentro dessa concepciio, o professor deve ser um estimulador
de interesses, um d@@pertadmr de necessidades intelectuais e
morais. Deve se colocar como um colaborador e‘ajudaf as Ccriancas a
adgquirir os conhecimento pelo trabaltho e por peﬁquiﬁém PESHSORTS .

Sua maior virtude deverd ser o entusiasmo e nao a erudicio.



31

~‘ -A\ Al H
Claparede foi um dos primeiros a  considerar que 0%
professores primirios deveriam ter formacio universitdria, pois
assim, poder iam estudar psicologia e filosofia, disciplinas
importantes para quem tem a tarefa delicada ¢ dificil de ensinar

As ori ANGa%s «

Lma das Preocupacoes de Claparede refere-se an
desenvolvimento de qualidades indispensdveis no advento da
democracia numa geraciio de  jovens que  tem como exenplo o
antoritarismo dentro da eacola. ) democracia éxige 0
desenvolvimento no midmdﬁé, de duas qualidades tidas como opostas?
23 individual!dad& e 0 senso social, necessdrias A vida €  ao
progresso de uma  sociedade. ﬁlaparéde; entfo, questionava se o
regime  escolar tradicional easbtaria 0rganiémdm de forma =@
desenvolver tais aualidades, pois acreditava que:m melhor meio de

& ensinar alguma coisa & alguédm, seria através do exxemplo.

Com a repercussio de todas essas idéing, 0 mimero de
creches ¢ de escolas maternais aumentou. Durante a Segunda Guerra
Mundial, an mulheres iniciaram seu trabalho fora de casa,

substituindo os homens gue se alistavam. Aldém disso, asg criangas

drfis de guerra, também necessitavam de atendimento.

A principio, as creches eram somente pdblicas. Aos poucos
Foram surgindo inﬁtitqjaﬁes particulaﬁeﬁ; que Comegaram R/ ser
regulamentadas e registradas apés A S&gunda Guerra. 0 interesse
pelas criangas se  intensificou, principalmente porque essas

passaram a apreﬁentar problemas emocionais, causados pela morte ou
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ausencia dos pais, on pelo afastamento das mies gue trabalhavam
fora, em Ffunclo da guerra. Foi criado, entfo, o Servico de

Paiguiatria Preventiva Infantil, sob A orientagHio das idéias de

Dewey.

A partir 1950, a preocupacio com as criancas de baixa renda
aumenta, devido ds dificuldﬁdmﬁ encontradas na eﬁcula bdsica. O
nome pré-escola surge nessa época, significando “ensino  que
antecede a  escola elementar” bq “aue  prepara para @ mﬁumlé
elementar”, 0 que  provoca  uma mudaﬁam nos objetivos da escola

maternal, comg era assim chamada (b)) .

Jean Piaget (1896-1980), bidlogo, foi o substituteo de
Glaparﬁde na diregio do laboratdrio de Psicologia Experimental da
Universidade de Genebra e em 1932, tornou-se o Diretor do
Instituto Jean~Jacques Rousseau, concentrando seus estudos npa

Epistemologia Gendtica.

Piaget ¢ considerado COmo  um interacionista~relativista,
fazendo uma ﬁ(nk&ﬁé entre duaﬁ. correntes epistemoldgicas? &
empirista ¢ a racionalista. Para ele, a construglo do conhecimgnto
se realiza pela indissocidvel interacfo entre a experiéncia
sensorial € o raciocinio. Emiﬁtém'Fonteﬁ de conhecimento que sHo
internas ¢ externas® o conhwci&entm de pessoas ¢ objetos tem
fontes bt ernas O exogenas, em que a  crianga  percebe as
caracteristicas Ffisicas dos objetos agindo sohre eles @
cdescobrindo como eles reagem nessa interaciio. 0 conhecimento

1ogico-matemdtico, por sua Ves, tem rafzes sm fonte interna on
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endogena, isto &, provém do individuo e é construido pela sua

pripria atividade mental.

Piaget considera, do ponto de wvista bioldgico, . que 0
comportamento humano segue leis especificas que o definem, ¢ essas
leis gé aplicam a todos 08 seres vivéa,.em relaciio ao principio de
adaptacfo a0 meio. Todos o8 seres vivos necessitam se adaptar €0
seu meio, se nio simplesmente morrem. Para Pimgﬁt, a inteligéncia
e o conhecimento fazem parte dessa adaptacHo e sfo mecanismos que
permitem agir de maneira a ﬁatiﬁfﬁxrr aé necess idades bioldgicas

do homem,

Piaget faxr referéncia ao construtivismo, cono o processo

pelo  qual O individuo desenvolve sua prdipria inteligéncia

adaptativa e Gen Proprio conhecimento. Ambos o termos,
inteligénecia e conhecimento sHo construidos. e referem—se & mesma

coisa. 0 conhecimento necessita estar organizado numa totalidade
estrutural coerente, onde nenhum conceito pode existir isolado um
do outro. 0 individuo constrdi seu conhecimento e inteligéncia ,
fatores que explicam os processos de

considerando quatvro

desenvolvimento da inteligénciat
. -~ maturacfo -~ bioldgicay

2 - eguperiéncias com objetos (de naturesa fisica € ldgica—

matemdtica)

3 - transmissfo socialy

!
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4 - equilibragio, como o processo  regulador externo de
diferenciacio € coordenacfio, que tende sempre para uma melhor

adaptacio.

ﬁﬁéim, 0o Jogo & uma atividade lddica fundamental para o
desenvolvimento da crianaa,‘ como uma forma de equilibracio com o
mundo. Através do  Jogo, a crianca assinila o meio (transforma-o
para que este se adaﬁte as guaﬁ necess idades) e se acomoda (muda
a @si mesma para adaptar-se ao meiod). A aﬁsimilacgm ¢ A acomodagio
visam um estdgio de equilfibrio mais aperfeiadadm, atébque SUIJR um

novo desequilibrio, ¢ assim sucessivamente.

Outra contribuicfo de Piaget caracteriza-se pelos estdgios

de desenvolvimento das estruturas mentais, relacionados abaixo.
1) Sensdrio-motor (de =ero a 2/73 anos)

Nesse periodo a crianca tem a representacio mental dos

.
X3

objetos (ausénecia da  funcBo semidtica). Sua aglo &
mais difeta sobre eles. A inteligéncia ¢ trabalhada
através daﬁ percepcies (sensdrio) e da agfo, .com
deslocamentos do priprio corpo  (motord). A trianca G
utiliza de indices e sinais na comunicacio, pois ainda

ngEo domina inteiramente a linguagem.
2y Pré-operatdrio (de 2/3 a 7/78 anos)

Fsse periodo se divide em duas fases! a do pensamento
L6 5 ¥

simbélico ¢ a do pensamento intuitivo. Na fase do
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simbolismo, aparece a funclo semidbtica e a crianga
passa a formar 'a' imagem mental dos objetos. Nesse
periodo, a crianca ¢ muito egmcéntriua, CONVErsa
sozinha e brinca com seus prdéprios brinauedos. Utilfxa
'affantasia, 0o “far de conta” e .atribui vida a6$

objetos (fase animica)l.

Na fase do pensamento  intuitivo, hid um especial
jntereﬁge da crianga pelas causas do  fendmeno,
pgrguntando sempre o porqué de tudo. A crianca realiza

bekperiénciaﬁ sem  ter ‘eritérios pﬁra realizd-los. Do
animismo, as criancas passam para o artificialismo,
atribuindo tudo o que existe no mundo X obra do homem.
Ji se expressam com mais facilidade, uﬁandoiaﬁ paiavras
de forma mais correta, M #imﬂa nio conseguem
perceber dois pontos de vista ao mesmo tempo (auséneia

de reversibilidade do pensamento).

3) Operagtes concretas ( de 7/78 a 14/42 anos)
Nesse periodo, a crianga jd € capax de ver a totalidade
sob diferentes pontos de vista. Ja  tem nogies de

conservagio do mimero, substdncia e peso. Organiza o

H Al . -.-.-"'-- "\-
mundo de forma 1dgica, fax ordena¢ies, classificacoes e

seriagies. Seuw poder de abstracio estd maior, podendo

trabalhar com a representacio dos 0bJet0$,
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4) Operactes formais (11742 anos em diante)

A partir desse perfodo, a crianga Jd é apax  de
raciocinar em cima de idéias ¢ hipdteses (pensamento
hipotético~dedutivo)., Interessa-se pelo real, pelas
transformacies sociais e comega a estabelecer relagbes

de reciprocidade com o seu grupo de amigos (7).

fs consideragoes de Piaget s¥o muito importantes para a
educacio infantil, especialmente »no aspecto da interaclo entre a
crianca o o melo & a  influénela desan  interacfo no  geu

desenvolvimento mental. N pré-escola, entio, deve proporcionar um

ambiente estimulador, para que o 2aluno o explore de acordeo com

auas necessidades € INtEresset..

Célestin Freinet (1896~1966) nasceu na Franca, estudou na
Escola Normal de Nice, mas interrompeu seus estudos com o inicio

da guerra, em 1914,

Em 4920, -iniciouw sewn trabalbho como professor numa pequena
escola na aldeia de Bar-sur~Loup. Como n8o  tinha exuper iéncia

pedagdgica, Freinet anotava diariamente as observagfes que

s, 0 comportamento de cada

considerava importantes sobre seus aluno
um, seus sucessos € fracassos.  Com igsso, passou a estudar as

idéias de Rousseau, Rabelais, Montaigne e Pestaloxzia

. - . " 2 .
Influenciado pelo livro  de ﬁdolph@ Ferriere, 7L 7école
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active”, Freinet descobriu o ponto-chave do trabalho pedagdgica,
a.atividade, qaue o levaria anos depois & escrever a “Pedagogia do
Trabalho” ¢ a “Pedagogia do Bpm Senso”. Nesse iltimo livro, a
atividade>e$p0ntﬁnea, pessoal e produtiva da crianca ¢ colocada
como o ideal da escola ativa. O ponto de partida da educacgio deve
se relacionar com as atividades manuais ¢ construtivag da crianga,
suas atividades mentais, suas afeicies ¢ interesses, seus gostos
predominantes ¢ suas manifestagtes morais e sociais, como se

apresentam na vida livre ¢ natural de todos os dias.

Segundo Freinet, essas atividades surgem pela motivagio que
desperta no ‘individuo o querer aprender. 0 aluno se sente
mot ivado, gquando suas necessidades vitais sfo satisfeitas, tais

como s

- necessidade de criars

- pecessidade de se expressary

- necessidade de viver em grupo;
- necessidade de ter sucessoy

agir~descobrirsy

s

-~ necessidade d

- pecessidade de se organizar.

O indiv(duo se sentird mals entusiasmado bara desenvolver
uma atividade na medida em que EHHAH necegﬁidadgs forem
satisfeitas. A motivaglo & essencial para que o gFupo traba}he,
produza é tenha interesse em prosseguir, aprendendo cada ves mals

A se construiv.
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Para ser un “educador Freinet” & necessdrio viver

plenamente todos os momentos do dia~a~dia, pois a escola ¢ a vida

¢ a vida é a escola.

Na pedagogia Freinet, o professor ¢ um facilitador, que
ajuda cada crianca a ter consciéncia de seu prdprio valor, a
encontrar o seu eu  profundo. Como um guia, o professor fornece
meios variados para que a crianca tenha a possibilidade de
conhecer & escolher o que  lhe € mais conveniente. E assim, o
professor dard apoio ao aluno, valorizando cada tarefa realizada,
evitando os insucessos desanimadores.

As  principais atividades na .eﬁcola Freinet oot a
anla-passein aue propprciona umIMQior contato com o meio ambientes
correspondénciasinterescolar, onde uma turma pode se corresponder
com outra, trabalhando =a comperamﬁo entre ﬁf# lmprensa.escalar, =2
qual permite que as criancas possam registrar suas idédias e asnsim
desenvolver a comunicacio ¢ expressio escritay o liveo . da. vida o
onde‘sﬁo registrados todos os acontecimentos importantes de oada
turma. Na pré-escola, o professor escreve o que as criancas ditam
ou elas mesmas -podem- iluﬁtfar o livro com deéenhms. fotos.,

gravuras, cartas, enfim, tudo o que for considerado importante

para ser documentado.

A Ftinalidade da pedagogia Freinet & a de atander_ a

necessidade vital da crianga, que €& a de “chegar ao seu pleno

desabrochar como um individuo autdénomo, um ser social responsavel,

co~detentor e co-edificador de uma cultura” (2). Para isso ¢
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necessdario que se desenvolva o senso de responsabilidade, =
cooperacio, a sociabilidade, o Jjulgamento pessoal, a reflexiio
individual e coletiva, a criatividade, a empréﬁﬁﬁm, a comunicagio,

”

o “saber fager”

» 08 conhecimentos Wteis ¢ a capacidade de reduxir
os pontos de desigualdade sdcio-culturais. A escola deve ter como
objetivo principal a verdadeira formacio, valorizando ao mesmo

tempo a inteligéncia verbo~conceitual ¢ os trabalhos manuais.

EmAiﬁvé, nasceu Lev Semenovich Vygotsky na Rdssia, Eﬁtﬁdmu
na Univefsidade de‘ Moscou, interessando-se  pela »lingiﬁtica,
ciéncias ﬁéciaiﬁ, pﬁicqlogia; filosofia e art&m A partir de 1924,
inicionw um trabalho sistemdtico em pﬁi&ﬂfﬂgié, mas faleceu dex

anos males tarde, aos 38 anos, de tuberculose.

Trabalhou com Luria, Leontiev e Sakarov, realizando uma
série de pesquisas sobre a psicologia do desenvolvimento, educacio
e psicopatologia. Crfmg LMA temria_ original ¢ bem fundamentada
sobre o desenvolvimento intelectual, ista ¢, a relaciio entre

pensamento ¢ linguagem.

Partindo da  idéia de que a fala & o pensamento tém raizes
diferentes, Vugotsky se voltou para o estudo do comportamento das

Criangas, considerando GUE elas se encontram em uma fase

pré-lingistica em relagfo ao uso- do pensamenpto @ una fase
pré-intelectual em relagfo & fala. No inicio, no hd um elo de

ligagio entre o pensamento e a palavra, porém, com a evolugio do

pensamento e da fala, comega a ter uma conexiio entre eles, que s

modifica ¢ se desenvolve. Vygotsky, utilizando o método da andlise
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em unidades, chegou d conclusfo de que o sianificado.das. palaveas
representaria esta conexiio. Segundo  ele, “uma  palavra sem

significado ¢ um som vazioy o significado, portanto, ¢ um critério

da palavra, seu componente indispensdavel” (9).

Contrariando as teorias do a%%mciacidnismo e da gestalt,
Vygotsky concluiu que o significado das palavras evolui de forma
dinfmica, & medida em que @ crianca se deﬁéﬁvolve, de acordo com a
forma pela qual o pensamento funciona. Portanto, pensamento e
palavra também se modificam.

@uaﬁdo a crianga comeca @ falar, inicia por uma palavra,
depoig relaﬂfmha ’duaﬁ ou  trés, para em segunida construir frases
ﬁimplgﬁ é(maiﬁ‘tmrde. frases mais cmmplemaﬁ; A primeira palavra da
crianga representa  uma frase infeirm, O SEJAa, ﬁeméhticmmwnte a
crianca parte de um significado cémplem0 para depois dwminar 0
ﬁignificadb_ de cada palavra, dividindo o seu pensamento em
unidadeﬁnADesaa forma, penaghento e linguagem seguem direcies
opostass no primeiro caso, do geral para o particular € no

segundo, do particular para o geral. Pordm, ambos possuem uma

.

cotreita ligacRo entre i

Vygotsky soube bem definir como o pen&amento_e a linguagem

s  desenvolvem na crianga. A partir dessas idéias, nmnuitos

estudiosos voltaram—se para a educacio infantil, e com Isso, novas

linhas de éaﬁw foram tragadas para o trabalho pedagdgico na

pré-escola.
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Osi palses da América Latina também ﬁofrerém grande
influéncia, principalmente das idéias vindas da Alemanha, América
do Norte, Franga, Bélgica & Itdlia. Segundo Trividos, com a
criaciio dos primeiros Jardiﬁﬁ de infncia na ﬁhérica L.at ina,
@speﬁialmente na Argentina, Bolivia, Brasil, Paraguai, Uruguai e
Eolﬁmbia, a teoria e os métodos estavam bem definidos. Surgiram
Jardins de ‘inf@ncia Froebelianoﬁ, montessorianos, & outros. Mas,
hoje em . dia, percebe-se trés- caracteristfcaﬁ distintas nas
prémes#olaﬁ desses paises. Hd  escolas quaﬁ seguem uma  teorizn
definida baseada em algum educador éléﬁmimm: hd escolas que
misturam varios métodos, e, escolas gque nio tem hnenhuma mrlmntacﬁg

pedagdgica definida (10).

Emilia Ferreiro,.naﬁcida na Argentina e radicada no México,
eﬁtudou-na Suiga com Piaget, ﬁm Universidade de Genebra. A patir
de seus estudos sobre lingistica, passou & observar como a
crianga realiza =a construcio da linguagem escrita. Apds indmeras
pesquisas, chegou & conclusio de aque © ptoblemm fundamental da
alfabet izagHo n¥o ¢ “como se ensina”, e sim “como se aﬁrende”n
Isso provocou ma revolugio conceitual ﬁobré a alfabetizacio, pois
a criancga passou a ser considerada como agente do Prouesso. Emilia
Ferreiro chama a aten¢io para a necessidade do professor estar
atento ao gque a crianca Jjd sabe ¢ como ela interpreta os sinais
que a rodeiam. Eﬁﬁa.nova postura requer que O'Prbfeﬁﬁmr tenha uma
preparagio profissional adequada, sendo necessdr io possuir
“formagio psicﬁldgiaa para éompreender as respostas e As perguntas
das criancas” e ter criatividade para oferecer oportunidades ricas
e variadas para a aprendizagem da linguag&m aﬁ&rjta, como sendo

a “construclo de um sistema de representacio? (44).
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No Brasil, a pré-escola surgiu basicamente com a finalidade

de cuidar das criancas durante algumas horas por dia,
oferecendo~lhes alimentacfo @ recreaciio. Eram, na wverdade,

pequenas creches, que nEo tinham nenhuma ibreocupacﬂm com  um
trabalho pedagégicm definido.

O primeiro Jardim de infincia fmi,crimdo'em BHo Paulo, por
Gab#iel FFE$te$, diretor da Escola Noﬁmal da Praca, no final do
século XIX. A direclo foi entregue & professora Rosinha Nogueira
Soares, que comno havia estudado Froebel e ‘dirigidm u&
kindergartﬁn;organixou o jardim de infdncia baﬁéado nos principios
Prmebejianomn_ﬁA partir deste, muitmﬁ ountros jardinsg de infancia
foram criados, no infcio deste ﬁéculw. O-interésﬁe pela infincia
comegou A ser despertado, principalmente pelo problema da

mortalidade infantil.

Em 1899, Foi‘ criado o Instituto de ProtecHo e ﬁﬁﬁimténcia
A Inféncia db Brasil, no Rio de Janeiro. Tinha como objetivo
“atender aos MENOr e s de oito anosy elaborar leiﬁ.que regulaﬁﬁem a
vida & a ﬁaﬁd& dos recém-nascidos: regulamentar o servico das
amaéwdﬁwlefte, velar pelos menores trabalhadores e criminosossy
atender as criéﬁcaﬁ pobres, doentes, defeituosas, maitwatadaﬁ @
mofalmente aﬁaﬂdonadaﬁz eriar maternidad@ﬁ,‘crecheﬁ e jarding de
; (1£2). Paralelamente ao Institute, foram criadas creches

inf@ncia

@ jardins de inféncia.

fatéd 1930, as iniciativas de atendimento A crianca de @ a 6
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anos de idade partiram de grupos privados (néddicos, associagcles
“beneficientes, etc.) de Fforma . isolada, pois nfo havia apoio e

interesse por parte do governo.

Em 1930, ¢ criado o Ministério da  Educacfo e Sadde,
reﬁpmnﬁével pelm planejamento das reformas educacionais a nivel
nacional. Nessa dpoca, mudancas politicas e econdmicas estavam
acontécendm no Brasil, ¢ a educagfo braﬁiiéira sofreu in?luénciam
marcantes, tais como? a ncrim@ safeeira, causada pela gquebra da
bolsa de Nova York em 1929 ¢ a mudanga do modelo econdmico
adotado; o aparecimento dg NOVOS  grupos  eeconomicos (burguesfa
urbano-industrial); o fortalecimento da classe médiag 8
urbanizacio ¢ a imigracio da classe pﬁolﬁtéria rural para a zona
industfial“ »A pré-ecola, que de infmié Aatendia A criangaw
carentéﬁ, pagson  a ser uma  novidade pédagﬁgiﬂa, étendendm aﬁﬁ
inte#esses da classe média. Com isso, o ndmero de escolas aumentou

nos grandes centros urbanos, com o apoio da iniciativa privada.

Em 1940, Tligado ao Ministério da Educaglo e Sade, foi
criado o Departamento Nacional da Crianﬁg (atual bivimﬁm Nacional
de Protecio Materno-infantil), que sEguin uma linha
”ﬁéd‘aomhigiénica”,:para realizar. o atendimento & infincia. Sen
» » s

trabalho estava voltado para o combate 2 desnutriclo, vacinacoes @

auxilio téecnico para hospitais ¢ maternidade(id).

As atividades da . Organizacio Mundial da Fducagio
Pré~Eascolar (OMEP) foram iniciadas em 19952, no Brasil. De cardter
privado ¢ beneficiente, sua atuacio persiste até o momento atual.

. ) . . i von goo 28 s
Sen trabalho  tem como prioridade a preparacio e atualizacdo de
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educadores que trabalham com a pré-escola, através de cursos,
encontros, debates, bem como, a preocupacio com a alfabet izacio e

os aspectos metodoldgicos ¢ diddticos do processo educat ivo.-

Paralelamente, foi criado o Fundo das Nagles Unidas para a
Infncia (UNICEF)Y, aue vem desenvolvendo alguns trabalhos no
Brasil junto ao setor piublico ¢ apoiando financeiramente projetos

comunitdrios.

Em' 1978, foi instituida a Coordenacfo de Educagio
Préwﬁﬁcmlaw (COEPRE), que coordena as ativldédeﬁ desenvolvidas
pelas Qecretariéﬁ Estaduais e Municipais de Educacfo, dirigidas éﬁ
criancgas menores de ﬁeté ANOG » Essas sHo algumas das iniciativam

que mais HeE destacaram nesse per fodo.

Podemos notar qum’ existiam duas abordagens a reaspeito da
educacio pré-escolar: as iniciativas de cardter pdblice, seguindo
uma linha - aﬁaiétenﬁ;aliﬁta @ Qanitariﬁta ¢ as de ﬁarﬁtér
particular, demonstrando uma certa preocupaciio com um trabalho

pedagdgico mais especifico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag®o Nacional (4024/64)
dedicon somente dois artigos & educacHo pré-primdria (conforme era

denominada), a seguir relacionados.

"aRI. 23 - a educacio pré-primdria destina-se aos menores

até sete anos, e serd ministrada em escolas maternais ou jardins

de infancia.



“

ART, 24 ~ as empresas que tenham a seu servigo mies de
senores de sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por
iniciativa ao em cooperac3o com os poderes piblicos, instituigles

de educagdo pré-primaria.”(19)

Além da educac8o infantil, a nivel de legislagclo, ter sido
abordada sob um enfogue superficial, a lei 4.024/61 nlo apresentou
Fformas de viabilizar, na prdtica, o atendimento as criangas de @ a

H AaNnos .

Por outro lado, desde 1943, sfo feitas exigéncias de que
haja creches para filhos de funciondrios nas empPresas em que

trabalham. Pordm, eessas exigéncias nfo té&m sido cumpridas ¢ ndo ha

qualquer punicfo para as empresas (15) .

Com a lei $692/74, a preocupacio brasileira com essa etapa
da educacio tornou-se mais explicita, pordm ainda nfo suficiente
para a conscientizacio de sua  importdncia, como  vemnos em seu

artigo 19, pardgrafo 20, que afirmat

. ! "~ » . .
0s sistemas de ensino velardo para que a criangas de idade
inferior a sete anos recebam conveniente edqcacio em escolas

saternais, jardins de infincia e instituicfes equivalentes” (16).

A Paﬁtir da década de 80, com a maimr.divulgacﬁm'dam
estudos de'Piagmt, ?rainet, Vggotﬁku ¢ Emilia Ferreiro, passa-se a
dar maior importdncia A educagBo infantil. Nesse momento em que se
discute a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Edu7ac§o Néaimnal,

segundo og  Projetos de Lei apresentados pelo Deputado Jorge Hage,
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e pelo Senaddr‘Darcy Ribeiro, percebe-se aque houve uma evblucﬁo no
que diz respeito A educagio de 2 a & anos, evidenciada, inwluéiye
pela nova terminologia utilizada nos artigos: educacHo »infantil”
¢ nio mais “pré-escolar”. No cép. VIII, o artigo 46 afirma o
seguintel | -

“a éducacﬁo infantil, etapa preliminar da educagdo basica,

tem por objetivo o desenvolvimento da crianga, promovendo a

awliagio de  suas experiéncias e conhecimentos, através de

. pr;postas pedagégicas apropriadas 3 sua faixa etdria, em

complementacio 3 agdo da familia”(17)."

A terminologia de educacio infantil passou a ser usada no

lugar de educaciio pré~escolar, mantendo a mesma ﬁigniricamﬁoy

Hoje, . podemos encmntrari orlentagies pedagdgicas
div&rmi?iﬁadaﬁ nas pré-escolas brasileiras, conforme o quadro
comparativo =2 seguir, eelaborado pela autmraA deﬁﬁé trabalho,
baﬁeadé nas obras de Ruth C#ribé da Rocha Drouet, Fundamentos da
educacio pré-eascolar e no documento ﬁmbre- a pré-escola .dm

Secretaria Estadual de EducacHo.



" ORIENTAGCEO - -
ASSISTENCIALISTA

Concepclo de  Educagio

A educacio na escola €

um . prolongamento.  do
lar, para que a crian—
ca. nfo sinta muito a
mudan¢a de ambiente.

' sor, que

ORIENTACAO
TRADICIONAL

. A educagio-é wvista

‘comQ  um produto,
‘centrada no profes—
transmite
o saber acumulado
pré-estabelecido ‘e
‘organizado logica-
mente.: N

e

. volvimento

ORIENTAGEO
ROMANTICA

Surgiu  contrapondo-se &
or ientagio tradicional,
contra a instrugSo arbi-
triria. Essa orientacfo
prepocupa-se com o desen-—
“natural da
‘crian¢a, sua autonomia e
auto-aprendizagen, ‘em um
ambiente preparado "para
iss0.

ORIENTAGCAO
COGNITIVISTA

A educagio estd o-
.rientada

para. o
processo de apren-—
dizagem, para o de-

.senvolvimento de

pesquisas e para as
relagles entre a
psicologia e a. pe—
dagogia. Estd preo-
cupada com o “como”
0. ser humano apren—
de(processo) .
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. ORIENTACAO
HISTSRICO-SOCIAL

A educacfo ¢é en~

tendida como rela—
- ¢8o natural, ne-—
‘cessaria e wvital.

entre a crianca e o
meio social e apre—
senta-se até mesmo
anterior a a¢lo
educat iva conscien—

"te dos adultos.

" Finalidades

‘Dar abrigo & segsuranga

& crianga, livrando-a

i'dos eerigos da ‘raay

‘promover o desenvolvi-
mento sécip-~emocional,
percepto-motor intera-—
¢3o0 sotial e bom ajus—

tamento na escola. &n~

‘fase maior no assis—
tencialismo. S

" Preparagio intelec—

tiual e moral dos a-
‘lunos; desenvolvi-
mento da habilidade.
motora, perceptiva,
cognitiva, expres-
s80 oral e escrita-
prontidio  para a
leitura, escrita e
c¢dlculo.

‘enfat izar

Busca a dempcracia e

“-desenvolvimento da comuni-
) momento
presente da crianga,  sem
o - aspecto so—
e

cacio, baseada no

cial,a heranga cultural

..o -mundo do adulto.

" Desenvolvimento in= .
_tegral - do ’
fisica,

alunos’
sdécio-emo~"
cional, perceptomo—
tor, cognitivo, e

representaces(lin-
. guagem). Auxilia o

aluno na aquisicHo
das habilidades prié-

“prias de seu estdgio

para prepard-1o para
a fase posterior.

" mundo emp que

.cial
- mente.

Transmissio de co-

nhec imentos que

. possibilitem ao a-

luno compreender o
vive,
apropriar-se de in—

-formagdes, estudar,

pensar, refletir,”
e dirigir SUASs
agdes segundo as
necessidades ' que

lhe s8o postas, so—
e historica-

S,



ORIENTACKO R
ASSISTENCIALISTA

Objetivos -

Interacfo e bom
cionamento
professor . € colegassy
.desenvolvimento .  de

‘comportamentos social- -
" cuida-

mente aceitosy
dos com a saudde fisica

e mental, ‘hdbitos -de f,

‘higiene e al:mentacao-

‘desenvolv1mento'-nf da -

coordenagfo- viso-moto—

.ra, “criatividade” e

“gur josidade”..

‘rela-
.entre o

mot ivar,

no “ativo”,

. ORIENTAGZEO
TRADICIONAL

Aprendizagem . que
. estimyle a competi~
. ¢80, sendo

repeti=
“receptivas
‘discipli~
nar e tornar o alu-

tiva e .-

dos exercicios pro-

‘postoss fransmissio
.e-preservaciio. dos
‘conteddos. cultiirais:

adiantar os ensina-

mentos da fo.s. -do

410. G- para o aluno
“nfo perder tempo”

‘respeitar o ritmo

através

ORIENTACAO
ROMANTICA

Estimular p ifteresse da
" .erjanca.a partir das -suaas
aproxi=’

necess:dades pdra
ma-la do conhecamenta,
priprio

de cada aluno; a. constru-

¢80 da personalldade atra--
-vés do- trabalho, a .
dade, a ordem e a,jmotaiie

zagfo (o auto-controle por

'::mgin'du'traﬁa}hu).:__

liber-

- aprendizagem
. ada no ensaio/erro:

ORIENTAGAO

COGNITIVISTA

Desenvolvimento de
. atividades de mani-
© pulaglo;

- mento das
.dades fisicas . dos -
.objetos e
capacidade de - re—-
presentagio criati- -
wvidade e

- conheci-

pessoass;

invengios

‘Respeitar a-
-tidade cuitural das

_Proprief:

_.alunos no’

base~ " - social.
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ORIENTAGCZO _
~ HISTERICO-SOCIAL

iden—

griangas, com suas

. especificidades e
. diferengass
" miss3n  do

trans—
saber
historicamente acu—-
mnilados; situar os’
contexto

;béhtégdo~ ’

"E&nfase em datas

NSo hd uma programagdo
rigida a seguir.

eivi-
cas, estacfes do ano,
festas POﬂulares, etc. .

“Ensino. humanistico
e cultura -

geral:
linguagem; estudos
sociais, matemdtica
ciéncias, higiene e
sadde, educacao ar-

‘tisticaa. Ens;no ca-

racterizado - . pele
verbal ismo.do . mes-
tre e a memor;*acao
do alunu.

3
.

Enfase nas at
soriais e no

zadas em “centros ‘de in-

. teresse” e utilizac8o . de
'materiais'espéc(Ficos, pa-
.. ra promover é aprendlva~
ogem. )

idades ség-f-f
wseun cardter -
lidico. Atividades organi-.

_Estimulacio de pro- .
‘cessos intelectuais -

Construgdo do <co-
nhecimento através

e habilidadés cogni_____ #o jogos sconhec imen—

tivas, em 4 grandes
areas do conheci-

" mento fisico, soci-
".al; légico e reprie-
sentagies.

to de si pripria e

_ das pessoas; conhe—
cimento da natureza

de eventos sociaiss

func ionamento dos
. objetos e.
. . raglo de snas ca~

explo—

racteristicas fisi-
cas e dunam:ca do.

. §rUuPOa.




ORIENTACAO
QSSISTENCIALISTA

Atividadess

Pjniﬁra, desenho, bor—'

dado, recorte- coiagem
jardinagems -

armar, livros
téria e -gravuras pa-
ra colorir. . Ativida—
des de ‘cunho
art1st:cas,w

;amanhn,,
tidadé, cor.

orlentadas para;
senvolvcmento

Jjogos . de*

. _preparacan
de his-

) leitui’a: -

’[‘escolari’acao
- teriers
. im;meosrafadn

 pressosy
'cartalhas e

. social,”
‘recreat i~
vas e repet igHo. oralé
dos’ conceitos bas:qos-‘
Forma, quan—
‘Essas a—
tividades ;,‘nﬁo 880

9'-“....".',
t:vo, como prtnrvdade.u

- ante treuno.

ORIENTACAQ
- TRADICIONAL

JAula exp05|t|va, dé*i

coordenacao motora,

escrita’e

cdlculo, visando a

nosy - estudo

‘bras-primas da 14—‘3“
teratura. e da’ arted

o axuvadade que  favo—~
recam-a nemorizacio.
_medi '.—,

de-conteitos’

- para a

pos—’
trabalhosi

880 o
o atividages
"Hsengorcans ‘e de- vrda

’5tica... S

ORIENTACHO
ROMANTICA

. Atividades. motoras g sen—. .
_soriais, _ .
‘primeiro se cornhece, para:
o outro. '

onde a crianca
depois conhecer .
As prjncipais‘-attvadades
trabalho, o jogo,’

Atividades dﬁru
" espontdnea sobre os
- objetoss -de .

artisticas,

-1 dadEv

ORIENTAGAD
COGNITIVISTA

¢do socials de

agdo

_intera-
com=:- .-
. 7. paragdo,. classifica- '
c8o, seriagfo e cor-
>respondenc1a,_
.de construcSo, .  que’
favorecam a eriati-.
] curlostdade

& invencSoy pequisa, .
‘“investigac8o e solu—'“
;’can de problemas.f

_.aquus«cao
* ensfo da realidade)
Josps :
ftrucao)-”
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ORIENTACAO
HISTORICO-SOCIAL

. Jogos. funcionais

(conhecimento . do
-corpal); de  -ficelo -
(dramatisacﬁo); ‘de
(comprg~

-de fabricagHo(cons—
desenvol—;
ﬂv1menta da Itngua—.
gem ¢ representa-’
cao graf;ca- Jogos

Le brincadeiras’ para;

‘2 compreensHo ' dos
papeis soczavs, o
rtentacao ﬁs#acialg

- cancestos matema—'

‘ticos. -

avaliacaOi.

s'(;t:«:.i:r"gtau:ao ﬁlmples de_-

comportamento, sem Q'a

'obragatoruedade de no—= -
‘tass n8o ha ligGes’ aem-

‘provas; exposigdo . de

trabalhos feitos ”_du-,f

rante o anos pramogao

automdtica por idadeg

. Verificac8o &
. 'fegBo de

o e tarefas,
*»semanaisv;

' medalhas,'
.por | nota,
quant idade de eker—

bimestrais, anuaiss

;4ncent|vos sob =&
»'farma de PFEmiOS e -

cicios acertados
nas Provas. :

cor= ..

cadernos
Provas -

nensais,

‘pripria cria
mgter|a|s que

- fessoray 30 ¥pngo da
Sbalho.

promocao
rela’

rmitem a au-
to corrego
¢0es realiza

tra-

feita pela -
€2 com o5 ma-

; POr abserva-— _
pro-

Observagio dos com—

. portamentos.e  de-
- .senpenho E
. identificacio da fa—- -
. 'se de deseavolvimen—
- ‘to em que & trianca

- ge ' encontras atendi-

“para "a

‘mento as diferencas’
. individuais; piomo~
¢80 pelo estagio de

desqnvolvymento.

Diagndstica, com o

.objetivo-de jdenti—

Ficar as dificulda—
des dos alunos . pa~

‘'ra_que o professcr
. posSsa rever a  sua

metodologia e;’in

tervar ‘no processn
ensino aprendnza~

. gem. Deve estar . ew

fungio do  conteiido
‘e. da. metodologisa.
N8o tem cardter de
retengio nem  de

selegSo  -para @
. constituicfo - de
" turmas - ‘homogéneas

-do ${0.6rau.




ORIENTACAO . ORIENTAGCAO | . ORIENTAC&AO
ASSISTENCIALISTA TRADICIONAL ROMANTICA

Papel do Professor .. ,.:"f.'s' . o » C l; -é

Promover~-6"desénvol-;» xIntermedtarlo entre - 0 professor tgm COMG - f”“':;
C ¢8a. orlentar a5 ‘alunos’ cna
gt.o dos mate—

1No. €. 05 - mode-—
. Espec;alusta

vtmentc*.soc1o~emocio~;'
.nal e-a interacdy

manuse ig- COF‘

ftenha“uﬁ bom-f aJusta*“'
oAt escnia.-»ﬁ
lntegracao entre adul—

'dlmentos d

_carqo das craancas..h'

':insequal!brqos e: -de<

-;A relacao-p}of a1u— atsvrdddes quam todas »Ta' . saf!

ORIENTACAO
COGNITIVISTA

iOriehtador/animador}
; que ‘propie Probléma'u
»sem ensinar. as s

Ss Sua relacao

ORIENTACEO
HISTAORICO-SOCIAL

”‘Tem como S funcle

trahsmitif:ps ‘co-
‘nhecimentps formais

-dé. portuguds, mate-

Cmaticd, giﬁucias;
_;h)storaa y. geogra—,

Deve ser mahvaduL
‘pois. & con ‘ideradao
nnaturo 2 inexper
cented’ “Apena enecu- Jacordo, com -
fta tarefas que lhe jtnteresse &
‘a8o impostasi . . v S

e

cess jdade.

0 trabalharﬂmom os mate- & um:glemento.
»aa:s,o alunnbsera estwmu~_
'ado -2 se’ des nvolvera, de

seu. ‘ritmp,

e deve pricurar;“é
»[;splucoes de  forma .
;1ndependente.

inke—

"’Partncnpanbe Cl aaL

processo. ‘Partindo
- cumpreansaa - do

»nseu . Presente.- &

crinnga “estabelecg

Y relagbes, com sew-

passa¢a,’com o .de'
-1-311 grupa e de nu*
tras grupds.



ﬁwrnumﬁmo hiﬂtnrcrm de deﬁenvmivlmmntm
que estd - ¢ GEL cum as eawwutativat sociais e com as

cnPnrmanm, recebendo grande

wémuqidacﬁm ’deiTmaﬁsa.'_Segundo Juan

leﬁsnfmnda'ﬂ?ianﬁaﬂsmfre influénecia de fatores
'asam, éﬁhcaractékfsticas hereditdrias

nrdprim |ndiv1dumu' Esses  fatores

da t-s,‘ﬁ;[:)_'é(': ' I-}é“’, ERPE . cl(J

constituéﬁ] ﬂequeﬁy‘;_amistwm os  fatores

straz uma bagagem prdpria de
fita, temperamento, personal idade)
'pre«nntala, ‘como .08 - aspectos

’ﬁ‘nmmgaﬂ_pW$ﬁpa$ & com 0 ambiente que

-aiydadw.,tnfantil requwr uma Pragreﬁsjvm
m&sma e amﬁ adultog.-ﬁ partir _
tndeprnd@nc:a BE turna neceaqaria

para qpe.aw
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-Wiek dotqdm d& PUanCldlldadE%n Dentre_eﬁﬁaﬁ

uma vada Pﬁlquima. em - um ﬁontmxtm social. A

da sensibilidade inicia~se na

criangas. & valvimanto, é |norvnte ’e%trutural @

vai

até o v of ufff;‘?;"gj.',-iﬁ %Qﬂ%ihllldddP é¢ o elﬁmvntn hémlcn

";‘para wn?rentar as +ruwtracoP5uA
Para se t & impmrtdnte- qu@-»ﬁe.
qués-regfaﬁ, restricies

104|c1q ou dvﬁvi%kua pmrém ¢

'»melhmw_-_wstruturucac4- dn,

sensibilidade cultural e umn CmnhECImPntG C%PPLIFI(O do aue m mundna

pode. oferecer.

s tabtliham ~a  estruturacHo @ .da
urb cau dm crescimento, nio &0
retarda; ;témbémflfazéwla parar em um certo

nivél”fi?%{

A‘”é |nfancld thpo fﬂ@'#r@paracﬁm para'o.&stadoi

adulto, érﬁf “‘de aprandl tgem'de um of fcio. Sem



Mas  poderd ser antes de mais nada o

' “5gd§ﬁhf~$e;ﬁé?jnitivo'ap longo da

o estado.de inflncia”(20).

stgnificativas de tracar o perfil

da  crianga Ta. . como . uma ~ peronalidade  en

desenvolvingnto iy consciéncia intima de ser,

‘”lpuwaﬁT“

diferentes e dessas etapas ¢ caracterizada por

diferentes, % _na relagfo da crianga com o mundo
CEsE0, Ocorrem mudangas gradatjvas, que

se syceden A-orden em que se sucedem ¢ a mesma

para todas.

P

linear. Du

yoocrianga  experimenta  avancos &

retrocesso o grescimento de uma  crianga  de

outra, .

de s Cidade, A crianga possui uma

'-1ahdmr; correr, subir em mesas &

cadeira ;0. Necessita, por causa disso,

cam. - holsas, brinquedos de puxar,

ha 5 ou & hlocas de constracfo. 06



4

‘baldes, as j nha% wém Uﬁ brinqu dne prvdalvtu« para

bringar: ¢ mh@m aprerla multp 0 e%cmrr@gador e o

balango. ..

"rahtﬁra&dm Ccont inua em vdrias
er u*dnm:nio subwe 0 instrumento, pordém ©
'fase,qha-um ingéreﬁﬁé muito grande.

Pela ma5q|n

CLBua 'dﬁqenvolvida. sed  vocabuldrio

alw de cnimmm’ imagindrias, gosta de
}ﬁma$“<eimeeﬁuﬁ nos livros e nag
'tsﬁo--ampargaé. isoladas, sem

»laﬁn ﬂo Psrutar muqtcdb. gosta de

ua cur|0ﬁidadw e muito agucada,

f,m cmntrnlv dnﬂ vm#fnrtrresn Ji:

4'pbde°1rm» _.dﬁmmnstrmnﬁmﬁm&lnr domlnan ne uso do copn e do’

Ataiﬁek

A crianua Jd  percebe mais

clar%mé digiinguinduwu dr ﬁivmeﬁmau'

.Qolta;f?Ha problema' de GUR |denytdadey@

@uandoté ‘apeihﬁ perguntawse s 0 que vé &

Fealmente eTa atamenta lgual,a'wla que permanece



i)

atrds desta parede dé vidros Tenta descobri-lo verificando se esta

Soutra crianca de - todas @ maneiras, como ela. Faz

@ . de outro, caminha para fora do

um mode |

‘a outra

std 14 Embora com apenas 3 anos, a

crianga J&© g om0 diffcil problema de ident idade

pessoal “(21)

¢

‘relaciio ao dominio motor, a

CWTabﬁéiijé‘“, >¥:Ejééﬁédékaﬁgé_.& i¢qﬁi1ibfiQ nos  Seus
| e ;';5Jéﬁééfﬂé§cadas altérnandm oé_pég e
gvgfagfdadg;:;yt}i{xa s blmcéﬁ de

& vertical, Fformando pilhas

-hadas, nomeando as figuras.

-Iuiaﬁﬁfg

asatividades graficamente representadas,

e acfo. Nessa fase, jd distingue os

contrastes,. cgrande/pequenny . Cchelo/vazio, | alto/balxoe,

muikmﬁpoh&b;ﬁ ot e oS “Ainda  nfo “tem A

i s¢ vai. aparecer mais tarde.
1€~ com dgua e areia, usando

im, come¢ard a desenvolver as nogles

@n\ffqu#

T que réceba estimulos e vivencie




hem»

mals desenvolvido e J& articula

conversar - longamente com 0w

Wistdrbtas criativas, usando  sua

pr@crﬁém qmbrv 0 qur d?qua, 0 que

'*'u’n&m fa er. A lala tovnn -5 6

“habilidade . motora estd mais

"aﬁugadbﬁw' Jd  distingue cores,

. dnf@rrnteﬁ.»‘Reconhece pﬁquenaq

cwm-regpeitd'
dw%enha ¢ om |ntrngau. Sew

Y

'Jé enﬁhtr ai tenaa wlahur dnm,

i madc,

;i.ﬂeﬁénvnivida, g capaz de dar e
em am mrdﬁnm.»dé pode reconhecer
a%mim cmmm b de seus anigos.

dp propaqanda%, tais como -

malsllmngaq, ident ificando seus .

hbi%tdriaé'

‘personagens €. 0 Hie " Paken re ac$o 1a0 .cmrpo; Jd percebe
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bt o g T T S e
diferentas Sexuald entre. menitnog e meninas.

> 8@ 18 ants, a dramatizacHo ¢ muito apreciada.

“mEe” € os meninos assumem papéis

de

aue eriam, fazem distincio entre o bom,

)

AT bo wfm¢ﬁeﬁ’ﬂﬂm mau, agquele que sempre o

- perdoade e . transformado em bom. Ao se

o "vaidosos e gostam de imitar os

T gostam  de. brincar com Carres,

’_'ﬁagktados“ e, para extravagsar,

EeBPAGO para

e as idéias

>er¢ebeF que as criangas brincam pow

i1 pAra s _PESSOAS VErem que as criancas

cse forem dominados” (22).
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L*_as cnracte isticas das colsas €

}da noMparatda, ﬁelecimnam materiais pelo
Eﬁk@ﬁéhﬁﬁ;-Qmw;jpmgm,.ﬁtcu

orealizar  oas auatro operacBes
E'mnltiplimacﬁa e divisio) para

_f%mi?am.-'maﬁ@riaia ,concretog,, em

-C-‘é\b(-}?»cii‘:ly rl f"l"ie:!"(;'&’l P,.len As PECAS

'“quué;irﬁo’ocuparn

'Que a erianca

Jé'podé'realizarlno
gsimuaﬁ r@laaﬂeé com
do penmam@ntm;féé
_@ﬁ!ﬁhéf?ﬁqu@_ :"lmtem pmlav%aé,i em
; tqnlrlcndaq._Nessg momenﬁm. é
._ﬁnrénaer rcrtah regras suciaiﬁ.e’Jﬁ

i t dl?@rentea dmm,.eum.
5 prugrw%ﬂmm .da criancam"nﬁm

'
iy

xercicia. due pode  desenvolver ou



WY

', .dependendo das atividades conjuntas,
Jduais"de adaptacio, de iniciativa

ltoda at ividade deﬁenyoivida»pela

Ae rhanada d& at{vid¢d lddira. Aé,atividadeﬁ lddicas podem

am atlvadadvﬁ Puuccunnnm, de ticgio, de aquisicio e

- o movimentos simples (estender
“agitar. dedos, tocar nos objetos,
L sons) . 6Ho atividades & procura de

Tm. crianca executa~as com sew

v*'cleo‘ mtt‘rpre‘ta"m) mais u)mpl DA, A
(dw bmneca, de. - escola, .de

pdu em cavalo, carrinho, gtcs). & como se

:nm 1ugdr d@ outrm% pﬂﬁ,nnn, imitando-as,

'7/gad0 ;doa’iatum_'é 0s -papeiﬁf'que elas

’

~,fb_é:$&03 atividades em que a
Lenaﬁ,f imaqenn. misicas, obletos,

Emﬁaﬁ atividades sfo

“a erianga .explora objetos,
Ceombinandoos entre . i,

¢, para criar outros.
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. todas  essam  atividades devem estar
presentes; po Jexercen cimpbrtante  papel no desenvolvimento da

crianga.
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 ¢5§{éh1o‘iI

~ Ao longo - dahistdria da educacio, o enfogue a respeito do

papel QEQempe’hadq,h&i@nprmFeﬁﬁﬁFfdivergiu bastante. Durante muito

tempo, o - ;_conﬁidﬁfadd como o detentor dnico do saber

Ry

.Q‘PﬁﬁpﬂﬂﬁﬁVéJ‘wa toda & formagHo intélectual dos seus alunos.

TLidéia

L Com; wgl % surgidas pela Escola Nova - (Concepeio

Roméntical), . o. “professor . passou a desempenbar o papel de

.

Fadilitador da. ensing e .aos 'alunos. se tornaram  quase qUE 0.

responsdve s pela sud prdpria formacio.

. : [
u

“para cd, com base em resultados de experineias

Con i De uns

2

pPas

sadas e o volta-g ir o papel do professor, suas

atribuicde

4

“Tquestionando~se os. motivos da

T Formagk

‘desvalor izacio desse profissional, atialmente.

S

*fﬁeﬁqhdb{Janwueﬁf?Hailéki:ﬂirétmr do Instituto Internacional

de Planedamei {o “da_ UNESCO, existem duas grandes

tend@nciay Jexplieéam. o  problema  da  desvalorizaclo do

proféssor (£ . A pringira tendéncia se refere & aueda da qualidade

PR

v

do, ensino, ' provogada.  por ‘motivos demogrdficos, sociais ou



i

grondmicos,; - gue . res

Ttow mo ndmero  de  estudoantes  acima  da

ccapacidade  d Cabsorgfn - do sistema.  Isse  den origem oa um

[} prolissian Cresoo

recrdtanento  macico’ de. .. profe

numer icam

ente, ihcorporoid profissionais cada ves menos preparados

S8 ma Snfinidade de . s atutos. apareceram, Ffragilizando 0 BeL

HBOE &5

;preat(gioftradiﬁlqhaln S Além disso, os - saldrios dos prole

diminuivam em’ Virtude  de dificuldades orcamentdrias. Em nuitos

. .
PaRrees .-

'.ﬁuﬁmniogaﬁ'w‘munﬂraqﬁm‘ dn professor ¢ inferior, em

mais de HOL o ao @

vUdr o de outras profissfies que oxigem o neano

I3

,nivwlld@lmemacﬁmePmﬁ'caumm’diﬁﬁh, muitos professores abandonam o

magiﬁtérib ou centfin, . concomitanteémente, buscam outras fontes de

entBo, dificil atrair ou conservar um pe

renda. Torn ssonl mais
gualificado’ e, motivado, dentro dessas condicies.

\

oo Por putro lado, a taréncia de recursos faw com ane o as

condigieds de - trabalho sejam: precdrias  (burmas  com o edee

alunos, salas —wal-gauipadas © e . malconservadas, poucos mabteriais

didaticos) e a relaglo. professorsaluno  torna-se ﬂgffcilu &

professor. sente-se extrenamente desmot ivado para fazer um trabalho
Cde aqualidades 7

sate

ﬁ"ﬁwgunda{ tendéncia . se refere [0 Progresso cientifiro &

tecnnldy O . sepvigas di Tnformacio e os meios de conunicagin

invadiram a - yi

i s cotidiana. @ privaram os professores da condigio

1o snbe

e deténtores inio e educacio deixou de ser oum assunto

A :

Aanﬁluﬁjvb'dbﬁ;‘eﬁﬁégwa"iéﬁaé§3pawa.$e tornar  um problema politico

5mbr@'m'"qual"pbdemf?ﬂwinar grupos diversos, partidos politicos o



bHé

.Pai%‘aénAﬁithé}‘O.tfgﬁalﬁb’Q§$3hrbfe§§okeﬁ passoy a ser objeto-de
1¢ffb1¢&;éA}ﬁmﬁfFﬁééé§6g iPmr&1f£c0hpahhaV.a evolugio tecnoldgica o

RO, S U e D C ' :
bﬂb?@ﬁﬁmrléﬁﬂvézdiantﬁ_&éJQMfQFanda desafio: orientar 0% alunos na
ﬁnt@rﬁrefa¢§9fﬂw _uﬁ§ 'jnffnjdadé:;de. fontes de Qabmr, as Qaﬁ&g

Ccontraditdr jas, sobreée as quais tem pouco dominio.

Paﬁa,%upékaﬁ%"asﬁﬁ ”prdbl@maﬁ- & resgatar a gualidade o

trabalho pedagdy ¢ . precitso buscar medidas de grande amplitude

com @

en relago & escolha  dé politicas educacionais condizentes
realidade, d . discussfo da filosofia da educacfo e da aprendizagem,

.

?éMunﬁrar adequadanente o profissional aualiticado e

aomaneira de

um vasta prmgfmmaJQQAﬁ@cjglagem'w~$mrma&ﬁm mais coerente ¢ melhor

;)diﬁdadefeépéra do professor em sala de anla.

“adaptado ao qu




:2.1 Histdrico da formacio do professor de educacRo infantil

Partindo da realidade edcondmica, social e politica do

o Brasil, serd 7 feito . um  breve histdérico sobre .a  formacHo do

o S - P _
Professor de . educacda infantil, ressaltando  os principais

“problemas encontrados negssa Fformacio. No infcio do  séc. XX,

mudangas  politicas . @ - econdmicas influenciaram a  educacio

brasileira & jm,JpﬁéA seola . passod A ser uma novidade pedagdgica
Para‘atcnder5,am§__iﬂ@@reﬁﬁ&ﬁj da Cclasse média, gue se fortalecia
pouto a’ pmugmf';mm PiBs0, © nﬁﬁérm de escolas aumentoun nos grandes

centros, ¢mm_w.apmi0-dé in$tiﬁuﬁ¢5é$ privadas.

Em i830 foi criada o primeiva Escola Normal de Niterdi, no

Rio de  Janetra, seguida da criacio de vdrias outras, atd o final

“do século.  Todas eram escolas piblicas, com legislacies estaduais

Aéﬁpgﬂf?jg§51é foka& _criﬁﬂa&’%haﬁ Eapitaiﬁ dos seguintes estadost .
Gé@ré?fPéFaib%q  Bah?é; :$$0{§aul0, Pard, Rio Grande do Sul e Mato
,qu§§Q;1Tai QQWQ @:én%fﬁb pr}ﬁévim, é enéiho da escola normal e as
Fefﬁkﬁam‘m#éﬁféﬁfﬁ6 'ﬁ§§i{#aqaﬁ7-eétmvamb restritas aos limiteﬁ:QQ

cada dstado.

A partie  de 1930, com a crise internacional daeconomia, a

sociedade brasileira 'se  urbaniza e se industrializa, exigindo um

seolar idade - da popiulagfo para competir no mercado de

minimo de

-
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trabalho.

Ewm 4946, a . lei QWQQNiwm.'dm Ensing Normal, prnmulmmdﬁ 15

da o lel Orglénic

mesma dat; do  Ensino Primdrio, centralizou as

Wivetrizes,  Pixon as normas para a inplantacio do ensino normal em

tado o ,tefﬁitﬁkﬁmf‘nacidnal‘ ) insbtituin as  Finalidades desse

ensing, a.seguir transcritass

b
w

§ - Prover. & formagdo do pessoal docente necessdrio is

gscolas primdrias.

2= Mabilitar, adninistradores escolares destinados s
"+ ‘mesmas gscolas.
© 3= Desenvolver € propagar o5 conhecimentos e técnicas
- oreldtivas & educagfo da inféncia.” (2)

-
s

cFinalidades: previam  funcies que  deveriam  estar

3

holensino | normal. - F

sas  Fungies seriamn  cunpridas,

conforme » estrutura estabelecida para esse graun de ensino.

0 ensino, normal - Ffigou dividido em cursos de dois niveiad

curso.de foallelelos para s a  formacfo de regentes de ensino

H

primdrio, com ‘doracfo de dquatro anos, funcionando em- instituigdes

denominadas de  Fscolas Normais Regionaisy USO8 2000 Clelo.

visando . a  forms do - professor primidrio, com duragio de trés

anos, em instituiicies chapadas de Escolas Mormais.
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Algm - das Escolas Normais, foram criados os  Institutos de
Educa¢a0, que' pmﬁﬁaram';aiFuhcimnar com 06 dois cursos (fo. & 20.

ciclosd, com o-dawdimfﬂe Infﬁncia ¢ a Escola Primiaria anexos, com

Qﬁ'ﬁurﬁmﬁ-de‘eﬁpw |d1| ngan de professor primdrio ¢ habilitacfo de

Tt s -
administradoras emcwlarw:m.y

Esses aur%u»ﬂ‘ de eﬁp&uialixaﬁﬁo W BRVEN instrument ar

zprmf@ﬁﬁmwég para-ga Teducagio pré-primdria também, além de outras

'wsr\( o ml [ u;or Gn

v T ST

@ currfﬁulg_-ﬁdy-en&fnm: normal - do  fo. ciclto ficouw assim

organizado. . -

.

EIE YN - Ll - - TSN -l -SSR W 1 38 T - NP 1 <3

”

POI(UQUP“ S CPortuguds oo, Portugues Portugud
Matemat jca” IR “ﬂtwméticm ?3' Matemat ica Mat emat ica
Ciéncias Naturais  Ciéncias Naturais ' ’
‘ T - o S Anatomia Fis v
N ol Higlens
bwnqrn?'n hwral _:qurnfln htral '
‘ : S : Hist. Geral
: S ‘ B - HistBrasil
thz.al|qrnf}f;7"fDmm/LallgrdP”A.". Des/Caligraf Desscaligraf.
Canto Orfednico . Canto Qrfednco GCanto Orf. Canto Orf.
-!ruh"Mdnu}ff. S Trﬁh"Manualn OO Trab . Manuais -
Eela F Al sica T Egy R sic o o Bdw Figica  Ed. Fisica
o R - ‘ : Psic.Pedagogia
C . : Midat icas/Prat.
ﬂ‘ S do ensino’

wm&nm. Selna Garrido ; GONCALVES, Carlos Luiz, Revendo.o

WLWQEMMMQW&CQMLPL@MM&: Sao

Pauln- Cortez, 1999, p.100)



Ve

g possivel observar que havia um predominio das disciplinas
de cultura geral sobre #@s de formaglo profissional. Sendo um curso.

de cardter AAwmin&ntement&‘ﬂ profissional ¢ terminal, n#o- se

compreende  pordque as: disciplinas de Psicologia, Pedagogia . e

Diddtica 'sd Aparecessen na dltima sédrie, enquanto que a disciplina
de Canto Orfednico  estivesse presente em todas as sdries. Aldm
disgo, sendo . um curso: regional, ~ foi por muito tempo o dnico

r'_ EEHROnNn _‘Ei ave 1 2] e.] A GuUR lifica G' ;{ QO de P + RSO 8 Frara 2 tuarem i)

ensino primdrlo. 0 o
Cas disciplinas do . curriculo do curse normal do Ro. ciclo

estmvam a$$§m7diﬁtrihmida$u

Guadro 2

fa. Bérie o ke gdrie Ba. Gérie
Portugués ' o : ‘ ’
Matem:dt icn ,
Filsica/Quimicha L
Anat . Fisiologia Humanas o : '
Midsica e Canto Orf. 0 Misica e Canto Orf. Misica e Canto Orf.
Desenho/Art vAplic. o Pesenho/Art.fplic. Desenho/Art.oplic.
Educ . Fis/Rec.Jogos ‘ ‘”hdum;F(ﬁ/Recndmgmﬁ Fauc.Fis/Rec . Jogos
= : oo Biolagia Educacional - ’
Psicologia Educ. . "Paicologia Educ.
Higiene,Educ.Sanit. Higiene,BEduc.Sanit.
e Puericultura e Puericultura
Met o Ens.Primirio Met JEnsPrimirio .
’ T ’ Sociologia Eduaocad.
HiatJFilos.Edacad.
Pratica de ensino:

_(PIMENTA, Sé!ma.ﬁarrido.';_ BONGALVES, Carlos Luiz, Revendn o
" ensina de 20, Grau: propondo a formacio de professores. 530

Paulo: Cortez, 1999, p.108)
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curriculo. Porém,

o Nota~se-uma. maior dlvnr*lP':acﬁo nes
segundo Romanelli,” o"~$i$temag'de avaliaclo calcado num processo
"Puaquadn dv'pwmvag.e_?uwmaﬁy a falta de articulagio com os demais

rmmmﬁ e vn.lnn @ on Fa]ta dv Pl&mibilidmde com O ensino superior,

e limitava »m‘iﬁgrg,sm doc nurmullftd" apenas a alguns cursos da

Fagulﬂade"de Fllu%uﬁcm, fmram erros em que a Lei  Orgénica

incorreu” (?)"‘

ﬁlwm dt%wu,  dk}$rtimQ- 29 d,agé Lei, determinava aues “NEo
fﬁ&‘l"-z{r) adml it;h:m, cen” ‘smalmw‘ dosis cn:ﬁﬁs t:;i.xr‘ss;,c)ss; (fo. & 20. tZIi(:'l(:)‘.s)_,
.candidatm% mnlﬁrwﬁ»:déf;ma wnm%”(4)" >Partindo do fato de quﬁ.a
maiqri@Adaavwkm?eﬁﬁm?@Q q%ﬁjtfabalhavam no primdrio nﬁb'tinham-uma

sea Fungio e pertenciam a uma rdldd

formag&o eHpec |l|<a paka

etdria Superior a’-eé-; limite, esse era um imnpedimento para o

’

Caperfeicoamnento de guem trabalbhava, mas n#o era qualificado..

TR S

htv 196@, 1a fé%col#y'nhrmal me rmguimmentada p&]al'pei
_qudn:rayiem nlvcl ﬁﬁﬁ&imﬁai“%QQQQndo Selma  Garrido Pimenta,” o]
 brmFé$ﬁ0r'era fprepafﬁﬁb"nard--atuarﬁ no  ensino préwprimékiq' @
.PrimériQ:qQ} §été£é}1A%919t|vw:e éiftiﬁta, paseado em uma educacio
claﬁﬁiﬁta,-éﬁfmﬁue 0. rontwudu éra‘baﬁigamente de cuﬁho literdrio,
ac«dvmluo _q)u‘ﬁ'ﬁaidrjm o s mulhvrem Qe auwﬁmvam'a escola nmfmal*
@ran da lﬂmﬁa bu&éuﬁﬁaf€;$req0entavam E$$elcurmo,'vi$andm mujtm
mais ﬁma"brémarmcﬁmf;higﬁda”ﬁa}h as taref A dmméﬁﬁicaﬁ do que para

a pruf:%ﬁlnnall auaon

Além daﬁ' d'mvlplinwf Jﬂ m&ncimnada% anteriormente, havia a

previsio deé ath|dad ;' tra%, tais como? puericultura, culindria,
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aulas de bom-tom, trabalhos artesanais e outras. Percebe-se que o
curriculo da escola. normal  dessa dpoca, estava mais direcionado

para a formacio de uma “hboa esposa”.

“As  mulheres que decidiam  trabalhar como professoras,
encaravam esse trabalho como uma vocaclo, em que necessitavam ter:
o P i o ' : ‘
carinho ¢ paci&ncia com as criangas. Era muito mais por idealismo
do que  por necessidade, pois o0s saldrios eram muito baixos. Em
~geral, as mulheres sd trabalhavam meio periodo, conciliando com

‘og afazeres domésticos.

0$_Pkdf€$ﬁ6ré§  qu %rquntavam os Institutos de.Educaﬁﬁmg
‘newﬁe‘perimdm,J-pﬁFtenmia&‘f&,iimmﬁg gcopimica alta, devido ao seu
processo | de ‘-m@letivldmd@;.  Nwﬁ§e§ locais, aﬁrendiam novas
'métmdwlmgiaﬁ} ﬁspeﬁiatm@htel'aﬁ'd&corr&ntEQ do meimwntm da Eﬁcmlg
_Nova,derém;A.ﬁﬁof fncd#pmrévﬁ&' as mﬂdmhcmﬁ sociais gue estavam
acmnﬁecendo fndi ;eﬁé{ﬁp Apviwéfiﬂ;' em' geral. Dessa $0rmﬁ,_ is)
&urﬁfculm e: 6$-?cmhﬁéﬁdoﬁ‘dﬁﬁ’éﬁﬁplaﬁ'nmrmais e dos institutos de
eduaacﬁb Pérmanéﬁeram: ihalterédq% e cada vezx mais distantes da
realidad¢ dm; _éngfpéz priméfio{‘ mbﬁtrandowﬁe insuficientes e
iﬁa¢eqﬁad0ﬁ‘paréj,Fofm&r:pré?éﬁémr@ﬁ Eapaﬁeﬁ de ensinar os saberes

- ; ' P TS e '
minimos s criancas origindrias das camadas populares (6).

Em 1964, . foi -promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (4.024/65). Porém, essa lei nfo alterouw de forma
ﬁignificatfva-d:géhﬁiﬂm normal. A estrutura do ensino foi mantida,

‘segundo a legislaclo anterior, a seguir indicada.
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77 . . - . e ) N ’ PR y '
L - Ensino pré-primdario, conposto de escolas maternais e
Jarding de infinciay
@2 - Engsino primdario de 4 anos, com chance de ser acrescido

de 2 anos mais, com programa de artes aplicadasy

3o Enﬁino nédio, subdividido em dois ciclos? o ginasial de

4 anos e o colegial de 3 anos, ambos por sua vesz compreendendo o
ensino  secunddrio e o ensino técnico - Cindustrial, agricola,
comercial e de formagio de professores)y

4 - Ensino superior, com dura¢fo média de 4 anos” (7)

As Escolas.

.Nummaiﬁ..ﬁiﬂ@ﬁiﬂiﬁ.kpaﬁmawam ..... a  substituir os
CUFS0S de 0. ciﬂim ﬁdm 4-san0§, ‘que funcionavam nas ﬁﬁcmlam
Normais Regionais; ¢ as Eﬁ.ﬁ::.m_l..;.w.W.,ﬁi;;;.tz".m\,.i..ﬁs..,,.....C.::).Lﬁ:.sn..i..;u..ﬁ. passaFam a
formar pfofeﬁﬁmrﬁﬁ primérims‘_em ‘qursoﬁ de. 3 anos, cmn?mrmm

a estrutura anterior,

Com a expansio ﬁuantitafjva da escola primaria, as criangas
das camadas populares paﬁﬁahamAa téF maior acesso as .escolas e an
mulheres da clﬁﬁﬁe. média Atémbém paséaram 3 Freqentar a escola
normal, principalmente g$] é§coiaé. Pﬁrticulapeﬁ, cujo  nimero

aumentou nesse perfodo € 0 ACEEH0 era mais Facila

A  sociedade brasileira, nessa época, encontrava-se em
grande  Processo de urbanizacfo ° industrial. 0 trabalho de

professora, profissio tradicionalmente feminina, muda ge enfouguet
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a6 antes era vnntu COMO  um ”luzm éﬁﬁra torna-se uma néceﬁmjdade"
A mulher preﬁiﬁa trabalhar Fnré;-mﬁftaﬁ vexésf@m_pﬁrfodm integral,
para ajudar a susténtar a Pa&(li#u S&u-ﬁﬁlério, que antes era um
mero complemento, agora aﬁguma@ﬁma390$igﬁo imﬁmktantﬁ noAcmhtemtb

e

Familiar.

HsﬁaArealidade A?mplicé';as»difiCQldadééldaﬁ professoras em
HPEFFEiGGHV”%E,.yiﬁtO e 0‘ﬁéﬁp0-ﬂué>poé$u(ah para'dediaarwge éﬁ
ensino, ji  encontrava-se reduﬁidb; ﬁ$$im;'a aualidade do trabalho
fica altamente pFeJudiﬁada, #qfﬁ am.praféﬁﬁmfam.tornamwﬁé baﬁﬁivaﬁ'
e acomodadas diante da falta‘dé vaiariﬁacﬁm ¢ reconhecimento Pe]b

sen trabalho.

fAnalisando esse prohlem&; e%c?wQQU’Florﬁstan Fernandess
“0s pa«ses subdesenVDIVI;os ‘o tanbem 0s que mais |

dependen da. educacao cono fator social construtivo. Tais pauses'
precisam'daf’gducacib.p;ra nobilizafﬂp elemento humano e inseri-lo .

" no sistema dé }roﬁﬁfﬁb'ﬁ;cfbnai;.pféiiséu da educacio para alargaf
0 hnr:zonte cultural do ‘homem, adaptando-o ao presente e A uma
conpllcada trana de as;lracoes, que dzo sentido e contlnundade as
tendenctas de} desenvolv1mento econfmico e de progresso social; e .
precisan da educacao para fornar novos tipos de personalidade,
fomentar novns estclos de vida ¢ incentivar novas formas de
relagdes soc1§|s, requerldns oy lnpostns pela gradual expansao da
orden socual denocritica. Todav:a, esses paises ndo encontram, na
.sltuacﬁo sdcuo~cultura1 herdada, condlcoes que favorecan quer una

boa compreensao dos fins, quer uma boa esculha de meios Para '

atlng|-los. Hesmo ns recursos nateruals, humanos e tecnicos,
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nobilizados sfeiiyamente.?'acabam sendo explbkados de maneira

extensanenfe iffacidnal [ inprbdutiva”'(ﬂ)--.

A educacio era vi%ﬁa'ﬁgomé{balgb .qu@’dévia matimfaﬁér an
exigéncias do capitalismo, Aﬁu[ ﬁéja, fmﬁmar"alunmm para ﬁér&m
trabalhadofeﬁ produtiv0$; Pb?éﬁ, égﬁm objwijo'nﬁm Foi a1¢anwado,
POis 08 fndicem de gvasio e - repét@ncia aument aram
extraordinariamente, deflagfahgg Qm& ﬁﬁﬁmla>iheficax, um ﬁiﬁtemm
imprdiprio para a éstabilidad@xdg-ééuiedﬁden_

E nesse contexto gue ﬁﬁkgé”ajﬁei de Dikétrize$ e Bases para
o Ensino  de Lo & &0 gﬁgn5~(Lei'5693/7i)g incluindo a.emcmlm
normal. A partir dessa Iéf;A;Q.TQQrﬁm ;NmkmmlltraNﬁfurmOUW$& em
MabilitacRo Especifica .parabﬁéijﬁaéigtérib; e& nivel de 20. grau?
Com um enfogque profiﬁﬁimnaliﬁﬁn£¢r a-Formﬁcﬁ? ﬂe'pfﬂf&ﬁﬁoraﬁ'barm
@ educacﬂm_ pré-escolar, @ﬁ-*algun$  &asﬁﬁ; é PAra  as AquafVQ 
primeiras séries do  fo. grﬁﬁ; :paﬁﬁqu'~a-'m¢r uma habilifacam

profissional, dentre outras que foram regulamentadas.

Com isso, eliminou-se a formacio de professores regentes o
descaracter izou-se a estritura  anterior . ‘do - curso. Muitos

institutos de educacfo deixaram de existir & ao curso de Pedagogia

ficow restrita a  formacio deyprmfeﬁﬁnwgﬁ para ministrar aulas no

curso de habilitacio para o Magistério. -

Baseado na Lei 56?2/71,|ﬂ0’Par&mér dmitmnmelhu Federal de

o

Educacio, aue versa sobre @ ‘Habilitagfo Especifica para o
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Magistério (Parecer 349/72), estabelece que 7 o curriculo
apresenta  um  Nicleo Comum, obrigatdrio em &mbito nacional, e uma

parte de formacio especial, due representa o minimo necessdrio

habilitag#o profisﬁionalbu. Eéﬁé.'trgcho>'abreﬁénta  uma>sﬁpara¢ﬁm

entre os dois @lamentoﬁ que;déyériﬁmlﬁéwliﬁﬁeparévwiﬁ“ Além disso,
EHEE MESMO -Pmrec@r,A indgwé q@ﬁﬂ”a'@duaééﬁm;ﬂ@rml Cova) d@ymré;'a
partir do segundo ano, QFeEémQF'méhgpnﬁéﬁdosldoﬁlquaié élﬁb(aluno)
se utilizara direfamentﬁAna £pa faWéFa'd@ edﬁcmdor”(?)" Com iéﬁw,
percebe-se que 0% cohteddbgf_#éférehte# fam' Niicleo  Comum @ &
formacio geral do aluno ?fﬁékﬁm: Ee#tritmﬁ mo. primeiro anos
ﬂaracterixmnddf 0 enfoque ﬁecﬂfcféfajpkﬁﬁente- na lei $693/71,>
conforme apre%@ntadm no quadro a mﬁﬁuir}'traﬁ%u#itm da obrat

PIMENTA, Selma Garridos GONCALVES, Carlos - Luiz. Revendo

Q... £0.5.100 A& R BEAM L REARODAO. . A Lormacio. . de

professores. 5%o Paulod Corter, 1990, p. 104 ¢ 105
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Pelo auadro observado, pode-se constatar. aue a lei 56?3/7i
pmﬁﬁibi}itmu Aa0ns prﬁfeammreﬁy emAalgunéAcaﬁmﬁi lecionarem desde 5ﬁ
classes de educacio pré-escolar até a ba. sdrie do fo. grau, de%dm
aue a “hua hmbilftmcﬁm.houvemée.ﬁfdo-mbtida3ﬁmbmuatrm sdrids ou,
quando em  tris, mediant e éﬁtudom’adicimnaiﬁ correspondentes a um

AN et v e inclu(ﬁsg, quando  fosse O Caso, Fformagio

pedagogica”™ (416,

Aldm  do caracter tecnici ;A presente ﬁa Lei, J&d mencfmﬁadm
anterinrmente, <Com @ Fragmentatﬁm' épr@mmntada no GCurso de
HabilitagHo para o© Mmgimtéfim &-_hom a-Fﬁltm de preacupacio em
modificar o conteddos  para édaquéwlmﬁ'ﬁﬁ raaiﬁ necmmmiaadwﬁ da
nova clientela do antigo Primﬁrém,.a desvalorizacio do brm#em%mr

aumentoy consideravelmente nos dltimos vinte anos, resultando na

queda de gqualidade do sistema educacional brasileiro.

Durante muito  tempo, (o} é%tudmﬁ»_quw colocam o prmPeﬁﬁor
histdrica & socialmente _goﬁﬁ#mtualixado & gque rﬁlaaionam 0 Seu
desempenho &  formacio  hs  suas condigies €@ wup&#iénﬁiam»ﬂe'vida,
Ficaram ausentes dos ﬁurﬁmﬁAdg'ermaG&b de professores, pela Fmﬁte

influénecia do pensamento positivista, presente em nossa cultura.

Hoje em dia, as novas propostas tendem a negar o pensamanto
positivista & a recuperar a idéia de que 7 a educacio ¢ um projeto
gimultaneamente politico e

Filosdfico, cuja conpreensiio nio cabhe

eveluysivamente no Ambito da racionalidade cientifica” (L4).



2.2 0 papel do professor na educac®o infantil

Resde gue se inicioun o_movim&ntm»pmrm'a,wlabmraGAo da nowva.
Lei de Direbtrires e Ba?ﬁﬁA da - Educagio Nacional, muito tem se
discutido a respeito  da gualifimacﬁé do profesasor. Com reladgu_&
mdugagﬁm infantii, o &mmpreénsﬂo ~de - sua @ﬁpeﬁificidadé. é
fundamental parea e 0 'Prmf@ﬁﬁmf- peraeba m_artiﬁulaaﬁo entre @

pré-escola, Familia & 0. grau.

A oeducacio  infantil  oportuniza situacdes em que a Crianca

amplia os  seus  conhecimentos, desenvolve @ experiéncia e @
consciénoia da  prdipria sapacidade . de  aprender, o gdosto pela

investigacio & pela descoberta, =a capacidade de escolha, o

»

ey f e b b g o goe e 3 e po o o\ gy gor oo . . g N P
gapirito critico, o pensamento, & expressio pessoal e grupal

através das mais  variadas ﬁbfmm$, registrando-se inclusive sum

introduciio no processo de descoberta e utilizagho da linguagem

sacrita” (L2 .

Para a existéncia de uma pré—-escola de aqualidade, isto &,
agquela que respeita =@  crianga, —gque  promove  sua  autonomia e
criatividade, & reguerida uma adequada politica de formacio de
educadores .

f ocrianca # o centro-do processo educativo, mas o professor
Y exerce um o papel essencial  como definidor da intencionalidade

edineat iva & da caracterizacio da atividade pedagdgica” (13).



t31%]
A proposta de formaciio do professor deve contemplar o saber
ceapecifico, o  saboer pedagogico € o saber politico-social, comno

partes integrantes dessa formagio.

Portanto, o PFQF&%%Oﬁ: de &ducagﬁo Cinfantil  deve tef Q
conhecimento da  realidade ﬁmtiai' em  que vaém A criancaﬁ;vdb$
fatores de desenvolvimento infartils da teoria edumacionmi ¢ das
tédenicas mais  adegquadasy devé tér hébito$ e}atitude& positivos de
seguranca, confianga, coopekmcﬁq @ ﬁualidadeﬁlpeﬁﬁoaiﬁ para o seu
trabalho. Em Contrapaktida, a Qﬁcola‘deye dar bhoas condf&ﬁes de
trabalho, seguranga Funéimnal{ kemuneragﬁo adequada, pmﬁ$ihilidmde
de  crescimento “em treinamento e rﬁticlagenﬁf valorizandm.Vm

trabalho do professor constantemente.,
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® PIMENTA, Selma Garridos; GONCALVES Carlos Lo i Rﬁgﬁhd&

0 enslng de 20 araunt...propondo.. A formacio. de

Paulmﬁ.Cort@x,ii?QO, P.I04 ¢ 105,

.

o u gey gev poy gue T
professores. Sao
.

19 el BeeRsZin FParigrafo 10 Artn_BO"'

LI MENDES,  Durmewal Trigueiro. Fiiathe Ffilosofia . da

educacio brasileira? Tnea ﬁdmga&ﬁu»
Brasileira. Rio de Janeiros Civilizaglo Brasileira,
L9803, p.b&O.

2 DIDONET, Vital. A Educacio da crianga menor de 7 anos e

a constituintes  Em..Aberto. Brasilia, ano 3, no. 30,

the/jun, 1986,

i3 Tde IThid.



Cap. IIIX

A EDUCACAO A DISTANCIA COMO MODALIDADE DA EDUCACKO.

PERMANENTE

3.4 —~ Aspectos  histdricos e  conceituais da Educacio

Permanente

G homem  tem diantﬁ"ﬂe 8| ZMMitmﬁ desafios, tmhﬁ cone o
envelhecimento, a  doenga, .dﬁﬁﬁmeiF’mAﬁﬁﬁtidm da wvida, a'wﬁdmlhm
do companheiro ou da companheira, e Qﬁtrmﬁ" Uﬁﬁ sio tradicionais,
inerentes Hh  condicio humaﬁa, 6ﬂ£wm$ prdiprios do mmmﬁntoAhiﬁtdFicm
gm oque o homen QiQ@" Py m&dida €M que O hpm@m reflete e vivehqia
eHperiétnciasg, a  educacio assume uma.wﬁﬁPON$abilidadﬁ’mmnﬁiderﬁveI 

dentro do contexto social.

A educacio ¢ um processo cont inuo é,para'mjudar 0 iﬁdfvidug
no  Sey d@fﬁﬁumlvimﬁntﬁ, tem que mant er reiacﬁeﬁ positivas cwm_m
tempo, em  que 2  educacio é_ﬁmhﬁebida como Fator de conﬁtruaﬁm“
Segundo Pierre Furter, “a wd@maéﬁo 'dmv& $ér ent&ﬁdida Como uma
Larefa aue continua e gmnﬁtantmmenﬁ& o - homem deve raalizar em
todas as  situagfes em  que éﬁﬁé'-viv&ndu; A necessidade de. uma

educacio continua, que seja uma const@ncia na vida humana. ¢ que
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permita viver plenamente o ’nqmﬁo mundo planetdario, nio pode e
preenchid# POr o um ﬁimpleﬁ>bpwolongamentm da educacﬁm, nem por um
maior alastramento do camp o escolar. Dﬁvé tomar a Forma dé umé

Teducacio permanente, a partir da qual deverd ser pensada toda a

educacio ¢ aue obrigard os educadores a inventar novas tdonicas o

noveos metodos adeguados™ (i),

ts primeiras iniciativds relacionadas a Educagio Permanente
APAreCeEran com A conmtacﬁw .de chr&o% populares, mferegid0$ p@1m
Tarejia Anglicana Ha' Europa, no sdéculo XVITL. A pargir dfﬁﬁo,
ontros curaens  popularess fmrm% ofertados ‘pmra twabafhmdmﬁmﬁ o &
oficios diversos, cono ’.CMWBQﬁ‘ noturnos [ CUrS05 por

um melhor desempenho profissional.

Somente em 1919, a edacacio dom o sentido de necessidade

LG

smanents passa a o ser  uma preocupacio  presente  no relatdvio

prep=rado por  uma  ComissHo  Governamental @ Brit@nica de Estudos

Pedagaogicos. Porém easn preocupacio ficou restrita RAOG

especialistas de educagio de adultos em alguns palses.

fa) A . '  N AT T ',... o £d
Der anos depois, o 1inglés AB. Yakle define a Educaglo

Permanente como  “1ife long education”, ou sejn, educagio para a

vida todad2).

A idéia de EducacHo Permanente foi se consolidando com as

foram aparecendo para melhor defini-la, tais comod

EHPIrEss06Es gue

o : . e Y S, ST TR < 4 ™
cultura o educecio continuada, educagio recorrente, educacao de
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adultos, educacio  popular, andragogia, formagio  cont fnua,

auto-formacio, auto-educacio - e outras. Fssas exdpressies se

referem, na  verdade, ds modalidades da Educacfo Permanente. Mas,

2

e

na época, representavam  ora um tipo de organizacfo, ora um
conjunto de métodos, ora um movimento ou um sistema de educacio,

rara~sociais ou para~-institucionais.

Progressivamente na Europa & na Anérica, essas idéias foram
evoluindo com viarias manifestagies. . Paulo Freirve, no Brasil,
contribuwig de Forma significativa com o movimento de alfabetizacio

de adultos.

Faul Lengrand explica qgue a_@dumauﬁm de adultos murgiu.cmmm
pratica  na inamarca, (31} Amrganigaaﬁeﬁ de  ensino mdtum,' em
instituicies de ’educmcﬁo'Aobéréﬁia & nos novimentos € aﬁﬁociacﬁeﬁ
de educagio paopular. MNesses YruUPOs . dwﬁwnvolveramwﬁe oé_mefo$
audiOWViﬁuaiﬁ, an  pesquisas. sobre tempo liQVﬂ, as técni@ﬁm_dm
dinfimica de  agrupo e reflextes Ffundamentais sobre os Princfpioé’d&
Educacio Permanente, concebida  numa - perspectiva de mmew&nmim'm

cont inuidade (3).

Picrre ﬁFentﬁ, &m 19&3;-d@fin& a Hdu¢m¢ﬁ0-P&rm$nénté GoOme
“um conjunto  de  instrumentos  postos A dimpbﬁicﬁm dos homens sem
distingio de idade, sexo, de Pﬁéidﬁq social & pfm#imﬁionml,vﬁ.fim
de gue NRO cessem, caso o desejem, d@ifwrﬁawfﬁm (] lhfuwmmr%%e,
tendo.em vista o pleno desenvolvimento dag priprias capacidades e,
Ao measmo  btempo, a o mais &Fi&ai Apaﬁticipaaﬁm S no progrw%so ldm

sociedade” (4).
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A partir dessas idédiag,percebe-se uma preocupacfo maior com

0 descenvolvimento do individuo, auwiliado pela educacio, para

atuar em um mundo complexo ¢ dindAmico.

f eepressio ”EduﬁaaﬁoAPﬁFmanﬁnte”ipaﬁ$mu A ser usacda mbm Lm
sent ido mais  abrangente, &nfmcandm 0% aﬁpecfmﬁ geondmico, muciéT,
politico & cultural, no Congresso Mundial de Educacfo de Adulkmﬁk
em 1960, realizado  pela UNESCO, em ﬁmﬁtﬁéal,'&anadé, Pordém, e%éé
sent ido  abrangente ficouw num plénm hedriad; pPOis .a UNESCQ
considerava que f Educagio lAPErmaneﬂtﬂ s referia a  uma

berminologia, a uma série de iddias e principios, a uma escala de

interesses

G PEHALTSRSE. No  Brasil, a introducio da Educagio

Permanente com esse anplo  sentido, deve-se a Pierre Furter, a

ada de 46@.

partir da déc

Nm.Primmirm Seminérib Nacional sobre Educacio Permanﬁn?&;
realixadn‘em Buenos Aires, i??@g Qﬁ:partiuipénteﬁ ﬂmﬁF&m%#ram Q.
dificuldade de se chegar @a uam  consenso  sobre & definicﬁwlmﬂ
Educagio Perﬁanente, visto que existiam muitas iddias.que bé?wqiam
difersntes ¢ complementares, ‘pmiﬁ He r@ferfam as modal idades de

Fducacio Permanente ¢ nHEo a sua mmﬁcewmﬁo"

Durante muaito tempo a Fducagio Permanegnte foi vista como um
processo de desenvolvimento - individual. Cada PESHOA @A
responsavel pela tarefa de aperfeicoar—se; de acordo com as SURS

priprias necessidades, e deveria descobrir por conta pripria os

meins adequados para continuar sua Formagio.
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O professor Romiszowski, diretor de instrugiio programada
de Enfield, Inglaterrs, em 1974, considera a Educagio Permanente

como “um sistema  onde o oferecimento de toda a oportunidade estd

.

disponivél atravédés da vida do individuo, tanto & lux de suas

.

necessidades vocacionais como de seus dJdesejos, necessidades e

interesses culturais” (5 & Educagio Permanente como um processo
que valoriza  as  experiencias individuaias e coletivas, vai aos

pouncos adauirindo maior alcance e significagio.

Com o progresso  tecnoldgico, surgin  a necessidade. de

reciclagem do  trabalhador. A% @MPresas Passaramn a promover Cursos
de aperfeicoamento, pois nHEo havia pas instituigfes educativas @

Flexibilidade necessdria  para gssa formacHo prética, exigida pelo

desenvolvimento industrial.

Estrutura-se, estio, um verdadeiro parassisbens, paralelo

a0 sistemna usual, limitado aes adultos, em que a nogio de Educacio
Permanente torna-se o principio fundamental. Taso  provoca umna

dicotomia entre =a educacio escolar @ a extra-gscolar, poiﬁ.m_

gistema educacional nio estava r&eﬁtﬁuturadm como um todo.

farlindo Lopes Correia, 1»xmpr9ﬁidmnt& do MOBRAL, considera .

a educaciio  “como o fator de crescimento econdmico”. Sugere a
modificacio do siastema '@duﬁacidnal _”m partir da ;&vmluaﬁw
ﬂi@ntf?iﬁm e tecnoldgica que obriga @ uma mmbr&wualffiﬂmcﬁq
cont inua, de responder aos  problemas d@ larer, de facilftmr A

adaptacio a novas experiéncias no mundo do trabalho, do consumo e

das relagoe entre geracies”. Acrescenta, ainda, a importdncia da
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Formagio da forca de trabalho necessdria “ A  industria, L ogue

necessita de recicldgem de seus trabalhadores. Para isso, propie

que a  educagio geral seja  oferecida nas escolas ¢ a. éducacio

.

A 4

profissional Ffiagque sob o a responsabilidade das  empres efdaﬁ

.

associagies privadas, a partir de seus interesses imediatos (§).

Com  ae iddias surgidas =@ respeito do desenvolvimento

global, n Educs

sHo o Permanente  passa a ser vista como | estratdgia
cultural, e n#Eo apenas educativa. A realizaclo de mudancas no
sistema  de ensine torna~s#e NECessaria, Ppara  gque  haja  uma

integracio com as exigéncias sdeio-econinicas.

Dﬁﬂtro cesan visio, | a Educacio Permanente aumenta
mftmdmlmgicmﬁﬁnte a Pleﬁibilidad& da acho  educativa, Jd& que
possibilita @ utilizgcﬁm 'de‘Vﬁrimm'meioﬁ, métmdmm @ iﬁﬁ&rﬂh&nfom_
de engino. Além disso, proporcioﬁm 2\ inmvaﬁﬁb organizacional, pois
o projetos de dmﬁenvolvimwntowaQQm Eﬁtabeleaer 0% PrOGEANAs. dé
formacio, Ffacilitando a multiplicacio dwl FECUFSO%E, Juhfu A

iniciativa privada ¢ estatal.

Baseada nas idéias de Gramsci, a Educag¢io Permanente pode
ser considerada  como  “uma - categoria de educagio que permite umm

tomada de

consciéncia dos fins  imediatos e supremos, cuJja

consciencia pode ser. revertida . em atos, possibilitando um acesso
‘ T S e

a0 saber inscrito nas praticas ¢ relagdes da vida em comunidade

(7).

Nesse sentido, a Educaglo Permanente permite ao homem Faz@r
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planos, dando-1he LAMA visfo da sociedade em aconstante
transformacio, onde o elemento mais importante ¢ o prdéprio homem.

1

Seaundo Lengrand, =@ Edﬁcamﬁo Permanente ¢ “um cmndunim de

. .
idéing, de ekwﬁrjénuimﬁ e de rﬁﬁligamﬁwﬁ muito empwcfficam; iato.
d,6¢ a educacio na plenitude de mﬁa mmnmwpﬁﬁm, com a totalidade de
seus aspectos & Je suas dinendtes, na cont inuidade ininterwupt&,d&
seun desenvolvimento, desde .os prfm@lrmﬁ momentos de sua amiﬁﬁ@nﬂj&

ateé os  dltimos, numa  articulagio intima e orginica de  seus .

diversos momentos & de suns fases sucessivas”(8).

A Educacio Permanente ¢ vista num sentido amplo, dando ao

homem a possibilidade de desenvolver suas idéias e habilidadés por

mﬁim.de praticas eduﬁativaﬁ iﬁterligadaﬁu

Para Pierre Furter, ~ a Educacio P@rman@nte nio pode ser
redurida nem B umR educacio “extra~escolar”, nem ”admpiemantaf7{
nem “prolongada’,  nem ”Fundaﬁ&nt&l”. nem -tmmﬁqudo_”d@ adultos”,
poraue todas essns int@rprﬁtéwﬂem 50 véem uma parte do pWomTema“ A
Fducagcio Permanente nio ¢ algo que ﬁ@ acwgﬁﬁénta A um ﬁiﬁtemm
daﬂmn NEo & um novo %&fmr, um NOvo CAMPO. E UM nova per$wémtiva,
gue Teva o5 éducadoreg a r&dé?inir-twdm & quaqu&w edﬁcacﬁwf'ﬁ
EducacHo Permanente ¢ uma conaép¢ﬁo’¢‘a1ética da educacio, cpmo_ﬁm
duplo ﬁrmcﬁmﬁo de  aprofundamento, tanto da &mperi&ncia'péﬁﬁoal
aquanto da  vida social global, . aue e tradux pela participacio
efetiva, ativa e PwﬁpQN$ével da cada sujeito wnvolvidp, qualquer

. . Py . 3 - I . \ o "4
que sejn a etapa da existéncia que esteja vivendo”(9).



3.2 ~ O0s objetivos da Educaclo Permanente

Segundo  Pierre Furter, a Fducagio Permanente possui

Finalidades, vistas @ longo prazo e objetivos imediatos com - os
meios de ague dispie.

e Finalidades ou  os imperat ivos da EducagcRo Permanente

podem ser divididos em trés grupos, a saber!

10)  socio profissional, em que estBo inseridas  ae.
atividades do homem como produators
qual o homem & visto como

2o0) sdcio -~ cultural, ne

’

consumidory
Aoy artistico, em dque o homem aparece como criador.

Furter coloca qué essa divislo & um mero . artificio de
erposicio, porgue em muitas atividades de Educagfo Permanente, o

homem atua  simaltaneamente  como prmdutor,_comm consumidor & como

criador (10D,

Ao lado dessas Finalidades, existem objetivos relacionadms
ans seus respectivos meios, que podem orientar a vida cultural da
nacHo dentro de uma politica de Educacfo Permanente, a seguir’

R

relac bonados
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“i0) a pesguisa & 0 aperfeicoamentoy

20) a educacio para o desenvolvimento:s

Jo) a politica da javentudes

40) a democrat izacio da culturas
o) a vida artistica”. (14)

h antora desse trabalho se Fixouw no primeiro objetivo,de
aperfeigoamento, relacionado com a Finalidade sdcio-profissional.,

que & o centro de interesse do presente edstudo.

Mos tempos  de  hoje, em aue A cifneia ¢ a tecnologia Qﬁtﬁm
avangando cada  ves mais rapidaﬁent&, surge a necessidade dm;ﬁomém‘
M mantérwﬁ& atualizado e estar sempre aperfeicoando @ sua
Formacﬁd profisﬁimna] Para acémpanhar a &vo]u;ﬁm das idéiaé,_o
dominio de uma proP}ﬁQﬁm implica ém um'aperfeiﬁmammntm'cmhﬁtante"
£ de fundamental importincia qaue o homem deﬁénvmlva HINASH aptidﬁeﬁ,
amplie seus aonh@timmntmﬁAe,apar#eicme HBUAS qUalificamSgﬁ tépnigaﬁ
on profissionais, a Fim de que muéﬁ atividades & seu ammpmrtqhﬁntm
evoluam na  dupla perﬁpe;tiva“ﬂé' real izacHo p@mﬁmal. @ de‘hmfmw
participacio no desenvolvimento  sdcio-econdmico e cultufai' da

-

aocicdade .

fr Fducagio Permanente pmd@;ﬁaugiliar '] individuo no seu

desenvolvimento pessoal ¢ profissional e as instituicgies devem
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PEOPOFCiOnar oportunidades de créscimento € atualizacio
constantes.

0}

A importincia  da qualidade da atuacio dos recursos humanos

L

em qualauer organizagio ¢ um principio indiscut ivel.
Durante as  dltimos  anos, védrias experiéncias  vém seéendo’
realizadas, suscitando digcussies a respeito da gualificagio dog

FECUrsos humanog nas escalas.,

Ha Colombia, considera~-se que o  aperfeicoamento dos
recursos humanos na escola deve estar relacionado com a eficiéncia

¢ a eficdcia do sistena educativo. Isto significa que deve-se ter

olar, o rendimento  do

comng preocupacio a prevencio do fracasso «
trabalho pedagdaico & @ _pkbmmaﬂm do docente como REssoa, CONO

profissional e como agente do desenvolvinento social.

No Chile, o aperfmigmamehtm' é visto como . um processo de
engino-aprendizagem, através do cpual 0% FeCcUursos humanaﬁ
vinculados direta o iﬁdir@thm&nhe mmm'éﬁ experiéncias edudativaﬁ
dos  alunos, mant &m atumlﬁ&adm CBUA Formnacio prw#imwimnéi,
gapecial izando~se em  algumas Areas  da &dumaﬁﬁm ol se ﬁreparmndo
PRara impl@mﬁntar 'iﬁovacﬁwﬁ gducacionais com o propdésito dé~elﬁvér.
A oqualidade do processo wducati&qn'

Mo Brasil, segundo o Plano Setorial da Fducaciio e Cultura

¢

do MEC . PSEC (75/79), o aperfeicoamento dos recurseos humanos &

uma estratdgia que objetiva a expansio e melhoria do ensino, a fim
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. . A
de aumentar  a  produtividade® & asse

SUEAr O Prosperar cont inuo da

sociedade’” (L2).

O aperfeicoamento dos recursos humanos, na  perspect iva
gdeio-profissional ,entendido  come um  processo  de  atualizagio,
ohtenciio de novos ﬁmnhﬂﬂim&ntmﬁ ¢ constante renovaciio, ¢ visto

como pratica da Educacfo Permanente e se Jjustifica pelas. seguintes

raziess

ia.) o profissional precisa estar em constante atualizacHo -
para  acompanhae 0 desenvolvimento .cientiFico, tecnoldgico e

wocialy

2a.) Diante de novos - grupos de estudantes que entram no

sistema educacional, hd necessidade de qaue 0s recursos humanos

. A i . o ) Lo :
reeraminen constantement e (W25 SELL _Qﬁtllﬁﬁ @ os seus métodos de

trabalhoyp

Ta.) o surgimento de  npovas metodologias e equipamentos

modernns obriga o profissional a adaguirir novas habilidadessy

das muadangas

An,.) 08 recursos  humanos  devem participar

sociais, edocacionais ¢ politicas e, para isso, necessitam

envolver-se am um processso permanente de auto-desenvolvimento.



3.3 As Modalidades da Educécﬁo Permanente

)

A Educacio  Permanente,  considerada como um inperativo da
. B . . .. . » . T re
sociedade atual, Possd o segdinte critério de classificagcao em

termos  de  suas modalidades® formal, informal e n#o  formal,

distingio esaa quwAnﬁm se Fazia até 1960. Essas modalidades eﬁtﬁd
interrelacionadas, nHo ﬁmndm_Fﬁcii e%tabﬁlecet s limites precisos
entre uma & outra.  Como La..Bélle assegura, as modalidades da
Foauracio Permanente nfo  podem _ﬁér’ entﬁndidam “como  entidades

separadas, mas como nodos predominantes de acgho educativa”(i3).,

Lima pratice  educat iva pode, portanto, eleger um:- modo
proedominant e, om relagio ae modalidades de  educacio e,
secundariament e adotar procedimentos ou  aspectos priprios das

demais.

Segundo o socidlogo ¢ educador Joﬁé Mmrfa.Quintaha Gabaﬁam,
a educacio  Formal “¢ a educacHo pwopriaﬁﬁnﬁ& ditan intenaioﬁal em
sun atitude, cmn%uimnté‘ ém BUR atfvidade, Fformat iva ém ﬁéﬁﬁ
propisitos, ﬁiﬁtﬁmétiga £n ﬁua.reaiixagﬁw, limitada em sua duracio

e exercida por educadores profissionais” (54).
De acordo com essa definigho, pode-se caracterizar Como
cducacio formal 2  educacio presente na pré-escola, no fo. e 0.

L S . "
Graus, no ensino  superior & nos  cursos de  pds-graduacao e



especislizagio.

Portanto, ¢ uma educacio regular, Fformal ¢ sistemdatica,

transmitida através dos sistemas Fformais de ensino, que S
apresenta sob a  Forma  de saber elaborado. & um tipo de educagio
impregnado, inteiramente, de pensamento organizatdrio, racional e

ds veres alienado das  verdadeiras necessidades de educacio do

POVO .

Para o mesmo autor, a educacgio informal ¢ uma “educagfo néo
. . . . s ’ . ) - L i
intencional, inconsciente, asn veres deformadora, geralmente nao

sistemdt ica, continua em sua acHo ¢ que emana de fatores sociais”

C15). FEssn modalidade abrange o8 processos de socializacgio e de

cultural izacHo, independente do cardter educativo ou formativo que

pode estar subjacente. .

e caso, estd  incluida  toda a educacHo na familia, nos
grupos de vizinhanga, de lazer, a educacHo transmitida pelos meios

de comunicacio, nas pragas, nas vias publicas, nas igrejas, eto.

Com relacio. & educacio nﬁb formal, h& uma certa
precariedade tedrica & conceitual sobre o sew ﬁighi?iﬂadg, pmwém
Jaime Trilla assim a dein@a.”ﬁduaacﬁd nfo formal é uma modalidade
de sducacio intencional, metddica, cﬁm‘mhj&tivmﬁ definidos, pmrém:

nio circunscrita A escolaridade convencional”(ié).

Atualmente, existem imimeras.  modalidades de educagio

disseminadas em  peguena  escala na realidade social, que'Powam
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criadas para atender aos objetivos culturais educacionais.

O aperfeigoamento dos recursos humanos, um dos objet ivos

tda Fducacfo Permanente, estd presente nos cursos de pis-graduagio.

Feses ocursos podem  ser ofertados  de - forma presencial ou A

distdncia.

Os  ocursos  presenciais exigem de seus participantes tempo
disponivel para fregentd-los, pelo menos 75% de assiduidade. para
obtengiio do certificados ¢ recursos financeiros para cobrir as
despesas  de  inscricfo, mensalidade, transporte, alojJamento e
alimentacfo, conforme cada situacio. Taso implica em  que ©
profissional, ague queira participar desses cursos, seja dispensado
de suas atividades funcionais. Caso trabalhe em instituicies, aue
na maioria das  veres niao o dispensam com a. justificativa de ndo
terem alguém para substitui-lo, estara imnpedido de fregentar

: q 2 . N N ”e ”
esHes cursos.  Aldm  disso, muitas veres, @a%  Organisacoes no
dispdem de auxilio Financeiro para esse fim. Conseagentemente,. o
profissional fica desest imulado a participar de  cursos  de

: ne o by s g g T g B I g o am b 5 . P T T s el e @
atualizacio ou aperfeigoamento ou entiio, gse Frequentda-los, podera

ter o sen apraveitamento comprometido.

Diante desses fatos, a autora desse trabalho opteou pela

”e ° .. ) o, L RN y i e b - ' ._'l. .

metodologia de educacfo =a distdncia como uma alternativa viavel
pars um  programa ndo  formal de . aperfeicoamento para recursos

humanos atuantes na pré-escola.



3.4 A Educacdo a Distancia

A expressio  “educacio a distdncia”

tem sido reconhecida
utilizada para designar  um ensino mais amplo do gque O ensino por

correspondéncia, poraue  inclui outros meios, além da palavra

cscrita (A7),

Segundo Juan Diazx Bordenave, a educacio a distlncia tem
sido descrita comos

'

Y8 uma organizacio de ensino e aprendizagems
2) na quai estudantes de variadaﬁ idades e antmcwdﬁnfﬂﬁf
D) estudam  em  grupos e/oﬁ individualmentw em ﬁeuﬁ»lareﬁ
o lugaréﬁ de trabalhoy

2)  com materiais autmwihﬁtruciQnaiﬁ produsidos
centralmente, distribuidos através de ﬁma variedade de meioss

%Y e com comunicacfo regular @ »r9wa1imentacﬁm entre

eastudantes e professores” (L8).

e acordo com Jorge Hage, a educacﬁo a diﬁtﬁnciﬁ _é
considerada cohm ma ”@stratégia te '&néinm centrada no eﬁtudQ'
ativo e indep@ndent& qu@,-cbmbingndm tédoenicas variadas de en%inm €
de  veiculacio e SCUFE0S,  com hateriaié autmwinmtruﬁionaisv
dispensa bu redur as situncies Preﬁénmiaiﬁ d@,wnﬁinm e permite due

o estudante eleja seu ritmo, tempo ¢ local de gestudo” (19).
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Basendo nos conceitos . apresentados, ¢ poOssvel
caracterizar a educacBo a distdncia como uma estratdgia  ou

modalidade de ensino-aprendizagem da FducagBo Permanente, na qual

aluno & professor, distantes entre i Fisicamente, se comunicam de

s

maneira indireta, através da combinacBo racional de recursos,

meios ¢  Formas  de  trabalho académico. Portanto, a educagi
distfncia nfo se lTimita a  um lugar especifico, nem ao tempo de

ocupacio, idade ou condicHo social de seus usudrios,

A erducacio a diﬁtﬁncfa: t&m como  objetivo “proporcionar @
intercomunicacio entre PESS0RS &Aﬁﬁbit05 dispersos e heterogeneos
que  compiem o sistema, mfgrea&ndm inﬁtrumﬁntmﬁ adeguados  ao
desenvolvimento do wﬁtudo,“‘hejmﬁ téunic95  para  uma rdapida e

Fidedigna  transmissio de - informaclfes, FECUFSOS € 2 acoes  que

facilitem o desenvolvimento “das atividades da  educacio  a

distAncia. Fnm sintese, visa propiciar cmndicﬁwﬁ humanas e tdéonicas
a Fim de encurtar as “distincias” geografico-temporais, para
uma realizacio eficar ¢ gratificante do ensino-aprendizagem

a distd8ngia” (20).

Na educagio a diﬁtﬁngié; o aluno & o protagonista dekﬁﬁu
PEORKF IO PrOCESS0 @ducativ0 } no qual déﬁwnvolve s mutmdidatiﬁmoy
que ¢ a  capacidade de apréndﬁr‘ﬁoxinhd com a ajuda de materiais
anto-instrucionais. Dele depende 4] @gxito do processo de
HBILA responsabil tdade, eunforgo,

aprendizagem, a partir de

criatividade e iniciativa prdpria.

Pelo Fato do professor ¢ aluno nﬁmvtmrem um contato diretm
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constante, os  contelddos Aprﬁgéntaﬁ' Em UM CUr S0 désﬁa naturesa,
necessitam ser eﬁtruturadmé & Qrganixmdmm de tal. modo que gejam
aprendiveis o distdncia, éuﬁ&ranﬂm a Anﬁéncia-dm prm%émmmr"

A educagiio a distncia utiliﬁawm@ de canais de comunicagio,
tais como  os meios de maﬁﬁa.(rédfb,_televiﬁﬁm), 08 METOs grupais

Candio, video-os:

saete, ajudas visuwais) e os meios individuais

(telefone, correspondé&ncial.

O professor, tmmbéﬁ‘ chamado de tutow; ori@nta HENE aiunmﬁ
Aindividualmentw 0 atravéﬁ.>de rﬁuniﬁéﬁ organizadas com grupos dﬁ
alunos em  que, além de ajudar a  resolver dividas, ampliar os
conhecimentos ¢ btrocar ﬁxp&ﬂiéﬁﬂiaﬁy-Fmvmrece a participacfo & o
conhecimento de  outeras p&mﬁmaﬁ,_atravém do didlogo. O aluno tem a
oportunidade de  desenvolver suaa uonﬁﬂiénuia critica ¢ de aprender

- s T
A ser solidario & democratico.

Messe sistema de ensino, .estio presentes os mecﬁni%mom
de VEMalimﬁntz;ﬁm, formas pelas quais, além do aluno fazer LA E
auto-aval iagio, 20 anal dw« ﬁada ﬁnidade de aprendizagem, aque ¢
corvrigida & devolvida pelo PFQFéS%OV, também mantém—se fﬁfmrmmdo

sobre o que estd realmente aprendendo.

A educacio a distfncia possibilita a participacio de um
grande numero de pessoas € grﬁpqﬁ, MmEsmo  que ﬁﬁfmjam separados por
grandes distincias f{ﬁiﬁaﬁ o sociais. A apf&ndiﬁagwm pode ocoreer
no proprio lar mu‘nw local de trabalho, sem aue o'aluno.prwﬁiﬁa G e

desloecar constantemente atéd um  centro  docente. Com isso, ha um
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. . s ' . . . , e
maior aproveitamento do  tempo  disponivel, principalmente  para
aqueles qgue btrabalhan, O ritmo de aprendizagem de cada aluno &

respeitado, podendo  a  aprendizagem ser realizada individualmente

. ),

O am grupo.

o alcangar muitas  pessoas  ao mesmo  tenpo, a &ducaqﬁo a
distfncia reduzx o custo d& capacitacio por e%tuﬁant@, @mmnmmiamndd
transporte, alojamento, alimentacﬁp, como - também o tempo ’de
auséncia  do trabalho . Embmra d@ cuﬁtb elevado no  momento
o invwﬁtimentm injcial,'o'prémd dmﬁ materiais produzidos pmﬁﬁa.a
ser  menor  auando dividido ﬁﬁla.quantfdade de alunos que os estio
utilizando. A educacio a . diﬁtﬁnﬁim HEVE tmntm pPara a éducacﬁo
Fformal como para a-educaaﬁﬁ nﬁm.ﬁmrmalv ricos e pobres, homens
mull'n~:-.*r'i.-:-:ﬁ;.y alfabﬁtixadmﬁ“é ana]fabetm%, populago rural e urbana.
Pode tambdém  ser  ubilisxada Junto. é educacﬁn' convencional, dé
maneira complement ar . P@lmb Fato de: déﬁthprﬁr a ﬁapacidade dﬁ‘
antodidatismo, alguns autores afirmam  que eﬁﬁa ﬁapacidad&. 5 e
transfere =a outras manifestacoes o comportamento pessoal,
tornando o individuo mais - aut dnomo A@ indﬁpﬁnd&nta, com maibw
iniciativa para tomar decistes PO lﬁmnka pripria. Entretanto,

concorda-se com Bordenave quando afirma gue a educacio a distincia

nio deve vista como uma  “panacdia para todos os problemas

cducacionais” (21).

Hlém das  potencialidades Jad apresentadas, esse %iﬁtemg,de

sguir relacionadas.

ensino possui também algumas limitacdes, a s

Para justificar a implantagfo de um programad de ensino a
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distfncia ¢ necessirio que J popnlagio-alvo seja suficientemente

abhundante & dispersa, interessada no assunto e disposta a dedicar

um tempo para o estudo. A taxa de evasio costuma ser alta, pois os

alunos sio livres para continuar, ou n Ho, com o RPEOQYrama.

Em nossa  cultura  1atinoamericana ndo estd desenvolvido o
habito de autodidatismo. Por- isso, ainda hd uma certa resisténcia

em relacgio a um sistenn educativo sem professores present @s.

Pelo Fato dos cmntwddom_ ﬁaraml.iguaiﬁ hara todos ¢ de Be
oferecer  um  CUrs0 pre prmduxiﬂm; 0. programa  de eduﬁacﬁd A
distdncia pode levar a uma certa maﬁﬁifimacﬁm, quando o ideal da
educacio seria a ﬂw&m@ntralimagﬁb 5y a'diverﬁificamﬁmu Os materiais
didaticos fmmhém dever iam ser rénmqadoﬁ Freqent@mwntﬁ, porém poyr
mot ives ~econtmicos, BHHa yenmvﬁuﬂm nio ¢ realizada cow. a

periodicidade desejada.

Segundo  Bordenave, 0 maior desatio deésse sistema &

conseguir  “introduzir No  Heu Processo  as  novas orientactes
pedagdagicas aque Ffavorecam a pacticipacio...abiva dos  alunos na

produgio  do conhecimento,  bem como: o desenvolyvinento...da

conseléneis.oribica. » através da reflexiio sobre a pratica

A educagiio @ dist@ncia & uma alternat iva vidvel,
principalmente em nosso Pais, caracterizado por grande extensao
territorial, pelo minero insuficiente de instituictes no interior

e zona rural e pelo dificil acesso aos grandes centros urbanos.
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0 Brasil registra digniticativas contribuicies e até

inovagies con relaco A educacgio = diﬁtﬁncia“ A seaguir sHo
destacadas algumas e@MPeriéncias Nessa area.

«

Movimento de Educagio de Base (MERB)

Considerado o maioﬁ_ sistema  de ensino a distincia nio
FoFmal atd  agora d@%envolviﬂm nq Brémil, 0 MEB nagscewn em 19239, em
Natal, Rio OGrande do Norte. Chegou a traha}har com mais de 5,000
arupos locais, alfabetizando quase m&im;Amilhﬁw de camponeses,
entre 1962 e 1964, Em 19&8, recebeu o prémio Rexm.PahIevi, da
LNESCG, pela alta qum]idad&_ de  seu  trabalho  com CAMPONESES

nordest inos.,
Fundacio Padre Anchieta

Eouma  organizacio mantida pelo governo do Estado de 8o
Paulo, tendo por objetiveo a promogfo de atividades educacionais e

culturais através do radio e da televisio. Foi criada em 1967 &

deu infcio s suas transmissoes em 1969

Projeto Minerva

Trata—se de uma sdérie de CuUrsos  que, desde 1970, sﬁo

transmitidos em cadeia nacional de emissoras de radio, para uma

populacio de baixa renda, constituida de pessoas  que nao se

cscolarizaram na  idade prdpria e que ndo  podem  pagar cursos
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preparabtorios. xem parte ‘do- Projeto Minerva o0 cursos  de
Capacitacio Ginssial, Madureza Ginazial € Curso Supletivo de 10.

Grau.
- Fundagiio Roberto Marinho
Entidade privada associada ao Sistema Globo de Televisio,

que participou da  produgcdo e transmissio de telecursos para o

ensing suplet ivo  de 10 ¢ 2o. Graus, como tambédm da elaborag#o,

impressio e distribuicio dos fasciculos impressos corvespondentes.

fssociacio Prasileira de Tecnologia Fducacional

6 ABT  nasceun  em 1974, como  éntidade privada de carater
cientifico. Aldm dm wwmlixgr anualmente ou Semindrios Brasilelros
de Tecnologia Eduaacibnal, a ﬁBT'deﬁ&nvolve HEUS Proprios Cursos f
distincia para capacitacio de profeﬁﬁmreﬁ,‘hor correspondéncia,

entre oubtros.

Aldm dessas, surgiram outras superiéneiags como o Projeto
L.ogos 1T, Projeto Hapront, POSGRAD ~ Pds-graduacio. Tutorial a

Distincia, alfabetizaciko por TVY-MOBRAL.

Segundo Cipriano ﬁuﬁkeﬁi; Aé éducaaﬁm a distfincia “é. uma
opein de proceder  a aclo edﬁmatfva,'atravéﬁ da instrugfo” (23).
Ela tem o seu mérito pela ﬁmﬁﬁibiliﬂade de multiplicagio de seus
wf@itoﬁ numa peraspect iva am Ma g5 a é a baixo custo. A educacio a

distfncia, an Jado de outros modos de ensino, tem o seu lugar
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mign(ficativm" NDependendo  do 5QbJethm palitico, da ciéncia ¢ dos
recursos metodoldgicos oque ihe déem ﬁmfma, permit@ a aauisicio de
conhecimentos, o dﬁﬁﬂﬂvmlpim&htﬁ‘ de haﬁi]idadeﬁ ¢ a formagio dm

b

habitos. A educacio a distdncia manifesta~se comn uma “alternativa

Y

de mediacfo na  construcio de uma  sociedade  culta, critica e

civilizada™ 24),
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Capitulo IV

ENFOQUE DE CaAMPO: anélise'iﬁterpretativa dos dados

Depois de se ter Eéﬁcadm um caminho conceitual a partiv da
andlise da literaturs pertinente, fer-se necéﬁﬂérim coi&tar dados
¢ informagies através de. instrum&ntms elaborados e diteciONRdmﬁ
ans coordenadores brm?éﬁﬁmreﬁ ‘&ﬁvmlvidmﬁ coﬁ a 'préweﬁcmla,

atuantes  como FeEOunrsos humanos neste nivel educacional @
ensino .

A AMOSTRAL CARACTERIZACAO

Para compor @ amostra do  trabalho de campo, foram
selecionadas aleatoriamente 3% professoras regentes de pré-escola,
sendo 21 professoras de pré-escolas particulares & 414 de .

P 4
[

soeolas publicag. Fmramﬁ elaborados 'ddjﬁ |ﬂﬁ£VUN$Hﬁ0ﬁ'PHVH £
coleta dos  dadost  um qu@mfimnérih direcionado as prmfeﬁﬁoraﬁ &
dois instrumentos de ﬁntr&viﬁta;.oalidmdmﬁ os  instrumentos $mrém
entrevistados o4 aourd&nadmre$ ‘da$f pré;eﬁumlaﬁ COMo também'0$

coordenadores dos  trés tukﬁmﬁ-de‘ﬁwrmaaﬁm de Professores parn



140
para Magistdério Pré-Escolar, chamado de Egtudwﬁ Adicionais em
Pré-Escola. Das trés instituicies aue oferecem esse ﬁﬁrﬁmi em
Curitiba, duas pertencem 16 el e de ensino pablico & uma & rede dé
ensino particular, @ DfV@l dé 20. Qrauu

O gquest iondrios Foram | submnet idos | a tratamento
estat istico, para encontrar ind{cadwﬁem _qumntitativog pPara a

andlise da situacHo dos recursos humanos na educacfo infantil.

DISCUSSEC  DOS RESUL.TADOS Para efeitoys de andlise

agrupam-se as respostas abaixo.

a) Quanto A caracterize¢io da clientela.
Os btrés Cursos de Formaghio de Professores para Magistério

tneolar exigem, como pré-requisito para o ingresso dos alunos,

'I.\ ¥ (,'\ -
o curso de Magistdrio ouw Pedagogia. Apenas um curso aplica teste

de selegio aos candidatos.

MNos - cursos bﬂe Formagio da-red@ mFicial de ensino, segundo
os coordenadores, a procura pelos cursos ¢ mito grande. As a]ﬂﬁém
Pﬁrtenceﬁ A ciamﬁe meédia e média_baixa (as turmas sio mmn&titufﬂﬁé
exolugsivamente de mulheres)y a‘idad& medd la & de £8 a a2 anos @ A

maioria trabalha em pré-gascolas da regifo metvopolitana de

Curitiba.

Mo  curso de Tormagiio  da rede particular, segundo @
coordenadora, a  procura pelo curso diminuaig bastante esse ano en
Ffuncio do  wvalor da mensalidade. As alupas pertencem & classe alta

]

Churmas 6 com mulheres tambémdy a idade média ¢ de 18 a 25 anos e

todas trabalham em PVé”ﬁﬁﬁOlaﬁyvnm centro de Curitiba.



!
N oo 3 ey of o o .‘. oo -y ) Al H » ]
Ma rede oficial. de &nsino os professores interessados em

scola, sio

cdar anlas nos cursod de Formagiio de professor em pré-
selecionados  atravds da  apresentacfo do curriculo, no qual deve
constar licenciatura plena, cursn de especialiszacio ou dois anos

de experi@ncia na drea ¢  a realizagfo de teste no Nicleo Regional

e Educagho.

By Quanto. A organizacio curricular.

Com reaspeito A curriculno do Curso de Formagio de

Professores para Magistdrio Pré- cmlaﬁQ em anexo estd uma cdpién
Ou eatdgios estio mrgmnimadmﬁ ‘de diferentes maneirash wm W
curso, estd prevista uma HEMANA ﬁe duracﬁq_wa anoy em mutro} sRO
previstas duas semanas, sendo uma no primeiro semestre ¢ outra ne
seqgundo semestres & Nno terce[rd, o eatdgio ocupa 1% da carga’

hordria total do curso.g realizado em periodo contrdrio ao periodo

das aulas

fs  atividades desenvolvidas durante 06 cursos  nio

sfo  programadas  para relacionarem a formagio do professor de
pré-escola com o mercado de trabalho, segundo o depoimento dos

coordenadores. ) . _ .

Com respeito hae orientactes pedagdgicas presentes no

curriculo do Curso de Estudos Adicionais, embora os coordenadores

tenham sido  unfinimes am  afirmar que todas as orientacoes Sa0

o

trabalhadas, sem dar  énfase a nenhuma especificamente, U1% das
professoras registraram gue a  orientaclo cognitivista foi a que

mais se destacon e 28X se referiram A orientacio histdrico-social

como » mais presente.
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oy Guanto i gualificacio dos professores.

Com respeliteo a2 graun de escolaridade day profesaneas, 94%

gue trabalham em escolas pdblicas, Freaentaram o Curso de sbcos
trdicionais @ BaH7 gque . trabalham em  sscolas part iculares.

também fregentaram 288 CUrso.

Bana sltuacgio ocorre paelo fato de gue,seaundo o depolmento

dae aonsrdenndaras de perdvescslan pact iculares pnbrevistadas, &

part ir de 1992, 2 Secretaria Estadua) ol e Feolucag o Y45 ) £ I

emigir e todos os professores de pré-escola a habilits PAara

sl asg

wase  nivel de ensino. Com isso, os professores de  prées
particulares nio habilitados tiveram gque procurar os curseos de

fEutudos Adicionals pare  cumpelr  egesn o edigBnais leaal. Hes

pirdskhEalaa publ et aeiupEa & depoimngnte g8 B TOUMRS - aPeRbaEr R,
. L]

em Ffungio do mimero de turmas ter aumentado em 1992, muit
professoras  foram remanejadas. do fo. Grau para a pré-escola, como

3 .

S A R Y

solugin imediata,. sem que elas’ tivessem a formacino necs

Para instrumentalizar esasns profes

soras, o Prefeiturs Municipal de

]

Curitiba oferecey ocurso de treinamento em pré-sscola. com duragio

e uma semanim, antes do infeio das aulas.

.

d) Guanto A admissfo dos porfessores para a pré-escola.

fe escolas particulares adotam - critdrios pava a admisg

Beode

professores para a pré-gscola, tais comoto interesse pelo trabalho
com criancas, @ experiéncia profissional e a Fforms
Mas escolas miblicas os  professores sio  adweitidos

concurso seletivo.



@) Guanto a0 infcio do trabalho na pre-decols.

Em relacio an. infcio do  trabalho na pré-esascola, 24%

rofessoras comegcaram  a  trabalhar  dorante o 2o. Graus 268% ao
Finalizarem 0 20, Graun 3 7% agsim que terminaram o oursn superior

e AR2% muito tempo depois de concluirem o 3o. Grau.

Y Quanto s dificuldades no teabalho.

fis maiores dificuldades encontradas no inifcio do trabalho

I ) CHOY Yy em

5

s () ) 8 s referem A Falts de embasamento bedeid

segundo lugaf as  questies m&tmdmldgiﬁaﬁ aﬁmm ;playfqamﬁntm £

.avaliaaﬁm da% atividades (30%), o ‘pmw it imn, & falta de

habilidade nm.dmmfnfd de classe (20%). Pﬁrﬁﬁh&fﬁﬁ'ﬁmm.lﬁﬁm que,“ 2

_Falta':dﬁ ma i o ﬁmhaﬁammntu teoricno, paln fato de  algumas

professoras nio terem freqgentado o Curso de Estudos ﬁdfﬁimhai% 0Lt
]

por o easse curso  ndo  ter garant ido  um embasamento sabtisfabtdrio,

interferinu na pritica tdas professoras, Fazxendo  ocom guse elas

sent issem dificuldades no infcio do seu trabalho.

“

9) Quanto As Finalidades da pre-dscols

e, wobhes A

Fm relagio an conceito pessond e cada profe

fungio da  pré-escola, 174 concordam gue a sua finalidade hasics o

Ccons

A alfabetizacio & 83% discordam dessa  iddia., Pmdﬁ."n atar CLLER

houve uma  transformaciio a respeito da  Ffunglo da pré-escola.

L4 . .
ENE S

Atualmente, segundo  as #FO?Q%QQFT B pféwemﬂm ';mmm m
ambiente no aual a -crianga  deve ter. a :mpmktunidmdm d&‘ﬁﬁ
desenvolver Plenmmente Para ;mmpr@@ndﬁt melhor o Mthm ﬁh ope vivm
g @ =alfabetizacio Faz'ibarte desse conterto, ndo sendo mais

percebida como a FTinalidade bdsica da prér-escola.
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h) Quanto aos principios nmrteadoréﬁn

De acordo com as professgras da rede piblica a respeito da
sua pratica bedagdgima, 57% seguem 0% principios da orientacfo
histdrico-socialsy 28%Z ¢+ seguem 04 principios da ori&nfacﬁm
cognitivista ¢ A5%% ainda seguem os principios da ﬁwi@ntagﬁm
tradicional. De  acordo com as professoras da rede particﬁlar,
LAR% seguem oﬁ'Aprinc(pins da orientag8o histdérico~socialy A2%
seguem a cognitivista ¢ 16%, a tradicional. |

Atualmente, nas .pré¥e5cbla$ da Pref&fturé HMunﬁcipa1  de
Curitiba, a orientaglo que méiﬁ s destaca € a hiﬁtdﬁi&mwmmcialn
JA nas pré-escolas particulaf&s, ha um-equilibrim entre as e&&bfaﬁ
CUE BEYUEM tanto a orienta@ﬁo histdrico-social >c0m0 a

cognitivista. .

i) Guanto as atividades pedagdgicas.

Em  relagio  ao trabalho desenvolvido  nas escolas
:particulareg, PU% das bFQF&ﬁﬁOFaﬁ registraram que decidem ﬁmbre as
atividades a serem desenvolvidas cqm.aﬁ criancas: 80% aPiFmaram
que a escola nfo utiliza material}pedégégfcm.ytganixadm por outras
ﬁe%%maﬁ- e/ou  instituicdess 9&%' nﬁo  QW?ﬁnfam xa"aprendixagem
utilizando incentivos _ﬁob. a forma dé pfémfog;'Médhiﬁaﬁ ou buﬁfu%
meioss 95% registraram que as atividad6$: éﬁ0 'prmvfﬁfaﬁ.com a
‘preocupacfo  de atender as .difwrﬁncaﬁ.:indivjdpafﬁy 7 f&m
: s S o _
autonomia para organizar atividades ENtFRQ:QGMQCQﬁﬁﬁlha prévia i

coordenagios %S@0% utilizam, prioritariaménte, procedimentos para a

preparacio dos alunos para a fa.sdrie, visando sua prontidio para
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a alfabetlzmcﬁo; PUXL reallzam um trabalho iIntegrado em todas as
dreas de énﬁinm & 66%Z utilizam a avaliacHo como fmrma de d&téctar
0s problemas de _aprendizagem. Nas escnlas pﬁblicaﬁj 2% decidem
sobre as atividades a serem deﬁenvolvidam; 1900 7% das escolas nflo
ut ilizam material pedagdgico oﬁganizadm ror outras pessoass ;QO%
das professoras nfio fazem uso de prémios oﬁ medalhaﬁé-aﬁﬂ disseram
que se  preocupam em atender ﬁﬁl diferencas individuais de seus
alunosy 78% té&m autonomia para organizar atividades extras sem
consulta prdviag 50% .viﬁam a prontidio pahala al#ag;tixacﬁog'71%
realizam um  trabalho integrado . com _a#ﬁ Areas de 'ﬁnﬁihmg bA7

utilizam a avaliacHo para detectar os problemas de apreéndizagem.

Percebe~se com i 580, que o trabalho realirzado nas escolas

. .
particulares ¢ semelhante 2o realizado nas eascolas miblicas, nowy

é
aspectos relacionados anteriormente.

Segundo o depoimento das  coordenadoras, as  pProfessoras
devem dar . prioridade s atividades perceptivo-motoras, de -
oralidade, de criatividade, trabalhando a espontaneidade & 0 5€n80

critico da crianga.

Na maioria -das pré-escolas, o planejamento & considerado

COmMD  um instrumento de auxilio - ao professor, que  planeja as

atividades de acordo com os objetivos previstos.

Em geral, nas pré-escolas, alédm dos professores atuantes,
hai professores de educacio Ffisica e de educacBo artistica, que

realizam um trabalho integrado.
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J) Quanto & participacﬁ0A40$ PAais.

Com vrespeito A participacio dos  pais no  trabalho
) E .
pedagdgico, ﬁ?Z'.daﬁ professoras consideram que os pais participam
pouco desse trabalho, apesar de demonstrarem algﬁm interesse. .
Segundo as  coordenadoras, mﬁof@rganixadmm vdrias atividades para
aue 0% pais pawﬁigjpeﬁ, tais zﬁomon reunites para discussio de
assuntos sobre @ educacio iﬁfantily 580 estipulados dias e
hoﬁdrio% para o atendiméntml ao$~ paié pelas professorass ﬁais @
parentes sHo convidados pela_&ﬁcﬁla'ﬂava reiatmrimuaﬁ experiéncias
as criangas. A pouca participacio dos pais, segundo dépmimentgﬁ,

2. )

cse deve, em grande parte, & ?alfa de tempo 'diﬁpmnivel dagueles

que  trabalham fora de casa, as dificuldades econdmicas & a  falta

de reconhecimento do trabalho desenvolvido na pré-escola.

k) Quanto ao nivel de ﬁéfiﬁfacﬁo do traéalhﬁ péﬁagégicm,

0s  indicadores revelam fﬁue 774 das professoras da rede
‘pdbiica ée sentem plenamente ﬁatiﬁfé}taﬁﬂ 86%. se  sentem
satisfeitas e 7% nio :tém opinifo Formulada a respeito. Na rede
particular, 32X% se sentem plenamente satisfeitas e 48% ée sentem
satisfeitas qom. A sua atu&cgg_pedagdgica"

Perﬂebgwge que . nas préwfﬁcoléﬁ» partitulares, Q-n{vei de
sat isfagio das professoras & maior do que b:ﬁval-de ﬁﬂkjﬁ?a&ﬁQ
das professoras dﬁ' rede pdb1{¢a,.p0$$ive1meﬁte_pﬁlm fato de que
essas professoras  POsSsam eﬁtar”.mtuandp @m - um nfy@f ﬁ@ enwiﬁm
que nio correapoﬁda as suas expectativas, devidﬁ_am aproveitamento
de recursos huMgpo% que foi realizado em cardter de emérg@ncia ﬁaﬁ

escolas piublicas conforme referido anteriormente neste capitulo.



1) Quanto ao aperfeigoamento pro#iﬁﬁionaln

Com reﬁpeito;:&ﬁ #r&tenﬁﬁﬂﬁ profissionais Futuraé,’dﬁ% das
PFOV&%%OF%% da ‘rede particular desejam aontinuaf s aperfeicoando
nas aiesties sobre &ducaﬁﬁo inféntil; 33% nio regiﬁtraram.nenhuma
pretensiio Fuﬁura OB N 4 :prﬁtendeh cmntinuﬁf seus estudos em t::ur'ss;cnz;e

HUPEr | OF 6.

Rentre as professoras da rede piblica, %X deﬁejam
{mmntiﬁuar traba]h#ndm na pré-escola, 14%-qumrem aper%ﬁiubaf & 1045
cmﬁh&cimmntoﬁ em educagio fnfantily'az almejam freaentar cursos
de eﬁpeciafizacﬁo.PeraQUEM%e que as professoras da rede particular
estio mais ﬁmtisfefﬁaﬁ com 0'§eu’tr#balh0,-querendb'apﬁr#eicoémlo
cada ver mais. Algumas professoras da redé publica (21%)_dﬁﬁejam
trabalhar em outrm. nivel de &ﬁﬁinﬁ, mudar  de profissio e se

aposentar , ndo demonstrando satisfacio no trabalho atual.

tanto as coordenadoras aquanto as professoras af irmaram qae
0ne GRS escolas oferﬁce$ oportunidades de desenvolvimento
profissional aos docentes, tais cpmoﬂ treinaﬁentmﬁ, cursos Formais
e reunites . de  estudo, Segundo as cpordenadoraﬁ, as professoras
reagem . bem As propostas dg ap&rfefcmamentw» oferecidas pelas

escolas. Porém, sio poucas aquelas que solicitam & coordenagio a

participacio em outros eventos Ffora da escola.

Talver ieso aconteca pelo fato . de que algumas escolas: i
incentivam =a participacio das professoras nesses eventos com &

Justifticativa de n#o terem alguém para substitui-las. As

fe

professoras, entfo procuram  se aperfeicoar nas questies sobre

cducacio,através de leituras de livros, Jjornais e revistas ou
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trocando idéias com os colegas de trabalho. Poucas relatam que

participam de cursos fora da escola (somente 20%).

m) Quanto A modalidade d% éducacﬁm a distdncia.

CSomente 34%  da¥  professoras  ouviram falar  a reﬁpefto,
através de conversas com colegas ou por  correspond@ncias e
periédicosn Teso demonstra que falta uma maior divulgacio sobre as
:inovacﬁeﬁ P&dggdgicas, nos ﬁurﬁdﬁ ffeq;ﬁtadOﬁ ROr eﬁgaﬁ

professoras ¢ nas escolas.

.

i

Dentre as professoras da rede particular, 85% manifestam o
desejo de participar de um curso a dist@ncia sobre educacHo

infantil e %57% das professoras da rede puiblica manifestaram esse

desejo. Apesar da maioria das professoras nfo saber ao certo o que
¢ a educacio =a distancia, as  professoras da rede particualar
mostraram-se mais receptivas e menos resistentes em participar de

um curso  nessa modalidade de ensino.

Dentre os coordenadores entrevistados, alguns -ndo sabiam o

.

que  significava educacio a distdncia. Porém, - ao tomarem
conhecimento: manifestaram interesse em receber o material

produzido, a partir desse estudo realizado.



Capitulo V
éfNTESE CONCLUSIUA

5.1 - Resultados do estudo

fipds ter sido feita a andlise interpretativa dos dados
coletados, é préciso rever os meétivoﬁ do presente trabalho para
verificar se foram  alcangados. Duraqte (8] trabalh@, foram
mbﬁervédoﬁ ﬁﬁtrmﬁ aﬁpéctoﬁ importantes qum'ﬁer@cem destagque .

¢

Em primeiro lugar, deséjava-se id@nti$imar ns mriaﬂtacﬁeﬁ
assumidas pelos Cursos de Formagio de Profeﬁﬁorﬁm'.para
Magistério PréwEﬁcmiaf, Os coordéﬁadoﬁes- desses cuwﬁqm sHo
UnAnimes em- afjfmar que  nHo dﬁﬁ ‘ﬁeﬁfaquéxa'nenhuma orientagio
&ﬁpecificamente,-ﬁegundo depoimentos, duandw LR gradexﬂurrjcular
foi constituida, em 985, havia n&éﬁa épbca LM Fbrﬁe-tﬁndénﬁia

para se dar  énfhse aos aspectos psicoldgicos do curriculo. Além

diﬁﬁé, como o mercado de trabalho étqalmenté eutd diﬁérﬁjfiaﬁjb;'
nao ha razxlo para  se ressaltar  uma orjaﬁta¢ﬁh pﬁdag§gfcay:ﬁm
especial. Pmrém,'?aﬁ professoras que  FP@qwntwwam w$m&$:Cur$09,
de&taﬂaram‘a mrfentacﬁm cognitivista éomo ﬁ'majﬁ brwﬁﬁnié"

Houve interesse am saber ©HeE as  coordenadoras  das

pré-escolas percebiam diferengas na  atuaclo pedagdgica entre as
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professoras que possuissem Fformagio eﬁpecfffca &em préw&ﬁﬂmia & am
que nio possuissen. Segundo dépoim&ﬁﬁmﬁ, NG brofeﬁmmraﬁn'que
fregentaram esses cursos apds ecstarem trmbalhéndo; © $i%eram

para cumprir as exigéncias legais. Fntretanto, as coordenadoras

ndo perceberam diferencas na sua atuaclo pedagdaica posterior.:

As coordenadoras das pré-escolas consideram que os CUursos

de Estudos Adicionais

pat Ho fora"da realidade? aprﬁﬁﬁntandm
conteddos ultrapassados e superficiais,  acre$c&ntand0 POLCOS
conhecimentos novos. NHldém diﬁﬁmy. relo fato  de serem oursos
noturnos, os professores que trabalham durante o dia, ficam com o
HELL r&pdimenﬁo escolar mmmpfumatido pelo cansaco ¢ pela falta de
motjvacﬁm" At coordenadoras das pré-escolas | SUGEFEM  qUE ESSES

. ¢
cursos sejam reestruturados para melhor atender as expectat ivas do

)

mercado de trabalho.

Desejou-se ainda, conforme objetivo previsto, Yerificar as

e

principais dificuldades dos PFO?E%%QF@% aquando cbm&cgram a atuér
na pré-escola. As maiores dificuldades HE reféremlis _Falta de
embasamento tedrico necessdrio para _dar suporte s questies
metodoldgicas @  préfiaaﬁ, Em funcho disso, as e€scolas organizam
reunides de estudo, convidam profissionais parm'miniﬁtraF aﬁ}$0$ &
palestras, como o objetivo de que mé professores obtenham novos

conhecimentos e troguem experiéncias entre si.

Considerando os sujeitos da amostra como populacHo-alvo em
potencial, houve interesse em saber se eles Ja tinham ouvido falar

em educacio a distlncia. A grande maioria nunca tinha ouvido falar



a respeito. Apds ter sido expl?cadm o que ¢ a educagid a dist@ncia
e perguntado se os professores gostariam de$barticipar de um curso
nmﬁéa modal idade $;hre educacio Iﬁfantil, muitos Manifeﬁtévam
grande interesse, ipelm fato de ser uma oportunidade para ampliar
conhecimentos, ter acesso a nmvaﬁhinformacﬁeﬁ.w pomﬁihilidéd@ de

conhecer outras experiéncias nessa drea.



5.2 - Conclusdes

Nos dltimos anos muito se .tem discutido =a respeito da
educagio inFantii,' Diferentes opinites Eém ﬁurgido sobre &
importdncia, a finalidade e o papel da préwﬁﬁcmla"- |

A préwegcola'. vemn ﬁdfrendo Modificacﬁéﬁ, ?déﬁd&' 0 HEen
aparecimento, em bfunuﬁo das mﬁdancaﬁ ecdnﬁmimaﬁ, pol(tiéaﬁ,
sociais e dulturaiﬁ.» Surgiram varias ﬂOFfﬁﬂt@ﬁ.dﬁ pensamento que
nortearam mé prjnmfp}0$ pedagdgicos nas &ﬁcdlaﬁn |

L]

Atualmente & po&%fvel encontrar . vdrias propostas
pedagdgicas com Fiﬁ%lidade% e QbJet{vmﬁ diferenciad0$, gem que o
professor ¢ o alunukasﬁumem papéis diferentes em cada orjéntacﬁo“
Entretanto, para que ewiﬁt&_ uma pré-escola de .qualidéde é
fundamental que haja wuma édequada politica de: Fformacio de
cducadores. ﬁlém da‘Forma¢$o adequada, a quaJifica¢§0-d0$.recufﬁps

humanos  implica em constante aperfeicoamento, em funclo do

desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e ﬁocimly

escola estd aquém das

Como a Fformacio do professor de pr@
expectat ivas, conclui-se, portanto, que aos recursos  humanos
envolvidos direta ou indiretamente - com a crianga na pré-escola,

devem ser oferecidas condicies de aperfeicoamento constante, para

que possam cada ver mais e melhor realjzar um trabalho consciente,
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auxiliando a crianga a compreender melhor o mundo ém que vive.



5.3 — Recomendacdes! subsidios para a proposta

Ao final desse trabalhox ™ cuja . preocupacio centeral
refere-se @0 aper?eiﬁoamentm dos recursos humanos para a educagfo
infantii, rmcémendamse que .era elaborado um programa de
mperféicoameutoy. utilizando-se a  metodologia de educagcHo =
distﬁncia, tendo em viﬁfa os subsidios obtidos na ﬁe&quisa.dé

campo & que S apresentam a seguir.

Primeiramente, o Projeto do Programa podersd PEreEVer
organizacio com oferta em pequena escala, como experiéncia piloto
» L]

“para  a drea metropolitana de Curitiba. Apds aval deste, poderd

‘estender-se a outros municipios

0 programa devera se estruturar de modo que os recurao%
humanos, nio . necessitem abandonar seus locais de trabalho,  possam
aplicar os tonhecimantéﬁ € as ianrmaaﬁeﬁ obtidos ﬁa sua pratica
pedagdgica € possam  sistematizar suas empéri@nciaﬁ anteriores

para realimentid-~las.

ﬂDeAacbrdn Com a“préfer&ncia da méioria.do& proFgﬁﬁoreg e
participou da pesquisa de campo,i 0 ﬁurﬁo deverﬁ'ﬁer real izado
durante o éno let ivo, 5eﬁ fnter?ériﬂ nas taré?aﬁ habituais das
Pé%ﬁoaﬁ envolvidas.

Os materiais intelectuais produzidos deverio ser entregues



ang - participantes pelo correio. 08 conteddos que deverio farzer
parte do curso estarfo apoiados na articulacfo das iddias-e dos

fundamentos de Piaget ¢ Vigotsky e se referem i

- metodologia ¢ prdtica da educacHo infantilg

- 0 desenvolvimento infantil de 2 a & anosy

= 06 recursos diddticos na pré-escolas

-~ educacio artisticaeducacio fisicaeducacio musicaly
a importincia dos jogos na pré-escolas
“ alfabet ixagioy

- avaliac8o da aprendizagem.

A autora desse estudo recomenda que 0% &onteddmﬁ, que Farfio
parte do curso, sejam trabalhados tendo em vista a re]acﬁ6 da
crianca com o meio social, sua ideﬁtidade cultural & sua histdria
de vida, para que  ela possa  compreender melhor o mundo em dque
vive, construindo o seua conhecimento atraﬁéﬁ de atividad9$ que

oportunizem todas as formas de expressfo.

Ao longo do curso, deverfo haver reunites periddicas com o
grupo participante para troca de experiéncias e esclarecimento
sobre a consisténcia tedrico-pritica entre o programa e a atuaclo

na pré-escola.

0O curso deverd utilizar materiais impressos contendo
textos, artigos, relatos de experiéncias 6 referéncias
bibliograficas para leituras complementares, como também wutilizar

videos para ilustragio e discuss8o de temdticas especificas.
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A avaliagHo deverd abranger tanto o programa em i, COomne

moda]idade de  educacacio a distﬁnéfa, quanto aos nonhecimentos e

.aﬁ habilidadea-.adquiridas pelos participantes. Quer dizer,
T3

Paralelamente, os alunos deverfio farer anto-avaliacdes, avaliando

tambdém a organizacHo do» PrOYErama, a Fim de gue sejam adotados

procedimentos para correcies e melhorias no processo € com isso,
responder adequadamente as expectativas das pessoas envolvidas, os
cursistas, estabelecendo uma comunicacio constante no decorrver do

desenvolvimento do programa de educacfo a disténcia.
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i« Portugués 1“iwL|ngua Portuguesa P 68 -
2. Ciédncias T 2ui-Introd.d metodologia

" _ Clent /fica 1 34

J. Est.Bociais o R2e2-Programa de Sadde - A 34

.i~Cultura Brasileira i 34
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2. Fundamentos da Wi=Higtdria da qutncau
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