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RESUMO

O relevante papel desempenhado pelos recursos audiovi-
suais no,processo‘ensino-aprendizagem,Mfundamentﬂmenuap@s prir-
meiros anos de vida cholar; somado 5‘cpndﬁgéo de plais em de-
senvélvimento dé nossa patria, conduz a importiAncia de se res-
gatar o valor dos recursos audiovisuais de baixo custo que pos?
sam! ser confeccionados pelo proprio professor, contando .com a
participagdo direta do aluno.

E neéte sentido que se propBe, como problematica central
deste estudo, verificar a utilizagao de recursos audiovisuais
nos estabelecimentos de ensino de 19 grau de Curitiba. Uma pro-
blematica a ser investigada junto aos supervisores escolares,
numa tentativé de proceder a uma andlise da realidade enfren-
tada pelas escolas em questéo.‘

As hipdteses que direcionaram o presente estudo derivam
da concepgao de que os recursos audiovisuais sao pouco utili-
zados nos estabelecimentos de ensino em fungéoﬁnéo sd do des-
conhecimento do prdprio recurso audiovisuaﬁ, de sua correta
utilizagéo e dos resultados que éles produzem, como também pe-
lo fato de as escolas serem pobres em recursos audiovié&ﬁs por
falta de verbas especificamente destinadas.

Na medida em que a pesquisa englobou as redes municipal,
estadual e privada, outro ponto que foi in%estigado diz res-

: !
peito 3 existéncia ou nao de diferenca significativa entre as
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diferentes redes de ensino no tocante & utilizacao de recursos
audiovisuais.

A intengdo do presente estudo consiste, portanto, na rea-
lizagao de uma pesquisa a nivel de diagndstico da realidade vi-
vida pelas escolas de 1?9 grau de Curitiba que possa Subsidiar
trabalhos; futuros sobre o tema em questao. No momento em que
se conhece 'a realidade circundante & que se' pode vislumbrar no-
vas poésipilidédes e porpor ;lternatiyés de agao.

A céncltsﬁo géral a que se chegop § que oOs récﬁrsos au-
diovisuais 'sao!pouco utilizados nos estabelecimentos de ensino
de'19 grauide Curitiba, tanto nos da rede oficial quanto da par-

ticular.



ABSTRACT

Audio;-visual resources play a relevant ‘role! in Ehe
learning-teaching process fundamentally' in the first 'school
years. With this in mind, and the fact,.that Brazil is a developing
country, it is felt important to stress the importance | of the
value of low-price audio-visual resources, which may be iprepared
by the teachers themselves counting on the direct participation
of the students.

It is also with this in mind that the central problem
of this study is probosed, namely the ve;ification and use of
audio-visual resources in primary level teaching establishments
in Curitiba. ,This problem has been investigated together with

|
the school subervisors in an aftempt to lead to an aﬁalysis of
the real sifuption faced by the schools iin question.

The hjpotheses which directed this study derived from
the conception that audio-visual resources are :little used in
educational establishments; that this is due not only because
of the lack of knowledge of the audio-visual resource itself,
of its improved exploitation, not only because 'of the results
which they may produce, but also because th‘e schiools are.'poorly
supplied in audio-visual resources due to a' lack of funding
specifically planned for those resources.

As this piece of research included the municipal, state

and private slectors another area which was investigated was

xi



whether there existed a significant difference between the different
educational sectors, as far as the use of audio-visual ‘aids was
concerned. ;

Our intention, however, is to carry out a piece of reseaxch
which is diagnostic in nature, linked to the day-to-day reality
of the primary schools in Curitiba gnd‘which may, in tum, support
future work on the theme in question.

Once the wider reality is known it is pdssiﬁlé to be
aware of ﬁew'possibifities and propose, alternative aftion..

Thé overéll conclusion reached by this research' was that
audio-visual resources are "under-used in the eduCatio?al
establishments at the primary levels in|[Curitiba, whether in the

public or private sectors.
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INTRODUGCAO

Historicamente os recursos audiovisuais semprélbxisti—
ram. Ja nos desenhos das céVernas, no periodo pré-hiétéfico,
pode-se constatar a presenga dos mesmos, numa_tentativa de, me-
lhorar a comunicacao do homem com seus semelhantes.

'Entretanto é durante a-Segunda Guerra Mundial que Oos re-
cursos audiovisuais passam a receber um pape.l ‘de destaque por
parte dos educadores. Nesta ocasiao os EUA tiveram que enfren-
tar a urgente tarefa de preparar milhoes de homens para a guer-
ra, de forma rapida e eficiente} fazendo com que os americanos
sentissem a necessidade premente de aperfeigoar os seus métodos
de ensino.

A resolugao, com éxito, de um problema ndo sb quantita-
tivo como qualitativo-—o de ensinar um'maibr nﬁmérockape§soas
em um menor espago de tempo — através do uso sistemitico e co-
ordenado de materiais que estimulassem oOs »sentidos, iﬁdicava
que a tarefa, tanto do professor como do aluno, podefia ser
enormemente facilitada. 0] emprego de modelos, mapaé, ‘fotogra—
fias, gravagoes e outros recursos coﬁduziaﬁ a ﬁma aﬁrendizaqem
mais dinamica e permanente.

A uti%izagao dos recursos audiovisuais no treinamento
para a guerra deéenvolveu um aprendizado tao rapida e facil-

mente que as escolas passaram a emprega-los, datando desta

época a sistématizagéo e integragao dos recursos no plano cur-



ricular.l
0 ﬁapel fundamental desempenhadbfpeios 6rg30512da visao
nesse processo levou ao surgimento da express3do Recwisos Visuads.
En%retanto;‘posteriormente, o reconhecimento também !da impor-
tancia da audigado, que juntamento com a visdo representa  70%
‘ | |
de nossa comunicagao, conduziu & alteracao da expre#sao ante-
riormente mencionada, substituindo-a por Recunsos Audiovisuais.i
Atuaiméﬂ?e, com o desenvolvimento técﬁoiégicp,i”um . sem

! i
namero de?requr§ps & colocado 3 dispos;géo do professor, péfmi—
tindo — atravéé de uma utilizagao adequada — uma apr?ndizagém
mais cqmpleta e duradoura.

o termo‘audiovisual — empregado pelo seu enfoque, como
o proprio nome propoe, auditivo e visual — consagra—sepeléén4
fase dada a audigao e & visao, sem entretanto negar a impor-
tancia dos demais sentidos que,’por vezes, dependendo da situa-
cao, podem chegar a obter um papel mais relevante que os ante-
riores.

Pesquisas comprovam gque OS recursos éudiovisuais propor-
cionam uma base concreta para a formagdo de conceitos, reduzin-
do o verbalismo: Além de aproximarem a situagéo de aprendiza-

: |
gem da experiéncia real estimulando a atiVidadé do aluno, os re-
cursos audiovisuais despertam e mantém o interesse do educando.

Eles nao apenas contribuem no sentido de aumentar os significa-

. - . ) il ) )
dos e, conseqlientemente, o vocabulario do aluno, como tornam a
N .
3.

i ' 3 3 .
~aprendizagem|mais permanente. Os recursos audiovisuais propor-

cionam experiéncias mais ricas e variadas de aprendizagem, con-

1Mc KOWN, Harry C. & ROBERTS, Alvim B. Educacion audiovisual. 2.ed.
Mexico, 1973. 'p. 7.




tribuindo para a eficiéncia e profundidade da mesma.2

A estimulagéo dos orgaos dos sentidos & ponto de partida

! ;
para qualquer aprendizado, constituindo-se . um elemento essen-
. 1 |
cial para a, eficacia do processo ensino -— aprendizagem.
Os recursos audiovisuais — ao aproximarem a situagap de
: :

aprendizagem do real, trabalhando nio somente com a audigao,mas
estimulgndO‘os demais sentidos numa agéo-globalizadora — inten-
sif;cam‘as éxperiéncias do aluno em sala de aula.
A partir. de experiéncias de- aprendizagem mais ricas, o
Lo

aluno terd melhores condigdes de. assimilar os’ conteilldos,  proce-’

der a uma|analilse critica dos' mesmos ‘e aplica-los a [réalidade

'qﬁé O cerca. .

Os recursos audiovisuais existem' e devem sér]utﬁlizéﬂos
para facilitar o processo ensino-aprendizagem, levando a um
aprendizado melhor. Eles sao instrumentos a servigo da educa-
cao, que, se forem empregados com pericia por educadores compe-
tentes, conduzirao a resultados positivos.

A relevancia dos resultados, alcangados§mediant¢ O uso
adéquado de recursos audiovisuais, traz a tbnafnab somente a

]
idéia da importante fungao exercida por estes recurgos‘no pro-
cesso ensino-aprendizagem, como também da necessidade do.empre-
go destes materiais auxiliares de ensino em todas as escolas.

Diante do papel fundamental dos recursos audiovisuais pa-
ra o aprendizado do aluno, bem como da importancia de seuempre-
go nas escolas, constatando-se a necéssidade de centrar|o pre-
sente estudo na utilizagdo destes materiais dej émsino nos esta-

belecimentos de ensino de Curitiba — uma pesquisa dirigida as

2DALE, Edgar. Métodos de ensehanza audiovisual. Mexico, Reverté
Mexicana, 1966. p. 69.




4
escolas de 19 grau, numa tentativa de diagnosticar a realidade
escolar numa fase em que o emprego. destes materiais de gapoio e

fundamental para o aprendizado da crianga.

1 APRESENTACAO DO PROBLEMA

Verificar, na realidade da escola de5191§rau ée%Chriﬁi%

o . i S ;.
ba, se os professores e/ou supervisoresjjescolares tém conheci-

mento dos recursos audiovisuais e de sud utilizacdo.!

2 fCONCEfTOlDE RECURSOS AUDIOVISUAIS

Na presente pesquisa conceitua-se recursos audiovisuais
como o conjunto de materiais utilizados pelo educador para fa-
cilitar o processo ensino-aprendizagem, tornando o aluno capaz

de aprender mais em menos tempo, e com maior retencao.

3 HIPOTESES DO ESTUDO

- Os recursos audiovisuais sao poucoguti;izadosenos es-
tabelecimentos de ensino de 1@ drau da cidaée déqCQritiba.

- Os professores e/ou supefvisores escolares desconhecem
o proprio recurso.

- Os professores e/ou supervisores escolares desconhecem
a correta utilizagao dos recursos audiovisuais.

- Os professores e/ou supervisores escolares desconhecem



5
os resultados que os recursos audiovisuais produzem, referentes
d facilitagao do processo ensino-aprendizagem.

- A escola de 1?9 grau eﬁ Curitiba é pobre de recursos . au-
diovisuais éor falta de verbas especificamente destinadas.

- Ha diferenca significativa quanto a utiliza&éé de?ré—
cursos audiovisuais nas diferentes redes_de’ensino de 19 grau em

'

Curitiba.

4., JUSTTIFICATIVA: E TMPORTANCIA DO ESTUDO

O presente estudo parte da necessidade .'premente  de| se:.

resgatar o valor da utilizagdo dos recursos audiovisuails nosies-
tabelecimentos de ensino de i? grau.

Frente 3 necessidade de se restriﬁgir a clientela, op-
tou—sé pelo ensino de 19 gréu por ser o periodo escolar mais
significativo( na medida em que requer, de forma bastante acen-
tuada, a presencga de recursos audiovisuais no processo ensino-
aprendizagem. E neste momento que a crianga necessita(,mais do
que nunca, de experiéncias que apelemAinic%almgnte para os di-
versos sentidos, a fim de concretizar sua aprendizagem,

[

Qualquer pesquisa sobre recursés audiovisuais precisa,
num primeiro momento, de uma anadlise cientifica da realidade
brasileira em termos da difusao de tais recursds no meig esco-
lar. Este trabalho, longe de esgotar o assunté, pretenéé ape-
nas abrir porﬁas para pesquisas‘futuras.‘

H& uma gama imensa de recursos audiovisuais. Esforgos tém

H . - . . - X . . |
sido feitos no sentido de classifica-los; entretanto, todas' as
f ~ \ f
! {

~ . - ! | o ! | o -
classificacoes existentes possuem um carater ‘'unicamente dida-
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tico. Assim, nao se teve a preocupagao de releva-las, limi-
tando-se a sélecionar alguns recursos éudiovisuais a %artir de
certos critérios de carater relevante.

Um dos critérios considerados refere-se ao baixo custo
dos recursos audiovisuais. Num momento’ém que os avangos tec-
nolégicog tém conduzido a recursos bem mais sofisticados,vé-se
O Brasil em pleﬁa fase de desenvolvimento, poréﬁ luﬁandg com
bastante dificuldade pela sua so?revivéncia._ Computadores W
deo—cassetes,fe$erpemiﬁm extrempﬂﬁaécﬁn;p.;%Desgjb-sqjqféreéer

ao educando oique de mais atual existe, | verificatse| a impor-

I t

T | T
tanc1a'de se| lutar| sempre nesta d;regab#

i
i 1

Entretando, e essen01al que nao se perca ae stta51conf
dicao presente. Vlve—se num pais onde lés dificuldades soc1o;
econdmicas existem e preocupam, na medida em que precisam ser
superadas. E considerando tal réalidade que se faz necessario
voltar as atengoOes para OS recursos audiovisuais de baixo custo;
eles podem revelar toda sua riqueza, quando bem exploradqs.

A restricao da presente pesquisaearecursos audiovisuais
artesanais, aqui entendidos como aqueles que podem sertconfec-
cionados pelo proprio professor, contando com a participacgao
dos alunos, constitui-se num segundo critério deste trabalho.
Além de baratear ainda mais o custo dos recursos, a participa—
cao direta do educando na confecgao do material audiovisual per-
mite trabalhar a motricidade da crianga, traz originélidade'ao
recurso, contribui para uma aprendizagem melhor e mais 'dindmi-
ca, desenvolvendo a capacidade criativa do aluno, dentre outras
coisas, despertando o seu interesse.

A selecdo de recursos audiovisuais que sao basicos em

|
todas as classificagoes constitui o terceiro critério. E im-



7

portante clarificar que estes critérios nao foram adotados pa-

ra privilegiar nem subestimar qualquer recurso addiovisual, e

sim por responderem mais adequadamente & realidade das escolas

brasileiras.



II - REVISAO DA LITERATURA

1 - 0S RECURSOS .AUDIOVISUAIS E O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A comunicagao consiste num intercambio de significagoes

através;de‘$imb¢los,;objetivando nao a concordancia, mas a com-
preensao. Como:um processo dindmico, conta com a presenca de
um transmissor, um receptor e uma mensagem, que serd veiculada

entre ambos.

transmissor ——> receptor
mensagem

O meio através do qual se verificara a transmissiao da
mensagem devera ser pertinente. Portanto, escolhido em fungao
do contetdo desta mensagem, a fim dé constituir um fator faci-
litador e nao perturbador deste processo.

O processo ensino-aprendizagem, se pensado em termos de
processo de comunicagao, conta c0m,aslfigufés dbheducador-——atu—

o
ando como transmissor — e do educando — desempenhando @ papel
de receptor. A mensagem ira aparecer neste processo'em termos
de conteldos, que serao transmitidos ao educando pelo educador.

educador -——————> educando
conteudos

Os recursos audiovisuais surgem neste momento como meios

~

facilitadoresldeste processo, devendo sexr utilizados de forma



a conceder maior signifiéado aos conteldos. 9

Bidirecional, o processo ensino—apreﬁdizagem é}simulta—
neamente reagéo e interagéd} um processo de recip}ocidade, on-
..de o conhecimento devera florescer numa atmosfera de simpatia e
intercambio, que pode ser favorecida pelo uso éistemético<mare-
cursos audiovisuais.

O processo ensino-aprendizagem visa nao somenpe%a infor-
mar o aluno, mas, fundamentalmente, & possibilitar a' compreen-

'

gnificadd! do| conhecimento,: ai} N

flim| de 'dplica-lo| d.reali-

Ensinar nao significa levar o aluno 3 cohcordﬁncig - de
. B | ‘ ! X
1dé1as,_neﬁ tacypouéo a mera compreensao de‘comgeito%, a partir
do fornecimento de informagdes sistematizadas sem qualquer re-
flexao.

Cabe ao professor mostrar ao aluno a realidade em todos
os seus aspectos, nao limitando-se apenas aos fatos, mas anali-
sando—as dentro de um contexto geral.i E seu papel levar o alu-
no a identificar os conteldos, a tragar parélelos‘e fazer com-
pagagaes, a analiza-los e sistematiza-los, possibilitando O de-
senvolvimento de um pensamento criticq.

Os reéursos aud#ovisuais — seleéioﬁados a partifchksuas
possibilidades de comunicagao — preqisaﬁ éer utilizados pelo
'professér de ital forma, que venham a contribuir para um: melhor

t

‘desempehho dé suas tarefas em sala de aula.

, , ‘ : y
Como um material auxiliar, o recurso audiovisual deve ser
empregado pelo educador, nao apenas para aumentar a compreensao
e a retencao dos conteldos, mas no sentido de contribuir para o
desenvdlvimeﬂto de um pensamento critico no aluno, desencadean-

do novas reflexOes e aprendizagens, num processo continuo e per-

manente.
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Educagao permanente encontra-se extremamente vinculada 3
riqueza de experiéncias de aprendizagem. Entretanto, verifica-
se que a crianga, a partir do seu-nascimento, vem apresentando
diferentes necessidades, e passando por experiéncias: de vida
diétiptas, Isto faz com que uma mesma situagdo de aprendizagem
dificilmente possa vir a constituir uma vivéncia escolar!igual-
mente rica 'para';todos, atendendo as necessidades e expectativas
dz cada aluno em particular.

‘Assim,<ahriqueza de uma ekperiéncia em sala de‘agla deve
estar diretamente ligada a presenga de:elementos como novidade,
pmogﬁo, realizacao pessoal, e 3 estimulacdo dos 8rqaods dos sen-
tido's) Estes desempehham um papel fundamental no processo en-
sino-aprendizagem, na medida em que, nada chega ao conhecimento.
sem antes passar pelos sentidos.

Fundamentalmente, a riqueza de uma aprendizagem ird de-
pender diretamente do quanto o educador se preocupar em criar
situagOes que se aproximem o mais possivel do real — gque esti-
mulem mais intensamente os Orgaos dos sentidos.

Segundé Piaget, durante seu processo de desenvolvimento
o individuo passa gradativamente por trds periodos distintos.

Inicialmente, até os 5-6 anos de idaae, a érianga;conhe—
ce o mundo basicamente através das agoes, necessitando do con-
tato direto com o objeto real.

Num segundo momento, que abrange dos / aos Ll anos,apro-
ximadamente, ela adquire meios para representar mentalmente as
agoes, necessitando de um apoio concreto.

Somente num terceiro momento, apos os 11-12 aﬂos,lé que
a crianga ira ingressar no periodo operatdrio formal, adquirin-

~

do meios para representar mentalmente as agoes, a partir de ou-
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tras representagoes.

Dentre és mudangas no desenvolvimento intelectual verifi-
ca-se, portanto, a passagem gradual do funcionamenfo cognitivo
concreto para o abstrato. Esta marcha apresenta-se sob a forma
triplice de um periodo sensdrio-motor, geguidofpor Jma ‘fase de

operagoes concretas, que levam, na adolescéncia, as operagodes

.3
formais.

A partir das idéias de Piaget observa-se a |importancia

F "i P J I

U boa 1 i ! v e g 4 R - ! : ‘
de 'um curriculg organizado por atiyidades, 'por 'dreas|ide iestudo e

[

por disciplinas.

ORGANIZAGAO DO CURRICULO

POR ATIVIDADES POR AREAS DE ESTUDO POR DISCIPLINAS
PREDOMINIO DO EQUILTIBRIO ENTRE CON- PREDOMINIO DO
CONCRETO CRETO E ABSTRATO ABSTRATO
MAIS , EQUILIBRIO ENTRE MAIS
® PRATICA DO ® PRATRICA E TEORIA ® TEORIA DO QUE
QUE TEORIA PRATICA
e ACAO DO QUE ® ACAO E PENSAMENTO ® PENSAMENTO DO
PENSAMENTO QUE ACAO

CONEXZ0 ENTRE CONCRETO E%ABSTRATO

Assim, o curriculo num primeirb;moﬁento,.organi%ado' por
atividades, caracterizé—se pelo predominio<k>conc;eto, ou seja,
da pratica sobre a teoria, acompanhado de mais agéo:do que pen-
samentéo

1PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. 6. ed. Rio de Janeiro,
Forense Universitaria, 1973. p. 74.
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Num segundo momento, o curriculo acha-se organizado por
areas de estudo, caracterizando-se pelo equilibrio enére a pra-
tica e a teoria; entre agéo e pensamento. Sendd que , num ter-
ceiro, tal organizagao ocorre por disciplinas, verificando-se o

k .
preqominio do abstrato; da teoria sobre a pratica e do pensémen-
to sobre éya?édg

! . ~ s - ! -~ i |
Tal organizagao ira pressupor uma conexao ent#e O concre-

to e’o abét%ato, ou seja, assim como o éonhecimento ha de estar
presgn;é desde a'atividade, também néo‘ée,dispensaréialgpmaili-
gagéd com o real no estudo das disciplinas. Isto sob pena | de
se derivar para um intelectualismo vazio e inconstante.

. ‘ : ! - .
A 'importancia do apoio do concreto € uma constante em to-

dos os momentos da vida escolar. Entretanto, em acordo com o
préprio desenvolvimento do individuo, tal apoio torna-se mais
necessario em relagao as primeifas experiéncias ocorridas den-
tro do processo ensino-aprendizagem.

Assim, os recursos audiovisuais devem ser utilizados,fun-
damentalmente, nos primeiros anos de vida éscolar, como forma
de £ornar a aprendizagem mais concreta. Desta forma, conceden-
do maior significado aos conteldos, através da aproximacao das
experiéncias de ensino e da vida por meio da estimulacio dos di-
versos sentidos.

Os Orgaos dos sentidos ligam o iﬁdiyiduo éolmundo que O
cerca, de modo que, torna-se de vital importancia a ériagéo de
uma situagao de ensino que estimule o maior%nﬁﬁero de sentidos
possivel. Os, recursos audiovisuais constituem materiais auxi-
liareé de ensino de emprego extremamente oportuno, na medida em

que oferecem as melhores contingéncias para a aprendizagem.

Para explicar a posigao que os recursos audiovisuais as=-
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sumem no processo ensino-aprendizagem, bem como a inter-relacao

exfstente entre eles, Edgar Dale elabora o "cone de experién-
oo 4 |
cias".

s.verbais mais abstrato
j/ s:visuaié\
discos, radio\ /\
gravador \ ‘

Z/m Ccinema o §\
//l‘ ~ televisao | 5\\.
”//{ w - éxposi?éd S V}\
v)/ excurssao ) \\
// demonstracao \\
// dramatizacao . \\

// experiéncia simulada \\

/[ experiéncia direta \\,naisomxxeto

A aprendizagem devera se realizar da:base.para o apice,
ou seja, partindo de experiéncias diretqs para cﬁegar finalmen-
te aum nivel de abstragao.

0 fornecimento de experieéncias diretas ao.aluno, no en-
tahto, nem sempre & viavel. Neste caso, deve-se procurar pro-
porcionar ao educando experiéncias — como a simulagao,>a dra-

! '
matizagao, a demonstragao, a excursaa -— gue se aproximem ]

mais possivel da experiéncia real. Istao deve ser feito até que

4DALE, Edgar. Metodos de ‘ensenanza audiovisual. Meéxico, Reverte
Mexicana, 1966. p. 44,
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se verifique que o aluno atingiu o nivel de abstragao, simbolo
verbal, onde a representacao é feita de forma simbélicia°

Mesmo que o educando ja tenha atingido um bom nivel de

~abstragao, maior ou menor quantidade de experiéncias diretas,

conforme o caso,féeveréo ser concedidas, a fim de garantir aefi-
‘cécig do'processé.

Quando da utilizacao de recursos audiovisuais, & funda-
mental quel o educador tenha em mente a necessidade e importan-
cia|de| selecionar,, confeccionar, aplicar; ef avaliar estes | mate-
riais em fungdo 'de sualproximidade com a experigncia [direta.

O emprego de recursos audiovisuais deve estar sempre con-
dicionado & Anﬁehgéo:de tornar a situagao de aprendizagem omais
proxima possivelldo real.

Sempre se faz necessario verificar os conceitos que o
educando possui, acerca dos conteldos que serao trabalhados em
sala dé aula. Eles constituem o resultado das experiéncias di-
retas e indiretas que o individuo possui. Em fungcao da quanti-
dadg de conceitos, gque o aluno carrega consigo, & que serao le-
vantadas as nécessidades de se partir de experiéncias, que se
aproximem o mais possivel do real — experiéncias diretas -— ou
nao.

Wittich e Schuller -— preocupados em,entender a natureza
do educando, suas necessidades e o progress?‘dercada'um #a acui-
sicao de conceitos e‘compreenSBés essenciais para o alcance dos

objetivos especificos de aprendizagem — visualizam dois triadn-

gulos inversamente proporcionais.5

5WITTICH,, W.A. & SCHULLER, C.F. Recursos audiovisuais na es-
cola. Rio de Janeiro, USAID, 1964. p. 30.
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SIMBOLOS

MUITOS (palavras)

"~
v v \Ir

AN N A
N

! ' o ) |
i o i

- POUCOS EXP. DIRETAS
|

CONCEITOS 'RECURSOS AUDIO!VI.SUAIS

Uba»anélibe do ' cabedal de conceitos tra%idos pelo\ aluno:
pérmitira determinar ‘a necessidade de utilizacdo de recursos au-
diévisuais,'Que se aproximem, em maior ou menofiprppdrg&ﬁ,dééx-
periencia digetaf Um aluno que se encontre, pQrtantdg na base .
da escala de conceitos, apresentara, em outras palavras, poucos
conceitos sobre a aprendizagem a ser efetuada, O que ira impli-
car na maximizagao de novas aprendizagens por meio demuita ex-
pefiéncia direta. A reciproca também & verdadeira: um aluno com
muitos conceitos, necessitara de pouca expe;iéncia direta.

A principal fungao dos recursos audiovisuais & dar vida
e significado a palavra falada e aos simbolos impressos. Assim,
se usados com criqtividade e inteligénciq, eles revelarao toda
a sua riqueza; contribuindo para a forﬁagao—de atitudeé e valo-
res positivos.

Através dos recursos audiovisuais pode-se acelerar o pro-
cesso ensino-aprendizagem, aumentar a retengéo dos contgﬁdos,
como também, conduzir é uma aprendizagem mais criativa.

£ tarefa do professor aumentar e enriquecer a experién-
cia do aluno, levandb—g a aplicar seué concéitoé,

Quanto;mais precisas.e completas forém'as experiéﬁcias

sensoriais, mais efetiva tera sido a aprendizagem.
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Os recursos audiovisuais desempenham um papel importan-
tissimo no processo ensino-aprendizagem, constituindo} grandes
auxiliares de ensino, desde que éejam empregados com pericia
- por educadores competentes. Eles revelam-se instruméntos dida-

. gl ! - ~ s s
ticos eficazes nas maos de pessoas especializadas.

2 - UTILIZAQAO DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS

A utilizégao dos . recursos audiovisuaisgp&ejé um planeja-
mento prévio, 6#de serd estabelecido ﬁmjprﬁgrdmhﬁdegﬁgajquén@e
acordo com os objetivos que se 'pretéende|atingir num' determina-'
do espago de tempo, fixe através de que meios e em que' condi-
¢oes se concretizarada a previsdo feita.

Nesta fase se ira pensar em selecionar, confeccionar,
utilizar e avaliar os recursos audiovisuais para que se atinja

os objetivos de aprendizagem que se pretende alcangar.
2.1 - Selegao

A utilizacao de recursos audiovisuais deve prever sem-
pre um planejamento prévio. Na medida em que a qualiaade ‘3o
recurso e sobfetudo sua eficacia pedagdgica vao depender de uma
selegéo‘crite}iosé, ao se estabelecer um programa de agdo uma
das preocupagOes primeiras de quem ira emprégaf 0s recursos au-
diovisuais diz respeito & selegao dos'mesmag.

A selegao implica na escolha de recursos qué contribuam

efetivamente para a aprendizagem em gquestdo, devendo-se sempre

ter em mente qual a melhor maneira de combinar os recursos pa-
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ra que eles atinjam os resultados desejados.

Quando da escolha dos recursos audiovisuais qué serao em-..
pregados a natureza da mensagem, ou seja, O que se deseja trans-
mitir, o pﬁblido a quem se destina esta mensagem e-o orcamento
séoifatores‘a considerar.

Ao‘pénsar no qde se desgja Eransm}tir,.é fundaﬁental que
se defina claramente quais- os objetivosfque se preténde{atﬂngir,

- procurando dosar a matéria de acordo com o pGblico a quem se des-
tina a mensagem e especificar as necessidades da.visdalizacio.

Cada etapa do desenvolvimento do sujeito apresenta cer-
tasicarac;eriStACas'que‘ihe impoem limitagGeé,evvanﬁagens; logo
é ;r;nportante!, ao se processar & esqolhaydosrecursos,g que se pen- .
se em adequa-los as etapas do desenvolvimento. E imprescindi-|
vel que se conhega a idade e os interesses do alunoé que se de-
termine as suas experiéncias e que se obtenha informagoes sobre
seu ambiente sdcio-cultural.

No momento em que se pretende selec;onar alguns recursos,
os custos devem ser analisados levando-se em conta economia e
qualidade, na medida em que o dinheiro. empregado na aquisigao

|
de um recurso nao corresponde necessariamente a um bom indicede
economia financei;a.

As necessidades e usos locais detérminam quaié serdo as
compras acertadas de recursos audiovisuais. Em funcao da soma
disponivel ~— ou seja, dos recursos econdmicos de cada escola —
é que se vai pensar nos recursos audiovisuais que se pode ad-
quirir. Caso alsituagéo econdmica nao intérfifa, a selecao efe-
tuar-se-a a parti} apenas de critérios pedagogicos.

H3a uma variada gama -de recursos audiovisuais, cada um com

suas caracteristicas e possibilidades, sendo assim necessario

|
'
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selecionar os que melhor se adaptam a idade, & capacidade, as
necessidades e aos interesses do grupo. E preciso qué se esco-
lha‘aqueles'que contribuem efetivamente para o alcance dos ob-
jetivos, que se recorra a diferentes recursos, tendo em‘ vista
sempre a importancia de selecionar os que sejam mais) adequados
3 tarefa pretendida. E ocasiao de detectar se o recbr;c>éabro~
priado.paia a aprendizagem em questao é se o momento:é:oportuno
para emprega-lo.

O uso in#ensivo e exclusivo de um nico recur'so nao € in-

!
dicado; deve-se pensar sempre em usa-lo de forma combinada,' sem
: " N . - " i ' . 1 "o i .

esquecer 'que o uso abusivo da imagem!é /t3o ‘preiudicial: quanto ©
usoyabusivo‘da palééra.

Na medida em gque Os recursos séo;complémentaﬁes,Wéimpre$~
cindivel que se saliente a importancia da avalia-los em termos
das possibilidades e limitagoes que oferecem, a partir das ca-

racteristicas que possuemn.
2.2 - Confecgao

Alguns recursos audiovisuais necessitam da presenga de
f

especialistas para que sejam produzidos, outros podem ser con-
feccionados pelo proprio professor. 'Se este.contarqcomgtécni—

cos especializados para a produgao dos materiais devera saber
transmitir—lhes suas ideias, para que o recurso venha de encon-

tro 3s suas necessidades; caso contrario podera confeccioné-lo

sozinho, ou com o auxilio dos prdprios alunos.
Os recursos audiovisuais apresentam certas pecualiarida-

des que lhes sao proprias; entretanto, existem alguns critérios

comuns a todos a serem observados quando de sua confeccao.
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A clareza e a simplicidade do recurso sao essenciais.
Deve-se ter em mente a necessidade de ressaltar as idéias prin-
cipais, sem deixar de fornecer os detalhes de forma adequada.

--Simplicidade e clareza implica em eliminar -tudo o que nao for
pridordial}gum excesso de detalhes tende somente a dificultar a
aprendizagem.

Qu&ﬁtoléﬂcomposigéo ou distribuigao dos elemeﬁtos,tem—se
que valorizar, e considerar cada um dos componentes para guej se
verifique umaj transmissdo eficiente 'dos contelidos.’ Um bom "£auy-
ogi” deverd possuir unidade e harmonia, ou seja,: seus elementos
devgh‘estar‘intégradés quanto &' cor, fofma, taménﬁo,fdistribui-
gdo das massgé. |

Todos 0s componentes precisam somar algo'ou aclarar a
idéia central. A atengdo do aluno deve ser mantida até que a
mensagem tenha sido captada e seu olhar dirigido para que per-
ceba a seqliéncia ldgica dos fatos. Tomar por base formas de le-
tras conhecidas, distribuir os elementos em torno de figuras fa-
miliares, utilizar setas cores, voltar a posigao de figuras pa-
ra o centro visual, sao algumasAdas diferentes formas de diri-
gir o olhar do aluno para a mensagem.

O tamanho dos recursos audioviéuais tem que estar adequa-
do ao fim pretendido} deve sef suficientemente grande para ser
visto por todos.; Alterar os detalhes — exagerando-os o# redu-
zindo-os — contribui muitas vezes para que os conteﬁdogﬂlsejam
melhor entendidos.

0 uso da cor dia mais realismo ao recurso) desperta a aten-
géo da classe, tornando o material mais interessante. Através

da cor pode-se contrastar os elementos, destacando-os dos demais.

Quando da utilizagao de 1étreirqs é importante obéervar
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o tamanho das letras, adaptando-o ao namero dg alunos e a dis-
tancia desejada, condicionando-o também i importancia do assunto.
o deétaque a frases ou palavras & dado em fungao do tamanho das
_letras, da cor, do estilo e da textura.  Uma redagéoisimplifi—
cada & fundamental.
ey
Quando da confecgdo dos recursos audiovisuais ha um mo-
' e |
mento résefvado”para a conservagao e pro¥egéo do material. B
quando sera estudada a melhor forma de guarda-lo sem causar-lhe

|

danos.

Toda escola’ deveria ter seu proprio Centro de Recursos Au-
diovisualis, com lespecialistas capazes de planejar e produzir’seus.
préprios recursos, auxiliados por desenhistas, fotdgrafos etc.
Entretanto nem sempre & possivel i escola contar com 'um centro
desta natureza, o que nao se constitui em um motivo para que o
estabelecimento deixe de produzir ou utilizar estes auxiliares
de ensino. Cada professor, auxiliado pelos alunos, podera pre-
parar o seu proprio material de ensino e intercambiid-lo com ou-

tros colegas. Num curto espacgo de tempo, a escola terd um res-

peitavel acervo de materiais audiovisuais.
2.3 - Aplicagao

A originalidade dos recursos audiovisuais nao justifica o

] . ~ P o .
enunciado de regras de utilizagao. Entretanto, alguns princi-
:) .'.

pios e consideragoes podem e devem ser obserﬁados paré viabili-
zar a maximizagao de sua exploragado.

Uma vez'que cada recurso tem suas prébrias possibilida-
des, torna-se dificil prever a sua eficacia antes de usi-lo em

'

sala de aula. Cabe ao professor saber explorar aflexibilidade



21
de adaptacao ao auditdrio, qualidade inerente ao material au-

diovisual, através do emprego bem dirigido do mesmo, ﬁrdcurando

i
'

tragér seus comentarios na médida em que se verificar a necessi-
.dade de fazé-lo. Compete ao pfofessor julgar — a partir de uma
ané;iseida sitﬁaqéo — se ha necessidade de se deter na demons-
tragao, de voltar atras, de repeti-la, de procurar uma nova for-

ma de se expressar, de modificar seu curso e, principalmente,de

modificar o recurso que esti sendo usado.

1Os{reéugsos“audiovisuais }—demwgﬁné§Q{dQ §uafriqgézafﬁ—él
permitem multiplos, empregos, podendo sér incluidos no plano e
aula como ponto ‘de partida, centro de reflexdo 'ou de revisdao a

" i
critério do educador. Este & quem ird dinamizar a apresentacgao,
torhando~a intéressante, economica e peftinente, e assegurér as
repeticoes e os exercicios individuais.

Os recursos audiovisuais promovem © enriquecimento das
oportunidades de aprendizagem, desde que contem com a aptidao,
criatividade e orientagao de quem os utiliza. Definir osobje-
tivos da aprendizagem, selecionar as experiéncias de aprendiza-
geﬁ, correlacionar as experiéncias adeguadas, orientar a classe
para o uso dos recursos sao tarefas ﬁundamentais nao sb para que
se possa selecionar os materiais adequados} maéftambém para que
se possa utiliza-los corretamente.

E essencial que os recursos audiovispaisiestejam Prontos
com antecedéncia, reunidos e organizados de acordo com Sua oOr-
dem de exibigao. Muito importante também & a familiariéagéo do
professor coﬁ o local de apresentagdo — caso esta nao acontega
na propria sala de aula — e com o recurso em si, bgm como  com
O seu manuseio.

Quanté ao aluno, deve-se prepara-lo para que venha a - de-

senvolver uma atitude favoravel ao recurso audiovisual, apartir
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da constatagao de uma necessidade sentida e da possibilidade de

vir a satisfaze-la.

Comentarios acerca dos elementos contidos nos materiais

‘que estao sendo empregados s3o essenciais para que a experién-
[

cia 'se torne proveitosa para o aluno., E fundamental |que| se tra-
1 | . .

balhe com ele as nogbes de tamanho relativo-e de perspectiva,.

[fornecendo-lhe Pm referencial que lhe pérmita ter a idéial exata

do tamanho do objeto, e levando-o a 1nterpretar as diferengas

de tamanho em termos de distancias do mesmo.

Alnda, ao se langar mao dos recursos audtoV1suals, é im-
..\;‘

portante que Be”procure relac;ona—los as exper1enc1as<ﬂ3educan—
do, repetlndo seu uso, se neceSSarlb.‘ Atraves do emprego ]vaf
‘rié§o destés materiais proporcioné—se experiéncias mais | ricas
de significado ao aluno, maiores possibilidades de expressao,
criando-se condigoes melhores para que se verifique a integragao
da aprendizagem.

A participagao do educando no processo ensino-aprendiza-
gem & fundamental. Uma metodologia adequada desafia o aluno a
"operar" sobre a informagao através da_ identificagao, compara-
cao,analise, sintese dos contetdos apreendidos. Sempre que pos-
sivel, bermitir que o aluno maneje os recursos audiovisuais; &
importante que ele possa entrar em contato.direto com<3méterial,
tocando-o, sentindo-o, manipulando-o.

Segundo WITTICH e SCHULLER, a eficiéncia méximaxg3empre—
go de recursos audiovisuais & alcangada no momento em que eles
sao utilizadoé para criar ou recriar experiéncias realistas e

|
. ‘ . 6
interessantes de aprendizagem.

1

6WITTICH, W. A. & SCHULLER, C.F. Recursos audiovisuais na escola.
Rio de Janeiro, USAID, 1964. p. 416.
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A crianga conhece o mundo — inicialmente — atgavés de
suasgaQBes, do contato direto com os objetos. Gradativamente..

ela vai adquirindo meios para representar mentalmente suas agoes,

‘necessitando do apoio do concreto até que atinja um nivel de

.l - .
abstragao, onde|a representagao do real

é feita de erMa;siﬁbén
lica..

A aprend;zagem, como o proprio processo de deéenvolvimenr
to dpiindiﬁidho,“marcha do concreto para o abstrato. . A experi-
.
éncia diretai — ou seja, a vivéncia da experigncia’real ~— é |fun-
damental para que ocorra. a aprendizagem. . Quando o aluno' expe-
rimenta o objeto' | diretamente ela se|verifica de;forma mais 'rd-’

'pida e permanente, na medida em que se pauta em contatds senso-,

riais diretos. Entretanto nem sempre & possivel trazer a rea-

lidade para dentro da sala de aula, ou nem sempre esta realida-

de se acha didaticamente organizada, tornando-se imprescindivel
/

o emprego dos recursos audiovisuais para que ocorra uma apren-

diéagem efetiva.

Se por um lado o uso esporadico de recursos audiovisuais
traz poucos beneficios, por outro, se usado em demasia.eindis~
criminadamente, ao invés de aclarar as idéias pode levaf a con-
fusao.

A dificuldade de se determinar precisamente o campo de
utilidade de bada recurso determina a necessidédechase empregar
uma gama variéda de‘recursos audiovisuais e de avalié—lg$<andi-
versas circunstancias. A importancia doiuso combinadochérecur-
SOs que se reforcémimutuamente, em detrimento do seu ‘emprego
isolado, devélser sélientada.

A presenca de equilibrio quanto aos tipos e nlimero de re-

]
cursos a serem utilizados também precisa ser observada. O uso
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ininterrupto e continuado do mesmo recurso leva a monotonia. E
necessario varia-los em funcdo das difeféngds individudis que,
muitas vezes, nao permitem que o mesmo récurso seja igualmente
eficaz para todos, observando-se que diferentes situagoes —via
de regra — solicitam diferentes recursos, na medida 'em que ca-

da um deles possue seu valor a aplicabilidade.
2.4 - Avaliagao

A avalia¢do dos recursos audiovisuais isupde’ndo §6a apre-
ciagdo do prdprio recurso, como. também da técnica empregada
guando de sua utﬁlizagéo.

Os recursos audiovisuais ndo se constituem num'fim em si
mesmos; ao contrario, representam um meio para se atgngirlnnfim.
Partindo—se,aeste pressuposto, torna-se facil compreender que
quaiquer avaliagao que se pretenda deve ser feita em funcdo dos
objetivos que se Aeseja alcancar com o emprego dos recursos.

A0 se introduzir um elemento novo no sistema de ensino,
todos os demais componentes qué;atuaﬁ no processo ensino-apren-
dizagem serao alterados. Assim, presente em todos os momentos,

a avaliagao precisa ser abrangente e continua. Ihnnprimeifo ins-
tante pode-se falar em termos de uﬁa avaliagao diégnéstica,quan-
do se ira proéurar'identificar as necessidaées reais ho educan-

do e os problqmas existentes, para que se possa buscar gghgaaa

£ o momento de se verificar quais os conhecimentos qﬁe oq_aluno

possui acerca dos conteldos que serao estudados.

De acordo com as concepg6es de DALE, ‘a analise do cabe-

dal de conceiéos que o: aluno traz consigo acerca da aprendizagem

a ser efetuada & fundamental, na medida em que determinara a
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maior ou menor necessidade de se concretizar as experiéncias de

aprendizagem.,7

E essencial acompanhar o progresso de cada aluno, certi-

-ficando-se de que o0s recursos utilizados estejam contribuindo

I

de forma efetiva-‘para se atingir os objetivos especificos de ca-
L : : . =l !
da aprendlzagem. Assim, gradatlvamente, na proporg¢ao em gue se

vai empregando,os materiais audlov1suals, deve-se 1n processan-

'

do novas alteragoes.

ngavaiiagao dos resultédos tem se revelado outro momento
nao menos impo#tantegdo processo de avaliéggo do's r%cﬁféoé! au-
diovisuais. £ ocasido de se verificar se os reqursos' contribui-
ram para uma aprendizagem efetiva. Deve-se procurar ‘determinar
com que eficiéncia o recurso atingiu o ‘objetivo a que'se propu-
nha, trazendo resultados satisfatdrios, despertandd O interesse
dos alunos, fornecendo informagSes novas, possibilitando maior
compreensao, desenvolvendo habilidades especificas, estimulando
o pensament6 critico, melhorando atitudes. Nesta fase<3profes—
sor ira analisar, ainda, se foi facil utilizar os recursos em
questao, se eles foram empregados com pericia e habilidade e se
estavam acessiveis a classe.

Toda avaliacao deve vir acompanhada por uma andlise cri-
tico- analltlca guanto aos mecanismos de avallagaoqe seus resul-
tados; prec1sa contar com objetivos claros e’crlterlos bem de-
finidos. Em funcao disto, observa-se a nece851dade de se ela-
borar com anteceden01a os objetivos a serem at1ng1do§ "em cada‘’

'

unidade de ensino, bem como os critérios de julqamento a serem
i

adotados.

7DALE, Edgar. Metodos de ensenanza audiovisual. Mexico, Reverté
Mexicana, 1966. p. 58. . j
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Quando da avaliaggo dos recursos audiovisuais €& impres-
cindivel que se verifique: se eles preencheram'vas finalidades
propostas; se fdram a escolha mais adequada; se ha heceséidade
"de algum recurso complementar; se foram exploradas todas as pos-
sibilidades que os matériais oferecem; se eles foranlbanconfec—
cionados; se estdo apropriados & iéade, &s condigdes 'e necessi-
dades do alupo; se oferecem uma imagem verdadeiraciagidéias que
apresentam% se carregam um conteudo pqrginente ad‘te@a; segva~
ieuva[pena‘oitempo, osicustos e os esforcos; empregaddgs. | O |[in-
teresge e a atitude do aluno, |sua participagdo, alatmosfera ge-
rall da classel, as reacdes dos alunos mais 'lentos; o desempenho -
nas provas tormais .ou' intormais — apesar de nao constituirem ex-
periencias controladas ou medidas cientificamente, permitem que.
se faca estimagoes subjetivas quanto ao valor dos recursos.
A avaliacao & um momento crucial da utilizagao dos recur-
sos audiovisuais. Através da andlise dos dados gque ela nos for-
nece é'que se pautara todo um trabalho, pois selecionar adequa-

'3

damente os recursés audiovisuais,—confeccioné-los e utiliza-los
|
_corretamente sO & possiQel em funcdao de uma avaliagao criterio-
sa. Esta permite ao educador diagnosticar as falhas e proceder
a revisoes. E durante esta fase do emprego dos recursos audio-
visuais que se considera a necessidade ou nao de repetir o seu
! .
uso e se determina de que modo aperfeigoax'suautilizégéo futura.

O registro da apreciagao dos resultados & essencial como

referencia futura.
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3 - FUNQRO DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS

Os recursos auaiovisuais atuam como facilitadores do pro-
cesso ensino-aprendizagem, proporcionando‘experiénciasrmaiscon-
cretas de aprendizagem e concedendo maior significado aos con-
teldos desenvolvidos; despertando e mantendo a atendéoeao inte-
resse do aluno; aumentando sua compreensao; removendo as'barrei-
ras entre'a vida e a escola; aumentando a retengao dos' 'contei-
dos aprendidos; estimulando o pensamento critico; desenvolvendo
habilidades e atitudes; proporcionando uma variedade maior de
métodos. tanto para o professor como para o aluno..

Através do emprego dos recursos audiovisuais & possivel
mostrar fenomenos que ocorrem simultaneamente ou que sejam mui-
to rapidos ou muito lentos, excessivamente grandes ou pequenos,
ou ainda consideravelmente distantes no tempo e no espago. Fe-
nomenos estes que nao poderiam ser adequadamente estudados sem
o auxilio destes materiais em funcao de suas limitagoes fisicas
quer pela dificuldade de trazé-los para dentro da sala de aula,
quer pela dificuldade ou impossibilidade até de constatar o pro-
prio fendmeno.

Os recursos audiovisuais, em grande proporgao, podem ser
maﬁipulados pelo proprlo educando. Além dlsso’permltem'que es-
te se liberte das restrlgoes formais v1gentes, compartllhando
seus conhec1ﬁentos éom‘os colegas, movendo-se, falandohfylndo e
atuando de diversas formas na situacao, através de uma partici-
pacao mais ativa. O aluno frente a um ambiente mais informal
sente-se mai§ livre, e suas perguntas surgém mais facilﬁente e
sem receio.

Ao prover maior concretizacao e realismo ds experiéncias
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de’aprendizagem os recursos audiovisuais fornecem maior signi-
ficho a conceitos abstratos para o aluno, que passa a‘compre-
endé-los e domind-los com maior facilidade. Concomitantemente

|

--eles despertam a atengao e o interesse do educando que — mais

motivado — lassume melhores atitudes, retém o aprendjzado por
! ' i ! i . ! I '
|
[

vih

mais tempo; suas’'experiéncias sao mais ricas e sua vida ! mais

completa.

Ao mesmoltempo em que satisfazem as necessidades do alu-
no os recursos, ise bem empregados, desencadeiam novas gqugstoes,
'ded@gées e possibilidééequue; porvsq%[VEg)fcqﬁaqur$dE§9ﬁtéa§
;tantqs,anmﬁprgcesso de aprendizagem continuo, e permamente.

Os recursos audiovisuais aumentam''a. reétengdo dos con-
teldos aprendidos, na medida em que o aluno v& mais claramente
O que se quer ensinar, vivencia mais concreta ou diretamente a
experiéncia de aprendizagem, sente a importdncia damatéria,re-
laciona-a com os seus outros conhecimentos e experiéhcias,apnar
dendo a usa-la e aplica-la a sua vida. Eles ajudam o aluno a
dom%nar mais temas e a agilizar sua capacidéae de compreensao,

acelerando o processo de aprendizagem.

4 - TIPOS DE RECURSOS AUDIOVISUAIS

MODELO

Pode-se definir modelo como a representagao tridimensio-
nal identificavel do real.
' Os modelos podem ser simplificados, com pecas mdveis ou

removiveis, ou seccionados — com paredes cortadas, revelgndo

'
~ ’ i

os elementos internos e permitindo, de tal forma, ver e compre-
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ender seu funcionamento.
Sua forma podé ser mantida em qualquer escala.
Os modelos desmontiveis possibilitam o exame de cada uma

‘de suas partes em separado, permitindo — através do encaixe —

| ! . . . : .
que o aluno se famlllarlze com sua estrutura, inter-relacionan-

do suas diferentes partes.

OBJETOS [E ESPECIMES
Enﬁuantp”p modelo & uma represeﬂpag§ogtridimehsiopql do
real, ojobjeto /& a propria coisa.’' Os éspécimes diferem basica-

mento! dos jobjetos por' serem. tipicos dejum grupo' ou’'classe de'ele

mentos éemélhahﬁés, podendo ser definidos como a amostra tipi-:

ca de uma classe ou grupo de objetos.

Objetos e espécimes, mesmo n3ao estando em seu ambiente na
tural, uma vez trazidos & sala de aula tornam mais concreto,au-

téntico e interessante o aprendizado.

TLUSTRACDES

Fotografias, desenhos, pinturas, gravuras impressas eﬁ
jornais ou revistas constituem diferentes formas desta categoria
geral denominada "{Lustragoes".

Boas ilustracgdes, além de chamar a atengao, despertar o
interesse, esclarecer conceitos, permitem transporagkmrreiras
do;tempo e do espago, abarcando um universo de temas} Podem ser
obtidas em quantidade e a baixo custo, possuem uma linggggem
universal, pfestando—se tanto para o estudo individual ‘quanto
para o grupal.

Convém observar entretanto que as ilustracoes, em grande
parte, sao pequenas, enquadram-se numa forma de recurso bidimen-

sional e estatico, sendo indicadas — basicamente — para umapren-



30
dizado onde a compreensao de movimento nao constitue elemento

'

essencial.

CARTAZES EDUCAT&VOS
OCagtaz educativo & constituido por um conjunto de ele-

mentos visuais combinados entre si e distribuidos:ha#moniosémén-
te no espago. Marcado pela ousadia da forma, da cor e da men-
sagem, contéem um tema, uma ilustragao quase que auto-explicati-

‘ ‘ N | 1 C
va e um texto claro e suéinto, utilizando—se de cores lvivaé e
contrastantes, de forma a atrair e prender. a.atengaode quem pas-
sa'qitempd necessério para que seja captada sua idéia’ central.

?eépérta# o interesse da classe,’ promover:aaceitagao| de
hibitos e 'de'atitudes favordveis, torhdr 'pblicos acontecimen-
tos e projetos, incentivar a experiencia criadora’ em campanhas
(concurso de oratdria, exposigao de trabalhos), sao alguns dos
objetivos dbtidos através do uso adequadé dos cartazes — um re-
curso que pode ser confeccionado pelo proprio aluno, inclusive
nas aulas deiartes.

o) carfaz educativo @ um recurso audiovisual que pretende
comunicar uma idéia de forma rapida. Seu uso independe do pro-
fessor, uma vez que dispensa a necessidade.de explicég6gs para

ser compreendido.

QUADRO-DE-GIZ

O quadro-de-giz apresenté»se sob varias formas, que vao
desde a lousa laminada de superficie polida até painéis de cor
pastel, de superficie fosca, compondo graciosamente adecoragao
de salas mai; sofisticadés. |

De emprego.econémico, tem se revelado um recurso bas?an«

te versatil. Permite a utilizagao de resumos, desenhos, mapas,
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moétrando-se um meio rapido, seqguro e de facil acesso para ex-
por graficamente idéias importantes, principalmente hb*tocante
dquelas que sugerem discussdes e solicitam visualizdgéo%afim de
'serem compreendidas. Adquire um papel relevante quando da ne-
cessidade de sistematizar um assunto citando etapas e pontos cha-
ves de um raciocinio ou processo, bem- como, de visualizar deta-

| ,
lhes atraveés deiilustragSes desenhadas..
Utilizado em diferentes momentos do processo ensino-apren-
dizagem o' 'quadro-de-giz, concorre para a criagao,de estratégias,
o trabalho deiconteidos, a facilidade de avaliacac, ipossibili-

tando'ao alunol!alcangar os objetivos 'de ehsino.

FLANELOGRAFO
O flaneldgrafo & um recurso audiovisual simples ede gran-

de flexibilidade. Consiste num quadro feito com madeira compen-

f

sada, com uma chapa de Euéatex‘ou com papelao grosso, recoberto
com flanela em uma das faces, sobre a qual. serao adefidoslﬁate—
riais ilustrativos. A adesao das ilustragoes deve acontecer &
medida em que o assunto vai sendo deéenvolvido.

0 flaneldgrafo & tido como um excelente recurso audiovi-
sual nos temas em que o deslocamento rEpido e continuo se faz
imprescindivel. Permite ao aluno reunir seqfiéncia, demonstran-
do — em etaéas -— movimentos, arranjbs e processos cumulativos,
bem como desenvolver a experiéncia tatil através da manipulacao
do méterial. Introduz vida e aggo ao assunto que esta sendo

abordado; atrai a atengao, mantém o interesse e facilita a me-

morizagao.

ALBUM-SERTADO

|
O album-seriado € um recurso audiovisual composto!por um
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conjunto de paginas ilustradas, presas num supofte de madeira,
que desenvolvem um tema de forma progressiva, faciliténdoaapqat
dizaqem.

Através de sua utilizacao pode-se objetivar conceitos,de-
senyolver de forma seqliencial o tema selecionado. Além de fa-
cilitar apotagaés correfas pode ser usado como roteiro, assegu-

| ' 3y . - . . .
rando o desenvolvimento de topicos importantes.
| [
' ']
Comofosjdemals recursos aud10v1$uals,<3albumﬁser+adqldes-

perta’'a atehcao, mantém o interesse, facilita, a. compreensdd e a

memorizacao, désde que empregado adequadamente.

GRAFICOS

O grafico consiste numa representagao aproximadamente

s ! 1

exata de dados numéricos, bastante usado para compafaéGes,estu-
do de tendéncias e de processos e relagoes.

Ha diferentes tipos de gréficos.' Embora de um médo ge-
ral os graficos concedam uma visao imediata de conjunto, faci-
litando a compreenséo e interpretacao dos dados, téﬁde—seaausar
o grafico linear para registrar aumentos, redugoes, flutuagoes
durante dete}minado tempo, tendéncias ou relaé6esén£reduas sé-
ries de dados.

O grafico de barra & indicado qugndo se pretende compa-

rar quantidades ou|porcentagens de dados iguais«anperiogos di-
t ! \ | .

i

1 . b
ferentes de tempo. O de setor & usado quando da necessidade de

indicar partes de um todo.

O grafico pictdrico ou em figuras €& bastante atrativo e
de facil compreensao, onde determinadas quantidades ou nimero de
elementos sao representados por figuras, e as quantidades to-

tais pelo nimero correspondente deste simbolo.
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Tendo em vista o carater essencialmente simbdlico e abs-

1

trato deste recurso in@ica¥se'seu emprego no Corpo Ou sumario

i

de juma ligao somente apds terem sido adquiridas as informacoes

~basicas em outras fontes. Uma forma de tornar o grafico mais
' §, . o {
interessante para o aluno seria utilizar-se de ilustragoes na sua

confecgao.

MURAL DIDATICO

E um recurso feito com madeira, Eucatex acistico ou ain-
dalpéggléo(‘p%ntgdo QQ recoberto numa das f§de§'éom ﬁe%t{o ~ou
outro material, sobre, o qual serao afixados mateéeriais bi! e tF¥i-
dimebsionais, visando a complementagéo.bo estudo.

Embora geralmente seja emprégado para afixar informacoes
gerais, desempenha um papel relevante nas atividades edhcativas
na medida em que solicita o espirito criador e a capacidade ima-
ginativa do aluno, permitindo o inter-relacionamento de diver-
sos materiais como ilustragoes, histdrias em guadrinhbs,lgréfi—

| ;

cos, cartazes, simbolos e outros correlatos ao assuntp que esta

sendo estudado.

MAPAS.E GLOBOS

Enquanto os mapas sao representag§és:pl§nas da}Teﬁra, o
globo nada mais & do que um mapa esféricp sobre um globo, cuja
stperficie —- impressa sob a forma de gomos planos — vem for-
mar os fusoso‘

Os mapas podem ser fisicos — quando mostram os acidentes
geograficos; politicos — quando apresent?m‘éreas sob controie
governémental (fronteiras, cidades, rodovias);fisico-politicos
e para fins especiais — sobre distribuicao populacional, indi-

ce pluviométrico. A partir destes, h3 numerosas combinagoOes.
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Quanto aos globos, além do fisico hd o fisico-politico
que, embora mostre os asbecﬁbs politicos, enfatiza elevagdes do
solo e profundidade dos mares; e o globo-lousa — sébre o qual
pode-se riscar com giz, permitindo que se atente para uma coisa
de cada vez, aumentando a partiéipagéo e atividade difeta<h>alu-
no. A
Apesar de o globo ser o uUnico mapa verdadeiro, as proje-
coes planas s3ao necessarias na medida em qgue se deseja um estu-
do pormenorizado, vigualizaﬁdo toda a Terra ao mesmo Eempo.
Através dos mapas”e globos pode-se deétacar aciéentesgeo-
graficos e relagoes entre posigGes geograficas; in%ormar ' sobre
distancias, diregoes, formas, areas, tamanhos; compreénder me-
lhor conceitos geograficos, sociais e culturéis, ente@dendo é
historia e as transformagdes que ocorrem no mundo.
| Levar o aluno a‘confeccionar seu prépgio ﬁapa facilita a
interpretagaoldos dados nele cohtidos, condu£indo a uma maior
compreensao do mesmo. Os mapas destinados a principiantes de-

vem ser simplificados e seu emprego efetivo precisa contar com

a prontidao do aluno para a leitura de mapas.

QUADRO DE TESTES
o) quadro de testes ou quadro eletrlco consta de duas sé-

ries de dados relacionados entre si, dispostos em colunas para-
lelas e!interiigadas por um sistemas de fios; |Baseia-—se num
)
circuito ai;mentado por uma pilha de lanterna, que; se fecha
quando seusltermlnals sao colocados 51multaneamente na pergunta
|

e na resposta correspondente, acendendo alluzw

Ampiamente‘utilizado na verif&éagéo<$;aprendiza§emi per-

mite abranger qualquer assunto ou tema.



ITI - METODOLOGIA DA PESQUISA DE CAMPO

1 POPULAGAO

I

A popﬁlagéo € composta pelas 332 escolas dé 19 grau das

redes municipal, estadual e particular do;municipio de Curiti-

[

ba

P N S S AU S L TN TR AL T S PO S
, distribuidas por porte, conformeltabelal abaixe.

HTabélé 1 - NOMERO DE ESCOLAS POR PORTE EM 1986

PORTE NOMERO DE ESCOLAS
I 33
II 59
I1I 65
Iv '109
\Y 47
VI 10
VII 2
Especial 7
TOTAL §32‘

‘ i
Fonte: SEED/PR ~ FUNDEPAR
! ‘ O

Faz-se necessario definir que os portes das escolas sao
t

| - L |
determinados pelo nimero de alunos nelas matriculados, da se-
| .

guinte forma:
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Porte I: até 140 alunos;

Porte II: de 141 a 385 alunos;
Porte III: de 386 a 595 alunos;
Porte IV: de 596 a 1.015 alunos;
Porte V:-de 1.016 a 1.715 alunos;
ﬁégtélvn de 1.716 a z.aoofalgﬁos;;‘

Porte VII: de 2.801-a.3.200 alﬁnos;

* ! ' {
Porte especial: acima de 3,200§aludos.

2  PLANO DE AMOSTRAGEM

2.1 ?amanhq da amostra
Para que se bﬁdésse estimar o [tamanho adequado da amosr
tra, de maneira aagarantir representatividade,,utilizou-se uma
das variaveis em estudo - no caso a Qariével pbrte‘ dafescola,
pois suas proporgoes dentro da populagao eram conhecidas. Uti-
lizando-se o parametro "p" como sendo a proporcao de escolas
de porte IV (a de maior freqliéncia) e I-p a soma das propor-
¢oes dos demais portes de escolas, foi preciso apenas‘ definir
o intervalo de confianca e o grau de precisac da amostra.
Estabeleceu-se que fosse aceita uma possibilidade de erro
em 20 (a = 6,05), O que resultou num intervalo de conﬁianga de
[ .
95% e, adotando~se um erro de precisao de 10% (@ = 0,£0),eade—

terminacao do tamanho da amostra foi obtida stravés da seguin-

te relagao:

. 2 -
n = t“.p. (L=-p) , onde
d2
n_'= tamanho da amostra;

o Y \

p .= proporcao de escolas do porte IV%A
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1 - p = proporcao de escolas dos demais portgs;

t = valor da variavel normal reduzida para um nivel
.de significancia ;

d = erro de estimativa.

‘A aplicagao da férmula, incluindo o fator de corregao pa-
P ‘ * !
ra populagao finita, deu wum tamanho de amostra igual a 74 esco-

las.

2.2 /Tipd de lamostragem:

Sendo a populacao subdividida de uma forma tal que a ca-
racterizagao de subpopulagdes era notdria, foiutilizada a amos-
tragem estratificada proporcional devido ao fato de que arepar-
ticao proporcional propicia uma grande precisao, sendo que as

variancias sao minimizadas dentro dos estratos.

2.3 Nﬁmero%de elementos e escolha dos elementos nos estratos

A populagao foi dividida em 8 estratos, sendo cada tipo
t | ~
de porte de escola considerado como um estrato. Afragao amos-

tral (nh/N) representa a participagao relativa  de ca@g estrato
. . ‘ ‘l . | % g.'

na populacao, a qual multiplicada pelo tamanho total da amostra

determina o?nﬁmero'de elementos de cada. estrato, conforme a ta-

!
bela a seguir.
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Tabela 2 - NOMERO DE ELEMENTOS DE CADA ESTRATO

|

l DO ESTRATO E

. i
I 33 7
I1 59 13
III 65 14
v 109 25
v 47 10
Vi 10 2
VII 2 1
Especial 7 2
TOTAL 332 74

Para a escolha dos elementos das aﬁostra§ dos estratds
utilizou-se a amostragem aleatoria simples, obtepdo-se estes ele-
mentos através de uma listagem fornecida pela FéNDEPAR - Fun-
dagao Educacional do Parand, onde as escolas!encontram—se dis-
postas na forma de rol e com os respectivos portes.: Posterior-
mente foram extraidos os elementos com a ajuda de uma tabela

|
de numeros aleatérios,,na qual a cada nﬁmefoléorteado corres-

pondia a escola a ser pesdquisada.

3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A elaboracgao do instrumento de coletaiseryiu,para é,obm
servagao e constatacao dos objetivos dé pesquisa, assim como
para as testagens estatisticas realizadas postériormente.

|
O questionario (anexo'1l) foi composto em trés partes,



39
ou seja:
I - Introducgao;
I1 r Conhecimento dos recursos audiovisuais;

III - Utilizagao dos recursos audiovisuais.

A éblicagao do linstrumento foi preferencialmepteidirecio-
‘nada ao supegvfsor escolar; caso nao fosse possivel, o questio-
nér;o ser%F:entéo respondido pelo diretor.

A tbbulaggo dds;dados deu-se em sua totalidade atraveés |,

de trabalho computacional.

4 ESTUDO-PILOTO E VALIDADE DO INSTRUMENTO

Através do estudo-piloto do instrumento de coleta, obte-
ve-se um aprimoramento maior do questionario inicial. O estudo-
piloto constou de validagao por especialistas e aplicagao em
elementos da populagao que nao participaram da amostra.

Os especialistas validaram o instrumento quanto ao atin-

gimento dos objetivos, e os elementos da populagéo quanto a co-

municagao.

5 PLANEJAMENTO DA ANALISE ESTATISTICA

Os procedimentos para a andlise estatistica foram deter-

|
minados a partir das tabelas de freqgliéncia simples e de dupla
entrada, contando com a apresentacao dos resultados da pesquisa

contendo a analise interpretativa dos resultados observados.
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6 RESULTADOS DA PESQUISA

Dentre as.escolas participantes da amostra tévg—@e 36 es—

i

taduais, 17 municipais e 21 particulatés.

N ‘ 3
Tabela 3 - NOMERO DE RECURSOS AUDIOVISUAIS CONHE-

CIDOS PELOS ENTREVISTADOS - CURITIBA/1987

g op e | R R ;
P . L R ¥
0 b—— 2 1 1,4
3 +—— 5 7 9,5
6 — 8 23 31,1
9 — 11 43 58,0
TOTAL .74 100

No que se refere

ais, 58% conhécemientre

tionario

ao conhecimento de recursos audiovisu-
' oo
9 e 11 dos recursos indicados no ques-
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Tabela 4 - NUMERO DE ESTABELECIMENTOS DE ENSINO
QUE POSSUEM OU NAO UM CENTRO DE RE-

CURSOS AUDIOVISUAIS

CATEGORIA, | NOMERO DE ESTABELECIMENTOS %
, : : ‘ !

Sim 8 ‘ 10,8
Nao 59 79,7
Em projeto ‘ ‘ 7 9,5
b

- TOTAL 74 100
o . . .

1 v { ' ) . ' N t 1 U ' T 1 i 12
Pode-se notar que'a grande maioria -.cerca, de 80% dos
I ' ; o ‘ ' s

estabelecimentos de ensino de 19 grau - n3o possue um centro
; |
de recursos audiovisuais.
i

1

Tabela 5 - NOMERO DE ENTREVISTADOS QUE NAO CONCOR~
DAM QUANTO AOS RESULTADOS OBTIDOS PE-
LA UTILIZACAO DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS

X NOMERO DE
P
OPGAO ENTREVISTADOS ®
Nao responderam 8 10,8

Proporcionam experiéncias mais concre--

tas de aprendizagem % 4,1
Concedem maior significado aos conteidos 2 2,7
Despertam a atencao e mantém o interesse 2 i‘ 2,7
Estimulam a passividade do aluno 47 63,5
Aumentam a retencao dos conteldos 4/ | 5,4
Estimulam o pensamento critico 8i 10,8

TOTAL 74 100

Observa-se que do total de entrevistados 47, cerca de
63,5%, nao concordam com a\;firmativa de que ©Os recursos au-

| :
diovisuais estimulam a passividade do aluno.
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Tabela 6 - UTILIZAGAO DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS
NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO

NOMERO DE
B CATEGORIA ESTABELECIMENTOS ¢
sim 41 55! .4
| ;
N3o 4 o4
Xs vezes 29 39['2:
. “

TOTAL | 74 1(5)0 .

i . o L ] T

Em r:esposta,a esta questao obteve-se ,05, 'pexi:entuél de255,4§

de estabeleicimentos que: utilizam os recursos audlomstials ! sen- .

do que apenas 5,4% afirmam nao utilizarem tais recursos

Tabela 7 - NOMERO DE RECURSOS AUDIOVISUAIS UTI-
. LIZADOS NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO

NOMERO DE RECURSOS NOUMERO DE .

UTILIZADOS ESTABELECIMENTOS 5

0 b— 2 5 12,2
34— 5 13 31,7

|

6 —— 8 19 46,3

9 — 11 4 9,8
TOTAL 41 100Q

o) numer@ de recursos audiovisuais utilizados nas esco-

1

las de 19 grau (em relagao aos indicados) apresentou a média

de 5.
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Tabela 8 - CAUSAS DA NAO UTILIZAGAO DOS RECURSOS

AUDIOVISUAIS

NOMERO DE .

CAUSA ENTREVISTADOS °

B’ desnecessario - -
-0 custo € elevado 4 12,1

‘ P .

. A 'escola nao possui 19 57,6
| Ndo 'sabem usar 10 30,3

TOTAL 33, 100

. o i . . e . ! ~
Observa~se que o principal fator alegado,paﬁazinao uti-
lizagao dos recursos audiovisuais é o fato da escola nao os

possuir, resposta esta dada por 57,6% dos entrevistados.

Tabela 9 - PREOCUPAGCAO DA DIREGAO COM A UTILIZA-
GAO DE RECURSOS AUDIOVISUAIS

Y

~ NOMERO DE
OPGAO ENTREVISTADOS 3
Sim 62 83,8
Nao 4 5,4
Es vezes 8 10,8
TOTAL 74 100

Dos entrevistados, 83,8% afirmaram que a direcao da es-
cola preocupa-se com a utilizagao dos recursos audiovisuais por

parte dos professores.



'Tabela 10 - REALIZACAO DE TREINAMENTO §OBRE RE-

CURSOS AUDIOVISUAIS: PARA OS .PROFESSORES

44

OPCAO

NOMERO DE ESCOLAS ? ' 3
Fimg 16 21,6
NEo 58 78,4
TOTAL

Vo

74 100

'/A' grande maioria dos entrevistados -

178, 4% '~ respondeu

‘nao haver proporcionado treinamento sobre a utililzag3o dos; re-

cursos audiovisuais aos professores.

Tabela 11 - PLANEJAMENTO PREVIO DA UTILIZAGCAO DE

RECURSOS AUDIOVISUAIS

‘ | NOMERO DE
OPGRO ENTREVISTADOS k
Sempre 30 ' 40,5
Nunca 6 8,1
As vezes 36 48,7
Sem resposta 2 2,7
TOTAL 74 100

Observa-se que em 89,2% dos estabelecimentos, quando da

utilizagao dos recursos audiovisuais,

é feito sempre ou as vezes.

o planejamento prévio
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Tabela 12 - DADOS RELEVANTES NA ESCOLHA DOS RE-
CURSOS AUDIOVISUAIS

CATEGORIA f 3
Sem resposta 3 4,1
Objetivos dé aprendizagem | 10 13,5

Idade, necessidades e interes-

ses do aluno 4 5;4

Caracteristicas e possibilida-

des de cada recurso : 7 9,5
Custos - -
‘Todas as afirmativas .50 67,6

TOTAL 74 100

. s, -
Quando da escolha dos recursos audiovisuais que serao
empregados, 67,6% dos entrevistados levam em conta além dos
! |
objetivos da aprendizagem a idade, as necessidades e oOs inte-

resses do aluno, as caracteristicas e possibilidades de cada

]
recurso, bem como os custos dos recursos audiovisuais.
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Tabela 13 -~ PERCENTUAL DE PROFESSORES QUE CON-
FECCIONAM RECURSOS AUDIOVISUAIS

PERCENTUAL DE NOMERO DE .

CONFECCA0 PROFESSORES °

0 1 20 26 35,1
20 ——i o 6 8,1
40 ——1 60 13 17,6
60 —4 80 18 24,3
80 ——-1100 11 14,9

TOTAL 74| 100

! |

Em média, 45% dos professores confeccionam recursos au-

diovisuais.

Tabela 14 - O RECURSO AUDIOVISUAL SUBSTITUI O

PROFESSOR?

. ALTERNATIVA £ %
Sempre ' 3 4,1
Maioria das ve:zes 4 5,4
As vezes 10 13,5
Raramente 8 10,0
Nunca 49 66,2

TOTAL 74 LQO

A alternativa de que o professor nunca € substituido pe-

lo recurso audiovisual foi escolhida por 66,2 dos entrevista-

~

dos.
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Tabela 15 - UTILIZACAO DE RECURSOS AUDIOVISUAIS
NO TRANSCORRER DA AULA

ALTERNATIVA f %
Nao responderam 2 2,7
No inicio da aula 2 | 12,7
No meio da aula 36 48,6
Final da aula , 2 2,7
Iniéié,‘meio e final 27 36,5
Mei&“gfnggle 2. 2,7
Inic:ll.o Be.'&f:mal.l | 1,4
Inicié‘é meio 2 2;?

’;rQ‘TzixL 74 100

|

T H i

Do total dos entrevistados, 48,6% utilizam recursos au-
diovisuais no meio da aula, durante a exposicao dos conteidos,

enquanto que 36,5% os utilizam durante toda a aula.

Tabela 16 - PREOCUPAGAO PREVIA DE FAMILIARIZAGAO
COM O LOCAL E COM O MANUSEIO DO MATERIAL

NOMERO DE
, ALTERNATIVA ENTREVISTADOS 3
Sempre 25 33,8
As vezes 47 - 63,5
Nunca 2 2i,7
TOTAL 74 100

A maioria dos entrevistaos - 63,5% - respondeu que, de-
} | ‘
pendendo do tipo de recurso, ds vezes h3d uma preocupagac previa
~ |

~ i . . 9
quanto 3 familiarizagdo com o local e com © manuseio do material.
{
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Tabela 17 — EXISTE PREPARACAO DO ALUNO PARA UMA
APRENDIZAGEM COM OS RECURSOS AUDIOVISUAILS ?

|
NOMERO DE i
ALTERNATIVA ENTREVISTADOS T
Sim | 30 405
Nao 11 f4;9
; L
\ Col
As vezes 33 446
| |
3 5;
| 'TOTAL - 74 100

qb$erya-se,ggla tabela acima gue apenas, 14,9% idos 'en-

e - . e L - SR I ‘ ‘
trevistados{afirmqram nao existir uma’preparggao do aluno para

uma aprendizagem com os recursos audiovisuais.

Tabela 18 - FORMA DE UTILIZACAO DOS RECURS(?S

AUDIOVISUAIS

NOMERO DE |

FORMA ENTREVISTADOS B

1

Combinada 32 43,%
|
Isolada : 6 8,1
‘ i

Ambas 34 45,9
Sem resposta 2 02,7
TOTAL 74 1100;,

. i
Dentre o total de entrevistados, 43,3% utilizam os re-

cursos audiovisuais de forma combinada.
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Tabela 19 - USO VARIADO OU REPETITIVO DE RECURSOS

AUDIOVISUAIS

5 NOGMERO DE .

ANTERNATIVA ENTREVISTADOS °
Variado 35 47,3
Repetitivo 27 36,5
Sem resposta 12 16,2

|
TOTAL | 74 100

Aitébela demonstra que a preferéncia pelo uso ! :variado.

-dos recursos audiovisuais por parte dos entrevistados &mais ex-

pressiva, obtendo um percentual de 47,3% contra 36,5% .dos que

opinaram pelo uso repetido dos mesmos.

Tabela 20 - AVALIAGAO CONTINUA DOS RECURSOS AU-

DIOVISUAIS
NOMERO DE o
ALTERNATIVA ENTREVISTADOS s
Nao responderam 1 1,4
Sim 43 58,1
Nao 30 40,5
TOTAL 74 100

Do total dos

entrevistados,

58,1% respondeu que 0s re-

cursos audiovisuais utilizados sao avaliados de forma continua.
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Tabela 21 - REDE DE ENSINO X POSSUI UM CENTRO DE

RECURSOS AUDIOVISUAIS

, ALTERNATIVA
‘ SIM NAO EM PROJETO TOTAL
3EDE g .
Estadual 3 30 3 36
ﬁuﬂieipal 0 117 0 17
| ,
Privada 5 12 4 21
|
. TOTAL 8, 59 7 74

r L - el » coe
Observa-se que, das 17 escolas municipais que participa-
' o ' ! ao o IR I Cy .
ram da pesquisa, nenhuma tem um centro de recursos| audiovisuais
‘ t ah b i
i
ou um projeto para sua instalagdao, sendo que na rede privada

23,8% das escolas possuem este centro.

Tabela 22 - REDE DE ENSINO X OS RECURSOS AUDIO-

VISUATIS SAO UTILIZADOS NO ESTABELECIMENTO

| ALTERNATIVA
REDE \ SIM NAO As VEZES TOTAL
Estadual 19, 2 15 36
Mun}cipal 9 gl :7: 17
Privada 13 1 } 7 21
TOTAL 41 4 29 74

A observagdo da tabela acima revela ndo haver diferenga
i
estatistica entre as diferentes redes de ensino quanto & utili-

zagdo de recursos audiovisuais.



IV - CONSIDERAGCAOES FINAIS

O enfoque da pesquisa centrou-se na utilizagao de recur-
sos audiovisuais nos estabelecimentos de ensino de 1@ grau da
cidade de Curitiba. Através da andlise dos dados obtidos pode-

se \tragar algumas consideragoes’

-/ A utilizacao dos recursos audidyisuafsfnéé'éstabelecif
mentos de ensino conduz a uma melhora'néo;apenas qﬁaﬁtitétiVab
mas qualitativa do processo ensino-aprendizagem. Entretanto, &
fundamental que estes recursos sejam empregados regularmente e
nao apenas de forma esporadica.

Vefificdu—se, porém, que, do total dos estabelecimentos
de ensino pésqpisados, somente 55,4%, aproximadameﬁte a metade,
utilizam recursos audiovisuais reguiarmente —— uma 'porcentagem

' |
reduzida, diante da importancia do papel desempenhédo por estes
materiais no processo ensino—aprend{zagem, fundameﬂtalﬁente em
se tratando de alunos de 192 grau.

Ainda, apesar de se ter trabalhado' com recursos audiovi-
suais basicos em todas as classificagoes, comentados na maioria
das obras sobre o assunto, observou-se que estdo sendo utiliza-
dos 'nas escolas de 19 grau, em média, apenas 5 dOos recursos au-
diovisuais listados.

Estes dados, somados 3 importancia de gue os recursos au-

. | -
diovisuais sejam empregados em todas as escolas, levam a cons-
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tatagao de que eles sao pouco utilizados nos estabelecimentos

de ensino de 19 grau de Curitiba.

- Apenas 58% dos entrevistados conhecem entre 9 e 1l dos
recursos audipVisuais indicados.

Frente 3 importancia dos recursos audiovisuais no  pro-
c?sso ensino-aprendizagem e ao fato de terem sido liséados! re-

{

cursos basicos, bastante difundidos na literatura pertinente ao
assuntolnelesédever;am ser do conhec1mento de todds os educado-
res.
Considerando-se, porém),  que apenas a.metade dos entrevis-
tados, ép;oxihadaménté, conhecem 'a maioria dosﬂrecursos mencio-
! ;
nados} pode-se concluir que os professofés‘e/od supervisores es-=

colares desconhecem os recursos audiovisuais.

- A eficacia do procesgo ensino-apréndizagém depende di-
retamente da forma como os recursos audiovisuais sao usados pe-
los educadores.

A utilizagao de recursos audiovisuais deve%sempre partir
de uma planejamento prévio. E fundamental que se delineie um
programa de agao voltado para a selegao, a cbnfecééo, a aplica-
cao e a avallagao dos recursos aud10v1suals empregadoé paraque
se atinja os objetivos da aprendlzagem em questao. Iodav1a,
apesar de, em cerca de 89,2% dos estabelecimentos‘de\énsino,es—

. 5" !
tar sendo feito este planejamento prévio, 48,7%|o:fazem somente
’"&A vezes", quando o mesmo deveria ocorrer sempre.
£ necessirio que se considere os objetivos da aprendiza-

gem, a idade, as necessidades e os interesses do educando, as

caracteristicas e possibilidades de cada recursog bem como . os
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seus custos, como um todo no momento da escolha destes materi-
ais auxiliares de ensino.

Na medida em. que cada um destes fatores constitui umele-
mento essencial para a selegao de recursos audiovisuais apro-
p%iados,ﬁqﬁe qbﬁduzeﬁ ao sucesso da :aprendizagem emiquéstéo,po—*
de—seiéize; que apenas 67,6% dos entrevistados assumem tal pos-
tura.

Os recursos audiovisuais nao devem ser empregados unica-

mente no ,

inicio da aqla; como forma de, introduzir um assunto.
Utilizé-ﬂos somente durante a exposigao -—— no momento de desen-
'Vo1ver‘oé contefidos — ou estritamente nolﬁinal da hu;a, apenas
para sumariar o que foi exposto & igualmente inadequado. Estes
materiais servem em todos os momentos, devendo ser utilizados
conforme as necessidades forem se apresentando, quer séja no
inicio, maio e/ou final da aula. Verifica-se, porém, que ape-
nas 36,5 dos entrevistados utilizam os recursos audiovisuais du-
rante toda a aula.

E fundamental que se procure sempre verificar as condi-
coes onde éeréo empregados os recursos audiovisuais, que se or-
ganize o material a ser usado, procdrahdd;manuseérro antes mes-

{ ©

mo de aplicd-lo perante a classe. Entretanto, observa-se que

'
H '

somente 33,8% revelam uma preocupagao prévia em se familiariZar
com o local e com o manuseio do material.

Os recursos audiovisuais, apesar de ocuparem um lugar ae

%"

destaque em sé tratando de aprendizagem, nada' mais sao do que
materiais éuxiliares nas maos do educador. Sao instrumentos que
necessitam éontar com a sua presenéa e pericia para atingir a
suajfinalidade.

Assim, em nenhum momento estes recursos podem ser usados
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como substitutos do professor, mas sim como um material que ira

1
1

auxiliar e facilitar a sua tarefa. Observou-se, po#éh,quef%,Z%
somente,’do total de entrevistados, concordam gue O irecurso au-
diovisual nunca substitui o professor.

' Deve-se preparar o aluno para‘uma aprendizagém com re-
cursos audiovisuais, nao s0 levando-o a:desenvolver?uma atitude

favoravel ao recurso, mas concedendo~lhe as nogoes de distéancia,

|
} . | N . . 1 ~ ,
tamanno e demais elementos contidos nestes materiais, tao ne-

cessarios ao' entendimento do aluno,

Apesar. disto,’cerca de 59,5% do$ entrevistadds nao prer
IR

. . i b o | . Y oy ] 'y e T '
param o aluno para um aprendizado com|Qs !recursos audioyisuais.

t

| N : e =~ R ' [P . . C et ~ ) L i
ou o fazem somente "d4 Vezes", quando deveriam'fazé+lo sempre.'

O emprego correto de recursos audiovisuais — na' medida
em que eles sao complementares entre si — implica sempre no uso
combinado e variado dos mesmos por parte dos educadores. Ape-

sar disto, pode-se observar que menos da metade dos entrevista-
dos — 43,3% — denmonstra preferéncia pelo uso‘combinado destes
materiais e apenas 47,3% tendem a nao repetir o uso do mesmo re- -
curso.

Um ponto importantissimo envolvendo a utilizagéo de re-
cursos audiovisuais diz respeito a avaliagéo:dos mesmos. O pro-
prio recurso em si, bem como a técniéa empregdda devem ser cons-
tantemente avaliadas.

Em 58,1% dos estabelecimento de ensino os recursos au-
diovisuais sao avaliados de modo continuo; um percentual peque-
no, tendo-se em mente que todo o trabalho do educador como . tal
sera pautado sobre a anilise dos dados fornecidos'pélaawalﬁxﬁb..

| Levando-se em consideragao estes dados, verifica-se gque

!
os professores e/ou supervisores escolares desconhecem:@ a COX~
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reta utilizagéo dos recursos audiovisuais.

- Os recursos audiovisuais trazem contribuiéaes efetivas
para a eficacia do processo ensino-aprendizagem. Apesax'de63 5%
do total de entrev1stados nao concordaram com a alternatlva pro-
posta de que OS recursos em questdo estimulam a passividade do
gluno, 36,?% desse mesmo total — um nimero baétanﬁefsignifica—

1

\ ' , N
tivo, frente & importancia de se ter consciéncia dos resultados

obtidos através do uso de recursos audiovisuais. ——jadreditam que

b

. IR U o y
isto ocorre, alem de'outras respostas inadequadas.

i i

. Verifica-se, desta forma, que os professores e/ou super-
visores escolares desconhecem os resultados produzidos pelos

recursos audiovisuais.

- A existéncia de um Centro de Recursos Audiovisuais, ou
seja, de um centro produtor e de planejamento, capaz de auxili-
ar o professor na utilizagao destes materiais € fundamental em
qualquer estabelecimento de ensino. Assim, todé escola que se
preocupa com O emprego de recursos éudiovisuais deve possuir
um Centro dé Recursos Audiovisuais em funcionamento.

Montar e manter este Centré,ﬂtodaQié; requef dinheiro,ﬁa
medida em que envolve grandes déspeéas.‘

Na maior parte dos estabelecimentos de ensino, exceto.em

. | ) o
5,4% deles, a direggo preocupa-se cbm a utilizaééo dexgécursos
audiovisuaié. Entretanto, 80% das escolas nao possuem um Cen-
tro de Recursos Audiovisuais, nao contando com uma equipe espé-
cializada,'capgz de planejar e produzir seus prOprios recursos.

Observou-se ainda que, das escolas que nao utilizam re-

cursos audiovisuais, 57,6% nao o fazem porque a instituigao nao
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possuli estes materiais.

Diante destes resultados conclui-se que as escolas de 19
gfau de Curitiba sdo pobres em recursos audiovisuais por falta
dé verbas especificamente destinadas.

J*A partir da observacio da tabela 22, "REDE DB ENSINO X
RECURSOS AUbIQVISUAIs SO UTILIZADOS NOS ESTABELECIMENTOS", po-
dé—se.afirmar’que nao existe diferenca estatisticamente signi-
5fﬂcqt%vdiqa u&;lizag§o de recursos audiovi?uais entre as dife-
rentes redes (municipal, estadual e privada) de ensino de 10
grau da cidade de Curitiba.

Grande parte das escolas pesquisadas ndo| contam'com ' um
Centro de Recursos Audiovisuais. Somado a isto, verifica-se que
o principal fator alegado para a nao utilizacao destes recursos
reside no fato)da escola nao os possuir. Apesar disto, obser-
vou-se que Fomente 45% dos professores confeccionam recursos au-
diovisuais %— uma média bastante baixa ndo sd em relagao a rea-
lidade das ;scolas como em fungao das necessidades de utiliza-

t
cao destes materiais nos estabelecimentos de ensino de 19 grau.

~ ‘. ' I . : .
A partir das comprovagoes acima e tendo em vista que, na

maioria das escolas, nunca foi ministrado’henhum treinamento so-
bre a utilizacao de recursos audiovisuaist?prop6e—se que o’mes-
mo seja fornecido, com a finalidade de sanar as deficiéncias ob-
servadas.

Se gor um laao os recursos audiovisuais estao sgndq pou-
co usados, por outro, verifica-se o desconhecimento néé apenas
do pr6prio‘recurso audiovisual em si, como também do modo | cor-

. 1 i
reto de utiliza-lo e dos resultados que eles produzem em se tra-
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tando de processo ensino-aprendizagem.

Um treinamento dirigido aos}educadores sO tera sucesso se
voltado para estesvpontos. Se abrangér — na $edida do possi-
vel — informagoes a cerca dos recursos audiovisugis existentes,
abordando as caracteristicas e possibilidades de cada um deles.
Aparcario conhecimento dos resultados que se pbde obtar atraveés
do emprego destes materiais & igualmente fundamental.

E importanté que os. professores aprendam a utilizar os
recursos,audibvisu%is.

As escolas' se mostram pobres .de recurso$ audiovisuais. .
Dos eéstabelecimentgs de ensino pesquisados, os!que' ndo empregam
estes materidis, ndo o fazem, ndo por juigarém}deﬁnecessério;
mas, basicamente, pdf a escola nao os possuir, por envolver um
custo elevado ou mesmo por nao saberem usar.

A falta de condigoes econdmicas dos estabelecimentos de
ensino de 1?9 grau faz com que se tenha que atentar para os re-
cursos de baixo custo, passiveis de serem confeccionados pelo
pr6prio professor contando com a participacdao do aluno — ré—
cursos compativeis com a realidade das escolas de Curitiba.

Desta forma, vé-se como um ponto essencial ensinar o pro-
fessor a confeccionar e a explorar-a riqueza dos recursos au-
diovisuaisnde baixo custo, cujo valor déve ;er resgatado.

0] pfofessor precisa ser conscientizado,quanto a imoortan-

o |
cia de sua tarefa como tal.
Mui‘(tasl vezes €& preciso dispender algqns esforg:os para que

'

I / : ‘ : - “.
se atinjaja meta desejada. Cabe ao professor a dificil tarefa

| . " - . '
de ensinar, um trabalho bonito, que envolve, porem, muita res-
ponsabilidade e afinco. .

Se os recursos audiovisuais vém de encontro a um aprendi-
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zado qualitativa e quantitativamente melhor, devem ser explora-

dos pelo educador em todas as suas possibilidades.
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A'ﬁtilizagéo dos recursos audiovisuais. has%eScolas de
lQ'grgu facilita tanto, a aprendizagem, K como a tarefa 'do educa-
dor. .

Assim, este jtrabalho destina-sé a realizar 'um levanta-
méntdgdosﬂrecprsoﬁ‘audiovisuais que a escola utiliza, bem como
da forma como estes' recursos sao utilizados, Destina-se também
a conhecer o niimero de escolas que ainda nao %i&erém“ﬁi éoséi—
bilidade de usufruir de tais beneficios.

Os resultados deste trabalho serao de grande valia para
subsidiar o planejamento da utilizagao de recursos piblicos no
equipamento daé escolas e no treinamento de pessoal para sua
utilizagao.

Como se trata de um trabalho estatistico, €& vedada a

identificagao tanto da escola como dos informantes.

I. INTRODUGAO

1. Qual o cargo do entrevistado?
() supervisor escolar |
( ) diretor

() outro
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Qual a rede de ensino do estabelecimento?
( ) estadual

( ) municipal

( ) privada

Qual o nﬁqero de alunos matriculados no 19 grau?
() até 500

() entre 500 e 1.000

( ) entre |1.000 e 2.000

( ) acima'de 2.000

0] estabelec1mento possui todas @s ,Séries, de 19|grau°
() 51m (. ) nao

Caso a resposta anterior seja negatlva,n especifique = quais
as series ‘que o estabelecimento’ pOSSUla‘

CONHECIMENTO DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS

Dos recursos audiovisuais listados abaixo, quantos voc3 co-

nhece?

_____modelo | _____ flanelodgrafo

____ objeto e espécime ____grafico

____ilustragao - ____ mural diddtico

. cartaz educativo ___ Mmapas e globos
quadro—de—giz _____quadro de testes

album~-seriado

0 estabelecimento possui um Centro de Recursos Audiovisuais?
() sim

( ) nao

( ) em projeto

‘ ! ' ) -~a
Assinale a alternativa com a qual voce nao concorde, no que
se refere aos resultados obtidos através da utilizagao dos

recursos audiovisuais:

( ) proporcionam experiéncias mais concretas de aprendizagem;
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concedem maior significado aos conteldos desenvolvidos;
despertam a atengao e mantém o interesse;

()
()
() estimulam a passividade do aluno;
( ) aumentam a retencdo dos conteildos;
()

estimulam o pensamento critico.

UTILIZAGAO DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS

i
1

Os recursos audiovisuais sao utilizados no estébelécimento?
]

() sim ( ) nao () &s vezes

y Loaod g . . YN ' . . [ Y s . | T v ;
‘Em caso ‘afirmativo, quais osifecursos axqomﬁwﬁs{upilmxbs?

;o
™

Em caSo negativo (inclusive as vezes), por que?
( ) & desnecessario

() o custo é elevado

( ) a escola nao possui

( ) nao sabe usar

A dlregao do estabelecimento preocupavse com a utilizacgao
de recursos audJov1suals por parte dos professores?

() sim () nao .. ‘ () as vezes

O estabelecimento ja proporcionou algum treinamento aos pro-
. ~ i
fessores sobre a utilizacao dos recursos'audiovisuais?

() sim © () nao

Quando da utilizagéo de recursog audiovisuais,‘é feito um
planejamento prévio?
( ) sempre ( ) nunca () 3s vezes

|
Ao escolher os recursos audiovisuais que serao empregados,
o educador tem claramente:

() os objetivos de aprendizagem que pretende atingirs;
( ) idade, necessidades e interesses do aluno;
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( ) custos dos recursos;

( ) caracteristicas e possibilidades do recurso.

8. Qual a porcentagem de professores que confeccionam seus pro-

prios recursos?

|
9.t0 recurso audiovisual substitui o professor?

sempre‘

()

() na‘malorla das vezes

() as vezes
K

( ) raramente

()

nunc§v

16. Os recquOSHaudlov1suals sao utlllzados
( );noflnlglo da aula, como 1ntrodugaoi
() durante a exp051gao dos conteudos,r
( ) no final da aula, como revisao 'dos qohﬁéﬁdo#.
11. H3 uma preocupagao prévia de familiarizagao comi<> local em
que sera usado O recurso € cCOm O manuseio do material?
() sempre ‘
( ) as vezes, dependendo do tipo de recurso
( ) nunca
12. 0 aluno é preparado para uma aprendizagem com oiauxilio dos
recursos audiovisuais? '

() sim . ( ) nao ( );55 vezes

13. Os recursos audiovisuais sao usados, preferencidlmeﬁte, de
que forma? : o
( ) combinada ‘ ( ) isolada () lambas

14. Verifica-se o uso variado de recursos audiovisuais ou ha uma

tendéncia a repetir o uso do mesmo recurso?
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15. Caso haja uma tendéncia a repetir o uso do mesmo recurso
audiovisual, qual o recurso mais usado pelo educador?

A - - - L3 p
16. O récurso audiovisual utilizado & avaliado de!,ﬁorma:con—
tinua?
j
() sim () nao
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