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RESUMO

O estudo acompanha a interagcdo de adolescentes
marginalizados com a linguagem LOGO O histérico de “fracasso”
escolar € peculiar aos adolescentes em situa¢cdo de marginalidade
social e pessoal A linguagem LOGO é uma linguagem de
programag¢do desenvolvida para uso educacional Suas caracteristicas
apontadas na literatura - incorporagdao do erro ao processo de
aprendizagem, e incrementagdo nas atividades reflexivas - permitiram
formular a hipétese de que a interagdo com esta linguagem poderia
revelar ganhos qualitativos no processo de elaboragdo cognitiva dos
sujeitos Foram selecionados aleatoriamente cinco sujeitos, com
idade entre 14 e 17 anos, alunos de uma instituicdo estadual,
localizada na cidade de Curitiba, onde cursam as séries Iniciais do
1° grau As sessbfes foram individuals, acompanhadas pelo
pesquisador, pautado no método clinico piagetiano As produgdes
foram gravadas em disquete e as Interagbes com o0 pesquisador em
video A descricdo realizada foi das verbalizagcbes dos sujeitos apods
execugdes de “erros” e “acertos” na programacdo, e das estratégias
cognitivas utilizadas por cada sujeito na interagdo com a linguagem
A anélise das verbalizagdes revelou um processo de modificagdo
nos conceitos e condutas dos sujeitos frente aos “erros” e a
presenga de condutas positivas frente aos “acertos” A analise das
estratégias revelou nivels sucessivos de coordenacdo sobre a
linguagem executadas pelos sujeitos, particularmente nos dominios

da aritmética e da geometria



ABSTRACT

The study refers to the interaction of street live’s teenagers
with the LOGO language This teenagers commonly have a history
of failure on the school The LOGO language is a program language
developed for educational use The studies indicate the integration
of the erros on learning process, and increased on refiexive
activities, of children working on LOGO This allows the hipotesis
that the interaction with LOGO would reveal qualitative wins on
cognitive skills of the fellows On a Goverment institucion of Curitiba
City five pupils were selected They attend the inicial series of
elementary school, and were from 14 to 17 years old They have
worked on LOGO in individual sessions accompany by the searcher
The piagetian’s “clinic method” was followed The output were
registered on disk The speech was registered on video The speech
of pupils after “mistakes” and “goals” has been descripted The
analises of the speech categories reveals a changing process on
notions and conducts reported to “mistakes”, and positive conducts
reported to “goals” The “cognitive skills” were descripted as well
They have revealed levels of co-ordination of notions by the pupils

Most of them on the roles of arithmetic and spacial geometry



1 JUSTIFICATIVA

Muitos devem estar pensando porque tanto gasto com marginal,
trombadinha, tem mais é que passar a pdao e agua Mas ndo é
por ai Hoje ele tem 13, 15 anos Se hoje for tratado na base
da surra, amanha sera ladrao, estrupador ou homicida E preciso
gastar dinheiro para resolver este problema. Mas ndo gastar do
jeito que gastam, em que a crianga hoje é catadora de papel,
amanhd é trombadinha, ladrdo Se ainda hoje a FEBEM continua
formando mendigos a culpa é das préprias instituicées, que foram
abertas para preparar as criangas e no entanto sé as
marginalizam ainda mais (COLLEN, 1987, p 127)

Informatica-educativa parecia ser algo tdo sofisticado e muito
distante da realidade social de um pais que ndo consegue sequer
oferecer a educagdo basica para a grande maioria da populagdo

Assim, polidamente recusara duas vezes o0 convite para
conhecer o assunto, feito pela professora Tania Baibich,
pesquisadora na area, com quem tivera sucessivos encontros
pedagogicos bem sucedidos

Na terceira vez, ainda reticente, o convite foir aceito,
motivado por uma curiosidade sobre o tema, e sobre o fato do
porqué alguém tdo preocupado com os problemas sociais na
educagcdo poderia dedicar-se a tal campo de estudo?

Dentre as primeiras leituras, uma delas foi particularmente
esclarecedora os Anais do [l Encontre Nacional de Informéatica-
Educativa (1991) No numeroso universo de trabalhos relatados
havia um ponto em comum a maioria das experiéncias teve como
preocupagé&o fundamental a aquisi¢cdo de conhecimento por
segmentos diversos de alunos da escola publica Isso lhes conferia

uma altissima relevancia em face do quadro do sistema oficial de



ensino, cujo principal problema é garantir o acesso ao conhecimento
sistematizado aos alunos do ensino basico ali atendidos

Na época trabalhando em uma associagdo voltada para o
atendimento a meninos de rua, a mesma questdo se apresentava
os alunos daquela associagdo tinham, em sua maioria, facilidade
em se engajar e progredir no ensino profissionalizante a eles
proporcionado Porém, no ensino formal, o nivel de dificuldade era
muitissimo maior A tendéncia geral era de deficiéncias no processo
de escolarizagdo, com pequena vinculagdo e progresso dos alunos
em tal processo

A linguagem LOGO, amplamente utilizada no campo da
informatica-educativa, oferecia como principal proposicdo tornar o
ensino ndo tdo formal, mais voltado para as necessidades,
Interesses e campo de representacdo dos alunos

Ali estava o germe do projeto de pesquisa ora apresentado

A dificuldade dos alunos em se vincular ao processo de
escolarizacdo deve ser vista em um contexto mais amplo, que diz
respeito ao sistema oficial de ensino no Brasil O sistema de ensino
deste pais tem na sua universalizacdo uma meta constante, porém
sempre distante de ser atingida Mesmo gquando ocorreu um aumento
significativo na oferta de vagas, o indice da populacdo ndo atendida
manteve-se quase constante (ANUARIO ESTATISTICO DO BRASIL,
1892) O fato se deve a dois fendmenos com o0s quais o sistema
se defronta desde o Inicio de sua expansdo a evasdo e a
repeténcia

O resultado de tal ineficiéncia € um contingente de alunos

que, mesmo quando tiveram acesso e se mantiveram por anos na



escola, ndo lograram éxito quanto & ascensdo nos diversos niveis
de ensino ou quanto ao avan¢o de nivel de conhecimento

Este quadro tem fortes implicagées sociails A populagdo que
ndo tem acesso ou ndo se mantém no sistema escolar &€ a que se
encontra na base da piramide (de distribuicdo de riquezas Os
dados sobre a taxa de analfabetismo por classe de rendimento
mensal per capita demonstram claramente a questdo Para a classe
de rendimento per capita de até um quarto do saldrio minimo, a
taxa de analfabetismo é de 45,8%, diminuindo gradativamente e
chegando a 3,8% na classe de rendimento per capita acima de dois
saldrios minimos (ANUARIO ESTATISTICO DO BRASIL, 1992) Isto
representa que a escolarizagdo & um privilégio econdédmico-social,
ndo atingindo grupos ou segmentos sociais determinados

E necessario que os trabalhos sociais e em educagdo se
voltem para esta questdo Este pais padece de uma concepc¢édo de
cidadania incipiente E preciso construir e ampliar o conceito de
cidadania, e Isto passa pela garantia de acesso e permanéncia &
escola, de acesso ao conhecimento sistematizado e aos bens
culturais

O fracasso escolar, como fendmeno histérico que &, foi
abordado por multiplas 6ticas Uma forma de explicacgéo
preponderante nos estudos das décadas de 60 e 70 é a chamada
privagcdo cultural, que concebia o fracasso escolar como fracasso
do individuo Este ndo progride no ensino devido a condigbes
préprias, podendo estas serem causadas por um ambiente em que
a soclalizagdo ndo oferece ao sujeito condigdes de ter um

“‘desenvolvimento normal” de suas habilidades fisicas, perceptivas,



e, principalmente, cognitivas (POPPOVIC, CAMPOS e ESPOSITO,
1975, PATTO, 1973)

Contra esta concepg¢do surge a que considera o fracasso
escolar como fruto do sistema de classes A falta de integragdo nas
escolas é considerada uma forma de manutengdo da estrutura social
vigente (PEARLMANN, 1977, FREITAG, 1979)

CARRAHER propde que o fracasso escolar é o fracasso da
escola “As diferencas interclasses ndo sdo concebidas simplesmente
como caréncias, mas como diferengas de fato, e as explicagdes em
termos do sistema sécio-econédmico-politico sdo consideradas
Incipientes, uma vez que mesmo uma mudan¢a do sistema néo
poderia ter resultados efetivos sobre a educacdo” (CARRAHER,
1988, p 28)

A instituicdo escolar, seus valores, seus métodos, seus
critérios, sua organizagcdo, passam a ser foco de debate Esta
abordagem relativiza as proposigdes anteriores MONTOYA (1988,
p 43) entende que este relativismo & necessério, pois hé fatores
determinantes do fracasso escolar a nivel individual, social e
institucional

Portanto, o quadro social, as caracteristicas do individuo e
da escola s&o fatores que tém que ser considerados quando se
pensa na possibilidade de atendimento aos sujeitos “marginalizados”

Considerando esta relagdo é gue se pode pensar na
utilizagdo do ambiente LOGO como forma de interven¢do na
escolarizacdo de adolescentes marginalizados

Inicialmente, quanto & perspectiva social, a informética € um
poderoso Instrumento de manipulagdo de informagdes que aumenta

ainda mais as discrepéncias entre os grupos sociais que o dominam



e os que ndo (FREIRE, 1984, p 81) O acesso a tal instrumento
pode ser fonte de diminuigdo destas discrepancias, principalmente
quando se pensa em acesso a uma linguagem, ndo se restringindo
a sua simples utilizagdo como usuério

Relativo & escola, o ambiente LOGO tal como proposto por
PAPERT (1986) é uma via de diferenciagdo do processo de ensino
se levado a termo O ambiente LOGO foi pensado para ser um
local, por exceléncia, de trocas simbdlicas, onde os sujeitos
interagindo, terdo mais viabilidade de avang¢o na construgdao do
conhecimento A linguagem LOGO deve ser propulsora de tal
ambiente, na medida em que exige uma progressiva Intensificacéo
dos processos simbélicos dos que com ela Interagem

Nota-se que todos os sujeitos envolvidos no processo s&o
construtores ativos do conhecimento N&o desprezando o papel do
professor como coordenador do processo, os papéis sociais em tal
ambiente se diferenciam dos normalmente assumidos na escola,
Jjustamente pela relacdo estabelecida com o conhecimento

Este & um ponto relevante quando se pensa em
sistematizagdo do conhecimento por sujeitos marginalizados, pois a
funcdo dos alunos deixa de ser a de repetidores dos conceitos
elaborados pelo professor, passando a de elaboradores do seu
préprio processo de pensar e conhecer, de seus préprios conceitos
A atitude ativa como forma de apropriacdo do conhecimento, implica
a articulacdo da atividade mental com a realidade, o que significa
a aquisicdo de uma leitura contextualizada dos dados do real, isto
é, amparada por conceitos cientificos ou pelo conhecimento
sistematizado Esta é a fun¢do mesma que a escola deve assumir

para tais sujeitos



A funcdo social da escola, de propiciar aos alunos um
processo de construgdo do conhecimento, € tomada neste trabalho
pelo prisma da epistemologia genética de PIAGET (1978) Tal fungéo
da escola apresenta coincidéncias com os preceitos da linguagem
LOGO MACEDO (1992) propde que a pedagogia construtivista deve
se preocupar em dar condigdes ao ser humano de estabelecer suas
relagdes com o mundo a nivel operatério formal A linguagem LOGO
pode situar-se como importante objeto de viabilizagdo de
experiéncias cognitivas que favoregam a passagem a este nivel
conceiltual Esta & uma caracteristica enfatizada pelos diversos
estudos na area (BAIBICH, 1988, FAGUNDES, 1986, NEVADO, 1989,
VALENTE, 1992)

Algumas caracteristicas que compdéem O processo de
elaboragdo da linguagem LOGO, se comparadas ao que é
normalmente realizado na escola, permitem pensar a sua utilizagéo
com sujeitos marginalizados

A organizagdo estrutural da linguagem LOGO utiliza o erro
como parte Integrante e mesmo propulsora do processo de
aprendizagem Os erros, paradoxalmente, constituem alguns dos
momentos privilegiados para que os sujeitos procedam a analise de
seu proprio processo de pensar e a consequente elaborag¢do de
novos conceitos

Esta é uma postura diametralmente oposta & que
normalmente ocorre na escola tradicional Nesta, o erro é tomado,
via de regra, como forma de demarcagdo das inabilidades e
iInaptiddes dos alunos, o que transforma o processo de
aprendizagem em um caminho de insegurancas e restricées, pois

sé ha uma possibilidade certa, a ditada pelo professor/curriculo



Principalmente para os sujeitos que fracassaram em suas
experiéncias educacionals, tal mudanga de perspectiva parece
significativa O erro para tais sujeitos muitas vezes nao foi atribuido
somente as suas produgdes, mas generalizado para suas
carateristicas de personalidade ou referentes ao grupo social ao
qual pertencem

Vivenciar um processo em que o erro ndo tenha tal
conotacdo, diminuindo a Inseguranc¢a relativa as suas produgdes,
pode trazer ganhos para os sujeitos Pode até transcender a
questdo da aprendizagem, proporcionando, mediante a valorizagdo
das producdes, o fortalecimento de um autoconceito e identidade
positivos

Outra caracteristica’' é a relagcdo com o conhecimento
intermediada pelo objeto cultural (o computador) diferenciada
Segundo BOSSUET (1985), ao introduzir-se o computador no ensino
como possivel mediador dos sujeitos com o conhecimento (o
conhecimento sendo uma constru¢cdo a ser realizada, e ndo um dado
pronto), ampliam-se as possibilidades de relagcées entre o professor
e o aluno No ato educativo, tomados os sujeitos como professor
e aluno, o ambiente LOGO favorece a mudanca nas relagdes,
acrescentando um mediador que € a maquina Isto porgque,como situa
PAPERT (1987), muitas vezes o professor detém o conhecimento de
uma disciplina especifica, mas os alunos conhecem mais
profundamente o meio de traté-lo, no caso a linguagem LOGO,
podendo tornar as relacées mais flexivels

No caso dos adolescentes marginalizados & também um
ponto de possivel conciliagdo, haja visto a sua histéria de

desencontros educativos, onde a relagdo com os professores



comumente foi esteriotipada e dificil A partir dessas elaboracgdes
é que se justifica examinar a interagdo entre adolescentes

marginalizados e a linguagem LOGO



2 FUNDAMENTAGAO TEOGRICA

— Ndo sobra nada de dinheiro para vocés?

— Sobra sim, mas estou ajuntando para comprar uma bicicleta
Quando eu estudava tinha alguns meninos de bicicleta

— Ndo estuda mais?

— Nao.

— Por qué?

— Porque agora tenho que ajudar minha mde e a escola quer
um monte de documentos Minha m&e ndo tem dinheiro para
comprar o material também (COLLEN, 1987, p 140)

Em seguida serd tragado o quadro tedrico que fundamenta
este estudo A partir da definicdo do conceito de marginalidade,
sera apresentado a problematica da marginalizagdo de criangas e
adolescentes no Brasil

Apds, serdo descritos os conceitos da epistemologia genética
de Jean PIAGET, que sdo o sustentdculo do estudo deles deriva
a metodologia a ser empregada e a partir deles seré realizada a
analise dos dados coletados.

Passar-se-& entdo a apresentacdo da informatica-educativa,
em especial da linguagem LOGO, chegando a um detalhamento
teérico de possivels relagbes entre a linguagem citada e

adolescentes marginalizados

21 O CONCEITO DE MARGINALIDADE

“Naguele tempo eu sonhava em ter um lar, estudar numa
escola e ter uma familia® (COLLEN, 1987, p 157)
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“Marginalidade” é um conceito criado pela Sociologia,
referindo-se a grupos ou individuos que n&o tém a possibilidade
de insergcdo em determinados campos de uma organizagdo social
complexa

QUIJANO (1978, p 31) descreve duas principais vertentes
teéricas para a sua conceituagdo A primeira é a teoria da
personalidade marginal, sendo a marginalidade vista como decorrente
da desorientagdo psicolégica dos individuos A segunda é a teoria
da situacdo social marginal, onde a énfase recai na situacdo social
como tal, e se refere antes a grupos sociais do que a Individuos

Esta vertente, por sua vez, conduz a outras divisées, a
marginalidade é vista como-

o decorrente de situag&o ecolégica, devido ao meio-ambiente

empobrecido,

oum fenémeno psico-social, tal como se encontra na cultura

da pobreza,

o resultante da defasagem urbano-rural,

o resultante da divisdo de classes,

o como cidadania limitada e conseqlente falta de

participagdo no processo social

A cultura da pobreza é a principal forma onde a
marginalidade é considerada como fendmeno psicossocial
Historicamente, possui um papel preponderante na conceituagdo de
marginalidade e no tratamento dispensado a&s populagdes
marginalizadas Considera-se que o estado de pobreza, no qual as
pessoas vivem, leva ao surgimento de tracos de personalidade que

sdo tidos como Inerentes aquela situagdo Esses tragos se
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perpetuariam nas geragdes seguintes por meio do processo de
socializagdo, mantendo-se ai arraigados, mesmo que as condigdes
econdmicas e sociais que lhes deram origem deixem de existir A
pobreza, decorrente de caracteristicas imanentes ao pobre, impede
que estas populagdes se integrem na estrutura social mais ampla
(tida como harmdnica) Os aspectos negativos atribuidos aos pobres
tém como referéncia, para padrdo de comportamento 1deal, aquele
atribuido & classe média A adocdo de tal cultura traria como prémio
O acesso aos seus privilégios

A n&o integracdo de um grupo & considerada como resultado
da n&o comunhdo deste grupo com os valores supostamente comuns.
A educacdo surge como a mola das transformacdes socilais, e as
Intervengdes feitas por meio de agbées educativas mudariam o quadro
geral da pobreza, sem necessidade de provocar mudangas
estruturais Justifica-se também a politica de intervengc@o das
Instituicdes, que devem administrar o desamparo em que O sujelto
se encontra, face a falta de coesdo Interna nos grupos
marginalizados, por meio das politicas de assisténcia social

As hipbteses que se contrapdem a estas sdo agrupadas por
QUIJANGC (1978, p 34) como o modelo do conflito, que pressupde
para a sociedade valores e interesses divergentes, ndo enfatiza a
falta de Integracdo do individuo na sociedade, e toma a estrutura
global da sociedade como uma varidvel significativa

A sociedade é concebida como “um campo de interagfes
iIntegrado por diversos setores que estdo entre si numa permanente
relagcdo de Interdependéncia conflitante e descontinua” (QUIJANO,
1978, p 34) Nesta 6tica, a marginalidade passa a ser vista como

a questdo da integragcdo dos determinados grupos na esfera da
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producdo e da distribuigdo O que importa é a forma de Insergado
na divisdo social do trabalho

Na América Latina, e particularmente no Brasil, existe uma
populacdo aquém do préprio exército de reserva de méao-de-obra
proposto pelos marxistas PEARLMAN (1977, p 36) considera a
populagdo marginal como um excesso aquém das préprias forgas
de reserva cuja fungcdo é fornecer servigos e produtos domésticos
a precos Inferiores aos que teriam de ser pagos se esses bens
fossem produzidos pelo setor dominante Tal populagdo se constitui
nas camadas miseravels, que estdo além do estado de pobreza,
cujas necessidades basicas para a sobrevivéncia ndo sdo atendidas

O conceito de marginalidade aqui considerado é o de
marginalidade como cidadania limitada que, ao contrario de
QUIJANO (1978), & tomado como além do modelo do conflito

O conceito de cidadania ndo inclui apenas os direitos civis,
mas todo um conjunto de direitos civis, politicos, econémicos e
soclals de que deve gozar todo o membro de uma sociedade
nacional, no nivel geral em que os recursos e o desenvolvimento
de uma sociedade permitem em um momento histérico determinado
Os grupos marginais sdo os que sofrem restricbes nos seus direitos
de cidadania O problema deixa de se centrar apenas no plano
econdmico e se amplia para a diversidade de relagdes existentes
na sociedade, nas esferas econémica, social e politica

Um conceito de cidadania incipiente, uma enorme restrigao
na participagcdo dos direitos para a mailor parte da populagado
caracterizam este pais Mas, falar em cidadania significa mesmo que
0 acesso aos direitos deve ser expandido, isto &, devem ser

diminuidas as restrigdes as populagdes marginalizadas
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O conceito adotado para marginalidade neste estudo é o de
cidadania himitada Tentar-se-a descrever o desenvolvimento histérico
e o momento atual da questdo da marginalidade na infancia e
adolescéncia, demonstrando ser necessaria a construcdo da condigdo

de cidad&o para parcelas mais amplas da populagéo

2 2 MMARGINALIDADE NA INFANCIA E NA ADOLESCENCIA

Gnitel, gritel, griter Achel que gritando solucionaria o problema
Me agarraram e me levaram para um pavilhdo um onde havia
enfermaria. Eu ndo sabia mais o que se passava comigo Nao
me importava com a vida, ndo dava valor para mim, ndo queria
nada. Achava que seria um futuro mendigo do centro da cidade,
queria morrer, aquilo nd3o era vida para um ser humano, muito
menos para uma crianga Crianga tem esperanc¢a, i, brinca,
chora, briga Eu nado tive infadncia e ndo era cuilpado por viver
assim Sempre quis saber de quem era a culpa pela existéncia
de tantas criangas infratoras (COLLEN, 1987, p. 104)

Dois fatores s&o particularmente importantes quanto a
marginalizacdo na infadncia e adolescéncia o trabalho infantit e a
formacdo de grupos sem moradia certa

O trabalho Infantil & um costume arraigado na cultura
popular brasileira, principalmente nos meios rurais FUKUI (1973)
descreve como a participacdo de criancas a partir de 6-7 anos se
déa em conformidade com as possibilidades de desenvolvimento da
crianga, e é a forma com que se faz o seu aprendizado do trabalho
no campo, paulatini e gradativamente Isto esté dito para mostrar
que o trabalho, além de forma de marginalizacdo, é também forma
de emancipagdo social Tal fato ird se refletir nas alternativas de
atendimento a estes sujeitos, que consideram o forte significado do

trabalho entre os valores populares
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Porém, a partir do agravamento das condigées de vida no
campo e nas cidades, as criangas passaram a executar as mesmas
tarefas que os adultos, muitas vezes em condigdes inadequadas ao
seu desenvolvimento fisico e psiquico por causa da necessidade de
manutengdo da subsisténcia da familia

A pobreza obriga as familias a adotar formas de
comportamento que incluem a oferta de m&o-de-obra dos filhos
menores de i1dade Ao mesmo tempo, a estrutura do mercado de
trabalho oferece espagos apropriados a incorporagdo deste
contingente especifico de mao-de-obra

O aumento da participagdo de criangcas e adolescentes no
mercado de trabalho se dé& tanto no setor formal como no informal
As condigdes de trabalho também, via de regra, sdo inadequadas
ao desenvolvimento dos sujeitos ELSON, citado por CERVINI (1892,
p 19) descreve a ideologia de como a crianca & vista em relagédo
ao trabalho através da construcdo social de uma hierarquia etéria,
a qual legitima as relagbes desigualis entre adultos e criangas e
impede a autonomia das faixas etérias subordinadas (inféncia e
adolescéncia), definindo quais s&o suas necessidades. Este sistema
simboélico esté presente nos processos de decisdo tanto das familias
quanto das unidades de produgdo Assim, por exemplo, legitima as
op¢cdes dos adultos pelo trabalho (e ndo pela educacdo), com base
em uma avaliagdo adulta dos futuros retornos da educac¢do, ou
também a opc¢do por determinadas ocupacbdes em detrimento de
outras Ao lado da empresa justifica-se, por exemplo, o baixo salario
pago & crianga por seu carater complementar ao rendimento do
adulto No mercado informal, além de considerar como complemento,

muitas vezes o trabalho da crian¢ga é considerado como ajuda - se
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fosse realizado por um adulto seria trabalho Dai a discriminagéo
salarial imposta as criangas (CERVINI, 1992, p 41)

A formagdo de grupos de criangas que vivem na rua & um
fendmeno sobretudo presente em nossos centros urbanos desde
muito tempo, sempre foi encontrado nas aglomeragbées urbanas, mas
atualmente chega a um indice extremamente alto Mais que o
abandono dos pais, € a pobreza que leva as criangas & optar pela
rua, principalmente impelidas pela necessidade de ajudar na
manutencdo da familia Logo, a formagdo de tais grupos esta
associada a questdo do trabalho que foi descrita Mesmo no periodo
imperial, quando o Brasil tinha uma organizacdo rural, nos centros
urbanos havia a presenca de grupos de criancas e adolescentes
sem moradia certa e que sobreviviam de atividades desenvolvidas
na rua (Leite, 1990)

O problema das criangas de rua, que atravessa os séculos
e a forma de lidar com ele, passaram por diversas mudangas de
acordo com as ideologias vigentes em cada periodo No inicio deste
século ndo havia um atendimento especifico para adolescentes ou
criangas As criangas que estavam nas ruas tinham que ser
encaminhadas para orfanatos Em caso de reiteradas fugas ou de
cometerem atos anti-sociais eram tratadas como criminosos adultos

Entre as décadas de 20 e 40, foi defendida a i1déia de que
os adolescentes ndo deveriam ficar junto a criminosos adultos
Criaram-se diversas instituicdes com o fim especifico de acolher os
menores de idade em situagd@o irregular (termos do Cddigo de
Menores que vigorou de 1927 a 1990)

As acdes do Estado para com este segmento social eram

somente as repressoras Em situacd@o irregular eram consideradas



16

as criancas e adolescentes em situagdo de caréncia econdmica e
social tanto quanto os que cometiam atos anti-socials A esses, as
medidas repressoras eram imputadas

O Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM) foi o 6rgéo do
Estado responsavel pela politica do bem-estar do menor entre
1827 e 1964 Devido as suas carateristicas repressoras e ao
completo descaso com o atendimento das criancas, em 1964 foi
substituida pela Fundacdo Nacional do Bem Estar do Menor
(FUNABEM) Pretendia-se instalar um atendimento que favorecesse
as criancas, buscando alternativas de atendimento preventivas, e
ficando o Internamento condicionado & tentativa anterior de todas
as solugbes possivels A partir da criagdo da FUNABEM 1niciou-se
todo um processo de denuncia das condigbfes em que viviam as
criangas internadas

As tentativas de modificacdo do modelo de atendimento
foram na maior parte dos casos, porém, Ineficazes BIERRENBACH
(1887) descreve o impedimento que ocorreu na viabilizagdo de
mudancas na FEBEM-SP As distor¢cées no funcionamento deste e
de outros sistemas de atendimento se mantiveram, dando
continuidade ao sistema repressor As condigbes promiscuas e o0s
maus tratos continuaram fazendo parte das instituicées Na pratica,
a FUNABEM significou somente a mudanca do discurso

A partir de meados da década de 70 e, sobretudo, no Inicio
dos anos 80, o problema popularmente conhecido como do menor
abandonado passou a ser alvo de crescente atengdo dos meios
académicos As pesquisas buscavam revelar as verdadeiras
condigdes em que se encontravam as criangas provenientes das

camadas pobres da populacédo
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Os dados apresentados por GUIRADO (1980), CABRAL
(1982) e RIZZINI (1985) ajudaram a ter um panorama sobre as
criangas e jovens que se encontravam nos internatos para menores
As criangas e adolescentes internados eram tratados como 6rfaos
e abandonados, embora na maioria dos casos possuissem familias
O que levava ao Internamento era estar em situagdo irregular, o
que poderia consistir no fato de terem nascido pobres e sobrevivido,
sem que suas familias tivessem condigcées de sustenta-los Em geral,
eram originarios do mesmo municipio onde estavam localizadas as
instituigdes, provenientes dos locals mais pobres da cidade, como
as favelas e os bairros das periferias Suas comunidades de origem
eram, com frequéncia, muito distantes das instituigdes nas quais
residiam, dificultando a manutencdo dos lacos familiares, que
consequentemente 1am-se enfraguecendo com o passar dos anos

Sobre os efeitos da internacdo na vida da crianga, 0S
estudos Indicam que a experiéncia de vida dentro de instituicdes
fechadas, principalmente nos casos de longa duracdo, & prejudicial
em varios aspectos, em especial no processo de formagcdo da
iIdentidade, no desenvolvimento das relagfes socials e na
escolarizagdo Diversas pesquisas (HOLLAENDER, 1978, FERREIRA,
1980; VIOLANTE, 1982, ROCHA, 1984, GUIRADO, 1986, ALTOE,
1990, GOMIDE, 1990) revelam que a vida institucional, por suas
carateristicas de rotinizagcdo, massificacdo e rigida disciplina, cria
um ambiente de impessoalidade e falta de afeto, gue pode
prejudicar o individuo de varias maneiras

Os pesquisadores que se dedicaram a estudar a vivéncia
dos internos revelaram que estes individuos desenvolvem uma

imagem extremamente negativa de si mesmos ALTOE (1990) mostra
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que o internato oferece um atendimento pautado na violéncia
(explicita e implicita na rotina) e contrario &8 formagdo do sujeito
e do cidaddo A regularidade e ordem, uma vivéncia da mesmice,
dificultaria a formagdo de individuos autdnomos VIOLANTE (1982)
descreve como os sujeitos passam por um violento processo de
descaracterizacdo de sua 1dentidade e individualidade, para se
adequar aos moldes da instituigdo GOMIDE (1990, p 26) conceitua
0 processo de prisonizagdo' como criminalizagdo, que leva o
iInterno a aceitar-se como mau elemento e abandonado, e reforga
as caracteristicas de imediatismo e hedonismo. GUIRADO (1986,
p 18) chega a afirmar que a Instituicdo é o substituto do projeto
de vida, da singularidade e da prépria vida

No decorrer da década de 80, o concelto de menor, até
entdo aplicado de forma pouco critica, intensifica-se Nos anos 70
e mesmo no Inicio da década de 80 ndo era tdo 6bvio, como parece
hoje, que o problema do menor abandonade fosse uma
consequéncia direta da politica de priorizagcdo do crescimento
econdmico, em detrimento do bem-estar da populacdo Nos anos 80,
fica patente o reconhecimento por parte da sociedade de que a
presenca em massa de crian¢as nas ruas ndo poderia mais ser
ignorada

O termo meninos de rua for usado Inicialmente em duas
pesquisas de 1979 (FERREIRA, 1979 e GONCALVES, 1979), mas
difunde-se e consolida-se a partir de meados da década de 80
FREIRE, define menino de rua como “a crianga que passa a
manter a sua subsisténcia através de pequenos trabalhos ou atos

ilicitos, reunindo-se aos grupos sem moradia certa e sem vinculo

1 Termo criado para designar o processo de adequagio as normas de conduta
impostas ao sujeito que e colocado na situagdo de aprisionamento
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com qualquer instituicdo, mantendo estes comportamentos frequente
ou permanentemente” (FREIRE, 1985, p 12)

As pesquisas de entdo se voltam para as estratégias
desenvolvidas pelas criangas para sobreviver, indicando que estas,
em idade cada vez mais precoce, assumem a responsabilidade de
garantir até mesmo o seu proprio sustento O fato de ter que gerar
renda adquire importadncia inclusive para programas de assisténcia
em meto aberto que comegam a surgir

As pesquisas apontaram que 0 numero crescente de criangas
desacompanhadas nas ruas ndo sdoc abandonadas, embora varios
estudos indiquem uma tendéncia ao enfraguecimento dos lagos
familiares devido as relagdes que as mesmas estabelecem nas ruas
sem a interferéncia da familia Apenas uma pequena percentagem
perde o vinculo com a familia ou o mantém de forma ocasional
Isso levou a que, no final dos anos 80, fosse feita uma distincdo
entre os meninos de rua - que moram nas ruas - € 0os meninos
nas ruas - que passam 0s dias nas ruas

Alguns estudos preocuparam-se em descrever as condigdes,
além das de trabalho, de socializacdo e de desenvolvimento
encontradas pelos meninos, de ou mas ruas O que mais marca as
experiéncias encontradas nas ruas é sem duvida a violéncia
CARVALHO (1984), além do estudo linguistico que realizou,
descreveu o cotidiano de um grupo de crian¢as gque viviam nas ruas
de Goidnia com quem conviveu por um longo periodo Nas relagdes
soclalis travadas dentro do préprio grupo a violéncia se mostrava
bastante presente, existindo uma hierarquia determinada
principalmente pela forga fisica Mas, nas relacdes intergrupais, a

violéncia era muito mais forte As criangas eram constantemente
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vittmas de espancamentos por parte de policiais e de outros adultos
Diversas formas de violéncia sexual também eram comuns Sempre
que se relacionavam com os adultos, a forma de tratamento dado
as criangcas era a violéncia LUPPI (1987) realizou a compilagédo
de diversos documentos, noticias e arquivos que demonstram as
enormes violéncias a que as criancas tém sido submetidas, ndo sé
na rua, como também no interior das diversas instituicées, e na
familia J& na década de 90, provocados por uma série de
denuncias, foram realizados estudos sobre um fenémeno que
desponta em todo o pais. o exterminio de criancas (DIMENSTEIN,
1990, MNMMR - IBASE - NEV/USP, 1991)

Além das criticas e alternativas de atendimento houve
mudanga na legislagcdo que dispSe sobre os direitos da crianga e
do adolescente, com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) em 19280 O ECA significou uma passagem a uma
legislagdo diametralmente oposta ao cédigo de menores Este tinha
como principal objetivo estabelecer procedimentos legais para lidar
com os menores em situagdo irregular, isto &, estabelecer medidas
repressivas as criangcas J& o ECA tem como fundamento a
preservagcdo dos direitos das criangas Logo, as ag¢des nele
baseadas deveriam ter esta orientacéo

Apés o ECA, os 6rgdos do Estado voltados ao atendimento
a crianga e adolescente, como também a policia e o poder
judictario, tiveram que mudar os seus procedimentos para
enquadrarem-se na legislagcdo Isto também deu impulso as
Iniciativas de atendimento em programas que ndo institucionalizam
as criangas A propria instituicdo onde for realizada esta

Investigacdo é fruto deste processo
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E necessario porém ter em mente que a promulgacdo da
legislagdo ndo muda os dados da realidade de um dia para o outro
Muitos dos desmandos dos sistemas oficiais de assisténcia social,
do poder judicidrio e da policia continuam a ocorrer, como
arraigados que estdo numa pratica repressora

Atualmente os programas experimentais de atendimento para
criangas e adolescentes marginalizados convivem com as instituigdes
fechadas de atendimento Porém, as iniciativas humanizantes se
depararam com um agravante inusitado da violéncia

Com relacdo a escola, a entrada tardia, os frequentes
abandonos temporéarios, a repeténcia, o atraso etério com relacado
a série, e a expulsdo definitiva constituem fases recorrentes do
caminho escolar - estigmatizante e corroedor da auto-estima - da
crianga pobre e trabalhadora As relacdes entre a pobreza, a
necessidade de trabalhar e a frequéncia & escola, comumente se
ddo pela exclusdo mutua

Nos grupos de criangas e adolescentes marginalizados - as
criangas trabalhadoras, de e na rua, e Institucionalizadas - o atraso
escolar é a ténica

Pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisa e Planejamento
Urbano de Curitiba (1987) demonstra que a mailoria absoluta dos
meninos de rua e adolescentes Internados na escola correcional
da cidade passaram diversos anos frequentando escolas Porém sua
aquisicdo de conhecimentos e sua progressdo nas séries de ensino
ndo foram compativels com tais periodos de estudo O principal
motivo da n&o progressd3o ou continuidade na escola, relatado pelos
meninos & a seletividade escolar pela sua condigdo sdécio-econdmica

mudang¢as frequentes, problemas financeiros, ter que trabalhar para
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completar a renda, discriminagcdo na escola devido & condigéo
social

Para as criangcas que passam a maior parte do seu tempo
nas ruas, a escola é percebida como i1mportante, embora
concretamente esteja fora de seu alcance E comum a crianga
afirmar que quer estudar para ser alguma coisa na vida, e negar
que n&o frequenta a escola, mesmo quando questionada pelo
pesquisador que sabe de sua permanéncia prolongada e didria nas
ruas Ao que tudo indica, grande parte das criangas que sdo vistas
nas ruas encontra-se de fato matriculada em alguma escola e
chegaram a frequentar as aulas, ainda que de forma descontinua

Os adolescentes institucionalizados, ao serem questionados
sobre a escola, respondem com o discurso da instituicdo, que é
importante, que faré mudé-los de vida, que se Interessam em
frequenta-la, segundo GOMIDE (1990, p 60) Porém, nas instituigbes
que oferecem escolarizacdo, mesmo sendo obrigados a frequenta-
la, os seus progressos sd&o diminutos Segundo VIOLANTE (1984,
p 81), a institucionalizagdo significa a destruicdo da i1dentidade dos
sujeitos Em um local onde sdo vitimas da violéncia levada & ultima
consequéncia, a unica forma de resisténcia que eles tém é a
indoléncia Paralelo a i1sto, estéd a i1dentidade de Inapto a escola
que normalmente trazem FREITAS (1989, p 23) descreve como este
processo ocorre no ensino regular, imputando as criangas a culpa
por ndo lograrem éxito na escola, devido a caréncias pessoais
GOMIDE (1990, p 60) encontrou um alto indice de representacdes
deste tipo FERREIRA (1979, p 24) retrata como a identidade
pautada em valores negativos é construida no processo de

institucionalizagdo
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Motivados pelas criticas ao modelo institucional e pela
caracterizagdo das criangas que vivem nas ruas, diversos programas
foram criados com o sentido de dar atendimento aos meninos
marginalizados sem Institucionalizé-los Estes programas passaram
a oferecer experiéncias educativas as criangas na propria rua, e
surgiu a Interessante figura do educador de rua

Via de regra, a intencdo desses programas é a de preparar
as criangas para, a partir de sua propria necessidade, passar a
frequentar escolas especialmente preparadas ou mesmo escolas
comuns da comunidade, tendo acesso a uma socializagdo mais
saudavel e a possibilidade de profissionalizar-se, escolarizar-se, e
constituir-se enquanto cidadéo

Inicialmente seréd descrita a Escola Tia Ciata, uma
experiéncia que for dirigida e publicada por LEITE (1991) A
peculiaridade da Tia Ciata com relacdo as outras propostas, é que
ela era uma escola da rede publica do Rio de Janeiro que tinha
como proposta o atendimento a meninos de rua, oferecendo-lhes
exclusivamente a escolarizagdo Uma escola que tenha a
organizacdo formal em termos de frequéncia, obrigatoriedade de
uniformes, divisdo em classes, ndo teréa como atender a clientela
que se organiza segundo outros padrdes Por 1sto a Tia Ciata foi
organizada em turmas divididas por nivel de conteudos, mas néo
seriadas e com uma alta flexibilidade O aluno que aprofundasse
o conteudo rapidamente (em até uma semana) mudaria de turma,
e que apresentasse dificuldades, mudaria para uma turma de nivel
inferior de conteudo Além disso, a escola estava aberta para as
idas e vindas dos alunos Dada a sua condigcdo concreta de

Incertezas e mudangas bruscas, os periodos de auséncia eram
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comuns O aluno ndo perdia a vaga ao se ausentar e, sabedor
disso, normalmente retornava Com isso, os alunos iam superando
suas préprias etapas até concluirem os segmentos (42 ou 82 séries)

Uma modificagdo primordial ocorrida na Tia Ciata se refere
aos conteudos Para viabilizar a insergcdo e aceitacdo destes alunos
na instituicdo-escola, com seu modo de pensar, agir e falar
diferenciado que tanto agridem e amedrontam a populagdo e as
instituigbes, optou-se em trabalhar a partir da realidade e da
histéria de vida dos alunos Com isto, os alunos se apropriaram
do espaco da escola e tornaram-se centro de sua prépria
aprendizagem O ponto de partida do trabalho na Tia Ciata era
sempre a historia pessoal de cada aluno A partir dela, os diversos
conteudos que fossem significativos para os sujeitos eram Iinseridos
no programa A alternativa a um programa elaborado, segundo LEITE
(1991, p 38), para um aluno i1deal, fot um programa centrado na vida
dos alunos, o que significou Inserir no processo educativo
conhecimento prévio dos alunos, sua cultura, suas experiéncias e
interesses Metodologicamente, i1sto significou a pesquisa da histéria
de vida dos alunos, sendeo usada a metodologia da pesguisa-acéo,
sistematizando e documentando o conteudo de vida dos alunos, para
que se tornasse o fundamento do trabalho pedagdgico da escola
Apesar, ou talvez por isto mesmo, de preocupada em “tornar-se um
processo de vida e ndo uma escola de preparagdo para a vida’
(LEITE, 1991, p 190), os resultados obtidos em termos de aprovagéo
e de conclusdo de cursos foram muito superiores se comparados
a2 média do sistema de ensino publico

Outras experiéncias descritas na literatura diferem por sua

proposta ndo estar baseada na escolarizagdo, e sim por utilizarem
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desta como uma das vias de protegdo integral a ser oferecida as
criangas e aos adolescentes

Uma influéncia muito marcante for a experiéncia de COSTA
(1983), em uma instituicdo da FEBEM de Minas Gerais, a partir da
qual elaborou o conceito de educagdo pelo trabalho O trabalho
é, dialeticamente, forma de alienagdo e humanizagcdo do homem
Alienacdo &2 medida em que as relacles sociais o expropriam do
fruto do seu trabalho Humanizagdo, como via de agdo sobre a
natureza e construgdo de cultura A partir destes conceitos, (Costa,
1983) elaborou proposicdes do que seria o ponto de convergéncia
para um processo de educacdo das criangas e adolescentes
marginalizados, visto a sua implicacdo com a socializagdo humana
e seu alto grau de significado no interior da cultura de classe
popular brasileira Educar pelo trabalho difere de educar para o
trabalho, pois o trabalho é o centro irradiador de todos os
conteidos O processo de aprendizagem inclui, além do aprendizado
das tarefas em si, o aprendizado das relagdes sociais relativas ao
trabalho, dos valores que ele impdée, e dos conceitos sistematizados
(contetidos escolares) que lhe dizem respeito. Por meio do trabalho,
o aluno aprende, o que significa dizer que constréi uma identidade
positiva, e passa a ter perspectivas de um projeto de vida.

Essas premissas foram base para diversos programas de
atendimento que se espalharam pelo pais, movidos pela contestagédo
ao modelo de institucionalizagdo Aliada & questdo do trabalho, ficou
em voga o fato de as criancas e adolescentes estarem na rua para
garantir o seu sustento e, portanto, terem necessidade de gerar
renda para si préprios ou para suas familias As experiéncias que

se instalaram mantiveram estes preceitos, e procuraram oferecer aos
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meninos a aprendizagem a partir do trabalho, ao mesmo tempo em
que por melo deste gerava recursos Um dos fasciculos do Projeto
alternativas de atendimento aos meninos de rua (1986), descreve
cinco experiéncias pautadas nestes fundamentos em locais diversos
do pais Republica do Pequeno Vendedor em Belém, Centro
Salesiano do Menor em Belo Horizonte, Sal&o do Encontro em
Betim, Ceramica Educacional Boa Nova em Ipameri, Centro de
Orientagc@o Sécio-Educativa do Menor Trabalhador em S&o José
dos Campos Além de se pautarem no trabalho, os programas
descritos demonstraram a viabilidade de resolugdo dos problemas
pela prépria comunidade

Uma notavel experiéncia de educacdo para o trabalho fot
a da Escola Oficina do Parque Dom Pedro I, de Sdo Paulo, que
atendia as criancas da Praca da Sé As oficinas de aprendizagem
profissionalizante ndo sdo consideradas um fim, mas um meio de
desenvolver a escolaridade, a socializagdo e a iInsergdo critica no
mercado de trabalho

CARVALHO (1993) descreve experiéncias do Projeto Axeé,
um programa de atendimento aos meninos de rua de Salvador.
Conceitua a “Pedagogia de Rua” como um processo de geragéo e
criacédo da cidadania do menino, que passa por um fazer pedagdgico
que oferega @ meninada que estéd na rua, instrumental de leitura
da realidade, para que ela possa compreender esta realidade e
também interferir nela A partir desta compreensdo é que os
meninos 1Irdo se mobilizar para modificar suas condigdes de vida,
é que irdo procurar escolarizacédo, profissionalizagdo, emprego e

novas formas de inser¢gdo no contexto social
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Sua organizagdo também se dad em torno de oficinas de
trabalho/geragdo de renda O trabalho pedagégico se inicia na
prépria rua, onde educadores participam ou propde atividades com
os meninos com a finalidade principal de criar um vinculo afetivo
positivo, que possibilite o ingresso dos meninos em um programa
mais amplo O autor acredita que o processo de geragdo da
cidadania inicia-se na prépria rua “ ndo se val para a rua para
tirar um menino de |a, se val para a rua para desenvolver um
trabalho de educagdo, um trabalho pedagdgico que tem as suas
consequéncias” (CARVALHO, 1993, p 73)

Além da construcdo de uma ética pessoal e da aprendizagem
de conceitos cientificos em torno do trabalho, o projeto prima pelo
desenvolvimento do potencial criativo e expressivo dos meninos, com
a participagdo em importantes eventos culturais e artisticos Isto
é muito benéfico em relagdo a construgdo de uma i1dentidade
positiva por parte dos meninos, que passam a se reconhecer por
valores socialmente aceitos e incentivados

Alguns dos programas de atendimento citados, embora com
resultados positivos e sendo experiéncias expoentes, deixaram de
existir Isto for causado pela perspectiva ainda majoritaria, de que
crianga na rua é problema de policia, e ndo de politicas, € a visdo
Ingénua que ndo vislumbra o processo pelo qual estas criangcas s&o
marginalizadas

Como é a representagcdo preponderante, os programas que
realmente visam a emancipag¢do das criangas e adolescentes séo
muitas vezes desconsiderados e legados a segundo plano, chegando

a sucumbir
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Por outro lado, sé criando condigbes de acesso cada vez
maiores e melhores a condigdo de cidaddo, poder-se-& chegar a

erradicagdo do apartheid social vigente

23 AS CONTRIBUICOES DA EPISTEMOLOGIA GENETICA

O fracasso escolar produz fracassados Uma vez fracassado, o
individuo dele vitimado tem problemas, que passam a ser
pessoais Medidas de carater geral dificilmente resolverdao para
este sujeito SO um trabalho localizado e especifico poderia
romper um circulo vicioso entdo criado (MACEDO, 1992, p. 139)

O quadro teérico que ird dar parametro a este estudo tem
como principal fonte a epistemologia genética, proposta por Jean
PIAGET

Ainda jovem, PIAGET foi levado a se interessar pelo
problema do conhecimento Na base de seus estudos, estdo as
mesmas perguntas de todas as teorias do conhecimento: o que é
o conhecimento? Como & possivel o conhecimento? O que
conhecemos?

Porém a sua formagdo cientifica fez com que desconfiasse
de uma abordagem estritamente metafisica do conhecimento PIAGET
preocupou-se entdo em elaborar uma epistemologia com suporte
experimental, abordando o estudo do conhecimento por meio de uma
epistemologia biolégica A este projeto PIAGET dedicou toda a sua
obra, como expressam Coll e Gillierén (1987)

A abordagem diferenciada em relagdo ao conhecimento,
desencadeou novas questdes relativas a este Além da légica, teoria

do conhecimento vélido, e das especialidades, ramos especificos das
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ciéncias, pde-se a questdo central da relagdo entre o sujeito e o
objeto

O problema a ser examinado passa a ser o do aumento dos
conhecimentos validos, com a questdo por quals processos uma
ciéncia passa de um determinado conhecimento a outro, julgado
entdo superior pelos participantes da disciplina®?

Para responder a tal questdo, PIAGET, sustenta que

“Os tedricos do conhecimento, ndo suspeitam, geralmente,
que as questdes mais gerais de formagcdo de nogdes ou analise das
operacdes Intelectuals podem receber, muitas vezes, solugdes por
assim dizer ao alcance da mé&o, no terreno da experiéncia
psicogenética® (PIAGET, 1973, p 29-30)

A hipétese em que se basela esta afirmagdo, é a de que
o processo de aquisigdo de conhecimentos pelo homem ¢é
semelhante filogenética e ontogeneticamente N&o que ocorra uma
repeticdo pura e simples dos eventos que permearam O
desenvolvimento da espécie, no desenvolvimento do individuo. Mas
existe uma reciprocidade entre o desenvolvimento das nogdes
constitutivas das ciéncias, a evolucdo de conceitos e explicagdes
dos fenémenos da natureza, tal como se deu na evolugdo histérica
das sociedades e como se processa na constituicdo do sujeito

A anélise histérica das representagdes de mundo de
sociedades antigas fornece um panorama geral da evolugdo das
ciéncias, porém ndo d& a possibilidade de descrigdo pormenorizada
do processo por meio de constatacdes empiricas O método
psicogenético permite superar esta limitagdo A psicogénese tem

como objetivo compreender o processo pelo qual o sujeito passa
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de um estado de conhecimento a outro, julgado mais completo ou
complexo

A psicologia exerce, no quadro da epistemologia genética,
um papel preponderante ao procurar decifrar as normas que O
sujeito se 1mpde no processo de constituicdo dos conhecimentos
validos A experimentagdo psicolégica é o meio de dar sustentacdo
empirica as explicagcdes dos problemas epistemolégicos (PIAGET,
1970)

A psicogénese procura explicitar como o sujeito se constitui
como elaborador de conhecimentos, por meio do desenvolvimento
ontogenético

Passar-ser-& a descricdo dos conceitos e modelos adotados
por PIAGET na constituicdo da psicogenética

Um conceito epistemolégico adotado por PIAGET é
particularmente importante o de conhecimento-processo O
conhecimento é considerado, ndo como um estado, mas como um
processo, “é sempre vir a ser” (PIAGET, 1973, p 12) O mais
relevante é como ocorre a passagem de um estado de conhecimento
para outro, muito mais que os estados em si

Este processo de elaboracdo das formas do conhecimento
humano é concebido como uma construgdo realizada na interagé&o
entre sujeito e objeto

A definicdo de sujeito deriva da biologia, da concepcédo de
sistema-aberte O sujeito possui uma determinada organizacéo
interna, uma forma particular Porém, estd em constante contato e
tem necessidade de estabelecer trocas com 0 meio que O cerca

para manter sua organizacdo Por melo destas trocas pode modificar
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sua prépria organizagdo Interna, adaptar-se, o que significa que esta
aberto a influéncia do meio (PIAGET, 1973, p 27)

Por objeto deve-se entender, como na filosofia e na
epistemologia, tudo que ndo é o sujeito Assim objeto além de um
corpo em particular, € todo o complexo do ambiente onde o sujeito
encontra-se, englobando as condigdes fisicas, climaticas,
geograficas, culturais e outros sujeitos

A caracteristica que mantém o sujeito em constante interagcao
com o objeto é a agdo A acdo é considerada como propriedade
Intrinseca a todo organismo vivo Por meio dela & que o sujeito
entra em contato com os objetos externos, podendo se modificar
e modifica-los Isto implica gque é pela acdo que o sujeito pode
efetivamente conhecer o objeto (COLL e GILLIERON, 1976)

Levado para o caso do ser humano, Isto significa que, por
melo da agdo, irdo se constituir as formas de pensamento Pela
Interagdo entre o ser humano e os objetos, aquele construiréa o seu
conhecimento, chegando a&s formas de pensamento

As trocas entre o sujeito e os objetos tém uma organizagéo
dinédmica Tém uma forma particular, porém tendem a uma
organizacdo melhor, em niveis sucessivos de adaptacdo ao objeto

As acbes, além de um aspecto particular relativo a cada
situagdo concreta, tém uma relagcdo com a organizagdo do sujeito,
em determinado momento Cada sujeito em determinado nivel de
organizag¢do, exibe formas particulares de agéo

Desse fato deriva a nogdo de “esquemas” Os esquemas séo
o grupo de agbBes que o sujeito exibe ditadas por sua organizagao

interna em dado momento (COLL e GILLIERON, 1976)
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Também os esquemas de agdes tendem a uma complexidade
crescente a8 medida em que o sujeito Interage com o objeto O
desenvolvimento do sujeito é relativo a uma reorganizagdo de seus
esquemas de agdo Os esquemas vado se tornando cada vez mais
diversos, o que implica em niveis de organizacdo mais complexos
das agcdes de conhecer do sujeito

Por meio da pluralidade de esquemas, o sujeito pode cada
vez mais compreender a realidade que o cerca, atribuindo
significagdes aos fendmenos desta

Esta nogdo de esquema & de grande importdncia para a
psicogénese, constituindo um elemento fundamental para o seu
entendimento E um elemento eficaz para configurar o
desenvolvimento cognitivo do sujeito enquanto ocorrendo em fungé&o
da adaptagdo e organizagdo continuas Porém, ndo é o Unico E
o concelito de estrutura gque iIrd conferir uma forma mais definida
aos tipos de inteligéncia que se constréem na psicogénese

Ao procurar explicitar a génese do pensamento humano,
PIAGET desenvolveu um modelo a partir das estruturas logico-
matematicas, visto suas preocupagbes epistemoldgicas estarem em
relacdo com os problemas da légica

Além das razdes légicas, a histéria das 1déias levaram
PIAGET (1970, p 18) a consagrar o concelito de estrutura como
derivado da légico-matematica estrutura &€ um instrumento de
coeréncia que comporta uma légica prépria Possur uma identidade
assegurada por uma organizacdo prépria, de forma dinamica,
suscetivel a transformacdes desde que em coeréncia com as leis

reguladoras internas
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A nteligéncia é entendida pela epistemologia genética como
uma forma particular de adaptagdo do organismo ao melo Suas
fungbes de adaptacdo e organizagdo do sujeito manifestam-se por
meio da evolugdo das formas sucessivas de equilibrio dinadmico

As estruturas da inteligéncia sdo formas deste equilibrio
dindmico, caracterizadas por constituirem um sistema de leis
definidas, que se transformam ou se conservam por suas proprias
modificagcdes (PIAGET, 1970, p 8)

As estruturas possuem trés caracteristicas basicas
totalidade, transformacgcdes e auto-regulacédo

O carater de totalidade implica que uma estrutura é€ um
sistema de elementos subordinados & leis que caracterizam o
sistema, tendo essas leis propriedades distintas das que pertencem
aos elementos A estrutura ndo é o simples acumulo das leis dos
elementos que a compdem Existe um todo gque é outra coisa além
da soma das partes Porém, este todo n3o prescinde das
caracteristicas das partes A estrutura é resultante das relagbes e
composicées entre as leis de seus atomos e as totalidades
emergentes.

As transforma¢des fazem o papel de dualidade com as
totalidades estruturadas, pois estas sdo formadas por relagdes e
composi¢gdes e, portanto, sdo estruturantes por natureza “Ora, uma
atividade estruturante ndo pode consistir sendo em um sistema de
transformagdes” (PIAGET, 1970, p 12) A fonte de tais
transformacdes e as leis que as regem consistem no problema
central da psicogénese, que é o da construcdo das estruturas

A outra caracteristica das estruturas é a auto-regulagéo,

que é um certo fechamento sobre si mesma, causando uma
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conservacao As estruturas regulam a si préprias, mantendo seus
Imites de forma que as transformacgées n&o acarretem a sua
dissolugcdo Isto se d& por meio de uma manutencdo das leis que
regem a estrutura Mesmo englobando novos elementos, estas leis
se mantém, dando um sentido de complexidade crescente

As regulagcdes procedem por operagdes Do ponto de vista
cibernético, elas podem ter como base operagbes estritas, como a
reciprocidade ou inversdo, ou ter como fundamento um jogo de
antecipagdes e retroagbes (feedbacks) nao estritamente légicas ou
matematicas (este &€ o caso das transformacgdes psicolégicas,
linguisticas, econdmicas)

As estruturas sdo portanto um sistema de transformagdes
com leis definidas que lhe conferem uma identidade, e que se auto-
regulam (PIAGET, 1970)

Para o sentido epistemolégico, sdo importantes os processos
de modificacbes das estruturas que refletem o problema de como
se dé a passagem de um dado nivel de conhecimento a outro
considerado de maior validade

Os estudos psicogenéticos levaram PIAGET a distinguir
nivels qualitativamente diversos de estruturagdo cognitiva A
construcdo desses nivels, entre outros interferentes, depende,
durante o desenvolvimento de um sujeito, da experiéncia que O
sujeito tem com o objeto

PIAGET (1964, p 180) descreveu duas formas de experiéncia
com o objeto - a experiédncia fisica e a experiéncia légico-

matematica
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A experiéncia fisica ocorre quando o sujeito age sobre um
objeto e, por abstragcdo simples, constré1 no¢cdes sobre as
propriedades do objeto, assimilando-as aos esquemas que poOssul

Na experiéncia légico-matematica, o sujeito abstrai o
resuitado de suas agdes por meio da combina¢cdo dos esquemas que
J& possul, bem como das que estdo em construcdo As estruturas
- formas légico-matematicas - sdo referentes a estas combinagbes
e coordenacdes dos esquemas que O sujeito realiza e dai abstrai
conhecimentos

Estes dois tipos de experiéncia coexistem, combinam-se e
interdependem no decorrer de todo o desenvolvimento cognitivo

No decorrer desse processo, o0 sujeito torna mais complexos
seus esquemas de iInteracdo com o objeto, combinando-os e
coordenando-os entre si1 em estruturas Dai o carater complementar
entre esquema e estrutura

O nivel de capacidade cognitiva de um sujeito em
determinado momento depende do numero e da natureza de
esquemas e das possibilidades de organizacdo em estruturas destes
esquemas

PIAGET concebeu o desenvolvimento intelectual como uma
sucessdo de estédgios caracterizados pelas formas de organizagao
dos esquemas em estruturas

Os ditos niveis de organizag@o das estruturas séo
descritos como trés estégios fundamentais pelos quais o Individuo
passa, de recém-nascido & vida adulta estagio sensério-motor,
operatério-concreto e operatério formal

Cada um desses estagios & caracterizado por uma

organizag¢do mental particular S8o estruturas que determinam uma
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forma de funcionamento mental, de organizacdo e da relagdo com
0o mundo, de compreensdo da realidade

Os estagios sdo sucessivos A passagem de um estagio para
outro nédo se déd de uma forma linear e imediata E um processo
complexo que possui determinantes multiplos No decorrer da busca
de equilibrio dindmico que é cada estagio, o sujeito ndo cessa de
realizar novas aquisigées e exploragcdes Sempre val englobando
novos elementos e recombinando novos esquemas em suas
estruturas

A mudanca de nivel se déd quando a assimilagdo de novos
eventos é de tal ordem que h& uma necessidade de retificacédo das
formas de uma estrutura, que passam a um nivel superior de
organizacao

Nesta passagem, portanto, a estrutura atual integra a
anterior, dela se diferenciando O tempo de passagem é longo e
envolve uma série de eventos que possibilitam novas aquisigdes &
estrutura atual e que, por conseguinte, sdo uma forma de
preparacdo para a estrutura posterior

A psicologia genética faz uma descrigdo detalhada dos
eventos relativos & construgcdo das estruturas intelectuais Em
verdade, PIAGET propds trés modelos psicogenéticos o modelo
linguistico, o modelo da moralidade infantil e o modelo do
pensamento légico (FREITAG, 1989, p 25)

Este ultimo for o modelo mais elaborado e explorado, ao
qual PIAGET dedicou maior parte da sua obra e que seus
seguidores e colaboradores deram maior continuidade Portanto, &
0o que possui uma descricdo mais detalhada dos processos de

construgcdo das estruturas
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Sera realizada a seguir uma rapida exposigdo dos estagios
fundamentais de construgdo das estruturas propostos pelo modelo
de PIAGET (1983)

O estagio sensoério-motor € aquele em que a crianga procura
coordenar e integrar as Informagdes que recebe por meio dos
sentidos Convém relembrar a explicagdo da construgdo progressiva
das formas de conhecer, a partir das mudangas na natureza e tipo
de coordenagdo dos esquemas do sujelto

Inicialmente, os esquemas que o bebé apresenta sdo
puramente reflexos, como o de olhar ou o de preensdo A
coordenacao dos esquemas disponivels permite a formagdo de novos
esquemas, ao passo que o0s proprios esquemas-reflexo véo se
diferenciando &8 medida que ocorrem as interagdes do sujeito com
a realidade Um exemplo de coordenacdo de esquemas & o bebé
olhar para algo e pegé-lo

Até o final do periodo sensorio-motor, que ocofre com o
surgimento da funcdo simbélica, a crianga multiplica os seus
esquemas, por meio de experiéncias fisicas e l6gico-matematicas
A crianca j&4 domina, no plano das acbes sensoriais motoras, a
constancia dos objetos, as categorias de tempo, espago e
causalidade Isto porque estes esquemas respeitam determinadas
regras, por meio das quais a crianga organiza o espago & sua volta

O estagio seguinte &€ o das operagdes concretas, e se
estende aproximadamente dos dois aos onze anos PIAGET (1983)
dividiu este estédgio em dois periodos o do pensamento pré-
operatério e o do pensamento operatérjo-concreto propriamente dito

O periodo pré-operacional valr aproximadamente dos dois aos

sete anos e & caracterizado pelo surgimento da funcdo simbdlica
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A crianga passa a lidar com esquemas de representagdo dos
objetos A capacidade de representacdo abre enormes perspectivas
a acdo de conhecer A crianga pode antecipar as consequéncias
dessas agdes pela representacdo simbélica ou semibdtica As
categorias de tempo, espago, causalidade e constancia do objeto
s&o reelaboradas a nivel simbdélico por meio do brinquedo e
imitagdo Além disso, a linguagem, sistema de representacdo
socialmente utilizada, &€ apreendida como forma possivel de
representagdo do mundo pelo sujeito nesta fase

O pensamento nesta fase & caracterizado pelo artificialismo
e pelo egocentrismo que se explicam pela irreversibilidade Isto
porque os esquemas de acdo Interiorizados ndo sdo combinados
entre st e nem generalizados

O estagio das operagdes conecretas ocorre aproximadamente
entre os sete e dez/onze anos Os esqguemas representativos passam
a se combinar de forma reversivel, e o sujeito estabelece diversas
correlagbes e coordenacbes entre eles, realizando as referidas
operagdes.

Passando da acdo & operagcdo, o sujeito procura integrar os
esquemas de classificagdo, de seriacdo, de correspondéncia, de
identidade e negacdo

A capacidade de deducdo e o dominio da reversibilidade no
plano da representac&o possibilitam ao sujeito a construgcdo das
diversas no¢des de conservacdo de substéancia, de peso, de volume,
de comprimento, de distdncia, de area

O pensamento, porém, mantém os seus vinculos com o real,
com a manipulacdo concreta das relagdes, sendo as solugdes

propostas a problemas empiricos baseadas em agdes concretas O
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sujeito age e procura coordenar as leituras da ac¢do, integrando as
operagfes em estruturas definidas A combinagdo de esquemas
(relativos a acdo) da-se passo a passo, sem que o sujeito tenha
possibilidade de criar hipéteses com base em combinagdes
proposicionais

O estagio ulterior € o das operagdes formais as quais o
sujelto pode passar a apresentar ao redor de doze anos A
passagem do estagio das operacdes concretas para o das operagdes
formais é constituida por multiplas transigdes

Engquanto as operacdes concretas procedem conteudo por
conteudo, a realidade apresenta uma multiplicidade de conteludos
em dominios diversos (superficies, pesos, tempo, velocidades, etc),
que Interferem um em outro de maneira variada O sujeito no
estagio de pensamento concreto procura eliminar as contradigdes
causadas pela interrelacdo entre os dados da realidade

O pensamento formal se caracteriza por considerar em cada
caso todas as combinacdes possivels, verificando, pela formulagéo
de hip6teses elaboradas formalmente, as relagdées ligadas ao fato
e procurando encontrar a sua razéo

O pensamento torna-se hipotético-dedutivo, ndo se referindo
diretamente a realidades percebidas, mas a enunciados hipotéticos
Tem a propriedade de ndo mais se referir diretamente aos objetos,
mas as préprias proposicdes, sintetizadas em elementos verbais A
légica das proposigées, que ndo & simplesmente uma légica mental,
mas uma légica das combina¢cdes possiveis ao pensamento,
superpfe-se a légica das relagdes referentes aos objetos

Os fendmenos da realidade apresentam uma multiplicidade

de determinantes, e suas relagées apresentam uma mistura de
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regularidades parciais e exce¢des Quando o individuo deixa de
desprezar tais excegdes, passa a uma nova atitude, onde tem que
dissociar os diversos determinantes e interferentes em determinado
fenédmeno As dificuldades fazem com que o0 sujeito multipliqgue as
correspondéncias e as tentativas de estabelecimento de novas
relagées Os interferentes dissociados sd&o reunidos em um sistema
unico de operagdes Chega-se a8 combinatéria e as generalizagdes
O pensamento torna-se formal por referir-se a combinagdes possivels
e ndo aos proprios objetos

A respeito do pensamento formal, Inhelder e PIAGET

escrevem gque

Com os Instrumentos mals complexos de coordenacgéo,
caracteristicos do pensamento formal, aparece uma nova forma
de equilibrio, e que engloba todos os campos parciais
caracteristicos do pensamento concreto, coordenando-os num
sistema geral cujas higagdes constituirdo, simultaneamente, essas
operacdes de segunda poténcia e esta combinagdo por meio das
quais a loégica das proposicSes chegaréd a situar o real num
conjunto de transformagdes possiveis (INHELDER e PIAGET,
1876, p 192)

O pensamento formal desenvolve-se no mundoc das
possibilidades, em verdades possivelis. O adolescente passa a
dominar as categorias do pensamento formal, desenvolvendo
espontaneamente a combinatéria, a correlagcdo, e combinando as
diversas formas da reversibilidade, por inversdo e por reciprocidade

A mudanga para as estruturas de organizacdo formal néo
pressupde uma cristalizagdo, mas uma continuitdade Novas formas
de organizar e combinar os esquemas serdo sempre realizadas pelo
sujeito na vida adulta O equilibrio referido é estavel quanto a
determinadas lets, mas sempre dindmico, tornando-se cada vez mais

complexo (e abstrato) no caso da estrutura formal
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O equilibrio é uma nog¢do fundamental para a psicogénese,

e sera referida em seguida

231 A Teoria da Equilibragdo das Estruturas Cognitivas

A concepcdo de PIAGET (1964) sobre o desenvolvimento é
de que as categorias do conhecimento s&o construidas
gradativamente na trajetéria da vida do ser humano Neste processo,
quatro fatores irdo se conjugar como determinantes S&do eles a
maturacdo biolégica, a experiéncia com o objeto, a transmissdo e
Interac&o social € o processo de equilibragédo

Estes fatores atuam exclusivamente interligados, de forma
que nenhum passo no desenvolvimento pode ser considerado como
fruto de uma causalidade dada isolada ou preponderantemente por
qualquer dos fatores

Desta forma, a base biolégica ndo determina qualquer
caracteristica que ira se desenvolver independente dos outros
fatores A heranca genética traz uma série de elementos codificados
Mas esses dados s6 se expressardo em fungcdo do multiplo
interrelacionamento com outros fatores Isto significa que o
desenvolvimento, inclusive orgénico, depende de condigbes
determinadas para que se dé de uma ou de outra forma

O mesmo fato ocorre com o outro fator, a experiéncia do
sujeito com o objeto A experiéncia com a realidade fisica tém
importadncia béasica para o desenvolvimento das estruturas cognitivas,
sendo gue o sujeito deduz destas experiéncias varios conceitos
Suas determinagdes, porém, dar-se-3o0 em fun¢@o da relagdo com

os outros fatores Assim, uma determinada experiéncia com um
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objeto s6 levarda ao desenvolvimento dependendo da sua
interrelacdo como os demais fatores

Outro fator fundamental é o das transmissdes e
Interagbes sociais Nas relagdes sociais os sujeitos se informam,
discutem, colaboram, se opdem Este fator ndo €& suficiente,
como ndo o sdo os outros Uma informagcdo dada a um sujeito
somente iréd influenciar seu desenvolvimento se ele tiver
estruturas prévias para assimilar esta informacgdo, o que é
ditado pela interrelagdo com os outros fatores

E certo que PIAGET considerou a interacdo social como
um importante e influente fator para o desenvolvimento No
entanto, seus estudos estiveram mais voltados para a explicacédo
do papel da experiéncia com o objeto no desenvolvimento da
inteligéncia A experténcia com o objeto, experiéncia fisica e
I6gico-matemética, for um dos focos de estudo de PIAGET para
propor sua teoria do desenvolvimento cognitivo

O outro foi o processo de equilibragdo fator integrador
dos outros trés fatores E este processo que regula a agdo dos
outros fatores para a construgdo das estruturas pelo sujeito Por
iIsto ele for amplamente estudado e explorado por PIAGET e
seus colaboradores, nos Uultimos anos de vida deste
autor

Para PIAGET, o processo de equilibracdo é central para
explicar o desenvolvimento, a formagdo de conhecimento, definindo-
o como " um processo gque conduz de certos estados de equilibrio
aproximado a outros, qualitativamente diferentes, passando por

multiplos desequilibrios e reequilibracées” (PIAGET, 1976, p 11)
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E importante entender o que PIAGET define por
equilibrio cognitivo Ele difere do equilibrio mecéanico (que se
conserva sem modificagcbes, pela equivaléncia de forgas
antagdnicas) e também do termodindmico (onde as estruturas se
diluiram no estado de repouso) Os equilibrios cognitivos sédo
mais dindmicos, mais préoximos dos equilibrios biolégicos
estaticos (homeostases) ou dindmicos (homeorreses) Supde
constantes trocas, porém com conservagdao do sistema,
apresentando-se ao mesmo tempo como fechado e aberto
Fechado como ciclos de agdes e operagbes e aberto em relagado
ao meilo

A tendéncia ao equilibrio é considerada por PIAGET como
Intrinseca e constitutiva da prépria vida Os sistemas vitais tendem
sempre para determinadas formas de equilibrio

Dois mecanismos s8o caracterizadores do processo de
adaptacdo e constitutivos de equilibrio cognitivo os processos de
assimilag@o e acomodag&o

A assimilagdo circunscreve o processo de internalizagdo é
a incorporacdo aos esguemas anteriores de elementos do mundo
exterior

A acomodacdo se constitul como processo de mudancgas
internas dos esquemas ou estruturas, devido as pressdes externas,
as particularidades do mundo exterior

PIAGET destaca dois postulados necessérios para elaborar
uma teoria da equilibragéo

Primeiro postulado Todo esquema de assimilagdo tende a
alimentar-se, isto é, a Incorporar elementos que lhe sdo exteriores

e compativelis com a sua natureza
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Segundo postulado Todo esquema de assimilagdo &
obrigado a se acomodar aos elementos que assimila, isto &, a
se modificar em fungdo de suas particularidades (PIAGET, 1976,
p 14)

Essas duas nog¢des sdo fundamentais para a descrigcdo
das fungdes da equilibracdo nas constantes transformagcdes das
estruturas Por meio do ajustamento progressivo entre
assimilagdo e acomodag¢do, essas modificagées irdo ocorrendo e
0 sujeito passa a ter condigdo de construir nogdes mais
precisas acerca do mundo

No entanto, este interjogo entre assimilagcdo e acomodacao
se refere particularmente aos aspectos positivos da agdo O sujeito
por meio de tateamentos elimina as agdes falhas e retém as de
sucesso

A razdo dos desequilibrios, porém, sdo as ditas agles
negativas, nas quais as acbes do sujeito suscitam contradigdes/
conflitos com o seu sistema (de agdes) atual S&o estes conflitos
gue fazem com que o sujeito tenda a ultrapassar o seu estagio
atual

Além deste aspecto motivacional, PIAGET (1976, p 23)
destacou a ocorréncia de uma razdo sistematica para os
desequilibrios, sendo esta uma assimetria entre as afirmagbes e
negacdes, entre os feedbacks positivos e negativos

Por esta assimetria, chega-se a explicacdo do processo de
equilibrio, por meio de suas caracteristicas (citadas por PIAGET,
1976)

A primeira delas, J& descrita, € a da conservagao, que

mantém uma organizagdo funcional dos esquemas ou estruturas (dos
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sistemas) mesmo estando estes abertos as influéncias do
meio

A segunda caracteristica que descreve 0 processo
equilibragdo-reequilibragdo é a regulagdo As regulagdes sdo a
retomada de uma determinada acdo, e podem manifestar-se por uma
correcdo da acdo (feedback negativo) ou por seu reforgamento
(feedback positivo) O sujeito modifica a sua agdo ou a corrige
Sédo dois movimentos em direcGes opostas, um retroativo e outro
proativo QOu o sujeito ultrapassa a acdo inicial, chegando a um
equilibrio mais amplo, ou aumenta as exigéncias das negacdes a
um determinado estado de equilibrio

As regulacdes muitas vezes levam a compensagdes, que
consistem na correcdo ou neutralizagdo de uma agdo a partir de
um feedback negativo As compensacdes sdo expressas de duas
formas. por invers@o, quando ha uma anulagdo da perturbagéo
ficando os esquemas assimiladores imodificados; ou por
reciprocidade, quando entdo o esguema se diferencia, acomodando
o elemento perturbador Por exemplo, em um esquema de
assimilacdes representativas, um determinado dado & perturbador
Ele pode ser simplesmente negado, para que se mantenha a ordem
interna (compensacdo por Inversdo) ou o esquema se diferencia,
compensando as acgbdes em funcdo do dado perturbador
(compensagado por reciprocidade)

Dadas estas caracteristicas do processo de equilibragéao,
temos que ocorre uma tendéncia do sujeito a sempre se direcionar
para novos estados de equilibrio, a estar sempre se modificando
em direcdo a niveis mais elevados de organizagdo Do fato do

equilibrio cognitivo ndo possuir um ponto de parada, buscando
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sempre ultrapassar o estado atual, PIAGET (1976, p 13) atribuiu
o0 conceito de equilibragdo majorante Este conceito é
fundamental para a explicacdo do desenvolvimento Implica que
as formas de equilibrio sd&o dinadmicas e tendem a se
reorganizar de forma mais avangada em um estagio
posterior

A forma de passagem de um dado estado de equilibrio
para outro superior (majorag¢ado) traduz-se de duas maneiras ou
a acdo resulta do simples sucesso das regulagébes
compensadoras ou as novidades sdo tiradas do préprio
mecanismo dessas regulagdes, por meio da abstracéo
reflexiva

A teoria da abstracdo reflexionante é de especial
importdncia por constituir-se em um dos motores do
desenvolvimento em um dos aspectos dos processos mais
gerais de equilibracdo PIAGET (1995) descreveu os conceitos
e implicagdes desta teoria

O termo abstrag@o é relativo & interagdo do sujeito com
o objeto Nesta, o sujeito ndo apreende o objeto em siI, mas
determinados aspectos deste Ele extrai do objeto algumas
caracteristicas (determinadas pelo esquema de assimilagé&o
disponivel no momento) O sujeito apreende uma face, nunca a
totalidade do objeto

O concelito de reflex@ie comporta dois aspectos
inseparavels O reflexe, no sentido fisico, significa uma projecado
sobre um novo plano do que foi retirado do plano anterior A

reflex8eo denota a reorganizagdo no plano atual do que fol
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transferido do anterior, combinando os aspectos, do reflexo com
os elementos préprios do novo plano

A abstragdo reflexionante consiste em um processo de
reconstrugdo, que permite uma reorganizagdo, em um nivel
superior de acdo mental, de algo que foi transferido de um
plano inferior

A abstragdo, em suas diversas formas, se faz presente
em todos os niveis de desenvolvimento A sua frequéncia é o
que ird variar a cada nivel Por estas formas, estd3o entendidos
0s conceltos expressos a seguir (PIAGET, 1995)

A abstrag&o empirica é a relativa as propriedades dos
objetos da acdo do sujeito O sujeito tira suas informagdes dos
observéavels, dos objetos como tais ou de suas acdes nas
caracteristicas materiats

Quando o objeto & modificado pelas a¢bes do sujeito e
enriquecido de propriedades tiradas de suas coordenagdes (por
exemplo, ao ordenar elementos em um conjunto), a abstragéo &
chamada pseudo-empirica O sujeito ainda age sobre os objetos
e seus observéveis, mas as constatacdes ndo se restringem a tal,
atingindo as préprias coordenacgcdes do sujeito

A riqueza crescente das estruturas acarreta um
aperfeigcoamento das abstracbes empiricas pela construgcdo de novos
esquemas assimiladores e uma formagdo mais ampla das abstragbes
pseudo-empiricas, com as reflexdes revestindo os objetos com
propriedades mails numerosas

A abstrag8o reflexionante & relativa aos resultados
extraidos das coordenagdes de suas prbéprias agdes sobre os

objetos Compreende, além do nivel dos observavels, o da
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coordenagdo das agdes As construgdes l6gico-matematicas sdo
possivels por meio da abstragdo reflexionante O sujeito passa a
operar ndo somente com os dados materiais dos objetos mas com
os préprios esquemas de agdo Coordenando estes esquemas
constrd1 as nogdes légico-matematicas elementares E por meio
do processo continuo de novas refiexdes e coordenagdes val
re-construindo continuamente as no¢des em patamares superiores
(BECKER, 1993)

Para descrever o processo que passa da acgédo a
conceituacdo um outro conceito & importante, o de reflexionamento,
gue & a passagem a um nivel superior do que foi retirado de
um inferior

Em um estagio mais elementar, as agdes sucessivas no
tempo conduzem a sua representacdo Em um segundo patamar, da-
se a reconstituicdo da sequéncia temporal das agbes, que consiste
na reunido das representacées em um todo ordenado Em seguida,
j& em um terceiro patamar, ocorrem as comparagfes A acédo
reconstituida é comparada a outras, anédlogas ou ndo, nas quais
as estruturas comuns e as ndo comuns s&o destacadas. A partir
disso chega-se a um quarto patamar, caracterizado por reflexdes,
que implicam a reorganizagdo no nivel superior, além da passagem
do reflexionamento sobre as reflex8es/reflexionamentos anteriores
Estas metareflexdes constituem o pensamento formal, caracterizado
pela possibilidade hipotético-dedutiva, quando o sujeito passa busca
as razées e conexdes entre as coisas

Inicialmente, a abstragdo reflexionante tem como principal

constituinte os reflexionamentos
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Nos patamares seguintes, a reflexdo estard cada vez mais
presente, mas sempre ocorrendo o reflexionamento dos observaveis
a novos patamares A modificagcdo, inicialmente utilizada como
iInstrumento do pensamento (reflexionamento), torna-se um objeto do
pensamento (constituida a reflexdo)

Nas suas formas superiores, as abstragdes reflexionantes
podem ir dando lugar as abstracdes reflexivas quando o sujeito,
além da reflex@o sobre as acdes operacdes, chega a tornar-se
consciente de sua estruturagdo, sendo os esquemas de agéo
elaborados em conceitos

O progresso da abstracdo reflexionante leva o pensamento
a uma independéncia crescente dos suportes empiricos, com a
abstracdo reflexiva adquirindo uma importancia cada vez maior

No processo de desenvolvimento ocorre uma inversao das
proporcdes desses tipos de abstracdo As abstragdes pseudo-
empiricas vdo perdendo o seu valor relativo (sem desaparecer),
enguanto as abstracdes reflexivas vdo aumentando o seu, sem
que 1sso signifigue que estdo ausentes nos nivels
elementares.

A abstracdo reflexionante & capital no processo geral de
equilibragcdo O processo de aquisigdo de conhecimentos pode
ser descrito em termos de equilibragdo/desequilibrio ou em
termos de reflexdo, tendo um Unico sentido a reconstrugdo em
um nivel superior, gragas a uma reorganizagdo com novas
combinagbes de elementos provindos do sistema
anterior

O processo de equilibragdo, incluindo as caracteristicas

da abstracdo reflexionante, seréd a referéncia neste estudo para
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a descricdo de estratégias cognitivas e modelos de estruturacédo
do pensamento expressos por adolescentes marginalizados na

interagdo com a linguagem LOGO

2 4 INFORMATICA-EDUCATIVA

E preciso aprender a desconfiar das normas impostas pela
tecnologia A pesquisa deve se orientar mais para a definigdo
de novos conceitos do que para sua padronizagdo em uma
maquina precisa que, de qualquer modo, tornar-se & rapidamente
um dinossauro - ou um microdinossauro Sera conveniente
investir na tecnologia atual apenas o necessario para néo
escravizar nosso raciocinio ao dela (BOSSUET, 1985, p 27)

2 41 Curriculo e Informatica-Educativa

A utilizacdo de recursos da informatica na educacdo tem
sido alvo de continuos debates, principalmente com a atual difuséo
deste instrumento na sociedade e particularmente na escola

O microcomputador deixou e a cada dia deixa de ser
equipamento de alta sofisticacéo, estando presente em larga escala
no cotidiano das cidades

A questdo que deve ser colocada, &€ como se situaria a
informatica se inserida no sistema de ensino, no processo de
efetivacdo de melhor qualidade deste

Uma resposta extremamente otimista, e um tanto ingénua,
dirtra que a informatica iria revolucionar totalmente o ensino,
passando o seu processo a ser eficiente e de gualidade A
informética poderia responder a todas as questdfes da educacgéo

Dos possivels argumentos desta posigdo, o mais forte se

refere & teoria da informacdo no contexto do mundo atual Os
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sistemas de informagcdo sdo considerados como o fator
preponderante na constituigdo do mundo atual, e a informatica tem
uma importancia capital neste gquadro, que é a de potencializar os
fluxos de informacéo

A escola informatizada cumpriria o papel de instrumentar o
aluno para navegar neste mundo de informagdes e, portanto, de
estar Integrado a esta suposta dinamica mundial

Esta posicdo representa um tecnicismo exagerado, no qual
a racionalidade é vista como capaz de organizar e prever o real
Conforme o modelo de MEDEIROS e COLLA (1994), pode ser
considerada como expressdo do paradigma positivista para a ciéncia
e a técnica, representando o interesse técnico pelo conhecimento
e o afastamento da dimens&o social

Uma critica a esta concepcédo faz parte do rol de assercgdes
dos gue condenam o uso da informatica na escola os computadores
irdo tecnicizar, consequentemente, desumanizar os alunos

Tal perspectiva & elucidada por APPLE (1986, p.45) como
uma consequéncia da forma de pensamento determinada pelo
computador Para este autor, esta forma é particular e
essencialmente técnica, orientando os sujeitos neste sentido O
discurso na sala de aula passa entdo a ser eminentemente técnico,
perdendo em substancia

Esta diregdo é uma possibilidade, mas ndo a Unica E certo
que a dimensdo técnica sempre estard presente em se tratando de
computadores Porém, ela ndo & a uUnica e pode nado ser a
preponderante, devido a dois fatores primeiro, porque o computador
permite lidar com meios bastante diversos - diferentes linguagens

e programas - sendo, portanto, uma forma de flexibilizar e abrir as
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perspectivas para o pensamento Além da diregdo particular para
a técnica, varias outras sdo possiveis podendo mesmo estar em
contradigdo com esta Em segundo lugar, interligado a isto, esta
o fato de o computador ser um meio de lidar com qualquer tipo
de informacdo, podendo estar ligado as mais diversas areas do
conhecimento A sua utilizagdo como meio, novamente recorrendo
a MEDEIROS e COLLA (1994), estara direcionada pelo uso do
conhecimento que se quer, com os paradigmas de ciéncia e técnica
que forem adotados

Algumas perguntas formuladas por APPLE s&o de especial
interesse neste sentido “Onde os computadores sd3o usados? Para

qué? Por quem? Para quem?” (APPLE, 1986, p 46)

Queremos ndés realmente afirmar que os computadores serdo mais
importantes que mais trabalho em humanidades e ciéncias
sociais, ou, talvez ainda mais significativamente, em é&reas de
classe trabalhadora e de diversidade étnica, que mais trabalho
nas proprias lutas e herancas politicas, histéoricas e culturais dos
alunos? (APPLE, 1986, p 40)

O primeiro grupo de questdes representa o desvelamento de
sentido do uso de computadores na educagdo. Elas deverdo estar
sempre presentes na concep¢do ou na utilizagdo de meios na
educacdo Das respostas ou hipoteses que suscitarem dependera
a defesa do emprego de determinadas técnicas no curriculo e sua
Integracdo num programa escolar

A questdo em separado, sobre maior importancia para o0s
computadores ou para o trabalho em ciéncias sociais, contém ela

prépria uma resposta, obviamente negativa
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Porém, esta negativa ndo implica em que, ndo sendo os
computadores mais importantes que o trabalho em determinada
ciéncia ou area de conhecimento, eles devem ser relegados Porque
a pergunta, da forma como foir formulada, desvia-se do que
realmente é relevante que sdo as questdes do primeiro grupo Os
computadores ndao devem, nem tém que ser mais importantes que
qualquer area do conhecimento S&o um instrumento passivel de ser
usado de formas diversas em qualquer das areas.

Ao concordar com APPLE (1986), que uma parte
consideravel de curriculo deve ser organizada em torno de questdes
sociais, deve se pensar no caso do Instrumento informatica com
este sentido A palavra instrumento vem se repetindo por seu valor
explicativo, conforme a proposta de VYGOTSKY, (1979, p 3;
LEONTIEV, 1978, p 82-83). instrumento € o meio construido pelo
homem para a sua acdo sobre o mundo, que comporta duas faces
dialeticamente relacionadas Com o instrumento, o homem da ao
meio formas ndo encontradas na natureza moldando o seu ambiente
Ao mesmo tempo se hominiza, pois pelo uso de instrumentos
constitui-se enquanto homem e construiu/constré1 as proprias
estruturas psiquicas superiores que o distinguem enquanto espécie

E neste sentido que se pode postular o uso de
microcomputadores enquanto instrumento que amplia e flexibiliza os
horizontes da informacdo e mesmo do conhecimento produzido pelo
homem

A escola ndao pode, portanto, prescindir deste instrumento,
em face do seu papel como instituicdo destinada a difundir o

conhecimento socialmente eleito e produzido
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A forma como o computador sera - e esta sendo - absorvido
pela escola € o campo onde devem ser feitas as indagacgdes e,
logo, ao que os estudos e pesquisas devem ater-se

A participagcdo do computador no curriculo serd, implicita ou
explicitamente, balizada pelos paradigmas de educagdo que estejam
sendo levados a efeito

CARRAHER (1992) descreve trés modelos possivels de
utilizagdo do computador no ensino

No primeiro modelo, o computador funciona como a maquina
de ensinar Por meio de programas de perguntas e respostas, onde
os acertos e a rapidez contam pontos, o aluno realiza um acumulo
continuo de Informag¢des por meio de associagdes

No segundo, o computador trabalha como tutor inteligente
Os programas tém a possibilidade de fazer interagdes inteligentes
por meio do acompanhamento do raciocinio do aluno Estes
programas abrem a perspectiva de interagcdoc com o sujeito, podendo
este Interferir em processos, porém continuam mantendo um
direcionamento para as possibilidades de interagéo

No udltimo modelo, o computador funciona como ferramenta
intelectual As linguagens de computagdo e simuladores
proporcionam ao aluno uma real interagcdo, onde o sujeito sera o
construtor dos programas com o direcionamento que lhe convier

O aluno teréd oportunidades de fazer descobertas e
realizagbes em campos diversos, com o direcionamento dependendo
mais de sI mesmo qgue da maguina

BAIBICH (1988), defende o uso de microcomputadores
baseado principalmente neste ultimo modelo, como forma de

integragdo da informatica na proposta curricular Segundo esta
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autora, o uso de linguagens de programacdo & essencial para que
0 sujeito ndo apenas faga uso da maquina, mas que tenha o
dominio desta

Dentre as diversas linguagens de programagdo, a linguagem
LOGO possui caracteristicas que possibilitam sugerir a sua utilizagéo
como meio de fazer com que alunos tenham acesso & informatica
conforme o modelo interativo

A linguagem LOGO possui os recursos da RECURSIVIDADE
e da MODULARIDADE A recursividade & um recurso das linguagens
de programagdo procedurais, que possibilita a resolugcdo de qualquer
processo dado A modularidade é caracteristica das linguagens
naturais ou quase naturais, i1sto &, as que aproximam a sua forma
de funcionamento ao pensamento humano

A recursividade e modularidade, ao mesmo tempo em que
simplhificam os processos, abrem caminho para a sua
complexificagdo Assim justifica-se a importancia da utilizagdo da
linguagem informética no curriculo.

E a partir desta descricdo que foi realizada a op¢édo por
utthzar neste trabalho a Linguagem LOGO, conforme o que se

segue

2 42 Linguagem LOGO Caracterizagcdo e Desenvolvimento

A linguagem LOGO é uma linguagem de programag¢ao gque
foi desenvolvida pelo pesquisador Seymour PAPERT

PAPERT trabalhou com Jean PIAGET em Genebra, onde
além de tomar conhecimento da teoria de PIAGET, passou a ter uma

preocupagdo com os processos de aprendizagem
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Trabalhando em projetos de desenvolvimento da cibernética
e de inteligéncia artificial, PAPERT elaborou a 1déia de construir
objetos com os quais a interagdo do sujeito levasse ao
desenvolvimento de novos model<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>