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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi de investigar, junto aos
discentes da Universidade Federal do Paran3d, que cursam ou gue
ja haviam cursado TOPOGRAFIA, a fungao e a relevancia dessa dis-
ciplina; bem como aos professores, sobre aspectos de metodo-
logia de ensino, formas de avaliagao, e também da utilizagao
da pesquisa no ambito da mesma.

Justificou-se este estudo pela expectativa de oferecer
resultados que possam contribuir para a melhoria do curriculo
e do ensino da disciplina a nivel de curso, de docéncia e de
Departamento.

Neste sentido, fez-se uma fundamentagao tedrica em tor-
no de conceitos e de legislagao referentes & inclusao da dis-
ciplina nos curriculos dos diferentes cursos e a importancia
e a abrangéncia da TOPOGRAFIA nesse contexto.

Ao mesmo tempo, foram elaborados questionarios para co-
leta de informagoes. O instrumento para alunos constou de qua-
tro partes: 1) informacoes basicas; 2) histbrico da discipli-
na; 3) uma escala do tipo LIKERT, para detectar os mialtiplos
aspectos da disciplina e 4) questoes complementares. Do ins-
trumento utilizado para professores constou: 1) informagoes ge-
rais, 2) sobre uso de recursos para renovagao dos programas
e quais as fontes usadas; 3) procedimentos para avaliagao e

4) método de apresentacao da disciplina.
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Todos ©s questiondrios foram submetidos a um grupc de
jufzes com vistas & validag2o de contefdo.

A amostra, devido & amplitude da populagdo a ser estu-
dada, constituiu-se de 307 alunos e 1l professores que lecio-
nam a disciplina, sendo a coleta para selegao dos elementos fei-
ta ao acaso.

Os estudantes que compuseram a amostra foram seleciona-
dos dos diferentes cursos, nos quais hi obrigatoriedade de cur-
sar a disciplina de TOPOGRAFIA.

Para tratamento dos dados, efetuou-se a andlise descri-
tiva de todos os itens do questionario e particularmente da
escala. Foi aplicada a técnica de andlise fatorial, que de-
terminou o agrupamento das questOes pela comunalidade existen-
te entre elas. Resultando em trés fatores interpretaveis, apre-
ciacao geral da disciplina, interesse pela disciplina e meto-
dologia inadequada.

Procedeu-se & caracterizacao dos estudantes por curso e
agrupados, e em seguida, também a anadlise das questOes por fa-
tor, por curso e agrupados.

Do estudo realizado, concluiu-se que, as dificuldades
provém da propria disciplina, da forma como tem sido desenvol-
vida, com pouca énfase na aplicagao dos procedimentos didati-
cos e metodoldgicos e do ndo direcionamento &s diferentes areas
de interesse.

De fundamental importancia para a melhoria do ensino &
o papel do professor. Seu desempenho, dedicagao e interesse

por seus alunos e por sua disciplina, sao os pontos vitais pa-

ra que a TOPOGRAFIA venha a cumprir a fungao que verdadeira-

Xvi



mente lhe cabe como componente do curriculo: a de contacto com
a area de interesse do aluno, bem como a de habilit&-lo a com-

preender a amplitude da disciplina.

xvii



SUMMARY

The purpose of this study was to investigate among Parand
Federal University students, who take or had abready taken
Topography courses, its function and relevance; and also among
teachers, about aspects of teaching methods, evaluation system
and the use of research in the course's rang of application.
The importance of this study his on the need of evaluating
courses on their various aspects in order to come up with
results that may contribute to the improvement of learning and
the curriculum at the course, the Department and teaching lewvels.
Thus, theoretical fundamentals about some conceptions and the
legislation concerning the inclusion of Topography courses in
the curriculums of several courses, as well as the importance
and application of Topography were reviewed. A questionnaire
was developed for the collection of data, which, for the students,
was composed of four parts: 1) basic informations; 2) the
historical of the course; 3) a LIKERT-type scale to collected
the students opinions about different aspects of the course
and 4) complementary questions. The questionnaire given to
the teachers was composed of three parts: 1) general informations;
2) gquestions about the use of resources to renew programms and
which sources were used, 3) items related to evaluation procedures
and 4) to teaching methods. For purpose of content validation

the questionnaire was submitted to a group of judges. Because
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of the vast number of people who were going to be questioned,
it was decided to use a sampling process, so a sample of 307
students and 11 teachers were selected. The selection of specimens
was made at random. The students who made up the sample were
selected from different courses which TOPOGRAPHY courses are
compulsory. The analysis of the data comprises: a) a descriptive
analysis of all items of the questionnaire, and b) a Factor
Analysis of the LIKERT-type scale. The latter tecnique made
possible the identification of three underlying factors, a general
appreciation of the course; the importance of the course;
inadequate methodology. A description of the sample was followed
by an analysis of the factors identified. The results seem to
indicate that the difficulties stem from the way the course
has been taught that is only a little it any emphasis is placed
on the practical application of teaching methods to the different
fields of interest. The role played by the teacher is of
utmost importance for the improvement of teaching methods. The
teacher's performance, his dedication to the students and course
are highly important aspects to the considered if TOPOGRAPHY
is to play the function it is attributed in the curriculum: that
of a closer and more effective relationship with the student's
field of interest along with developing in these students the
ability to acknowledge and to use the range of application of

topographical methods.
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CAPITULO I

CONSIDERACOES GERAIS

1 INTRODUGAO

Em pais de tao vasto territdrio, infelizmente ainda tao
pouco conhecido, como o Brasil, todo e qualquer trabalho cor-
relacionado com o solo como: sua demarcagao, seu uso e manejo,
sua distribuic¢ao, sua destinagd@o econdmica ou social, torna-se
de capital importancia.

O desenvolvimento econdmico, politico e social, abre
boas perspectivas para a Topografia, ponto de partida para ina-
meros trabalhos, pois o pais ainda nao possui um mapeamento
topografico de todas as suas regioes geograficas.

Contudo, a disciplina nao alcangou entre nds maior pres-
tigio, & relegada ainda 3 posicao de especialidade de menor ca-
tegoria, reservada quase sempre, a praticos e curiosos.

Sendo a Topografia, uma arte aplicada, e de responsabi-
lidade de profissionais de diversas faixas de atuagao, esta pes-
quisa parte da experiéncia de professora da disciplina nos di-
versos cursos da Universidade Federal do Parani, e também, na
aplicagao de conhecimentos adquiridos no Curso de P6s-Graduagao
em Educacdo, a nivel de Mestrado, &rea de concentragao em Cur-
riculo.

Conhecimentos estes, que ao mesmo tempo revertam em be-

neficio da Universidade, e no campo especifico do Departamento



de Geociéncias do Setor de Tecnologia.

Os cursos da Universidade Federal do Paranji,

02

para os

quais a disciplina de Topografia € de formagdo profissionali-

zante e de carater obrigatdrio siao os seguintes:

Curso

Engenharia Cartografica

Engenharia Civil

Engenharia Florestal

Engenharia Agrondmica

Arquitetura e Urbanismo

Geologia

Geografia

Setor
Tecnologia
Tecnologia
Ciéncias Agrarias
Ciéncias Agréarias
Tecnologia
Tecnologia

Tecnologia

Os conteudos minimos dos diversos cursos foram caracte-

rizados pelo Conselho de Ensino e Pesquisa - CFE por ocasiao de

sua criagao, e até a presente data n3o sofreram quaisquer alteragoes.

Os planos de ensino, em vigor,

das

disciplinas

foram

aprovados pelo Conselho de Ensino e Pesquisa - CEP, drgao nor-

mativo,

consultivo e deliberativo da

conforme os quadros a seguir:

Codigo
TG-401
TG-402
TG-403
TG-074
TG-434
TG-050
TG-050

TG-050

Disciplina Curso

Top. A Engenharia Civil
Top. B Arg. e Urbanismo
Top. C Eng. Cartografica
Top. D Eng. Agrondmica
Top. E Eng. Florestal
Top. I Geografia

Top. I Geologia

Top. I Eng. Florestal

administracao superior,

Carga horaria Créditos
06 h/sem. 10
03 h/sem. 04
06 h/sem. 08
06 h/sem. 05
04 h/sem. 06
06 h/sem. 05
06 h/sem. 05
06 h/sem. 05



03

Disciplina Curso Regime Resol, CEP Data
Top. A Engenharia Civil Anual 73/80 13/11/80
Top. B Arg. e Urbanismo Anual 73/80 13/11/80
Top. C Eng. Cartogrdfica Anual 73/80 13/11/80
Top. D Eng. Agrondmica Semestral 55/85 20/12/85
Top. E Eng. Florestal Anual 55/85 20/12/85
Top. I Geografia Semestral 73/80 13/11/80
Top. I Geologia Semestral 73/80 13/11/80
Top. I Eng. Florestal Semestral 73/80 13/11/80

Cada disciplina inserida em um curso, tem por objetivo
fundamental, de no minimo, fornecer embasamento tedrico-pratico
ao educando, donde a necessidade de se fazer uma reflexao so-
bre todas as disciplinas integrantes do curriculo de um curso,
e, principalmente, sobre aquelas que sao ministradas para &areas
diversas de conhecimento, que possuem campos de interesse e
objetos de estudo distintos, e mais, que atendem estudantes de
diferentes cursos, como o &€ a de Topografia.

Especificamente, se pretende verificar qual é a forma
como vém sendo desenvolvidos nos cursos de graduagao da Uni-
versidade Federal do Parana, os programas de ensino da disci-
plina de Topografia, integrante do elenco das disciplinas ofer-
tadas pelo Departamento de Geocieéncias; também, para servirem
como parametros diretores para os professores que a lecionan,
uma vez que cabe a eles garantir a eficiéncia e a eficacia do
seu ensino.

Nao excluindo do estudo a necessidade de analise da me-
todologia - se & adequada; da técnica - se apropriada; e dos

programas - se eficientes e eficazes.
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Dal, a necessidade e a preocupaciao em adequar as t&cni-
cas e procedimentos topogré&ficos elementares (bdsicos) ds &reas
especificas de interesse, para que haja uma integrag&o efetiva
da Topografia nos curriculos dos diferentes cursos, funcionan-
do como um elo de ligacao entre o tedrico e o empirico, e ndo
como uma disciplina a mais, desvinculada das outras, sem ofe-
recer nada de concreto.

Deste modo, pela prOpria pertinéncia ao curriculo dos

cursos, entender-se-a sua importdncia na formagao académica.

2 O PROBLEMA

A experiéncia de dezoito anos de magistério a nivel su-
perior, e a observagao do comportamento da matéria/disciplina
de Topografia como elemento dissociado dos outros componentes
do curriculo dos cursos onde & ministrada, serve de pressupos-
to basico para esta pesquisa.

A analise dos conteudos programaticos da disciplina To-
pografia do Departamento de Geociéncias, evidencia gque: embora
figurem com denominac¢oes diferentes tais como Topografia A, To-
pografia B, Topografia C, Topografia D, Topografia E e Topo-
grafia I, sao praticamente iguais, Sem preocupacao com as es-
pecificidades dos diversos cursos.

A pretensao deste estudo, € investigar junto aos dis-
centes que cursam e ja cursaram a disciplina e professores da
mesma, suas opinides; na expectativa de constatar a real fun-
cao da disciplina, seu contefido e sua metodologia, sua aplica-
cao, avaliagdo do seu curriculo e da sua aprendizagem, sua in-
tegragéo com as outras disciplinas; pretendendo que os resul-

tados obtidos, possam influenciar e apontar solugoes para que
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© ensino seja produtivo, eficiente e adequado &s necessidades

da comunidade e da prdpria Universidade.

3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Sao objetivos do presente trabalho:

a)

b)

c)

d)

e)

£)

g)

h)

i)

fazer uma pesquisa de campo, cujos sujeitos sao pro-
fessores, alunos e ex-alunos de Topografia dos di-
versos cursos, para determinar quais as reais neces-
sidades em cada curso;

colher sugestoes, para melhoria do ensino da disci-
plina, entre professores e alunos;

verificar quais as dificuldades curriculares que po-
dem ser atribuidas as deficiéncias da disciplina;
saber se hi integragao interdisciplinar, se houver,
como € feita;

verificar se e quais recursos sao utilizados na re-
novacao dos programas de ensino de Topografia;
detectar de que maneira é feita a avaliagao e a trans-
missao dos contelQdos da disciplina;

contribuir para a melhoria da qualidade do ensino da
disciplina, subsidiando os professores com os resul-
tados da pesquisa;

constatar os conteGdos ministrados na disciplina de
Topografia nos diferentes cursos;

recomendar, se necessario, um curriculo adequado, e
gque atenda aos diversos cursos aos quais a discipli-

na Topografia €& ministrada.
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4 PASS50S METODOLOGICOS

0]

presente estudo desenvolve-se em cinco etapas:
consideragoes gerais sobre o problema;

fundamentagao telrica, onde sao estudados aspectos re-
ferentes & educagao universitiria e ao curriculo da
disciplina de Topografia;

pesquisa exploratbria e coleta de dados, reunindo opi-
nices e vivéncias de alunos, ex-alunos e professores
de Topografia, por meio de instrumentos especialmente
elaborados;

tratamento estatistico, descricao e andlise dos da-
dos;

conclusoes e sugestoes.



CAPITULO II

REFERENCIAL TEORICO

1 UNIVERSIDADE - ENSINO - CURRICULO

Enquanto os elementos humanos nao estiverem conscientes
dos objetivos e da filosofia de sua Universidade, pouco podera
esta fazer para se renovar e reformular.

Mas, uma vez imbuidos os elementos humanos da necessi-
dade de assumirem uma identidade declarada, pode-se esperar que
a Universidade como instituicao também modifique a sua face.

As pessoas podem mudar as instituigoes, bem como as ins-
tituigoes podem tornar-se ambientes mais favoréveis para a rea-
lizagao das pessoas.

O ensino superior somente se modificara para melhor quan-
do todos os envolvidos definirem a sua proOpria filosofia da edu-
cagao e a puserem em pratica, em coeréncia com a filosofia e
0s objetivos da Universidade em que atuam.

A Universidade nao deve ser apenas uma instituigao de
transmissao e criacao de saber (centrada no ensino e na pes-
quisa) ou de aprimoramento cultural (extensao), ela deve fun-
cionar como centro de estudos e reflexao critica da sociedade
e realidade em que estd inserida, cumprindo trés finalidades pre-
cipuas: ensino, pesquisa e prestacao de servigos 3 comunidade.

A aquisigao do conhecimento & missao da pesquisa; a

transmissdao - & do ensino, e a aplicagao & da extensao ou ser-
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vico.

Se a Universidade estd inserida no global, ela deve for-
talecer a interacao prcfessor - aluno - comunidade, como tam-
bém, promover integralmente a pessoa humana.

Ela nao pode ser pensada como instituigcdo isolada, seu
crescimento est& vinculado aos objetivos da sociedade, e suas
fungoes devem ser formuladas considerando as necessidades des-
ta.

Intimamente ligado aos pressupostos acima, FAVERO defi-

ne as seguintes fungoes da Universidade:

a) formar técmnicos e especialistas al-
tamente qualificados para a socieda-
de, em vista das exigencias e caren-
etas do mercado; bem como formar pro-
fessores, animadores e coordenadores
para trabalhar tanto no escolar como
no extra-escolar nos diferentes niveis
e graus;

b) ser centro de pesquisa cientifica,
de pensamento cientifico criador, exi-
gindo para isso que o binomio ensino-
pesquisa seja concebido como algo in-
separavel;

e) atuar na comunidade através de pres-
tagao de servigos especificos ou ati-
vidades de extensao;

d) constituir-se como uma comunidade de
professores, de pesquisadores e de es-
tudantes, um centro de irradiagao cul-
turﬁl e de renovagao social permanen-—
te.

A Universidade deve empenhar-se nao s6 na criagao de
novos conhecimentos, mas em oferecer condi¢bes de adaptar de
forma critica, os conhecimentos adquiridos, em fungao das ne-
cessidades do momento. Isto &, a formagao de pr fissionais nao
deve ser somente em funcao de atendimento aos problemas da so-

ciedade e do progresso cientifico e tecnolbdgico; cabe-lhe ofe-

recer instrumentos para reflexao sobre o sentido global de nos-
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sa sociedade em mudancga.

Diz Durmeval Trigueiro MENDES:

A Universidade ndo & wma monarquia,
nem uma oligarquia, nem um regime dual
de senhores e servos, mem democracia,
nem tecnoeracia, nem autocracia, mas
um pouco de quase tudo isso. O seu go-
verno nao pode pertencer a uma gera-
gao, porque ela institucionaliza um
didlogo entre diferentes geragoes, re-
presentativas de realidades culturais
e soctolbgicas distintas. Nesse dia-
logo se defrontam o acabado e o ina-
eabado, o maduro e o imaturo, o ser e
o vir-a-ser. Ela representa os inte-
resses da sociedade, participa da po-
litica do Estado, mas os transcende.
Ela exprime uma civilizagao nacional,
serve a um lugar, a uma regiao, mas
nao pode ser local nem regional. Nao
pode ser governada pelas idéias de um
partido ou de um grupo, por preferéen-
ecias intelectuais (humanistas, cien-
tificistas ou de tecnbélogos) ou por
opgoes ideolégicas; pois todas devem
encontrar-se dentro dela, o mais pos-
sivel desideologicizadas e reduzidas
a um nivel de racionalidade, que é o
seu método.?

Educamos em nivel superior, muitas vezes preparando es-
pecialistas, para os quais nao h3 mercado de trabalho, e que
nao sabem o que fazer com os conhecimentos adquiridos na Uni-
versidade. Ou ainda, ensinam-se aos alunos coisas que Jjamais
necessitarao e que nao poderao utilizar, enquanto outros co-
nhecimentos que deveriam adquirir sao simplesmente descartados.
H3 necessidade de se escolher aquilo que melhor se preste para
o bem do todo social e para o seus integrantes.

A funcao do professor de tecnologia nao é ditar regras
aos alunos, como comumente se faz, mas sim, dar-lhes conheci-
mentos basicos que lhes permitam enfrentar os inesperados pro-

blemas que a profissao lhes apresentara.



Ele é o mediador entre o aluno e o profissional, ele in-
terliga conteldos e condi¢bes concretas de vida., Cabe pois, a
ele, o preparo para o desempenho efetivo do profissional na
sociedade, com racionalidade e eficdcia; tendo em vista n3o o
acimulo de informagGes, mas de uma reelaboracdo mental delas,
que se traduzird em comportamentos pridticos, numa nova pers-
pectiva de agao, sobre o mundo social.

O aluno deve levar da Universidade, nao um manual de
instrugoes, mas sim uma colegdo de critérios; e como Topogra-
fia é ciéncia, deve-se fazé-los conhecé-la, bem como torna-los
aptos a selecionar judiciosamente os instrumentos e processos
para chegar ao fim desejado, com um minimo de trabalho e des-
pesas.

Deve ele proprio, imbuido do espirito cientifico fazer
suas experiéncias, suas pesquisas, comparando os resultados,
ser um experimentalista, sistematizador de seus conhecimentos.

O ensino na Universidade deve perder o seu carater me-
canicista, onde os alunos limitam-se a assimilar e reproduzir
informagoes, e passar ao ensino e desenvolvimento do racioci-
nio cientifico, enquanto se trabalham os contelGdos especificos
a cada ciéncia.

Ensinar a pensar os conteldos cientificos significaria
uma verdadeira revolugao nos nossos métodos de ensino, pois a
nossa Universidade e a nossa escola em geral, tem transmitido
ciéncia como se fosse possivel decori-la para a utilizagao fu-
tura. Isto tem tornado a aprendizagem dos conteidos nao fun-
cional para fins de raciocinio criativo e produgao independen-
te de saber. Os alunos apresentam no curso superior uma ex-

trema dificuldade em pensar com base técnica, assim o ensino
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deve ser conduzido de modo a habituar o aluno a pensar e a
eriar.

E importante que o ensino integre os conhecimentos b&-
sicos obtidos em aulas tebricas com a realidade fisica, para is-
so devem ser repensados os curriculos e os contelidos programi-
ticos.

Nos dias de hoje, &€ digno de nota a preocupagao social
com o curriculo, e, embora a idéia do curriculo esteja cada vez
mais presente nas discussoOes dos educadores, nido existe um con-
senso sobre o seu significado, e € impossivel uma abordagem dos
problemas da educagao sem algumas reflexoes sobre ele.

Uma reflexao de curriculo se expressa pela afirmacao de
LOBO NETO, de que: "o processo de desenvolvimento do curriculo
esta vinculado ao proprio processo de desenvolvimento da so-

. 3
citedade e da cultura'.

Isto torna o curriculo, alvo de interesse dos estudio-
sos da educagao em nosso pais, particularmente, dos cursos de
PSs-Graduagao em Educagao.

Ja R. OCHS se detém na diversidade de conceitos em tor-
no do significado do termo curriculo:

Este termo e freqflentemente usado
para designar o programa de uma de-
terminada materia, de uma determinada
serie, o programa de uma determinada
materia para um ciclo inteiro de es-—
tudos, ou o programa total de dife-
rentes materias para um ciclo inteiro
ou mesmo para todos os ciclos. Alem

. L4 -
disso, o termo curriculo e algumas ve-—
zes usado num sentido mais amplo para
abranger as varias atividades educa-
cionais por meio das quais o conteudo

é transmitido assim como os materiais
usados e os métodos empregados.
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O curriculo, na sua versao mais tradicional, sempre sig-
nificou um elenco de disciplinas a serem ministradas ao aluno;
e estritamente vinculadas & estrutura de valores que prevalece
na sociedade ou no meio dos grupos que a compds.

O professor Demerval SAVIANI, salienta este fato guando
afirma: "4 educagao visa o homem; na verdade, que sentido terd
a educagao se nao estiver voltada para a promogao do homem? Uma
visao histérica da educagdo mostra como esta esteve sempre preocu-
pada em formar determinado tipo de homem. Os tipos variam de
acordo com as diferentes exigencias das diferentes épocas."5

A educagao e o curriculo, portanto, devem ser a respos-
ta das instituigOes escolares 3s exigéncias da sociedade; 3&s
expectativas dos alunos, também decorrentes das expectativas
que seu meio social e familiar alimenta em relacao a eles; as
disputas de posigoes dirigentes almejadas por diversos agrupa-
mentos sociais; ao estagio de desenvolvimento produtivo de um
povo; bem como ao tipo de sua organizagao econdmica.

Qualquer postura educacional tem por tras de si uma
ideologia, uma visao do mundo, e essas posturas visam explici-
ta ou implicitamente promover o homem.

Promover o homem & capacitd-lo a conhecer os elementos
de sua situacgao para intervir nela transformando-a no sentido
de uma ampliacao de liberdade, da comunicagao e colaboragao en-
tre os homens.

A educagao nao & um simples treinamento de alguém para
uma profissdao ou atividade. Educagao entende-se como O pro-
cesso da realizagao consciente do homem sobre todos os seus as-
pectos e em toda a sua extensao, sem reduzir-se a uma simples

escolarizagao.
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E uma tarefa a ser realizada, e isto nos permite perce-
ber a fungdo da valoragao e dos valores na vida humana.

SAVIANI, diz ainda: "Os valores indicam as expectativas,
as aspiragoes que caracterizam o homem em seu esforgo de trans-
cender-se a si mesmo e a4 sua situagdo histbrica, marcam aquilo
que 'deve ser' em contraposigao dquilo 'que &'. A valoragado é

’

o proprio esforgo do homem em transformar 'o que &' naquilo que

'deve ser'."3

A educacao & pois um processo de tomada de consciéncia
cada vez mais profunda de cada um quanto ds suas potencialida-
des, capacidades, fins e valores, para sua realizacao plena e
consegliente atuagao efetiva no sentido de realizi-los na vida
particular e social.

A Universidade deve pois assumir o compromisso de pro-
porcionar: ensino, pesquisa e extensao.

O ensino € a parte institucional do sistema educativo,
€ o transmitir de conhecimentos basicos para a formagao de pro-
fissionais liberais e especialistas qualificados nos diversos
campos do conhecimento; a pesquisa & a alternativa, €& o re-
curso substancial ao crescimento e aprendizado cientifico, prin-
cipalmente como processo inovador de desenvolvimento; e a ex-
tensao universitaria, pelo vinculo de pertinencia ao social on-
de estd inserida, dard a fundamentacao as reformulagoes impres-
cindiveis para que a mesma desempenhe sua fungao dentro do seu
tempo.

A pesquisa deve ser comum ao ensino e a extensao, pois
é fundamental para o real crescimento dos docentes e discentes.
Permite ao aluno suprir as deficiéncias ou falhas do profes-

sor, e a este, obter a forma e o contelido de ensino mais ade-



quados ao mundo contemporanec.

Ensinar pesquisando e pesquisar ensinando, estudar pes-
quisando e pesquisar estudando, € uma nova metodologia preco-
nizada; e € no ensino e na aprendizagem dindmica gue conduzi-
rao 3 reflexdao e entendimento dos fatos, o professor e o alu-
no, que nao ficarao a margem de novas descobertas e tecnolo-
gias.

O ensino deve ter caracteristicas tais que envolvam to-
dos os requisitos dos procedimentos cientificos. A atualizagao
continua € requisito para o aperfeicoamento e desenvolvimento
pessoal e coletivo.

A Universidade nao deve ficar alienada, parada no
tempo, ser estatica, separada da comunidade, processando a re-
peticao e a reafirmagcao de conceitos tradicionais e obsoletos;
ela deve captar os problemas e necessidades do meio, abrindo o
curriculo e as atividades academicas em geral a ele.

As Universidades hoje, estao dotadas de curriculos ri-
gidos, prontos, indiferencadcs, fechados, planejados de cima
para baixo, quase sempre irreais e inadequados, nao atendendo
d emergéncia do momento, nao levando em consideragao a vida, a
identidade cultural e social de cada aluno.

Um curriculo fixo esta sempre ultrapassado, especialmen-
te aquele que se baseia no conhecimento como & sabido em vez do
conhecimento como meio de s~*ber.

Para o Conselho Federal de Educagao, o curriculo é um
conjunto de matérias que formam o conte@do de um curso, a ma-
téria-prima a ser retrabalhada em cada plano curricular.

MARTINS, referindo-se ao curriculo, assim se expressa:

"nao é possivel separar do conceito de curriculo, alunos e pro-
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fessores, métodos e material diddtico, eclima de trabalho e ati-
tudes em relagao ao mundo, pois este & um sistema de agbes pla-
nejadas para aquisigao de experiéncia’.

Paralelamente a esse ponto de vista, KELLY afirma que:

o desenvolvimento curricular esta su-
jeito a pressao de ordem econdomica,
ideolégica e politieca, ocasionando mu-
dangas tecnolégicas, sociais, morais
e educacionais. Estd sujeito, outros-—
sim, as pressoes advindas da influen-
cia academica exercidas dentro das
universidades, faculdades e outras ins-
tituigoes de ensino superior.8

Declara ainda, que varios fatores sao importantes, en-
tre eles: condigoes de emprego, interesse dos alunos, expecta-
tivas da comunidade em relacao & escola, e outros.

SCUSSEL, sugere que:

A classe estudantil deve ao menos,
ser consultada para colaborar na ela-

-~ hd

boragao dos programas e dos curricu-
los necessarios ao aperfeigoamento do
ensino superior. O estudante univer-
sitario jamais podera ser deixado de
lado. E o arquiteto da nova Univer-
sidade, e o agenciador, conotador e
inseridor de ideias no contexto So-
eital, politico, economico e cultural
da sociedade brasileira.’

A Universidade deve abrir espagos para serem ocupados
democraticamente por pesquisadores, professores, alunos e fun-
ciondrios, deve ser dinamica, atuante, auténtica e aberta, for-
necendo uma educagao gue promova o pensar, o refletir, o cri-
ticar, o modificar, e a criatividade, para edificagéo de um
mundo melhor, nao distanciado dos valores comunitérios.

A escolha do que vai dentro do curriculo € uma decisao

muito importante para ser deixada apenas nas maos de alguns que



se intitulam especialistas em curriculo. Tal escolha nao deve
ser atribuigéo exclusiva dos professores (ou dirigentes dos as-
suntos educacionais do pais) gue sao de certo modo os produto-
res do ensino. Sobre ele, também devem falar os consumidores
do ensino ou seja, homens de empresa e administradores, que vao
consumir os formandos pelas escolas superiores.

Os curriculos feitos em gabinetes nao nascem de uma ne-
cessidade real, nem das caracteristicas da situagéo social, eco-
nomica e politica, ou das necessidades dos individuos e da co-
munidade, nem da propria instituigao. Ele & culturalmente alie-
nado, representa cbpia de outras culturas e apresenta-se como
cultura est3tica e nao como cultura dinamica da formagao huma-
na em termos profissionais e pessoais.

Segundo o prof. Maury Rodrigues da CRUZ, o curriculo "tem
recebido um enfoque sistemico, que envolve um plano para prover
uma série de oportunidades e objetivos a alcangar. O sistema
e visto como um conjunto de elementos em interagao, organizados
com o fim especifico de atingir os objetivos propostos".lo

Os objetivos sao as determinagoes que inspiram toda a
acao, aquilo que direciona toda a atividade. Sao os objetivos
que inspirarao a escolha dos contetdos, a selecao dos métodos
e as formas e procedimentos de avaliagéo a serem adotados, e,
especificamente os resultados a serem alcangados.

Os objetivos da Universidade devem ser inspirados pelos
fins do homem e da sociedade. Eles nao devem ser independen-

tes das pessoas ou da sociedade, porque eles servem ao homem e

a sociedade em que ele vive.

Devem atender nao apenas aos aspectos profissionais ou

intelectuais, mas em especial d& formagcao do caridter e da per-
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sonalidade, a opgao por valores, a procura da perfeigao sob
todos os aspectos.

A Universidade deve ser, antes de mais nada, um lugar
de formagao humana, no sentido mais abrangente possivel. Se nao
o for, ela perderad uma de suas primeiras e principais razoes
de ser.

A Universidade deve levar em especial consideracao as
necessidades de nosso pais, onde o curriculo escolar deve de-
sempenhar uma tarefa dificil e importante, qual seja a de cor-
rigir um contelido em educagao que € em muitos casos estrangei-
ro e mal adaptado, desenvolvendo um curriculo novo, mais res-
ponsivo ds necessidades, tradicoes e aspiragoes do pafis.

O curriculo pode estar direcionado de muitas maneiras
diferentes, dependendo da interpretagao provisoria, da visao
do mundo, ou melhor, da ideologia e da postura pedagbgica do
grupo que O gerou.

Existe um trabalho, sistematizado por E. EISNER e E.
VALLANCE,ll buscando uma interpretacao dos direcionamentos gque
o curriculo pode assumir, e que leva em consideragao as dife-
rentes posturas dos educadores frente ao fendmeno educacional.

Sao esses os enfoques principais:

a) curriculo como racionalismo académico;

b) curriculo como desenvolvimento de processos cogniti-

VOS ;
c) curriculo como tecnologia;
d) curriculo como auto-atualizagao;

e) curriculo como reconstrugdo ou relevancia social.
Enfoques estes, que dependem da filosofia da educacao e

da ideologia dos educadores.
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1.1 Racionalismo académico

Representa a convicgao mais conservadora do ensino, e
€ a mais fregfiente no nosso contexto educacional.

Baseia-se na estrutura do contefido da disciplina, e a
encara como um nicleo formado por um conjunto de verdades con-
sagradas pela tradicao cientifico-cultural da humanidade.

Na formulagdo do curriculo, as verdades que constituem
a estrutura da disciplina - o saber cléssico - &€ o material a
ser organizado em forma de programa educacional.

Os processos educativos, sao derivados da estrutura da
disciplina, ou pela transmissao pura e simples das verdades,
num processo em que O aluno & passivo-receptor, ou mais moder-
namente, por meio de atividades praticas onde o aluno descobre
o modo pelo qual aquelas verdades foram obtidas: uma espécie
de imitagao da descoberta cientifica.

A postura deste enfoque € incompativel com a mudanga, a
nao ser aquela que decorre dos acréscimos de conhecimentos ocor-
ridos na propria estrutura da disciplina em conseqliéncia do
progresso do saber.

Nosso ensino superior & marcado por esta tendéncia, co-
mo conseqliéncia de varios fatores: o modelo universitario im-
portado da Europa, onde a Universidade era compartimentada em
santuarios do saber, cada ciéncia com sua linguagem propria,
seus mestres inatingiveis e vida cultural autdnoma; o magis-
tocentrismo, ou seja, O ensino centrado no saber e na autori-
dade do professor; o peso das tradig¢oOes culturais, gque nos
transmite modelos e conceitos validados e aceitos com maior as-
similacao do que aquela demonstrada para com a realidade cir-

cundante e imediata; e ainda, o modelo de sociedade gque tem
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como caracteristica educacional mais marcante o elitismo.
Pouca integragao, entre as disciplinas, pois o profes-
sor acredita que seu assunto & muito especifico e tem pouca
relagao com o restante do curso; subordinacdo cultural acs com-
péndios importados, aos autores de prestigio internacional e a
estruturagao dos programas de acordo com suas diretrizes; afas-
tamento dos temas de ensino, em relagao aos problemas mais ime-
diatos do contexto sOcio-ambiental prdximo; pouca participa-
cao do aluno nas decisoes sobre objetivos de ensino, quanto a
sua relevancia e quanto ao interesse que despertam, o aluno &

passivo-receptor.

1.2 Processos cognitivos

O objetivo principal desse enfoque &€ o desenvolvimento
de uma capacidade de resolver problemas que o aluno possa aplicar
em quaisquer situagOes de sua vida futura. A sua meta é a au-
tonomia intelectual do aluno.

O aluno devera se tornar auto-suficiente em suas habi-
lidades mentais. O conteldo da disciplina é irrelevante, nao
importa o que vai ser ensinado; este 0 que € apenas uma manei-
ra de exercitar o aluno & autonomia. A escolha e a selegao
dos contetudos € casual ou encomendada.

Os planejadores deste tipo de curriculo sao especialis-
tas no processo cognitivo e nao na area de conhecimento dague-
le curso, e se consideram aptos para desenvolver qualquer cur-
riculo; pois julgam possuir métodos de desenvolvimento inte-
lectual e teorias de aprendizagem adequados para O progresso
do aluno, qualquer que seja o contefido.

O processo educacional adota como dados de entrada as
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teorias da aprendizagem e as técnicas de exercitagidc e desen-
volvimento intelectual e por meio da resolucgao de problemas atin-
ge seus objetivos, voltados rara a avtonomia intelectual do aiu-
no na resolugao de problemas novos e imprevisiveis, surgidos na
sua futura vida profissional ou existencial.

Quanto & mudanga, tem uma postura sempre aberta a acei-
tagao de inovagdes nas teorias e técnicas do desenvolvimento
mental. A mudanga é benvinda, desde que acrescente maior de-
senvolvimento do processo cognitivo do aluno.

Nosso atual ensino superior recebe pouca influencia des-
te enfoque, pois privilegia a estrutura interna da disciplina,
tem como professores, profissionais de outras areas transforms-
dos em docentes sem uma prévia formagao didatico-pegagdgica (mé-
dicos, engenheiros, advogados, arquitetos, fisicos e outros),
também tem no magistocentrismo um entrave 3 autonomia intelec-
tual do aluno.

Poderia contribuir com a aprendizagem, mas nha programa-
cao das disciplinas, raramente os docentes preocupam-se CcOm O
processo de aprendizagem a ser instaurado, mas estao sempre vol-
tados para o conteldo da disciplina, sua estrutura conceitual
especifica; nunca hd preocupagcao com que o aluno adquira ca-
pacidade de resolver problemas outros que nao agueles resolvi-
dos em aula; a capacidade intelectual e metodolbgica para re-
solver problemas inusitados & subvalorizada em beneficio de

capacidade de respostas de rotina.

1.3 Tecnologia do ensino

Também privilegia o processo e nao os fins da educagao.

Os meios técnicos de transmissao do saber e obtengao da ins-
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trucao sao sua preocupagdo central.

E diferente do cognitivo, que se refere & utilizacao das
teorias da aprendizagem e do conhecimento sobre a maneira pela
qual a aprendizagem ocorre na mente humana, e este, preocupa-
se com Oos meios técnicos e com a tecnologia educacional que
equipa e implementa a agao do professor. O contelido da disci-
plina € irrelevante. O importante nao & o que vai ser ensina-
do, mas a tecnologia que sera utilizada para fazé-lo.

Os dados de entrada sao os equipamentos, os materiais
de instrugao e seus processos.

Uso de maquinas de ensinar, recursos audio-visuais, cir-
cuitos fechados de televisao, recursos copiativos e pacotes de
ensino sao constantes nesse enfogue.

Sua reagao & mudanga € sempre positiva, desde que tenha
por objetivo um acréscimo de tecnologia ou modernizagao de equi-
pamentos e recursos. E muito adotado nas escolas técnicas pro-
fissionalizantes. Nao é implantado de modo mais intensivo no
ensino superior devido: ao alto custo dos equipamentos e mate-
riais para o ensino implementado; ao despreparo do professor
para fazer bom uso destes recursos quando presentes; falta de
carga hordria, devidamente remunerada destinada & preparagao
de aulas, que necessitam de intenso trabalho prévio; ou mesmo

descaso e ma vontade do professor.

1.4 Auto-realizagao
Esta abordagem privilegia a auto-realizagao individual
do aluno. Valoriza no curriculo, as situa¢Oes que promovem e

buscam os valores mais importantes para a individualidade de ca-

da aluno.
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Seleciona, na estrutura da disciplina, os conteldos gue
mais significados apresentam para a satisfacao dos interesses
e necessidades demonstrados pelos aluncs.

Objetiva mais o desenvolvimento e liberacdo da persona-
lidade do aluno, que a transmissao de conhecimentos.

A disciplina & vista ndo na sua estrutura cl&ssica, mas
na selecao de contefidos valiosos para a auto-realizacdo.

Baseia-se nas teorias educacionais n2o diretivas, o alu-
no € que seleciona pessoalmente o que lhe & mais significati-
vo.

Os alunos tém papel de lideranga no processo de ensino
e sua atuacao é determinante para o tragado dos programas e pla-
nos das disciplinas, o professor tem o papel de facilitador das
condigoes de aprendizagem.

O docente, auxilia o processo de aquisigao de conheci-
mentos, mas nao interfere quanto a diregao que o processo toma
ou quanto aos contelGdos gue assume.

Admite a inovagao, desde que nao introduza a diretivi-
dade, o autoritarismo e enfatize os objetivos individualizados
de auto-realizacgao.

O ensino superior nao adere a este modo de encarar O
processo educacional, pois é privilegiador da autoridade do
professor e da intocabilidade da disciplina, nao dando margem
para a iniciativa do aluno quanto ds decisoes sobre o processo

de sua propria aprendizagem.

1.5 Reconstrugao social
Privilegia os problemas que mais afligem a comunidade,

transformando-os em temas, em torno dos quais o curriculo en-
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contra uma configuragao polémica e estimulante.

Disciplinas perdem a sua estrutura cl&ssica e cedem seus
contelidos para contribuicao aos temas de maior significado jun-
to ds questoes da comunidade regional.

As seqgfiéncias lineares que constituem a estrutura in-
terna das disciplinas sao rearticuladas em experiéncias inter-
disciplinares em torno dos temas mais relevantes.

O aluno € visto como precursor de uma nova ordem social.
Os problemas dele, de sua familia e de seu grupo sao adotados
como questoes centrais do curriculo, sao tratados por um pro-
cesso que valoriza o conflito de opinides e estimula a liber-
dade de opiniao discordante. O ambiente educacional cultiva o
confronto de idéias e o debate.

Os dados de entrada sao os problemas da comunidade, e
os processos de estimulagao do pensamento critico visam formar
no aluno um forte senso de responsabilidade quanto ao futuro
da sociedade.

A escola deve ser vista como um agente de mudanga soO-
cial, infelizmente esta postura nao € valorizada em todos os
contextos universitarios brasileiros.

Os autores, EISNER e VALLANCE, ao proporem esta classi-
ficagéo, deixaram bem claro que nao existe um curriculo puro,
ou seja, aquele que atenda a apenas um dos enfoques.

Para fazer o estudo comparativo entre os enfoques, po-
de-se considera-los em relacao as diversas variaveis que afe-
tam a linha de atuagdo da organizagao escolar que sao:

- o0 aluno;
- a disciplina;

- os dados de entrada;



- 0S8 processos;

- 0s produtos;

- a postura diante da mudanca.

Conclue-se, que o ensino é frutc de um conjunto muito
amplo de varidveis:

- que antecedem 0 ensino;

que atuam durante o processo de ensino;

- que exprimem o resultado concreto do ensino, apds con-

cluido o processo.

Sao varidveis que antecedem o ensino: sistema de estra-
tificagao social; sistema econdmico; valores e normas cultu-
rais; material didatico; estrutura de poder na escola; co-
nhecimentos e habilidades; postura ideoldgica; experiéncia; for-
macao pedagdgica; experiéncia didatica do professor; conheci-
mentos pré-adquiridos; origem social; atitudes e interesses;
expectativa quanto & profissao futura dos alunos.

As variaveis que atuam durante o processo de ensino sao:
técnicas de aula; critérios de avaliagao; atitudes do pro-
fessor; atitudes do aluno diante do curso; interagéo profes-
sor-aluno-material didatico.

As variaveis que constituem o resultado concreto do en-
sino sao: acréscimo de capacidades novas ao repertdrio do alu-
no; mudangas nos seus conhecimentos, habilidades intelectuais,
interesses e atitudes.

Os curriculos e os programas devem se referir a todas

as variaveis acima apresentadas, e conclue-se que os dados re-
ferentes ao aluno, aos dados de entrada, aos fatores proces-

suais, e aos fatores do produto estao inerentemente vinculados

com a concepgao de curriculo, qualguer que seja ela.
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A dinamizagado dos curriculos e programas deve advir do
contacto com a realidade social; com o conjunto de fatores e
inspiragbes que representam a fungdo criadora, indagadora; e
no plano cientifico cultural, com os pesguisadores, com 0s pro-
fessores, com os alunos e com as empresas usudrias.

Por isso mesmo, se reduz a quatro objetivos fundamen-
tais:

- criagao de novo tipo de professor e de aluno;

- uma nova atividade em face da realidade social;

- um novo método de trabalho;

- um novo mecanismo de articulagao com a sociedade.

O ensino deve ter uma determinante social muito acen-
tuada; nao se trata de oferecer a todos os individuos sé algo
que lhes seja necessario para a vida, mas, para as necessida-
des da sociedade num contexto maior.

A Universidade nao & uma fdbrica de especialistas, pro-
fissionais ou técnicos, & também um lugar de formagao humana.

Tornando-se a tecnologia nao como fim, mas como O meio
de que o homem e a sociedade se utilizam para melhorar a vida,
e criar um ambiente mais favordvel e apropriado a vida humana,
estard contribuindo para a melhoria, nao s individual, mas so-
cial, das pessoas e da propria sociedade.

As qualidades humanas e as qualificagoes profissionais
que o sistema de ensino produz, controla e consagra devem ser
avaliadas pela propria escola, em confronto com o valor social

que possam conter.
H3a uma tendéncia professoral para maximizar o valor so-

cial dos produtos escolares; estes serao avaliados pela so-

ciedade, de forma ampla, e pelos empregadores, de forma res-
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Por que nao investigar junto &s empresas gue contratam
0s profissionais, quais as gualidades humanas e gualificagoles
profissionais esperadas?

Em sintese, seriam as qualidades humanas produzidas pe-
la escola, necessédrias ou legitimas para a sociedade?

Organizar curriculo, significa precisar as dimensdes fi-
losGficas, psicolbgicas e socioldgicas subjacentes ao mesmo.

Na medida em que se da prioridade ao conteddo em si, ou
ds atividades dos alunos, ou aos problemas sociais, define-se

uma posigao que orientard a extensao, a seqliéncia, a continui-

dade e a integragao do curriculo.

2 IMPORTANCIA DA FORMAQEO PROFISSIONAL DO EDUCANDO E DO EDU-
CADOR

A profissionalizagao na area tecnoldgica, quer se trate
das Engenharias, Geografia, Geologia ou Arquitetura e Urbanis-
mo, depende de um corpo especial de conhecimentos, do desen-
volvimento de padroes e habilidades, atitudes e posicionamen-
tos éticos que se adquirem em formagao especifica; e o desem-
penho profissional estd diretamente relacionado com esta for-
macgao.

Qualquer disciplina profissionalizante tem uma agao or-
ganizada para oferecer aos discentes: embasamento técnico-ted-
rico-pratico, lastreado em conhecimento das técnicas e méto-
dos correntes, tentando com isso diminuir a defasagem entre as

situagOes recais e as ideais, para que possam prosseguir fazen-

do opcoes mais seguras e significativas; para que consigam eles

proprios, em seu cotidiano, agir conforme posicionamentos cons-



27

cientes e maduros, perante sua realidade individual e do mundo
que os cerca, e em igualdade de condigCes com outras discipli-
nas profissionalizantes do curso em aprecgo.

Caracterizar-se como profissional, segundo TYLER, &:
"adotar posigoes, atitudes, destreza e conhecimentos especiais,
embasados no preparo que lhes é oferecido. O status profissio-
nal é adquirido mediante a agdo do profissional e sua conduta
pr5pria”.12

Exige-se, portanto, do profissional, certo nivel de ma-
turagao, que permita um posicionamento pessoal frente &s ati-
vidades inerentes & sua funcao, definindo sua identidade pro-
fissional e facilitando a produtividade de seu trabalho. Po-
de-se afirmar que, onde ha maturidade profissional, existe re-
flexao séria, constante e critica sobre a acao, e desta forma,
nao ha mistura de fungoes, sente-se claramente a linha de con-
duta de sua atuagao, seu modo de pensar, sentir e agir.

A agao profissional nao serd consciente e madura, caso
se baseie no tradicionalismo, impulsionado pelo habito, carac-
terizando-se pela repeticao; deixando de levar em conta a
reflexao como um desafio continuo, e a reformulagao constante
do plano de agao.

O exercicio da profissao da-se em um ambiente sb&cio-cul-
tural mutdvel, com o qual o profissional deve manter estreitas
relagSes, e que, como conseqliéncia, fazem emergir novas fun-
¢oes para cada profissao.

A tarefa primordial dos programas de ensino, & traba-
lhar conte@idos programidticos que possibilitem uma efetividade

profissional, que satisfagam aos objetivos da disciplina, ou

seja, que sirvam de instrumehto auxiliar para solucionar pro-
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agrupados num sistema comum para servir a toda a Universidade.

E importante ressaltar a responsabilidade dos professo-
res de disciplinas de cardter profissionalizante, na execugao
dos seus papéis e fungoes, e principalmente, enfocar o proces-
so de formagao profissional dos discentes.

Tal formagao deve ser atualizada, em funcido das exigén-
cias do contexto sOcio-cultural em que a futura profissao sera
exercida; oferecendo condigOes para que obtenham recursos e
meios tedricos e pradticos, que sirvam d perseguigdao, ao dire-
cionamento e & realizacao dos fins concernentes aos propdsitos
da disciplina em cada area profissional.

A atualizagao dos programas de formagao se efetua atra-
vés da incorporacao das proposigoes das pesquisas e pelos con-
teQdos programdticos trabalhados nos cursos, para oferecer aos
discentes, embasamento técnico, tebrico e pratico da discipli-
na.

Deve-se evidenciar que se faz necessaria uma concentra-
cao de esforgos por parte dos docentes que ministram discipli-
nas de contetudo profissionalizante, para que haja, através da
revisao critica da matéria concernente & area, um processo de
enriquecimento e realimentagao dos conteldos.

Esse processo deve oportunizar o aprofundamento dos em-
basamentos tedricos e as diretrizes praticas da referida &rea,
em todas as suas dimensoes, permitindo uma visao telrico-pratica
atualizada e prospectiva para o futuro profissional.

Atualmente, had uma transmissdao de conhecimentos como na
sociedade tribal, transfere-se um patrimdnio estatico de gera-

¢cdo a geracdo; pelo rito simbdlico da iniciagdo, um padrao se-
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dimentado: os jovens, recebendo na escola superior, sem nada
poder acrescentar, os contefidos transmitidos pelos professores,
O que receberam de outras geragaes nas mesmas condigoes.

H& necessidade de: maior permanéncia na Universidade,
de alunos e professores (salas ociosas); mais contacto entre
os professores e os alunos; estdgios profissionais supervisio-
nados; bibliotecas satisfatdrias; bolsas para alunos em tem-
po integral; aproveitamento de talentos excepcionais, dando-
lhes mais oportunidades de desenvolvimento; reciclagem e aper-
feicoamento pedagbgico dos professores; cursos de extensao
(educacao permanente); estudo conjunto dos curriculos pela Uni-
versidade e Indistria; pesquisas e aplicagao das mesmas; la-
boratdrios convenientemente equipados.

Ao contrario do que deveria ser, tudo indica que na maio-
ria dos cursos e das instituicoes formadoras, os conteldos sao
muito estaveis; isto &, repetidos por muitos periodos letivos,
sem sofrer alteragoes, sem uma explicagao valida para tal pro-
cedimento.

Observa-se que as demonstracgoes evidenciadas pelas pes-
quisas educacionais, ficam ao acaso, deixando dessa forma de
colaborar com o desenvolvimento do processo profissional da area.

BRANDAO, afirma: "apesar de toda a inovagao de conheci-
mentos que os trabalhos de pesquisa possam apresentar, & muito
freqtiente que, apdés a solene apresentagao, vao parar tranqiii-
lamente nas gavetas e nas estantes das Bibliotecas das Univer-
sidades".l3

O curriculo de uma disciplina nao se esgota no signifi-
cado do termo programa de ensino. Todavia um curriculo seja

qual for o seu nivel de abrangéncia, tende a se concretizar
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-

através dos programas de enzino., Desta forma, sao os progra-
mas de ensino, responsadvels pela operacionalizacdo do curricu-
lo. Ele & como uma linha condutora, e € a partir da sistema-
tizagao de elementos pelos professores, em relacdo & adequacdo
do curriculo que se pode organizar o curso.

GOLDBERG, define: "o ensino é um processo de natureza
decisério-executiva, exercido basicamente pelo professor, que

desta forma, assume a posigao de tomador de decisoes, pelo me-
14

nos, mo que diz respeito ao microcurriculo".

Reconhece-se que as decisoes dos docentes serao regis-
tradas em programagoes de ensino, e esta programagao deve ser
flexivel. Esta flexibilidade, relaciona-se d&s alteragOes em
termos de modificagoes, adaptacoes ou enriquecimento do con-
tetddo selecionado, em face das inovagOes e dos resultados de
pesquisas recentes.

Conseqlientemente, a qualidade do ensino estarad 1ligada
ds contribuicoes da ciéncia & educagao, e estas contribuigoes,
para serem efetivas, precisam ser levadas ao conhecimento do
docente, seja através de treinamento, seja através de publica-
coes técnicas.

Entende-se, citando JAPIASSO, que: "a verdade do conhe-
cimento € uma procura e nao uma posse".l5

Os educadores nao devem ancorar-se na seguranga de co-
nhecimentos basicos de sua especialidade, mas sim, alimentar cons-
tantemente estes conhecimentos, pois nunca se possui uma con-
cepgcao da verdade como formula universal.

O contefido do programa curricular de uma 3rea deve re-

fletir o conhecimento cientifico contempor&neo. Isto exige uma

atualizagao de conhecimentos constante, considerando cue Os con-
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teQdos selecionzdos sao sempre mutdveis, nunca definitivos.

Recomenda-se portanto, gue a pesquisa educacional deve
orientar a tomada de decisoces, guanto aos programas de ensino.

A operacionalizacao do curso prevé disciplinas determi-
nadas, sistematizadas através dos programas de ensino, com me-
tas especificas, das quais decorrem a definicao dos objetivos
que orientam a selegao de seus contelidos, bem como a escolha
de métodos e instrumentos de agao.

A expressao do conteldo programatico did-se na forma do
conjunto da matéria instrucional, isto &, corresponde ad espe-
cificagao dos assuntos.

Os curriculos e programas da area tecnoldgica podem ser
desenvolvidos a partir dos informes oferecidos pelos profis-
sionais em agao na area, adaptados a um modelo tedrico que des-
creve as previsOes e propostas de um programa de formacao pro-
fissional.

A pesquisa deve contribuir com proposigoes aos progra-
mas de ensino e aos docentes, que permitam definir e reformu-
lar seus conteldos programiaticos, de forma prdpria e cientifi-
ca, e que venham a contribuir para o enriguecimento da reali-
dade, e mais, integrando a pesquisa ao ensino.

A pesguisa sO terd mérito se tiver seus resultados trans-
feridos para as experiéncias préaticas, sendo assim utilizado o
seu potencial; e o ensino, depende para o estabelecimento de
sua qualidade, do aproveitamento de pesquisas.

E de capital importa@ncia que antes de formar o profis-

sional, o professor pense em sua prdpria formagao.
No Setor de Tecnologia nao existem cursos de reciclagem

pedagbgica e nem de atualizagdo da formagao profissional dos
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docentes, nao ha espirito universitfiric e sim tecnocrata. Nao
se faz inter-relacionamento departamental, e os docentes nao
sabem cue programas e conteldos s&o dados nas outras discipli-
nas do curso para o gual ministram aulas. Nao ha visao global,
visdao de conjunto do curso.

E imprescindivel portanto gue nesse processo de perma-
nente renovagao haja existéncia de cursos de formagdo e reci-
clagem de docentes.

O docente deveria ser o centro dos enfoques a seguir re-

lacionados:

formacao especializada na area que leciona;

- inter-relacionamento departamental;

- reciclagem cientifica de seus conhecimentos técnicos-
profissionais em cursos, debates, semindrios e encon-
tros;

- obrigatoriedade de freqtlentar cursos de complementa-
¢ao, aperfeigoamento, especializagao e atualizacao pro-
fissional;

- obrigatoriedade de freglencia a cursos de técnicas de
ensino, seminarios, técnicas didaticas, encontros so-
bre metodologia pedagdgica;

- prestar aos alunos: assisténcia, orientagao e aconse-
lhamento.

Uma das condicOes que geralmente nao se considera na
contratagao dos professores universitdrios € o seu preparo pe-
dagdgico.

Além de nao terem conhecimento e préatica de pesquisa,
muitas vezes, nem sequer possuem um dominio minimo dos métodos

e técnicas de ensino e do manejo de classe, e isto nao se jus-
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tifica de maneira alguma.

Pode o professor universit8rio nao realizar pesquisa,
mas que nao tenha preparo cientIfico de metodologia de pesgui-
sa, nao se pode aceitar sob hipdtese alguma.

Assim se expressa E. SCHMITZ sobre o assunto: "o profes-
sor & um trabalhador cientifico, entretanto no ensino, ele ndo
passa de um simples amador, um empirico, sem conhecimentos de
metodologia, e o que €& mais grave, sem conhecimento das carac-
teristicas da psicologia dos alunos e da dinamica da aprendi-
zagem".l6

Nao € necessario que todo professor seja um pesquisa-
dor, mas € necessario que na sua fungao docente utilize os re-
sultados das pesquisas feitas em dmbito da sua Universidade ou
fora dela.

Mas, & necessario que todo pesquisador seja professor,
para que nao fique fora das reais necessidades da Universidade
e de seus colegas professores.

O professor deve ser preparado técnica, cientifica e me-
todologicamente para exercer melhor as suas fungoes.

Serda de pouco proveito d Universidade possuir um corpo
docente de dedicagao exclusiva ou tempo integral, se eles nao
se dedicarem efetivamente as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, ou se nao tiverem condigoes minimas para realizarem
as suas atividades.

Deve-se propiciar-lhes condigoes indispensaveis para po-
derem exercer suas funcoes com eficiéncia e dedicagao, além de
exigir que de fato se dediquem &s atividades especificas as

quais foram designados.

S6 haverd progresso cientifico se aqueles que forem res-
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ponsaveis pela pesquisa e ensino possam produzir atividade ver-
dadeiramente cientifica e pedagbgica, através preparo especi-
fico e especial dos pesquisadores e professores para suas ta-
refas.

Enquanto qualquer pessoa, sem o necessdario preparo es-
pecial, puder ser professor ou pesquisador, o progresso cien-
tifico e tecnol8gico serd minimo, com gastos inteis e impro-
dutivos.

Além de se dedicar & formagao profissional de seus alu-
nos, precisa a Universidade interessar-se pela formagao de sua
personalidade e da sua mentalidade.

Precisa formar no discente a consciéncia de suas carac-
teristicas, capacidades, fins, e de seus compromissos com OS
outros e com a sua comunidade; desenvolver uma escala de va-
lores ampla e profunda; estabelecer um cddigo de ética pes-
soal, social e profissional.

Também &€ do ambito da Universidade, a formagdo, compe-
téncia, atuacao efetiva e cientifica de seu corpo docente; de-
senvolvendo a consciéncia critica e interpretando a realidade.

Conhecendo as necessidades, aspiragOes e possibilidades
de sua comunidade, ela desenvolverda com espirito cientifico, aque-
la tecnologia que serd Gtil e possivel na sua realidade e tam-
bém oferecendo aos diversos setores da sociedade elementos pa-
ra seu progresso e renovagao.

Mister se faz que haja entrosamento entre os docentes e
discentes, de tal maneira que os alunos sejam: conscientes, co-
responsaveis e colaboradores, por tudo o gue os professores rea-
lizam, nao sendo o professor apenas um lecionador de matéria

ou um informador, mas alguém gque quer e pode comunicar as ex-
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periéncias vitais e as vivéncias que adquiriu no decorrer de
sua vida particular, social e profissional.

Quanto aos discentes, muitas vezes nao considerados co-
mo pessoa com caracteristicas, aspiragoes e necessidades, pos-
sibilidades e frustragoes concretas e prdprias, com seus valo-
res e limitagSes, mas talvez, apenas como alguém gque precisa
aprender ligOes, cumprir tarefas, e obter aprovacgao.

O aspecto pessoal e intimo dos alunos e também dos pro-
fessores, com muita facilidade fica em segundo plano, porque se
considera o ensino superior épenas como uma forma de obter ou

conceder profissionalizagao ou diplomas.

3 EVOLUGAO HISTORICA DA TOPOGRAFIA

Na formacao do arquiteto, ged8logo, gebSgrafo, engenheiros:
civil, agricola, agronomo, sanitarista, florestal, agrimensor,
de operagao, cartografo, aerondutico ou militar; a disciplina
raras vezes desperta maior interesse, resumindo-se & descrigao
dos aparelhos que lhe sao peculiares e & aplicagao de algumas
férmulas rotineiras.

Com a descoberta dos minerais atOmicos, e o reconheci-
mento do valor do solo para o desenvolvimento nacional, & que
se apresenta a Topografia como de capital significagao.

A Topografia, cujo significado etimolSgico da palavra &
"descrigao do lugar"”, estuda os instrumentos, métodos de ope-
ragao no terreno, calculos e desenhos necessarios para o le-
vantamento e representagao grdfica mais ou menos detalhada de

uma parte da superficie terrestre.

A antiqguidade das atividades topogrdficas do género hu-

mano & atestada por uma carta, de origem babildnica, feita por
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volta do ano 2.500 A.C.; & talvez a mais antiga gue se conhe-
ce, e foi gravada em um ladrilho ou "tablete” de argila, en-
contrado em Ga-Sur na Mesopotémia.

Os egipcios, os caldeus, os fenficios, os gregos, os &ra-
bes e os romanos, nos legaram instrumentos e processos que,
embora primitivos, serviram para descrever, delimitar e ava-
liar propriedades rurais, com finalidades cadastrais.

Ha Histdria da Topografia de Laussedat, sao mencionadas
plantas, cartas militares e geograficas bem interessantes, or-
ganizadas nos primdrdios da Topografia, ou melhor, da chamada
Geometria Aplicada.

Somente nos Ultimos séculos, a Topografia teve uma orien-
tagcao organica, passando do empirismo 3s bases de uma auténti-
ca ciéncia.

Os aperfeicoamentos da mecanica de precisao introduzidos
nos instrumentos topograficos, os progressos realizados na par-
te Otica dos mesmos, deram a Topografia o valor que realmente
tem como ciéncia e como técnica, no levantamento topamétrico pre-
ciso do terreno e na sua representacgao grafica, apoiando qual-

quer trabalho da Engenharia e da Agrimensura.

4 ABRANGENCIA DA TOPOGRAFIA

Embora seja aplicada amplamente em muitos ramos do co-
nhecimento humano, e pelo papel que desempenha no desenvolvi-
mento cientifico e tecnoldgico, os contelidos da disciplina de
Topografia, ministrados nos cursos universitirios, nao tém cor-

respondido as reais necessidades dos estudantes.

Ela existe em todas as atividades da Engenharia, que

necessitam dela como um meio e nao como um fim.



Ninguém cursa Topografia apenas por cursar, e sim por-
que ela serve de meio para outras finalidades.

Pode-se afirmar que ela & aplicada em todos os traba-
lhos de Engenharia, em menor ou maior escala, e em varias fun-
¢Oes - atividades das engenharias quimica, metalfirgica e ele-
tronica.

Para a engenharia civil estd presente nos trabalhos de
terraplenagem e locagao de estradas, pontes, viadutos, tlneis,
portos, canais, caminhos de ferro, aproveitamentos hidroelétri-
cos, hidraulicos, agricolas, fluviais e maritimos;

para o engenheiro de minas, nos planos de exploragao ex-
trativa de minérios;

para o engenheiro eletrotécnico, na locagao de linhas
de transmissao de energia elétrica, subestacOes e hidroelétri-
cas;

para o engenheiro de operagoes, nos canteiros de cbras,
fiscalizando e corrigindo o andamento dos trabalhos de cons-
trugao civil;

para o arquiteto, no projeto racional, utilizando todas
as facilidades oferecidas pelo terreno, assim como, adaptando
os prédios as suas imperfeigGes;

para o engenheiro sanitarista, no planejamento e obras
complementares de saneamento de agua e esgoto;

para o urbanista, projetos de arruamento, galerias de
aguas pluviais;

para os engenheiros agronomos, plantagbes em curvas de
nivel, terraceamentos, obras e barragens de terra que nao exce-

dam 5 m de altura, canais de irrigagao para fins agricolas, re-

florestamentos e construgao de estradas de rodagem de interesse



38

local e destinadas a fins agricolas;

para os engenheiros florestais, nos levantamentos topo-
graficos para projetos de reflorestamento, arborizagao, irri-
gagao, drenagem, agudagem, avaliac@o, arbitramentos e laudos
baseados em levantamentos topogr&ficos;

para os engenheiros agricolas, para solucionarem proble-
mas de topografia que afetam o desenvolvimento rural;

para os zootecnistas, solugao de projetos topograficos
para organizacao de empresas rurais;

para os engenheiros agrimensores, na diregao e condugao
de trabalhos topograficos e geodésicos, projeto e execugao de
arruamentos e loteamentos, projeto e execugao de obras de en-
genharia tais como: irrigagao, drenagem, suprimento de agua a
povoagoes, estradas municipais, pericias e arbitramentos (par-
tilhas) correspondentes a atividades agrarias, redes de ilumi-
nacao e linhas de transmissao de energia;

para os geografos, na confecgéo de mapas geograficos;

para o gedlogo, na demarcagéo topografica das areas des-
cobertas, em mapas geoldgicos;

para o engenheiro ageronautico, no desenvolvimento dos tra-
balhos concernentes a area;

para o engenheiro mecanico, ela & indispensavel na lo-
cacao de bases de mdquinas e nas montagens mecanicas de alta
precisao;

para o engenheiro cartdgrafo, no levantamento topografi-
co que compreende métodos e processos de levantamento de deta-
lhes (acidentes geogrificos) da regiao demarcada, no levanta-

mento geodésico compreendendo métodos e processos de medigao

linear e angular com os quais se obtém por meio de calculos ma-
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teméticos a posigao terrestre da regido locada, e a aerofoto-
grametria que €& o levantamento topogrdfico aéreo com apoio ter-
restre para a reconstituicao estereofotogramétrica, cidlculo de
dngulos horizontais e verticais com altfssima precisao;

para cursos de formagao de oficiais das forgas armadas
do exército e policia militar, exercendo a topografia de cam-
panha, e como desbravadores, atuando em regides inbspitas, pro-
jetando e construindo estradas através o Servigo Geografico do
Exército e implantagao da rede geodésica do pais.

Em todos os setores acima, o conhecimento e aplicagao
dos procedimentos e técnicas topograficas sao indispensaveis
face 3 grande amplitude e complexidade dos fatos sdcio-econOmi-
co-cultvurais.

Por isso, esses profissionais e todas as pessoas que vi-
sam bem desempenhar os trabalhos topograficos nao podem rele-
gar a Topografia a um plano inferior, ao contrario, impoe-se ca-
da vez mais a necessidade de compreendé-la ao menos em seus
conceitos basicos, pois seu conhecimento sera Gtil em todos os
tempos e em todas as circunstancias.

Sendo assim, a disciplina pelo carater de educagao ins-
trumental, deve oferecer ao discente universitidrio, condicgoes
de utilizar-se dos instrumentos, processos e métodos topografi-
cos, ler e entender plantas topograficas no seu campo de inte-
resse e trabalho, reconhecer casos em que cada uma das técni-
cas topograficas possam ser aplicadas conveniente e economica-
mente.

A disciplina de Topografia se constitui na espinha dor-
sal do curriculo de formagao do profissional das &areas de En-

genharia, Geologia, Geografia, Arquitetura e outras.
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Constatou-se acima, que varias atividades profissionais
estao afeitas a ela e ao mesmo tempo relacionadas cam ela, sen-
do investida portanto de grande responsabilidade no que diz
respeito & formacao dos futuros profissionais da &rea tecnolé-
gica.

Os curriculos de Topografia tém enfatizado os fatos iso-
lados, prejudicando uma aprendizagem significativa.

Estao sendo atomizados os conhecimentos, nao permitindo
a busca do significado das coisas. Mas as coisas estao rela-
cionadas, e a fungao do professor & selecionar os contelidos fun-
damentais e estruturd-los de forma a ndao haver uma repetigao
dos mesmos.

As novas idéias devem se encaixar naturalmente nas idéias
ja armazenadas e elaboradas.

A disciplina & considerada uma especialidade com espe-
cificidades, que necessita de teorias e métodos proprios para
cada area profissional. Seu curriculo nao pode nem deve ter
os mesmos conteudos para todos os cursos, deve-se respeitar as

especificidades de cada profissao.

5 DIMENSAO LEGAL

Com base no exposto anteriormente, comprova-se a rele-
vancia dos conhecimentos topograficos para algumas classes pro-
fissionais.

O Conselho Federal de Educagao - CFE, inseriu-a como ma-
téria obrigatdria, integrante do curriculo minimo de varios cur-
sos técnicos profissionalizantes instituidos a nivel superior,
sem contar outros cursos onde ela € de carater optativo, como

Geografia (licenciatura), Engenharia Meca@nica e Engenharia E1&-
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trica, isto sem considerar as habilitagOes em cada cursc: en-
genheiro hidraulico, de minas, de estradas, de estruturas, agri-
.mensor, urbanista e outros.

Para o Conselho Federal de Educagao -~ CFE - a matéria
componente do curriculo minimo, deve ser entendida, conforme
Parecer n? 280/62, como: "o primeiro contacto com a profissao,
a aprender a estudar as teorias que lhe sao pertinentes, e a
aproveitar ao maximo as aquisigOes que a aprendizagem em Ser-
vigos ensejar".l7

Importante & destacar a verdadeira fungao que as maté-
rias devam desempenhar na formagao académica, consideradas co-
mo indispensaveis para uma adequada formagao profissional.

Cada curso ministrado pela Instituigao, por sua vez tem
um curriculo pleno, formado pelas disciplinas do curriculo mi-
nimo, sempre obrigatdrias, e as disciplinas complementares que
sao acrescentadas pelos cursos.

Nos curriculos plenos dos cursos técnicos existentes na
Universidade Federal do Parana, a Topografia, € matéria/discipli-
na profissionalizante obrigatdria em sete cursos técnicos pro-
fissionalizantes, dos muitos mantidos pela Instituicgao.

Pesquisando-se, nao se encontrou nos pareceres emanados
pelo Conselho Federal de Educagao, Portarias Ministeriais ou
Resolugoes estabelecidas pelo Conselho de Ensino e Pesquisa da
Universidade Federal do Parand, justificativa explicita a res-
peito do porque da introducao de Topografia como matéria/dis-

ciplina nos curriculos dos cursos.
Verifica~se gue nao existe critério que determine a abri-
toriedade ou nao dessa matéria; sua insercgao depende:

- da caracterizagaodo profissional a ser formado pela Ins-
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tituigdo, tendo em vista as necessidades do mercado
de trabalho ou da sociedade;

- da comparagdo com os curriculos j& utilizados em ou-

tras instituigOes de ensino superior congéneres;

- da proposta de estudiosos, especialistas ou grupo de

professores.

Na Universidade Federal do Parana, fixadas as discipli-
nas do Curriculo Pleno; da aprovagao das ementas pelo CEP, e
conseqliente expedicao das resolugoes; o Colegiado do Curso so-
licita dos Departamentos responsdveis a elaboracdo dos contel-~
dos programaticos de acordo com a necessidade e a 4rea de in-
teresse.

Professores do Departamento da disciplina solicitada, pro-
poem sob a forma de plano de ensino, o contelddo programatico,
que apds ser aprovado pelo plendrio do mesmo Departamento & sub-
metido & apreciagao do Colegiado de Curso para julgar a ade-
quacao da proposta em relacao ao que foi solicitado.

E responsavel pela disciplina, o professor designado pa-
ra o desempenho da docéncia nos referidos cursos, pois mantém
contacto mais direto com o aluno, seus interesses e necessida-
des.

A responsabilidade estid presente nao s quanto a clare-
za na apresentacao da disciplina, mas principalmente na orga-
nizacao e segflenciagao dos conteldos, de forma a preparar o
aluno para identificar, compreender, analisar, interpretar, me-

dir, planejar e representar partes restritas da superficie ter-
restre pertinentes a sua area de interesse e a um contexto real.

A acao educativa pretende propiciar ao aluno um acrés-

cimo de conhecimentos, tal que a obrigatoriedade nao se ex-
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presse sb pela inclusao no curriculo, mas também pela impor-
tancia da disciplina no seu campo de interesse e no seu dia a
dia.

Cabe ainda ao docente, usar uma metodologia de ensino
que considere pertinente 3 area, bem como material de apoio ne-
cessario como: textos, ilustragoes, referencial bibliogrifico e
instrumental de campo.

O Colegiado de Curso também & responsivel pela coorde-
nacao didatica, & ele que elabora e implanta a polftica de en-
sino nos respectivos cursos, e acompanha a sua execugao, res-
salvada a competéncia do Conselho de Ensino e Pesquisa.

Também promove a integracgao dos planos de ensino das
varias disciplinas elaboradas pelos diversos Departamentos, pa-
ra organizacao do programa diditico do curso.

Ao Departamento, cabe assessorar seu professor, no sen-
tido de verificar seu trabalho e auxilid-lo no que se fizer
necessario para ter um bom desempenho.

Cabe também aos professores, representar o Departamento
junto aos Colegiados de Cursos, zelando pela integragao da dis-
ciplina nos planos curriculares dos cursos.

O Departamento tem sua autonomia restringida aos aspec-
tos pedagbgicos didaticos, e funciona como setor isolado, com
tarefas especificas e nao como integrante de um todo, que é a
Universidade.

Deveriam haver grupos de estudo, grupos de debate, cir-
culos de estudo por disciplinas ou departamentos, seminarios ou
encontros de professores dos diversos cursos ou da Universida-

de, painéis de discussao de problemas comuns, cursos integra-

dos com os professores dos Departamentos ou de determinados
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cursos para efeito de entrosamento, de uniao e de reunido en-
tre os docentes, os departamentos e 0s setores.

Com facilidade os pesqguisadcres se dedicam a atividades
que nada tém a ver com o ensino, com a sua melhoria ou com o
atendimento &8s suas necessidades.

Embora os fins da pesquisa e do ensino nao sejam exata-
mente os mesmos, pois a pesquisa fornece dados para o ensino
e este por sua vez pode ser campo de pesquisa, sao pois inter-
complementares, entende-se que o ensino nao pode existir sem a
pesquisa e nem esta sem aquele.

Deve visar-se ao aproveitamento da pesquisa para a me-
lhoria do ensino e o uso dos resultados dela para implementa-
lo. E necessario que haja a obrigatoriedade da pesquisa se
preocupar com os problemas do ensino e nao escolher qualquer
tema da simples preferéncia do pesquisador, sem nenhuma liga-
cao com a necessidade do seu setor ou do seu departamento, des-
ligada das necessidades imediatas do ensino.

H3 necessidade de se aliarem os temas pesquisados aos
temas de ensino e de se formarem equipes de professores e nao
de individuos isolados.

Deve-se levar a comunidade atividades de extensao, as
quais podem ser organizadas de diversas maneiras: cCursos, se-
minarios, palestras, conferéncias, assessorias, consultorias,
pesquisas orientadas.

Uma das atividades mais importantes seria a de auxilio
na reformulagcdo dos curriculos de 19 e 29 graus, e atualizagao

e reciclagem do seu corpo docente.

Para exame e revisao dos curriculos minimos, funcionam no

Conselho Federal de Educagao - CFE - comissOes especiais, cria-
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das pela Portaria CFE n? 4/72, a saber: Comissao Especial I pa-
ra Agrimensura e Engenharias; Comissdao Especial II para Agro-
nomia; Comissao Especial III para Geografia e Comissdao Espe-

cial IV para Arquitetura e Urbanismo.
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CcapITULO III

METODOLOGIA

O presente capitulo trata da populagao em estudo e da
amostra selecionada para a realizagao do trabalho, da constru-
¢ao, testagem e validagao dos instrumentos de coleta de dados

e da coleta de dados propriamente dita.

1 POPULACAO E AMOSTRA

Esta pesquisa foi realizada com alunos gque cursam em
fase terminal ou ja cursaram a disciplina de Topografia, ofer-
tada pelo Departamento de Geociéncias do Setor de Tecnologia
da Universidade Federal do Parana, matriculados nos cursos de
Engenharia Civil, Engenharia Cartografica, Engenharia Agrono-
mica, Engenharia Florestal, Geologia, Geografia e Arquitetura e
Urbanismo, e aos professores que ministram a referida disci-
plina na Universidade Federal do Parana.

A amostra compreende 307 (trezentos e sete) alunos dos
diferentes cursos acima citados, selecionados aleatoriamente de
um universo de 6.162 alunos e 11 (onze) professores; consti-

tui-se portanto de 318 (trezentos e dezoito) sujeitos.

2 ELABORAGAO DO INSTRUMENTO

A - O instrumento construido para a coleta de dados dos

alunos (anexo 1), compreende 04 partes:
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a) InformagOes bdsicas (questdes de 1 a 13)

A questao n? 8 & do tipo aberta, as de nfimeros 5 e 9
sao fechadas com a opgao "outro(a)" e as restantes sao fecha-
das.

Tais guestOes dizem respeito a certas caracteristicas do
informante como: sexo, ano de nascimento, nacionalidade, ano de
ingresso na Universidade Federal do Parand, forma de ingresso,
curso de 29 grau concluido, se ja cursou ou estd cursando a
disciplina e se o curso € relacionado com a sua escolha no ves-

tibular.

b) HistdOrico da disciplina (questoes de 14 a 18)

As questOes de nimeros 14 e 18 sao questoes fechadas,
e as de nlimeros 15, 16 e 17 sao questoes fechadas que incluem
varias opgoes.

Estas questoes investigam sobre o uso da pesquisa como
metodologia de ensino, as dificuldades sentidas quando cursou
(ou esta cursando) a disciplina de Topografia, a maneira como
foi feita a avaliagao da aprendizagem na disciplina e se ha

interesse que haja estagio da disciplina.

c) Escalas de opiniao

Para a elaboragao das escalas de opiniao do tipo Likert
foram selecionados 29 itens, com a finalidade de mensurar os
aspectos de apresentagao, adequagao do contelido programatico,
utilizacao e aplicabilidade, metodologia do ensino e forma de
avaliagcao da disciplina.

Estas 29 questoes foram adaptadas de escalas apresenta-
das por Hartley e Hogan (1971), e utilizadas em trabalho feito

sobre a Formagdo do Profissional de Educagao na Universidade
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Federal do Parand (1976).

Os estudantes responderam em uma escala de 5 pontos (1
a 5) onde 1 significa em questao afirmativa desaprovacao plena
e 5 aprovagao plena; em questoes negativas 1 significa apro-
vagcao plena e 5 desaprovacao plena.

Os itens de nameros 1, 2, 3, 7, 8, 9, 10, 11,12, 15, 16,
17, 18, 23, 25, 27, 28 e 29 sao positivos e os de nilmeros 4,

5, 6, 13, 14, 19, 20, 21, 22, 24 e 26 sao negativos.

d) Questoes complementares (quesitos de 1 a 4)

Todos os quesitos sao de tipo aberto, exceto o de n? 3.

Neste item foi incluida uma questao de avaliagao da dis-
ciplina e trés de sugestoes especificas sobre contelidos e de

ordem genérica sobre o curso.

B - O instrumento elaborado para a coleta de dados dos

professores (anexo 2) compreende 05 partes:

a) Informagoes quanto aos recursos existentes e acessi-
veis para possibilitar a inovacao da programagao curricular e
classificacao da necessidade de sistematizacao dos resultados

da pesquisa com questoes fechadas.

b) Analise dos recursos mais comumente utilizados para
inovar os programas curriculares com identificagao dos que uti-
lizam para promover inovacgao da programagao no ano letivo tam-

bém em forma de questoes fechadas.

c) Verificagcdo da utilizacao ou nao de recursos para ino-
vacao da programagao; tipo de recurso e fonte de referencia

das informacdes utilizadas; maneira de atualizagao dos conhe-
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cimentos; motivos da nao utilizacdo da pesquisa para renova-
¢ao dos programas; sendo as questoes 4, 5 e 7 fechadas, com

varias opgoes, a guest3o 6 aberta.

d) Investigagao da maneira como apresenta a disciplina,
se utiliza pesquisa como trabalho escolar, como realiza a ava-
liagao da aprendizagem, que recursos diditicos utiliza e que
deficiéncias de instalacbOes, equipamentos ou recursos observa
na escola; sendo as questoes 8 e 9 fechadas, a 10 e 11 fecha-

das com a opgao outro e a 12 aberta.

e) A questao 13 & aberta para comentirios e sugestoes.

3 TESTAGEM E VALIDAGCAO DO INSTRUMENTO

Eiaborados os questionadrios, foram os mesmos aplicados a
05 (cinco) alunos dos cursos de Engenharia Civil, Engenharia Car-
tografica, Engenharia Florestal, Arquitetura e Urbanismo e Geo—’
logia, e, a 05 (cinco) professores de Topografia dos mesmos cur-
sos, para verificarem o nivel de compreensao das questOes e as
dificuldades a serem sanadas antes da elaboragao final.

ApGs a andlise dos resultados da testagem inicial, ela-
borou-se o instrumento definitivo.

Os objetivos do trabalho e os questionarios foram apre-
sentados a 08 (oito) juizes para que verificassem a coeréncia
entre os objetivos da pesquisa e os contelidos das questoes.

Os juizes foram: um livre docente em Estatistica, pro-

fessor do Mestrado em Educagao e do Curso de Estatistica do Se-
tor de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Parana; dois
mestres em Ciéncias Geodésicas, professores de Topografia; um

doutor em Ciéncias Geodésicas e professor de Topografia, todos
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do Setor de Tecnologia da Universidade Federal do Paran&; um
mestre em Educagao e professor do ensino médio; dois gradua-
dos em Engenharia Civil e empres8rios da &rea de Topografia;
um mestre em Engenharia Rural e professor do Setor de Ciéncias
Agrarias da Universidade Federal do Parand; os quais acataram
integralmente os questionarios elaborados para professores, alu-

nos e ex-alunos de Topografia. Os questiondrios sao apresen-

tados nos anexos 1 e 2.

4 COLETA DE DADOS
Para a aplicacao do instrumento de coleta de dados foi
mantido contacto pessoal com:
- professores de Topografia do Departamento de Geocién-
cias do Setor de Tecnologia da Universidade Federal do
Parana, num total de 11;
- alunos dos diversos cursos da Universidade Federal do
Parand a saber: 51 alunos de Engenharia AgronOmica, sen—
do 08 que cursam a disciplina e 43 que ja a cursaram;
34 alunos de Engenharia Cartografica, sendo 01 que
cursa a disciplina e 33 que j& cursaram; 73 alunos de
Engenharia Civil, sendo 08 que cursam a disciplina e
65 que ja a cursaram; 47 alunos de Arquitetura e Ur-
banismo, sendo 26 que cursam a disciplina e 21 que ja
cursaram; 32 alunos de Geografia, sendo 03 que cur-
sam a disciplina e 29 gque ja cursaram; 36 alunos de
Geologia, sendo 04 que cursam a disciplina e 32 que
ja a cursaram; 34 alunos de Engenharia Florestal, sen-

do 11 que cursam a disciplina e 23 gue ja a cursaram.

Totaliza a pesquisa 318 questionarios distribuidos a 307



alunos dos diferentes cursos e 11 questiondrios distribufdos a

professores.

5 TRATAMENTO ESTATISTICO

Com a finalidade de apresentar uma sintese de caracte-
rizagao da populagao e andlise dos dados, procedeu-se a tabu-
lacao em partes.

Em uma primeira fase, utilizou-se um procedimento des-
critivo dos dados em freqléncias absolutas e percentuais.

Os dados de identificagao do aluno e as partes I e II do
questionario, o tratamento ficou reduzido 3 expressao das res-
postas em percentuais e confecgao de graficos.

A parte III, devido a questOes de natureza multivariada
conduziu a estudos mais complexos, além do descritivo, Jjustifi-
cando assim a utilizacao de técnicas estatisticas que possibi-
litam a sua descricao e interpretacao.

Nos dados de identificagao dos professores constou o se-
guinte: curso da instituicao que leciona, nome da disciplina e
data.

Nas partes I e II do questionadrio, o tratamento foi ex-
presso em fregliéncias absolutas e percentuais e confecgao de
graficos elucidativos.

Nas partes III e IV (até 1l1) analisou-se apenas Os per-

centuais sem elaboragao de graficos.
As respostas 12 e 13 referem-se a deficiencias de ins-

talacoes, equipamentos e recursos e comentarios.



CAPITULO IV

APRESENTAGAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

1 CARACTERIZAGAO DOS COMPONENTES DA AMOSTRA, POR CURSO

1.1 Engenharia Civil

Dos respondentes 89,04% ja cursaram a disciplina, tendo
100% deles ingressado na Universidade Federgl do Parana via ves-
tibular, na década de 80.

Predomina, na amostra, o sexo masculino (73,97%), todos
brasileiros natos e nascidos em sua maioria na década de 60.

Com relagcao a formagao de 29 grau, verifica-se que 63,01%
deles freqllentaram o curso cientifico e 36,99% cursos profis-
sionalizantes.

Para a maioria deles,'69 (94,52%) o curso de Engenharia
Civil foi a primeira escolha no vestibular, e 71,23% fizeram
cursinho pré vestibular. Quanto & pesquisa como trabalho es-
céiar, no curso, € utilizada com pouca freqliéncia (73,97%).

Quando gquestionados sobre as dificuldades encontradas ao
cursarem a disciplina, responderam serem oOs conceitos, aplica-
¢Oes e andlise dos resultados como de nivel médio, e os cilcu-
los foram considerados faceis.

A disciplina foi apresentada a 91,78% dos sujeitos (67)
em forma de aulas expositivas e praticas, sendo que 02 deles

apontaram que esta era relacionada com outras disciplinas e 07

que fizeram também pesquisa.



55

Quanto & avaliagao, 98,63% dos pesquisados (72) respon-
deram gue foi feita por intermédio de provas; também o foi por
trabalhos praticos individuais (22), trabalhos praticos em gru-
po (67), pesquisas individuais (07), pesquisas em grupo (07),
aplicagdo das técnicas em situag@o real individualmente (09) e
aplicagao das técnicas em situagdo real em grupo (37).

Ao questionamento se a disciplina deveria oferecer es-
tagio, 66 alunos (90,41%) responderam afirmativamente, 07 (9,59%)
negativamente.

A disciplina € considerada satisfatdéria por 35,62% e

boa por 34,25%.

1.2 Engenharia Cartografica

Quanto aos académicos de Engenharia Cartogrifica, a maio-
ria deles (97,06%) ja cursou a disciplina, tendo ingressado na
Universidade Federal do Parana via vestibular (97,06%) e na dé-
cada de 80.

H3 predominancia do sexo masculino (64,71%), sendo 97,06%
deles brasileiros natos e 2,94% estrangeiros, e nascidos pre-
dominantemente na década de 60.

Com relacao a formacao de 29 grau, 26 alunos (76,47%)
freqllentaram o curso cientifico, 06 alunos (17,65%) cursos pro-
fissionalizantes, 01 aluno (2,94%) curso supletivo e 01 aluno
nao especificou (2,94%).

Para 29 alunos (85,29%) o curso de Engenharia Cartogra-
fica foi a primeira escolha no vestibular e 88,24% deles fize-

ram cursinho para ingressar na Universidade.

Quanto i pesquisa como trabalho escolar & razoavelmente

freqliente, com 52,94% de respostas.
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Quanto as dificuldades encontradas com relagdo a cilcu-
los, conceitos, aplicagOes e interpretacac de resultados s3o
de dificuldade média.

A disciplina foi apresentada em forma de aulas exposi-
tivas e praticas (34), sendo que 04 deles informaram que havia
sido apresentada também por meio de pesquisas e 03 deles em
forma de semindrios.

A avaliacao da aprendizagem foi feita principalmente por
meio de provas (34) e trabalhos praticos em grupo (33), e em
menor escala outras modalidades de avaliacao.

Quanto ao interesse de estagio foi apontado como neces-
sario por 33 alunos (97,06%).

A disciplina & considerada satisfatbria por 41,18% e

deficiente por 32,35%.

1.3 Engenharia Agronomica

Dos alunos da amostra neste curso, a maioria (86,27%) ja
cursou a disciplina, ingressou na Universidade Federal do Pa-
rana na década de 80, tendo nascido na década de 60; sao 44
(86,27%) do sexo masculino e 07 (13,73%) do sexo feminino.

Quanto a nacionalidade, 50 (98,04%) sao brasileiros na-
tos e 01 (1,96%) € estrangeiro.

Ingressaram com vestibular 45 alunos (88,24%), 03 alu-
nos (5,88%) transferidos, 02 alunos (3,92%) com reopgao, e 01
aluno (1,96%) por convénio.

Fizeram cursinho 84,31% dos alunos e para 92,16% dos
alunos foi este curso sua primeira escolha.

O curso de 29 grau concluido pela maioria (62,75%), foi

o cientifico, e também 19 pesquisados (37,25%) concluiram cur-



so profissionalizante.

A pesquisa € utilizada com pouca fregliéncia (58,82%) co-
mo trabalho escolar.

Nao apontaram dificuldades quanto a cdlculos, conceitos
e interpretagao, por ocasiao da apresentagdao da disciplina e
apresentaram dificuldade média quanto & aplicacgao.

A metodologia adotada foi de aulas expositivas e prati-
cas; e a avaliagao foi feita por meio de provas (51), e tra-
balhos praticos em grupo (44).

Quanto ao estagio, houve interesse por parte de 50 pes-
quisados (98,03%) e desinteresse apenas por 01 pesquisado (1,97%).

A disciplina € considerada deficiente por 49,01% e sa-

tisfatdria por 29,41%.

1.4 Engenharia Florestal

Da amostra dos alunos deste curso, 23 alunos ou 67,65%
ja cursaram a disciplina, ingressaram pelo vestibular 91,18%,
e por convénio 8,82%. Destes, 61,76% sao do sexo masculino,
91,18% sao brasileiros natos e 8,82% sao estrangeiros, a maio-
ria nascidos na década de 60.

Ingressaram na Universidade Federal do Parana na década
de 80, cerca de 91,18% fizeram cursinho e 67,65% deles esco-
lheram o curso como primeira escolha.

O curso de 2@ grau concluido por 22 deles (64,71%) foi
o cientifico e 12 (35,29%) fizeram curso profissionalizante.

A pesquisa no curso & efetuada com pouca fregliencia (50,00%)
e com razoavel freqliéncia (29,41%) como trabalho escolar.
Houve dificuldade média em aplicagdao e interpretagao, e

facilidade em conceitos e formulas.



58

A metodologia adotada foi de aulas expositivas e préati-
cas (97,06%) e inter-relacionada com outras disciplinas (2,94%).
Os alunos foram avaliados por provas (100%) e trabalhos prati-
cos em grupo (97,06%).

Em relacao ao estagio, 85,29% dos alunos foram favora-
veis e 14,71% desfavoraveis.

A disciplina & considerada deficiente por 61,76%, sa-

tisfatoria por 17,65% e boa por 17,65%.

1.5 Geologia

Dos 36 alunos que responderam a pesquisa, 32 (86,11%)
deles ja cursaram a disciplina, tendo 35 (97,22%) ingressado ne-
lo vestibular, e 01 (2,78%) por convénio. Do total 24 (66,67%)
eram do sexo masculino e 12 (33,33%) do sexo feminino. Quanto
ao ano de ingresso na Universidade Federal do Parana foi na dé-
cada de 80; deles, 35 (97,22%) sao brasileiros natos e 01
(2,78%) é& estrangeiro.

Dos respodentes 30 (83,33%) fregllentaram cursinho e 06
(16,67%) nao o fizeram. Na sua totalidade nasceram entre oOs
anos de 61 a 67 e Geologia foi o curso de primeira escolha pa-
ra 29 (80,56%) deles.

O curso de 29 grau concluido por 26 (72,22%) deles foi
o cientifico e 10 (27,78%) concluiram cursos profissionalizan-
tes.

A pesquisa é efetuada com pouca freqliéncia (41,67%) e
com razodvel freqtiéncia (38,89%) no curso, como trabalho esco-
lar.

Em relacdo &8s dificuldades, nivel médio em férmulas (55,56%)

e aplicagao (61,11%), facilidade em conceitos (63,89%) e difi-
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culdade média em interpretar resultados (55,56%).

Quanto & maneira como foi apresentada, 97,22% em aulas
expositivas e prética e 2,78% em pesquisas.

Quanto & avaliagao da aprendizagem foi por meio de pro-
vas (91,67%) e por meio de trabalhos prdticos em grupo (94,44%).

Na parte de estdgio, 75% dos alunos gostariam que hou-
vesse, 19,44% nao aprovam que haja e 5,56% n3ao se pronuncia-
ram.

A disciplina € considerada satisfatdria por 38,88% e

deficiente por 30,56% dos alunos.

1.6 Geografia

Quanto aos académicos de Geografia, a maioria deles
(90,63%) ja cursou a disciplina, tendo ingressado na Universi-
dade Federal do Parana via vestibular (78,13%) e na década de
80.

H3 predominancia do sexo feminino (65,63%) contra 34,37%
do sexo masculino; 100% dos alunos do curso sao brasileiros
natos e nascidos entre 1955 e 1967.

Com relacao a formagcao de 29 grau, 21 (65,63%) freqlen-
taram o curso cientifico, 09 deles profissionalizante (28,12%)
e 02 alunos (6,25%) curso supletivo.

Para 21 alunos (65,62%) o curso de Geografia foi a pri-
meira escolha no vestibular e 68,75% deles fizeram cursinho pa-
ra ingresso na Universidade.

A pesquisa, como trabalho escolar no curso, & razoavel-

mente fregliente (62,50%) ou pouco fregllente (34,38%).
Quanto 3s dificuldades encontradas foram, nivel médio

para aplicagdo e interpretacao e facilidade em férmulas e cal-



60

culo de resultados.

A disciplina foi apresentada em forma de aulas exposi-
tivas e praticas (100%), inter-relacionada com outras disci-
plinas (3,13%) e por intermédio de pesguisas (3,13%).

A avaliagao da aprendizagem foi feita por meio de pro-
vas (100%), trabalhos praticos de grupo (100%), pesquisas em
grupo (3,13%) e aplicacao das técnicas em situagao real em gru-
po (3,13%).

Quanto ao estdgio & reivindicado por 29 alunos (90,63%)
e sem interesse para 03 alunos (9,38%).

A disciplina € considerada satisfatbria por 46,88% e

deficiente por 40,63%.

1.7 Arquitetura e Urbanismo

Dos alunos da amostra neste curso, a maioria esta cur-
sando a disciplina (53,19%), ingressaram na Universidade entre
82 e 87, nasceram na década de 60, sao 23 (48,94%) do sexo fe-
minino e 24 (51,06%) do sexo masculino).

Sao 95,74% brasileiros natos e 4,26% estrangeiros. Cer-
ca de 70,21% deles fizeram cursinho e 89,36% escolheram Arqui-
tetura como primeira opcgao.

Ingressaram na Universidade Federal do Parand via ves-
tibular 93,62%, por transferéncia 2,13% e por convénio 4,26%.

O curso de 29 grau concluso pela maioria € o cientifico
(76 ,60%) e profissionalizante (23,40%).

A pesquisa como trabalho escolar nao & utilizada segun-
do 27,66% de alunos, utilizada com muita freqléncia de acordo
com 27,66%, utilizada com pouca freqliéncia por 25,53% e com ra-

zodvel freqliéncia por 19,15%.
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Em relagao &8s dificuldades, facilidade em cilculos e
conceitos, e aplicagcao e média dificuldade em analisar os re-
sultados.

A metodologia aplicada para apresentacao da disciplina
foi aulas expositivas e praticas (100%) e inter-relacionada com
outras disciplinas (2,13%).

A avaliacao foi feita por meio de provas (47), trabalhos
praticos em grupo (46), aplicagao das técnicas em situagao real
em grupo (45) e pesquisa em grupo (01).

Quanto a estagio, houveram 48,94% que se manifestaram
favoraveis e 51,06% que se manifestaram desfavoraveis.

A disciplina €& considerada satisfatdria e boa por 59,57%

e deficiente por 40,43%.

2 CARACTERIZAGCAO DOS COMPONENTES DA AMOSTRA, AGRUPADOS OS DI-
FERENTES CURSOS

Do total, 80,46% ja cursaram a disciplina e 19,54% es-
tao em fase terminal.

Quanto ao ano de ingresso na Universidade Federal do Pa-
rana, de um modo geral foi de 76 a 87, e a forma de ingresso
foi 93,16% por vestibular, 2,28% por transferéncia, 1,30% por
aproveitamento de curso, 0,65% por reopgao e 2,61% por conve-
nio.

Quanto ao sexo dos grupos pesquisados, prevalece o mas-
culino com 65,15%, e o feminino com 34,85%.

H3 prevaléncia de brasileiros natos (97,39%) e os es-
trangeiros somam 2,61% da populacao pesquisada.

Quanto ao ano de nascimento, varia desde 1947 a 1969.

A porcentagem de curso de 29 grau de maior incidéncia é&
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de cientifico com 68,08%, seguido de curéos profissionalizantes
com 30,62% e supletivo com 1,30%.

Dos profissionalizantes, c¢s mais cursados sac: edifica-
goes (24), desenho arquitetdnico (12), contabilidade (10) e téc-
nico em agropecudria com 10.

Fizeram cursinho 78,50%, e o curso que freqlientam foi a
primeira escolha de 84,69% dos pesquisados.

Conclui-se que a pesquisa como trabalho escolar € usada
com pouca freqtiéncia, cerca de 48,86%.

As dificuldades apresentadas no decurso do desenvolvi-
mento do ano letivo foram de facilidade para cdlculos e con-
ceitos e dificuldade média para a escolha do procedimento e
analise dos resultados.

A matéria foi apresentada em forma de aulas expositivas
e praticas (90,55%) com inter-relacionamento, pesquisa de al-
guns assuntos e semindrios de forma irrelevante.

A avaliacao da aprendizagem foi feita por meio de pro-
vas (98,70%), trabalhos prdticos em grupo (94,14%) e aplicacgao
de técnicas em situagao real em grupo (38,11%).

Questiondrios sobre a necessidade de estagio, 83,71% mos-
traram-se favordveis, 15,64% desfavoraveis e 0,65% nao se pro-
nunciaram.

A disciplina de um modo geral pode ser classificada co-
mo deficiente (36,16%) e satisfatbOria por 33,98% dos 307 alu-

nos pesquisados (tabelas e graficos em anexo).

3 RESULTADO DA ANALISE FATORIAL E DE COMPONENTES PRINCIPAIS

0 quadro abaixo mostra fatores que explicam o percentual

da variagao total das 29 varidveis originais. Observe-se que
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trés fatores explicam 98,1i% da varidncia total da variagao

original,

Namero  Autovalores Percentagem Acumulado

1 21.157570 0.7296 0.7296
2 6.113262 0.2108 0.9404
3 1.182417 0.0408 0.9811

Cada fator & descrito em termos de variiveis que apre-
sentam as mais altas cargas fatoriais. Utilizando este crité-
rio, uma varidvel pertence a um Unico fator.

E importante salientar que na interpretagao dos fatores
tem-se algumas alternativas para as denominagoOes, entretanto a
decisao cabe ao pesquisador, embora a composicao do fator por
questOes permanega constante pois sao expressos pelos respec-
tivos coeficientes de correlagao.

O fator I, que explica 72,96% da variancia total das va-
ridveis originais & o fator apreciagao geral da disciplina, o
fator II, explicando 21,08% & o fator <nteresse pela discipli-

na e por fim o fator III, explicando 4,08% &€ o fator metodolo-

gia inadequada.

3.1 Descricao dos fatores

3.1.1 Fator I - Apreciagao geral da disciplina

Variavel Descricao
1 A disciplina foi apresentada de maneira in-
teressante.
2 Os objetivos da disciplina sao claros.

3 O contelido e a segliéncia sao organizados.



3.1.2

12

13

16

17

18

23

28

Fator II -

Variavel

21

22

24
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Nao foram apresentados exemplos e ilustra-
¢oes suficientes.

A disciplina foi apresentada para facilitar
aplicagOes em campo.

A disciplina exige esfor¢o intelectual do alu-
no.

O conteudo da disciplina é muito extenso.
Como foi apresentada a disciplina nao exige
bibliografia.

Fiquei informado e familiarizado com a ter-
minologia.

Percebi a utilizagao da Topografia em outras
disciplinas.

Posso usar, em determinado contexto, os pro-
cedimentos topograficos.

Recomendaria a disciplina a um amigo.

O professor colaborou ativamente gquando ha-

via dificuldade.

Interesse pela disciplina
Descrigao

A disciplina nao deve ter cardter obrigatdrio

no curso.

Nao freqllentaria a disciplina, se nao fosse
obrigatoéria.
Nada de novo esta disciplina acrescentou aos

meus conhecimentos.
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3.1.3 Fator III - Metodologia inadequada

Varidvel

10

11

14

15

19

20

25

26

27

29

Descricgao

O método para desenvolver o conteldo nao fa-
voreceu.

As aulas expositivas nao favorecem a apren-
dizagem.

O conteudo apresentado €& extenso porém com-
preensivel.

O programa foi bem trabalhado.

A maior dificuldade foram os cdlculos e nao
a pratica.

O professor nao usou adequadamente a carga
horaria maxima.

O conhecimento adquirido esté& em conformida-
de com o necesséario.

Exercicios e aplicagoes apresentados nao dei-
xam claro o uso dos métodos.

O conteldo apresentado nao capacita o aluno
para trabalhos topograficos.

A disciplina foi valorizada apenas pelos me-
canismos de calculo.

A forma de verificagao do aproveitamento do
aluno nao foi adequada.

O professor foi mais exigente nas provas gque na
selecao dos contefidos.

A disciplina estf isolada em relagao as res-—

tantes.
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3.2 An&lise por fator por curso
3.2.1 Fator I - Apreciacac geral da disciplina

ENGENHARIA CIVIL

Os alunos acharam que a disciplina foi apresentada de
maneira interessante (69,86%) e seus objetivos foram apresen-
tados claramente (78,09%).

Em relacao ao contefido programitico e i segfiéncia de as-
suntos foram organizados (69,86%), e apresentados exemplos e
ilustragoes suficientes para motivar o aluno para o estudo
(50,69%) .

A disciplina foi conduzida de forma a habilitar o aluno
a compreender as aplicagoes da Topografia em trabalhos de cam-
po (69,87%), exigindo esforgco intelectual do aluno (61,64%) pois
seu contelGdo € muito extenso (63,01%).

O referencial bibliografico nao foi utilizado, nem mes-
mo aquele indicado pelo professor (68,49%).

Concordaram estar familiarizados com a terminologia usa-
da em Topografia (82,19%) e ja perceberam quanto sao uteis os
conhecimentos topograficos em outras disciplinas (73,97%) , con-
firmam poder usa-los em determinados contextos (93,15%) e re-
comendariam a disciplina (73,97%). Do total da amostra, 50,68%
dos alunos afirmam que o professor colaborou quando estes en-

contraram dificuldades.

ENGENHARIA CARTOGRAFICA
Dos entrevistados, 52,94% gostaram da maneira como a dis-
ciplina foi apresentada, acharam que seus objetivos sao claros

(85,29%) e que os conteldos e seqliéncia sdo organizados (55,88%).
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Porém, nao foram apresentados exemplos e ilustraches su-
ficientes (70,59%), mas foi orientada no sentido de facilitar
aplicagoes em campo (67,65%), exigindo esforgo intelectual do
aluno (76,47%).

Seu contelido foi considerado extenso (58,82%), exigindo
consulta ao material bibliografico indicado pelo professor (55,88%).

Ficaram os alunos, familiarizados e informados com a ter-
minologia usada em Topografia (73,53%) e perceberam a utilida-
de da disciplina em outras disciplinas (94,12%), podendo usar
em determinado contexto os procedimentos aprendidos (94,12%).

Recomendariam a disciplina a um amigo (88,24%); 79,41%
dos interrogados afirmaram haver o professor colaborado ativa-

mente quando se encontraram em dificuldades.

ENGENHARIA AGRONOMICA

Com objetivos claros (54,90%), a disciplina nao foi apre-
sentada de maneira interessante (60,78%), porém seus conteldos
e seqliencia sao organizados (60,78%) e os exemplos e ilustra-
coes apresentados foram insuficientes (60,78%).

Nao foi apresentada de forma a facilitar aplicagoes em
campo (62,75%) e nao exigiu esforgo intelectual por parte dos
alunos (60,78%).

Seu contelido nao foi considerado extenso (68,63%) e a
maneira como foi apresentada nao exigiu o uso do material bi-
bliografico recomendado pelo professor; porém os alunos se
familiarizaram com a terminologia usada em Topografia (58,82%).

Perceberam a utilizagao da Topografia em outras disci-

plinas (76,47%) e 72,55% deles afirmam poder usar, em determi-

nado contexto os procedimentos aprendidos.
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Recomendariam a disciplina a um amigo (76,47%), embora

nao sendo auxiliados pelo professor quando em dificuldades (€2,74%).

ENGENHARIA FLORESTAL

Neste curso, 61,76% dos alunos responderam que a d sci-
plina foi apresentada de maneira desinteressante, que os obje-
tivos da mesma sao claros (73,53%), sao dados com conteldo e
seqliéncia nao organizados (57,72%), n3o sendo apresentados exem-
plos e ilustracgoes suficientes (64,71%).

A disciplina nao foi apresentada com objetivo de faci-
litar sua aplicagao em campo (70,59%), embora exija esforgo in-
telectual do aluno (61,76%) seu conteido nao €& muito extenso
(79,41%).

Da maneira como ela foi apresentada nao se fez necessa-
rio o uso da bibliografia indicada pelo professor (82,35%), os
discentes informaram nao haverem se familiarizado com a termi-
nologia usada na disciplina (52,94%).

Perceberam 73,53% que os seus conhecimentos sao utili-
zados em outras disciplinas e que, podem utilizar, em determi-
nados contextos, procedimentos topograficos (67,65%).

Recomendariam a disciplina a um amigo (82,35%) embora o
professor nao houvesse colaborado ativamente quando surgiam as

dificuldades (67,65%).

GEOLOGIA

Os alunos se dividiram neste item, com 50% a favor de
que a disciplina foi apresentada de maneira interessante e 50%
contra, quanto & clareza dos objetivos concordaram 55,56%, e
quanto ao conteido e seqliiéncia 58,33% os acharam organizados.

Também houve divergéncia sobre a apresentacao dos exem-
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plos e ilustragOes, tendo as respostas apentado 44,44% pré e
igual guantia contra e nao opinantes 11,123,

Concordaram 63,89% dos entrevistados gue a discipiina
foi apresentada de maneira a facilitar a sua aplicacao em cam-
po, exigindo esforco intelectual dos alunos (66,67%), nao sen-
do seu contetdo muito extenso (74,90%).

Nao foi necessirio o uso da bibliografia recomendada pe-
lo professor (77,78%), porém eles ficaram informados e fami-
liarizados com a terminologia usada na disciplina (63,89%), per-
cebendo a utilizagao da mesma em outras disciplinas (58,33%).

Julgaram-se aptos a usar, em determinados contextos, os
procedimentos topograficos aprendidos (63,89%), mas nao reco-
mendariam a disciplina a um amigo (61,11%), pois o professor

ao ser solicitado nao colaborou em suas dificuldades (63,89%).

GEOGRAFIA

A disciplina nao foi apresentada de maneira interessan-
te (62,51%) e seus objetivos nao foram claros (62,50%) e sua
seqliéncia e conteudo foram apresentados de forma desorganizada
(62,50%).

Quanto aos exemplos e ilustragoes nao foram suficientes
(59,38%), apresentada nao como facilitadora de aplicacgoes em
campo (56,25%), sem exigir esforco intelectual por parte dos
alunos (56,26%) e com contelido muito extenso (71,88%).

Houve necessidade de consulta bibliografica para escla-
recer assuntos nao suficientemente claros (56,26%), sendo que
nao houve suficiente informagao e familiarizagao com a termi-

nologia usada (68,76%) apesar da mesma ser utilizada em outras

disciplinas (75%) e poder ser usada dentro de determinados con-
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textos os procedimentos topograficos aprendidos (78,13%).
O professor nao colaborou ativamente com os alunos por

ocasiao das dificuldades (87,40%).

ARQUITETURA

A disciplina foi apresentada de maneira interessante
(72,34%) com os conteldos e seqliéncia organizados (87,23%) e
seus objetivos sao claros (87,23%).

Houve insuficiente apresentagao de exemplos e ilustra-
¢oes (55,32%), porém foi apresentada de maneira a facilitar
aplicagoes em campo (70,21%).

Exigiu esforgco intelectual do aluno (57,45%) e seu con-
teldo nao foi considerado muito extenso (91,49%), tendo a ma-
neira de sua apresentacgao dispensado a bibliografia recomenda-
da pelo professor (93,62%).

Dos discentes, 72,34% consideram-se informados e fami-
liarizados com a terminologia e perceberam a utilizacao da dis-
ciplina em outras do seu curso (53,19%).

Tém convicgao de poderem usar em determinados contextos,
os procedimentos topograficos aprendidos (80,85%).

O professor colaborou ativamente quando das dificulda-
des encontradas pelos alunos (95,74%) e 63,83% recomendariam a

disciplina a um amigo.

3.2.2 Fator II - Interesse pela disciplina

ENGENHARIA CIVIL
Dos entrevistados, 94,52% consideram que a disciplina
deve ter carater obrigatdrio no seu curso, e que a fregllenta-

riam embora nao fosse obrigatdria (89,04%), consideram o conhe-
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cimento adguirido insatisfatSrio &8s necessidades do curso, mas

a disciplina acrescentou algo aos seus conhecimentos (94,52%).

ENGENHARIA CARTOGRAFICA

Consideram, 94,12% dos entrevistados que a disciplina
deve ter cardter obrigatdrio no curso, sendo que 97,06% fre-
gllentariam a mesma, embora nao fosse obrigatBria; afirmam tam-
bém 88,23% dos alunos que muitas coisas novas foram acrescen-

tadas aos seus conhecimentos durante o curso de Topografia.

ENGENHARIA AGRONDOMICA

Freqllentariam a disciplina embora nao fosse obrigatéria
(96,07%), e acham que deve ter carater de obrigatoriedade no
seu curso (98,04%) tendo sido acrescentado aos seus conheci-

mentos muitas coisas novas (86,27%).

ENGENHARIA FLORESTAL

Dos discentes, 82,35% freqllentariam a disciplina, mes-
mo que nao fosse de cardter obrigatdrio, mas que esta deve ser
obrigatéria para o seu curso (79,41%), embora para O grupo en-
trevistado nao haja acrescentado muita coisa nova aos seus co-

nhecimentos (85,30%).

GEOLOGIA

Freqlientariam a disciplina, mesmo nao sendo obrigatdria
(77,78%) e concordam que deve haver obrigatoriedade da mesma

em seu curso (77,78%); créem haver sido acrescentado conheci-

mentos novos aos seus ja existentes (83,33%).

GEOGRAFIA

A freqgfiéncia na disciplina embora nao obrigatdria foi
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apontada como necessaria por 81,25% dos discentes e o cardter
de obrigatoriedade da mesma no curso por 81,26%; foi acrescen-
tado algo de novo aos conhecimentos pessoais 3j& adgquiridos em

68,75% dos alunos.

ARQUITETURA

A disciplina deve ter cariter obrigatbério no seu curso
(95,64%) e 91,49% a freglentariam mesmo nao sendo obrigatéria,
pois a mesma acrescentou conceitos e conhecimentos novos aos

discentes (95,64%)

3.2.3 Fator III - Metodologia inadequada

ENGENHARIA CIVIL

O método para desenvolver o contelido favoreceu aos es-
tudantes (54,80%) e 73,98% aprovam aulas expositivas, pois fa-
vorecem a aprendizagem.

Acham o conteldo programatico extenso porém compreensi-
vel (64,38%) e 50,68% deles acham que o programa foi bem tra-
balhado, embora houvessem encontrado bastante dificuldade na
pratica (68,50%). O professor usou adequadamente a carga ho-
raria (68,50%) embora o conhecimento adquirido haja sido aguém
do necessario (54,80%); os exercicios e aplicagoes apresenta-
dos deixam claro o uso dos métodos (65,75%) e o conteldo capa-
cita-os para trabalhos topograficos (57,54%) e que a discipli-
na esta inter-relacionada com as restantes do curso (52,068%).

A disciplina nao foi valorizada apenas pelos mecanismos
de cdlculo (64,38%), a forma de avaliagao do aproveitamento foi
adequada (57,54%), nao sendo o professor mais exigente nas pro-

vas que na selegao dos contefidos (54,80%).
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ENGENHARIA CARTOGRAFICA

O método utilizado para desenvolver o contelido nao fa-
voreceu aos estudantes (64,71%), afirmam 70,59% que as aulas
expositivas favorecem a aprendizagem, quanto ao item em que O
contelido apresentado € extenso poré&m compreensivel houve di-
vergéncia entre as respostas, sendo que 50% foram a favor e
50% contra; da mesma maneira, 50% a favor e 50% contra, na ana-
lise do item programa bem trabalhado.

Dos entrevistados 61,76% acharam que houveram maiores
dificuldades na parte pritica e nao nos calculos, 61,76% res-
ponderam haver sido usada adequadamente a carga horaria, sendo
que 52,94% acharam estarem os conhecimentos adquiridos aguém
da conformidade com o necessario.

Os exercicios e aplicagOes apresentados deixam claro o
uso dos métodos (61,77%) e os contelidos capacitam o aluno para
trabalhos topograficos (55,88%).

.A disciplina foi devidamente valorizada pelo professor
(73,53%) e a avaliacao foi feita adequadamente (64,70%), sendo
o professor mais exigente nas provas que na selegcao dos con-
teGdos (52,94%).

Quanto a disciplina, estd devidamente inter-relacionada

com as demais do curso (67,65%).

ENGENHARIA AGRONDMICA

O método desenvolvido para transmitir o contelido progra-
matico favoreceu aos alunos (54,90%), aprovam aulas expositi-
vas (72,55%) e afirmam ser o contelido extenso porém compreen-

sivel (54,90%).

O programa nao foi bem trabalhado (78,43%) e as difi-
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culdades maiores sentidas foram na prética (56,86%).

O professor usou adequadamente a carga horaria (64,70%)
embora os conhecimentos ndo sejam agueles necessirios (88,233),
os exercicios e aplicagOes nao deixem claro o uso dos métodos
(62,75%) e o contelido apresentado ndo os capacite para traba-
lhos topograficos (62,75%).

Embora nao valorizada somente pelos exercicios de cil-
culo (66,66%) e a forma de avaliagao nao ser adequada (64,71%)
a disciplina nao estd isolada em relagcao 3ds outras (61,67%),
mas o professor € mais exigente nas provas que na selegao dos

conteltdos (52,94%).

ENGENHARIA FLORESTAL

Ficaram divididos na resposta quanto ao favorecimento
ou nao do método para desenvolver o contelido com 41,18% prd e
41,18% contra, e nao opinaram 17,65%.

Acham que as aulas expositivas favorecem a aprendizagem
(70,59%) e que o conteldo apresentado nao & extenso, mas in-
compreensivel (57,72%).

Opinam 82,35% que o programa nao foi bem trabalhado e
que encontraram maiores dificuldades na parte pratica (66,55%),
denunciando o uso inadequado da carga horaria (64,71%).

O conhecimento adquirido esta aquém do necessario (73,53%)
e os exercicios e aplicacoes apresentados nao deixam claro o
uso dos métodos (50%).

Também neste item ficaram divididos entre a capacitagao
para os trabalhos topograficos obtida por meio dos conteidos
estudados com 50% prb6 e a mesma quantidade contra.

Apontam a nao valorizagao do professor dos mecanismos
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de calculo (73,53%), mas que a verificaga@o do aproveitamento
escolar foi feita de forma adequada (52,94%) sendo o professor
mais exigente nas provas gue na selecado dos contefidos progra-
maticos da disciplina (52,94%).

Acham também que a disciplina estd inter-relacicnada com
as outras do seu curso (55,88%) embora esta ligagao nao seja

feita.

GEOLOGIA

Afirmam 55,56% deles que o método usado para desenvolver
os conteldos da disciplina nao favoreceu aos alunos, e créem
que aulas expositivas favorecem a aprendizagem (69,44%).

Acham o contetdo extenso porém compreensivel (63,89%),
sendo que para 66,67% deles o programa foi mal trabalhado, ha-
vendo sido apontado por 61,11% as maiores dificuldades na par-
te pratica.

Questionam o uso inadequado da carga horaria (61,11%)
nao concordando com a conformidade necessaria dos conhecimen-
tos adquiridos (69,44%) tendo 52,78% apontado que os exerci-
cios e aplicagOes apresentados nao deixam clara a metodologia
necessaria para o conhecimento da disciplina.

Também questionam o contelido apresentado nao o conside-
rando capacitador para trabalhos topograficos (61,11%).

O professor nao valorizou na disciplina somente os me-
canismos de calculo (77,78%) e a avaliacao do aproveitamento
do aluno nao foi feita de maneira adequada (61,11%) e foi me-
nos exigente nas provas que na selecao dos contefidos da disci-
plina (63,89%), sendo notado que a disciplina & parte inte-

grante do curriculo nao devendo ser considerada isolada em re-
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lagao as demais do curso (75%).

GEOGRAFIA

Dos discentes, 53,13% apontaram gue o mé&todo adotado nao
desenvolveu de forma satisfatfria os contelidos, que as aulas
expositivas favorecem ao aprendizado foi afirmado por 65,62%.

O conteldo foi considerado extenso porém compreensivel
por 53,13% mas que foi mal trabalhado (78,12%).

As maiores dificuldades encontradas foram nos calculos
e nao na pratica (65,63%) nao sendo usada adequadamente a car-
ga horaria (62,50%).

Quanto aos conhecimentos adquiridos nao estao em con-
formidade com o que necessitam (78,12%), pois os exercicios e
aplicagoes apresentados nao deixam clara a metodologia usada
em campo (62,50%), nao os capacitando para trabalhos topogra-
ficos (71,88%).

H3 o atenuante da disciplina nao ser valorizada pelo pro-
fessor apenas pelos mecanismos de calculo (78,13%).

Quanto & forma de verificagao do aproveitamento dos alu-
nos nao foi adequada (81,25%), sendo o professor mais exigente
nas provas que ao ministrar os contetdos (65,63%).

H3 consciéncia que a disciplina deve ser correlacionada

com as restantes do curso (71,89%).

ARQUITETURA
O método usado para desenvolver o conteldo programdtico
favoreceu aos estudantes (68,09%) e as aulas expositivas foram

consideradas como favorecendo a aprendizagem (80,85%).

O contelido apresentado & extenso porém compreensivel se-

gundo 61,70%, sendo o programa considerado bem trabalhado (68,09%).



As maiores dificuldades foram encontradas na prética
(76,508) e o professor fez uso adeguado da carga hordria (72,47%).

Os conhecimentos adguiridos est3o em confornmidade com as
necessidades do curso (53,19%) e os exercicios e aplicagtes dei-
xaram clara a metodologia usada em campo (78,72%).

O contelido apresentado capacita o aluno para trabalhos
topograficos (63,83%), tendo o professor nao valorizado apenas
O0s mecanismos de cidlculo (95,64%).

A forma de verificagao do aproveitamento foi considera-
da adequada (74,47%), nao exigindo nas provas mais que o sele-
cionado nos contetdos (95,64%).

Apontada por 48,94% dos alunos como uma disciplina iso-
lada em relacao as restantes e inter-relacionada com as outras

por 51,06%.

3.3 Analise por fator - agrupados os diferentes cursos

3.3.1 Fator I - Apreciagao geral da disciplina

No cOmputo geral, agrupados os diversos cursos consta-
tou-se que de um modo geral a disciplina foi apresentada de ma-
neira interessante (50,81%), que seus objetivos sao claros
(66,78%), seu conteiido e seqliéncia sao organizados (57,33%),
porém deixa a desejar a apresentacao de exemplos e ilustragoes
(47,88%).

De uma maneira geral a disciplina & apresentada com en-
foque de facilitar a sua aplicacgao prética (54,07%), exigindo
dos discentes esforgo intelectual (51,14%).

Os alunos nao acham seu contefido muito extenso (48,86%)

e nao opinam 17,92%.



Nao h& exigéncia por parte do corpo docente de biblio-
grafia auxiliar devido & maneira com que a disciplina & apre-
sentada (59,61%).

Ao fim do curso da disciplina os alunos est3do informa-
dos e familiarizados com a terminologia (58,63%) podendo ser
usados procedimentos topograficos em determinados contextos,
na opiniao de 69,06%.

E verificada pelos discentes sua utilizacao como emba-
samento ou auxilio &8s outras disciplinas de seus respectivos
cursos (57%), e estes a recomendariam a um amigo (60,59%).

H& um certo descontentamento entre os discentes com res-
peito & colaboragao docente em suas dificuldades, 48,21% apon-
tam auxilio dos professores, 38,11% nao encontram receptivida-

de dos mesmos e 13,68% nao opinaram (tabelas em anexo).

3.3.2 Fator II - Interesse pela disciplina

Dos alunos consultados 82,74% deles freqlilentariam a dis-
ciplina mesmo que esta nao fosse obrigatbGria, e 86,32% aprovam o
carater obrigatdrio da mesma nos cursos, concluindo 83,39% que
a disciplina acrescentou algo novo aos seus conhecimentos (ta-

belas em anexo).

3.3.3 Fator III - Metodologia inadequada

Dos discentes pesquisados, 43,98% nao aprovam os méto-
dos adotados para desenvolvimento dos conteudos curriculares,
68,73% consideram ainda o método expositivo como o mais favo-
ravel.

O contelido programitico apresentado foi considerado ex-

tenso (50,16%) pordm compreensivel, embora o0s programas nao
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fossem bem trabalhados (51,14%) e eles encontrassem maiores di-
ficuldades na pr&tica de campo (60,26%).

De um modo geral os professores nao usaram adeguadamen-
te a carga hordria (53,42%) e os conhecimentos adquirides es-
tao aguém do necessdrio (54,72%), sem valorizacdo dos mecanis-
mos de calculo (63,52%).

Os exercicios e aplicacOes apresentados deixaram clara
a metodologia usada em campo (55,05%) embora os contelidos apre-
sentados nao capacitem os discentes para trabalhos topograficos
(53,75%).

Os professores sao menos exigentes nas provas que na
selegao dos conteldos (52,12%), a disciplina de modo geral se
relaciona com as outras do curso (51,14%) mas nao esta inter-
relacionada em seus conteGdos como seqliéncia; de um modo ge-
ral a verificacdo do aproveitamento dos alunos nao & adequada

(52,77%) .

3.4 Interpretagao dos resultados considerados todos os itens
do questiondrio dos alunos

De um modo geral, a década de ingresso na Universidade
Federal do Paranad € a de 76 a 86, via vestibular, com preva-
léncia do sexo masculino e de brasileiros natos.

Quanto a faixa etaria varia de 18 a 40 anos, sendo que
o curso de 29 grau concluido mais freqliente & o cientifico.

Fregllentaram cursinho e o curso que freglientam foi a sua
primeira escolha e a amostra apresenta uma maioria de alunos
que ja concluiu a disciplina.

As criticas negativas foram em relacao aos conteldos pro-

gramaticos transmitidos, no que se refere a aplicagéo mais di-
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recionada aos cursos e &reas de interesse, tal gue motivem o
aluno ao estudo.

N&o se recorreu ao referencial bibliogrifico para acrés-
cimo de conhecimento e os programas nao sd@o bem trabalhados,
principalmente na parte pratica (de campo).

A carga horaria nao foi convenientemente usada e os co-
nhecimentos transmitidos embora os tornassem familiarizados com
a terminologia técnica adequada ficaram mais ao nivel de le-
vantamentos topogr&ficos elementares, nao se considerando os
alunos habilitados para exercerem profissionalmente sua condi-
¢ao de técnicos em Topografia.

Apesar das deficiéncias recomendariam a disciplina a um
amigo, pois perceberam sua utilidade na solugao de problemas
diversos na vida pratica e escolar.

Sugeriram que a disciplina continue sendo obrigatdria
pelos motivos:

- cardter de cultura geral;

- auxiliar na compreensao de outros assuntos atinentes

as outras disciplinas;

- instrumental auxiliar na profissao escolhida.

Além da pouca profundidade com que foi ministrada a dis-
ciplina, acreditam ter adquirido novos conhecimentos.

Das sugestoes colocadas livremente pelos alunos, ha con-
senso quanto a falta de interesse dos professores e maior pre-
paro e atualizacao pedagdgica dos mesmos.

Julgam importante a criagao de estdgio supervisionado na
disciplina, com o intuito de aprofundarem seus conhecimentos

praticos.

Consideram o professor como orientador da aprendizagem,
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pois as disciplinas parecem limitar-se pela capacidade de guem
as ministra, e apontam estar o professor, de um modo geral,
apenas cumprindo uma obrigac&o.

Solicitam maior inter-relacionamento com as demais dis-
ciplinas do curso e também um enfoque computacional.

Sugerem que haja com urgéncia uma tomada de decisao em
relagao ao ensino desta disciplina.

Os assuntos devem ser voltados para o interesse do cur-
so e aprofundados.

Gostariam que ao fim do curso de Topografia pudessem par-
ticipar de um levantamento topografico no campo (em situagao
real).

Evidenciaram a necessidade de aparelhos mais modernos
e sofisticados (para manuseio e conhecimento).

Solicitaram turmas menores, para melhor aproveitamento

das aulas.

3.5 Interpretagao dos resultados considerados todos os itens
do questionario elaborado para os professores

De um modo geral h& insatisfacao por parte dos profes-
sores quanto aos recursos existentes e acessiveis que possibi-
litam a inovagao da programagao curricular (54,55%).

Créem ser de extrema relevancia a necessidade de serem
sistematizados os resultados da pesquisa no Brasil (90,91%).

Quanto aos recursos existentes para inovagao dos pro-
gramas curriculares, sao utilizados da seguinte maneira:

- livros de estudos correlatos - 45,45% (sempre);

- livros didaticos especificos - 45,45% (sempre);

- revistas especializadas - 45,45% - (raramente);
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atividades educacicnais - 63,64% (algumnas vezes);
dissertagoes de mestrado ou doutorado ~ 54,55% (rara-
mente) ;

comunicacoes, congressos, encontros e semindrios -
36,36% (algumas vezes);

cursos de atualizagao - 90,91% (nunca)

cursos de especializacgao - 81,82% (nunca);

opiniao de colegas - 36,36% (algumas vezes);

opiniao de alunos -~ 45,45% (usualmente);

outros - 54,55% (algumas vezes).

Todos foram unanimes em declarar que j& utilizaram re-

cursos para inovar a sua programagao curricular.

Quanto as fontes onde sao buscados os recursos especificos

para a disciplina, sao:

Astronomia e Geodésia - fonte de consulta: apostilas
(50%) e informagoes de colegas (50%);

Fotogrametria - fonte de consulta: livros (25%) e ou-
tros (75%);

Equipamentos cléssicos e eletronicos: revistas (36,36%)
e comunicacao de colegas (36,36%);

Assuntos de Topografia: livros (100%), apostilas e

comunicados de semindrios e encontros (72%).

Quanto a nao utilizagao das pesquisas de Topografia &

justificada a seguir por:

usualmente as pesquisas nao sao divulgadas (54,55%);
usualmente as pesquisas tém linguagem inacessivel e
desinteressante (81,82%);

usualmente as pesquisas sao de dificil aquisigao (45,45%);

usualmente as pesquisas tém prioridades tedricas (63,64%);
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- wusuaclymer o ztucdam temas diferentes da
pProgram - - ‘54 ,55%) .
Quanto & mi~e “resentar a disciplina aos aluncs

todos, por unanimidade, & transmitiram por meio de aulas pra-
ticas e expositivas (100%), tendo um deles (9,09%) apresentado
ainda em semindrio e inter-relacionada com as outras discipli-
nas do curso.
Argllidos sobre o uso ou nao de pesquisa em alguns tépi-
cos da disciplina, 63,64% declararam que nao e 36,36% que sim.
A avaliacao € feita em trabalhos praticos em grupo e.
provas (100%), alguns também usam trabalhos priticos individuais
e seminarios, mas de maneira nao significativa.
Como recurso didatico, apontaram que mais utilizam la-
boratdrios (81,82%) e publicagOes em forma de apostilas (63,64%).
Quanto 3s sugestoes feitas, foram:
- maior nimero de aulas praticas;
- equipamentos mais modernos e em maior quantidade para
aulas praticas;
- turmas menores;
- diminuir o conteGdo programatico ou aumentar o tempo
para melhor aprofundamento;
- reciclagem pedagbgica e metodoldgica dos professores;
- assuntos diferenciados para os diversos cursos;
- manutencao mais freqliente do material para as aulas
praticas;
- equipamentos eletrdnicos para demonstracao em aula;
- pesquisa de pontos bdsicos da disciplina e divulgagao

mais efetiva da mesma (tabelas em anexo).



CAPITULO V

CONCLUSOES E SUGESTOES

1 CONCLUSOES

Com a finalidade de obter subsidios para o aprimoramen-
to e adequagao do curriculo da disciplina de Topografia dos
diferentes cursos da Universidade Federal do Parand, investi-
gou-se a forma como vém sendo desenvolvidos nos mesmos, Os pro-
gramas de ensino, como € feita a avaliagcao dos conhecimentos e
a transmissao dos contelidos, qual & a metodologia utilizada e
as necessidades inerentes a cada curso, sua integracao com as
outras disciplinas, contel@do programdatico, uso da pesquisa pa-
ra inovagao curricular e outros fatores de menor relevancia.

Revisando os objetivos do presente estudo e apds a pes-

quisa de campo, concluiu-se que:

Quanto as reais necessidades de cada curso

- H3 necessidade de adequacgao da disciplina e seus con-
telildos programaticos as especificidades de cada cur-
sO;

- h3 urgente e premente necessidade que se faga uma in-
tegracao curricular entre as diferentes disciplinas de
um mesmo curso, via integracdo departamental;

- h& necessidade de integragao da Universidade com fir-
mas de Topografia (usuarios), com o objetivo de pro-

mover estagios e visitas;
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- adequacgao das reais necessidades do ensino com as da
sociedade, verificando o que esta precisa, entrosan-
do-as;

- rever os programas de ensino de Topografia, juntamen-
te com professores de outras disciplinas e ex-alunos,
para sanar falhas existentes nos contefidos programa-

ticos.

Quanto as dificuldades curriculares atribuidas das defi-

ctencias da disciplina

- Dificuldade no aprendizado das disciplinas em que a
de Topografia se constitue seu embasamento tedrico e
pratico;

- dificuldade de aplicagao dos conhecimentos topografi-

cos na vida profissional.

Quanto a integragao interdisciplinar

- Verificou-se que nao existe, pois os professores nao
se inter-relacionam nos colegiados de curso e nem tém
nocao de conjunto do curso para o qual ministram a dis-

ciplina.

Quanto aos recursos utilizados para renovagao dos programas

- Sao precariamente utilizados, pois os professores es-
tao mais voltados a transmissao de conteldos dentro de
um sistema arcaico;

- ha muito nao sao renovados, pois os programas de en-
sino de Engenharia Civil, Arquitetura e Urbanismo, En-
genharia Cartografica, Geografia, Geologia e Engenha-

ria Florestal (semestral) foram elaborados em 1980 e
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os de Engenharia Agrondmica e Engenharia Florestal

(anual) o foram em 1985.

Quanto a avaliagao do aprendizado e a transmissao dos

contetidos na disciplina

- Os conhecimentos sao ministrados sem despertar interes-
se dos alunos, pois hi pouco envolvimento com a sua
pessoa, havendo a aceitagao do papel do professor co-
mo mero transmissor de conteldos, desinteressado em pro-
cessar habilidades cognitivas aos educandos;

- as aulas decorrem presas a exposigao oral, ao método
dogmatico, e ao formalismo didatico, conformando-se o
professor em transmitir apenas contetdos, sem envol-
vimento maior com o processo ensino-aprendizagem;

- sem metodologia educacional adequada, pois nao houve
preparagao pedagdgica do professor, e por conseguin-
te, nao possuem referencial consistente para elabora-
rem aulas interessantes;

- nao ha participacao ativa dos discentes no processo
ensino-aprendizagem;

- nao & vivenciada a realidade, nem ha inter-relaciona-
mento de contetudos interdisciplinares;

- avaliagao inadequada, pois ha desconhecimento de as-

pectos didaticos eficientes e eficazes.

Quanto ao uso da pesquisa na disciplina, por parte de

professores e alunos

- Inadequado preparo de docentes e discentes para a pes-
guisa;

- inexisténcia de pesquisas desenvolvidas por alunos sob
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orientagdo de professores;

- h& necessidade de criagado de bolsas de iniciagdo cien-
tifica para docentes e discentes;

- falta de condigOes de trabalho para a pesquisa;

- falta de banco de dados de pesquisa, no Departamento.

Quanto @ melhoria da disciplina

- Adequacao dos programas para cada curso;

- os alunos apresentaram motivagao para o aprendizado,
evidenciada nas afirmacgOes de interesse pela disci-
plina e compreensao em relagao ao conteldo desta, mas
hd o senao que o professor desconhece aspectos dida-
ticos pedagdgicos;

- despreparo do docente ao nivel didatico-pedagdgico e
baixo Indice de freqliéncia a cursos de aprimoramento
profissional e pedagdgico, impedindo-o de desenvolver
seu ensino dentro de uma postura pedagdgica sdlida;

- oferta de melhores condigoes fisicas de trabalho e
recursos financeiros;

- integragéo entre docentes e discentes;

- revisao, substituicao e aumento do material e instru-
mental usado nas aulas de Topografia;

- mudanca de mentalidade dos professores;

- reciclagem pedagbgica imediata dos professores;

- adequacdo dos curriculos em tempo de duragao e exten-
sao da programagao;

- criacao e inclusao de estdgio supervisionado (obriga-
tério ou optativo) ;

- plano de formacgao sistemética para professores com re-
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ciclagem anual.

Quanto aos contetidos programidticos dos diferentes cursos
Analisando os contefidos existentes na programagao dos
diferentes cursos, constata-se que os assuntos sio praticamen-
te os mesmos para todos eles, ndao havendo enfoques especiais
nem direcionamento para cada curso. O curso de Engenharia Ci-
vil acha-se ainda acrescido de tb6picos de Aerofotogrametria,

Geodésia e Astronomia, e a carga hordria é a mesma dos demais.

2 SUGESTOES

E extremamente necessario participar, debater, sugerir,
propor, criticar, mas vital mesmo € vivenciar a instituicao com
amor profundo, vivendo, convivendo e identificando-se com seus
problemas, sentindo-os, amando-os, vivendo-os e transformando-
os.

Imbuidos desta consciéncia individual e voltados para os
interesses da Universidade e da comunidade, para o bem comum,
para a promogcao da pessoa humana, e para a realizacao integral
de todos - alunos, professores e funciondrios, que se apresen-
tam sugestoes ao Departamento de Geociéncias e aos professores
de Topografia, como subsidios para a melhoria do ensino e do
curriculo da disciplina nos diferentes cursos de graduacao da
Universidade Federal do Parana.

- Deve haver integracgao curricular entre as diversas dis-
ciplinas de um mesmo curso e a selegao dos tbpicos do
programa deveria decorrer da integragao interdeparta-
mental dos diversos cursos.

— A disciplina deve ser ministrada de forma a despertar
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maior interesse.

H& necessidade de que haja por parte dos professores
maior familiaridade com as outras disciplinas do cur-
so onde lecionam; sugere-se ao Colegiado de Curso in-
centivar essa complementagao.

Revisao e adequagao dos contefidos programiticos a ca-
da area de interesse dos discentes.

No processo ensino-aprendizagem devem ser considera-
das tanto as necessidades dos discentes quanto as da
sociedade e maior envolvimento do corpo docente.
Devem ser promovidos cursos e estagios sistematicos de
reciclagem de professores de Topografia (nas férias es-
colares ou épocas oportunas), na tentativa de promo-
ver uma modificagao substancial nos processos de en-
sino.

Formagao de equipes de professores que se deslocariam
para outros centros em busca de novos subsidios e no-
vas técnicas (avangos cientificos e tecnoldgicos).
Palestras promovidas pela Universidade sobre assuntos
relacionados ao ensino, pesquisa e extensao no ambito
da disciplina de Topografia.

Integrar a Universidade ou o Departamento de Geocién-
cias com os cursos profissionalizantes de 29 grau
(CEFET, IPE) onde se ministra a disciplina de Topo-
grafia.

Treinar e ou atualizar professores em exercicio na
disciplina para habilitd-los, nao apenas para O manu-
seio de computadores mas também para geragao e ade-

guagao de "softwares" educacionais.
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Montagem e uso de um Museu éientifico de Topografia
com exposicoes permanentes e aberto aos discentes, do-
centes e cutros interessados.

Integracao dos departamentos de Aareas tecnolfgicas com
os departamentos de formacao pedagbgica e metodolégi-
ca de ensino.

Integrar a Universidade com firmas de Engenharia (es-
pecializadas em Topografia) para estagios supervisio-
nados, remunerados ou nao, de alunos.

Inclusao e criacao de estdgio supervisionado por pro-
fessor (obrigatdrio ou optativo), na disciplina.
Desenvolvimento de pesquisas com alunos, sob orienta-
cao de professores, proporcionando-lhes vivéncia com
os fundamentos tedricos e praticos que propiciem o
desabrochar do espirito pesquisador.

Promover mudanga nos curriculos, que se acham inade-
gquados, pois impedem aos estudantes de graduagao de
se dedicarem d pesquisa.

Criar bolsas de iniciagao cientifica para alunos e
professores.

Contactar com empresas, verificando e adequando a de-
fasagem das reais necessidades destas com relagao ao
ensino de Topografia, para evitar qualificagao sem a
necessaria eficiéncia e redefinindo o perfil da dis-
ciplina.

Adequar os curriculos que se encontram por demais ex-

tensos e com tempo de duracao minima, prejudicando a
aguisicao do conhecimento basico fundamental.

Rever os programas de ensino da disciplina de Topo-
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grafia do Departamento de Geociéncias, juntamente com
outros Departamentos dos diferentes cursos, para evi-
tar a superposicao, repetigao ou falhas de contefidos
programaticos, fazendo um planejamento conjunto com
outras disciplinas, onde se possam estabelecer dire-
trizes a serem atingidas.

- Reciclagem pedagbgica dos professores da disciplina
com o objetivo de incorporar praticas pedagdgicas mo-
dernas e atualizadas.

- Oferecer condigOes de trabalho aos professores e alu-
nos, com horarios acessiveis, nimero razoavel de alu-
nos e recursos didaticos indispenséaveis.

- Permitir a participagao ativa dos alunos no processo
ensino-aprendizagem.

- Entrosar o Departamento com empresas de Topografia eco-
nomicamente ativas, oportunizando aos alunos ‘sanarem
suas dividas e vivenciarem a realidade em contacto pré-
vio com o mundo de trabalho.

- Designar um professor da disciplina para fazer a in-
tegracao entre monitores, docentes e discentes da dis-
ciplina.

- Revisao, substituicao e aumento do material e instru-
mental usado nas aulas.

- Mudancga da mentalidade do professor e seu posiciona-
mento efetivo.

Face aos resultados obtidos, seria desejavel que as con-

clusdes e sugestoes fossem levadas a todos os niveis institucio-

nais diretamente envolvidos no processo ensino-aprendizagem: Uni-

versidade, colegiados de cursos, departamentos, professores, alu-
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nos, comunidade e indistria; pois eles reunidos, sao de capi-
tal relevéncia para a melhoria, integracao curricular da dis-
ciplina e formagao de profissionais competentes para desempe-
nho das func¢oes exigidas pela sociedade.

Todos os esforgos deverao ser despendidos para propor-
cionar a cada um a conquista de si mesmo, pois a propria pes-
soa se cria e se constroi.

E preciso, mais do que nunca, lutar para desarraigar ve-
lhos conceitos repetitivos e alienantes; lutar em conjunto pa-
ra crescer ilimitadamente no ideal de servir e construir, e no

desejo ardente e consciente de humanizar a educagao.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Prezado(a) aluno(a)

A pesquisa que segue, faz parte de um estudo, gque tem
como finalidade nortear a inovagao da programagao curricular e
melhoria da disciplina de Topografia da Universidade Federal
do Parana.

A exatidao dos dados fornecidos concorrerd para a fide-
dignidade das conclusOes que virao a contribuir para o aprimo-
ramento e atualizagao do curriculo na referida disciplina.

O questionario deverd ser anbnimo e correspondendo o
mais fielmente possivel & sua realidade, seu valor serd aumen-
tado se os quesitos forem respondidos na sua totalidade.

Contando com sua atengao e colaboragao, transmito meus

sinceros agradecimentos.

NEUSA STAHLSCHMIDT
PROFESSORA DE TOPOGRAFIA

MESTRANDA EM EDUCAGAO
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PARTE X

DATA: ‘conut/avg.oc/-e'os-
CURSO: ® e e 0 s 0 ® e ¢ o8 e 00 0o ® © 9 0 0 0 ° 5 e @ @O T T e O L OEO e 0 C OO C s Lo o0 OO0

PERIODO: ..veiinneneanns ceeecenenon Cteectas ettt eenns cevaes

FORMA DE INGRESSO NO CURSO:

() vestibular

( ) transferéncia

( ) aproveitamento de curso

( ) reopgao

() outra (especifique) ..ieeeiieeeceneanans Ceeeean ceee e
SEXO:

( ) masculino

( ) feminino

NACIONALIDADE:

( ) brasileiro nato

( ) estrangeiro

DATA DE NASCIMENTO: ...... [eveees/eenann
CURSO DE 29 GRAU CONCLUIDO:

( ) normal

() cientifico

( ) supletivo

( ) profissional (especifique) ...icieiiiiecececnenacnnnnn

FEZ CURSINHO PARA VESTIBULAR?
() sim

( ) nao
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1l. tieiiiirereieaeaeaneane.. FOI SUA 12 ESCOLHA NO VESTISULAR?
() sim
() nao

12. CURSANDO A DISCIPLINA?

13.

14.

15.

() sim
( ) nao
CURSOU A DISCIPLINA?
() sim

( ) nao

PARTE II

Na maioria das disciplinas por vocé jd cursadas na Univer-
sidade Federal do Parand, a pesquisa como trabalho escolar:
( ) nao é utilizada

() & utilizada com pouca freqgfiéncia

() & utilizada com razoavel freqgliéncia

() & utilizada com muita freqliéncia

Enumere de acordo com a escala abaixo, as dificuldades por
voceé sentidas quando cursou (ou esta cursando) a discipli-

na de Topografia:

(1) facil () fbérmulas (calculo)

(2) dificuldade média ( ) conceitos (significado)

(3) dificil ( ) aplicacao (escolha do proce-
dimento)

( ) interpretacao (andlise de re-

sultados)
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16. Assinale a maneira como a disciplina de Topografia foi

apresentada:

(
(

)
)

sb aulas expositivas

aulas expositivas e aulas préticas

s0 aulas praticas

inter-relacionadas com outras disciplinas
pesquisa de alguns assuntos

semindrios

17. Assinale adequadamente como foi realizada a avaliacgao da

aprendizagem na disciplina de Topografia (cursada ou cur-

sando) :

(
(

)

provas

trabalhos praticos individuais

trabalhos praticos em grupo

seminarios

pesquisas individuais

pesquisas em grupos

aplicagao das técnicas em situagao real individual-
mente

aplicacao das técnicas em situagao real em grupo

18. Vocé gostaria que a disciplina de Topografia oferecesse

estagio?

() sim

( ) nao

( ) nao opina
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PARTE III

Para avaliar seu aproveitamento em relacao & disciplina
de Topografia, margue com "x" a alternativa que melhor reflete

a sua opiniao:

AP = aprovado plenamente

A = aprovado

NS = nao sei responder

D = desaprovado

DP = desaprovado plenamente

0l. A disciplina foi apresentada de ma-

neira interessante

02. Os objetivos da disciplina sao claros

03. O contelGdo e a seqliéencia de assuntos
foram apresentados de forma bem or-

ganizada

04. O método utilizado para desenvolver

o conteudo nao favoreceu aos estudantes

05. Nao foram apresentados exemplos e
ilustragoes suficientes tal que mo-

tivassem o aluno para o estudo

06. Aulas expositivas nao favorecem a

aprendizagem nesta disciplina

07. A disciplina foi apresentada de for-
ma a habilitar o aluno para a com-~
preensao das aplicagoes da Topogra-

fia em trabalhos de campo
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AP

NS

DP

08.

A disciplina exige que o aluno se
esforce intelectualmente

09.

O conteldo da disciplina &€ muito extenso

10.

O programa foi bem trabalhado

11.

A minha maior dificuldade na apli-
cagao de procedimentos topogrdficos

foi nos cdlculos e nao na pratica

12.

O conteliido apresentado €& extenso

porém compreensivel

13.

A forma como a disciplina foi minis-
trada nao exige do aluno a utiliza-
cao da bibliografia indicada pelo

professor

14.

O professor nao usou adequadamente

a carga horaria maxima

15.

O conhecimento adquirido esta em con-
formidade com o que eu necessito no

meu curso

16.

Fiquei informado e familiarizado com

a terminologia usada em Topografia

17.

Em outras disciplinas Jja cursadas,
pude perceber a utilizagao de pro-
cedimentos topogrdficos na solugao

de varios problemas

18.

Posso usar, dentro de determinado
contexto os procedimentos topogré-

ficos aprendidos
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AP

NS

Os exercicios e as aplicagOes apre-
sentados nao deixam claro o signi-
ficado e o uso dos métodos topogra-
ficos e sua importancia

20.

Os conteldos apresentados na disci-
plina nao capacitam o aluno para
trabalhos topograficos

21.

A disciplina nao deve ter cariter
obrigatdrio no meu curso

22.

Eu nao fregllentaria a disciplina,
se nao fosse obrigatdria

23.

Eu recomendaria a um amigo a disci-
plina, pelo carater de cultura geral
e aplicagao pratica que a mesma
apresenta

24.

Nada de novo esta disciplina acres-
centou aos meus conhecimentos

25.

A disciplina foi valorizada pelo professor
apenas pelos mecanismos de calculo

26.

A forma de verificacao do aprovei-
tamento do aluno na disciplina nao
foi adequada

27.

O professor foi mais exigente nas

provas que na selecao dos conteflidos
a serem ministrados

28.

O professor colaborou ativamente quan-
do os estudantes tiveram dificuldades

29.

A disciplina estd isolada em rela-

cao as restantes
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PARTE IV

0l. Que assuntos de Topografia vocé sugere sejam incluidos no
curriculo da disciplina?

(A N N N I N R R IR RN 2K B I I IR SR SN Y ST SR S WY T TR Y S SN SNE S S ST ST Y WY SN SR WY Y S WY

02. Que assuntos de Topografia vocé sugere sejam excluidos no
curriculo da disciplina?
L I I B I I R IR B D D R IR I I R AN L IR I DR R RN RN T I K RN R B R N N N A N N A A A A A I M I N R EEEEE EE)

®© © © 0 © © ° 8 8 00 S0 LS00 L 0L L0 N0 0C e 00 00 000 00000000000 e s

03. Analisando a disciplina de Topografia, como vocé a classi-

ficaria de acordo com a escala abaixo?

1 excelente

2 - boa

satisfatoria

w
I

4 - deficiente

($2}
|

insuficiente

04. Outras sugestoes refererentes a disciplina, conteltdo, mé-

todos de ensino, seglienciagao, etc.

Obrigada por sua valiosa cooperagao.
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ANEXO 2

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Prezado Colega

Este instrumento objetiva colher informagoes que serao
utilizadas para a elaboracgao de uma pesquisa que visa facili-
tar a inovacao das programacoes curriculares das disciplinas
Topografia A, Topografia B, Topografia C, Topografia D, Topo-
grafia E, e Topografia I.

Solicitamos sua valiosa colaboragao, no sentido de pre-
enche-lo da maneira que corresponde o mais fielmente possivel
a sua realidade de agao. Deste cuidado, depende a validade das
informacoes.

Se vocé leciona mais de uma disciplina de Topografia,
receberid um questiondrio para cada uma delas. E importante que
vocé responda a ambos, mesmo que alguns fatores coincidam.

Sendo, que a partir de sua colaboracao & que a pesquisa
podera ser realizada, é encarecida sua compreensao, e, anteci-

padamente agradecgo.

NEUSA STAHLSCHMIDT
PROFESSORA DE TOPOGRAFIA

MESTRANDA EM EDUCAGAO
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COLETA DE INFORMAGCOES A RESPEITO DAS PROGRAMAQ@ES CURRICULARES

DE TOPOGRAFIA EM CURSOS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

QUESTIONARIO

CURSO DA INSTITUIGCAO QUE LECIONAZI .ieceeveacsossanonnnnasaneas

NOME DADISCIPLINA: ® & & & &4 5 & 4 2 O 0 S 0 G S P e S Q¢S QeSS E T NSNS eSS S e

DATA: © © 8 6 8 8 8 0 8 0 6 QA S S T S G L G N0 S NSO 0L e P S EE O S e AN C LS B s 0t e e e e

PARTE I

01. Atualmente, como se sente em relagao aos recursos existen-
tes e acessiveis que possibilitam a inovagao da programa-

cao curricular da disciplina de Topografia:

() muito satisfeito
() satisfeito

( ) insatisfeito

( ) muito insatisfeito

( ) indiferente

02. Como classifica a necessidade de serem sistematizados os

resultados de pesquisa no Brasil?

( ) extremamente relevante
( ) muito relevante

( ) relevante

( ) pouco relevante

{ ) nada relevante
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PARTE II

Esta parte apresenta os recursos mais comumente utili-
zados para inovagao de programas curriculares. Nem todos s3do
utilizados pelos professores e nem sempre .se fazem necessarios.

Identifique, dentre os recursos abaixo, 0s que vocé em-
pregou no presente ano letivo, para promover a inovagao do pro-
grama da disciplina de Topografia, conforme a escala de clas-
sificagao proposta, sendo que deve ser feito um circulo em re-
dor do niimero que corresponda a freqi€ncia de utilizacdo de

cada um dos recursos.

N = Nunca

R = Raramente

AV = Algumas vezes

U = Usualmente

S = Sempre
RECURSOS UTILIZADOS (SUBSIDIOS RETIRADOS DE:) N IR IAV| U/|S
Livros de estudos correlatos 1 |2 3 4 |5
Livros didaticos especificos 1 |2 3 4 |5
Revistas especializadas 1 2 3 4 5
Atividades educacionais 1 2 3 4 |5
Dissertagao de mestrado ou doutorado 1 |2 |3 |4]5
Comunicagoes de Congressos, Encontros, 11213 1]4ls
Seminarios
Cursos de Atualizagao 1 (2|3 |45
Cursos de Especializagao 1 |2 |3 |45
Opiniao de colegas 1 |2 3 4 |5
Opiniao de alunos 1 |2 3 14 |5
Outros ~ 1 2 3 4
(Cursos de Extensao...) 5




01.

02.

03.
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PARTE III

Situe a utilizagdo de recursos para a inovagdo da progra-

macao curricular da disciplina de Topografia:

Ja utilizou?
() sim

( ) nao

Relacione o recurso utilizado, fazendo um circulo no nfime-
ro que corresponda 4 fonte de referéncia de onde retirou

as informagoes.

l. original da tese

2. revista

3. livro

4. apostilas

5. comunicagao de congressos, semindrios e encontros
6. comunicagao dos colegas

7. cursos

8. outros

Obtido o conhecimento do tema "OBJETIVOS DA TOPOGRAFIA"
através de encontros com colegas, marcaria da seguinte for-

ma:

TITULO OU TEMA FONTE DE REFERENCIA
OBJETIVOS DA
TOPOGRAFIA 1 2 3 4 > C> 7 8




04.
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Cite de gue maneira atualizou outros conhecimentos refe-

rentes & disciplina, marcando com um circulo a fonte de
referéncia:

TITULO OU TEMA FONTE DE REFERENCIA
Astronomia e Geodésia 1121314151 6(7]8
Foto-interpretacao 1|12|3|4|5({6]|7]|8
Equipamentos: eletronicos, clas- 112131415l 6] 7|8
sicos
Objetivos, definigoes, prepa- 1{213lalslel 718
ro de aulas

1]12|3|4|5]6] 7|8

Identifique os motivos da nao utilizagao da pesquisa em
Topografia, conforme as dificuldades apresentadas.
N = Nunca
R = Raramente
AV = Algumas vezes
U = Usualmente
S = Sempre

MOTIVOS DA NAO UTILIZAGAO N|R|AV]| U |S

As pesquisas nao sao divulgadas

As pesguisas tém uma linguagem inaces-

sivel e desinteressante

As pesqguisas sao de dificil aquisicao

As pesqguisas tém prioridades tebricas

As pesguisas estudam temas diferentes
dos tratados pela programagao curri-

cular
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02.

03.
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PARTE IV

Assinale a maneira como apresenta a disciplina:
( ) s& aulas expositivas

() visitas

( ) aulas expositivas e aulas praticas

( ) seminarios

( ) s6 aulas praticas

( ) inter-relacionada com outras disciplinas

( ) nenhuma das anteriores

Vocé pede pesquisas sobre tdpicos da disciplina aos seus
alunos?
() sim

( ) nao

Assinale como realiza a avaliagao da aprendizagem na dis-

ciplina:

( ) acompanhamento sistemdtico do progresso do aluno (fi-
chas, entrevistas, etc...)

( ) trabalhos praticos individuais

( ) trabalhos praticos em grupo

( ) provas

() aplicagao das técnicas em situagao real individualmen-
te

( ) aplicagdo das técnicas em situagao real em grupo

( ) seminarios

( ) pesquisas individuais

( ) pesquisas em grupo

() outros (especifiCar) .cieieieeeeerectenecnoancennaasaness



04. Quais os recursos didaticos que vocé mais utiliza?

( ) recursos audio-visuais
( ) laboratébrios

( ) biblioteca

( ) publicagao (apostilas)

( ) outras

114

05. Quais as principais deficiéncias de instalagoes, equipamen-

tos ou recursos voceé observa nesta escola?

PARTE V

Se vocé tiver algum comentdrio a fazer, a

idéias evocadas ou nao neste instrumento, fagca-o a

Obrigada

por

sua

valiosa

partir

seguir:

das

cooperagao.



ANEXO 3

SE ESTA CURSARDO & DISCIPLIRA DE TOPUGREFIA

- - - 2 02 - - - - - - - = -~ - - - - T - - - - - - " . - - -

RESPOSTA FREQUEKCIA FREQUERCIA PERCERTUAL PERCERTUAL
SIHPLES ACURULADA SIEPLES ACUKULADO
SIN .... 60 60 18,54% 19,54%
RRO .... 247 307 80,46% 100, 00%
TOTAL 307 100,00%

- o - - - - -~ - -~ - - - - - - -~ - -

FORHA FREQUENCIA FREQUENCIA PERCENTUAL PERCERTUAL
SIKPLES ACUKULADA SINPLES ACUNULADO
VESTIBULAR ...... 286 286 93,16% 93,16%
TRANSFERERCIA ... 7 293 2,28% 95,44X
APROV DE CURSO .. 4 297 1,30% 96,74%
REOPCAD ......... 2 299 ,65% 97,39%
CONVERIO ........ 8 307 2,61% 100, 00%
TOTAL 307 100, 00%

]

ANO DE IKGRESSO KA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

ANO FREQUENCIA FREQUERCIA PERCENTUAL PERCENTUAL
SINPLES ACUHULADA SIHPLES ACUEULADO

76 2 2 ,65% ,65%
77 1 3 ,33% ,98%
79 2 5 ,65% 1,63%
80 4 9 §,30% 2,93%
81 7 16 2,28% 5,21%
82 16 32 5,21% 10,42%
83 50 82 16,29% 26,71%
84 69 151 22,48% 49,19%
85 102 253 33,22% 82,41%
86 50 303 16,29% 98,70%
87 4 307 1,30% 100,00%

- -
- - e - - o - o o " - o -~ - - -~
- o - - - - - > o o ) O W o> - o - -

o > o - - - - - - - S [ - = o = 2 T - o e o o O A o e o € o o



116

o H
gL
i
§
a i
o
; : i
T i
A L : 1
E _ L I oo f oot ”
b i Sl [ P 8 W O
4“. - .. lu ml.l O SO S S S o o e d
3 dedd N A - S
I ieddod ded g JOC A SO0 G 8 O LA
itk ARNERENEN -} |
AunpE 0 B J
44k PG 0 SO I % O N SN O N 0 A 4
febd oo b bt bbb d P A 3 !x...]rhn
impd o b L R ECEE TR RN ]
i ol 2 it BEERRE T Mx.u - 3 o - o
[ SIS S N O 70 S A IO T I ek i
AN 0 I A 1 0 A O 0 A O N
[ SOy Sy o To: = =4 .- ] o
.y i . I8 IO S O N 5 N .
iadoad O IO A U 0 O (N A O O N T N Y NG 0 R O O % IO w
<t £ fei . R . - -
= PO N T SO DN QU N SR N S R S ..i.l.l.._:..;.l..““
k3 LI 6 SO SN A UK S0 OO SN (O I N N O 0 O D N O L
O N ARERNREY LTl i i
B o o T T e SRR k HER b 3 f -
94 1 i T [0 SN I O N O IO O O A O G R
._ i : i i m i e O e A S R A I e B o e Ot N H
i 1 Pl 7 SR O 0 A A N O O O 0 U O O VO O O O S O O
i (I B A b
i : HI I BRI SN S S e 2 D - fead g b boecfeepe deded od e
H i ' i S R U 0 O OO 4o
i i I 7
1 : H m.. w3 b bajloraboot Bl dl 3. B e B et il o O
' i HEA
I i i [R5 S<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>