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O sentido, acho, é a entidade mais misteriosa do universo.

Relagao, ndo coisa, entre a consciéncia, a vivéncia e as coisas e 0s eventos.

O sentido dos gestos. O sentido dos produtos. O sentido do ato de existir.

Me recuso a viver num mundo sem sentido.

Estes anseios/ensaios sao incursdes conceptuais em busca do sentido.

Por isso é proprio da natureza do sentido: ele ndo existe nas coisas, tem que
ser buscado, numa busca que é a sua prépria fundagdo.

S6 buscar o sentido faz, realmente, sentido.

Tirando isso, ndo tem sentido.

Paulo Leminski, Buscando o sentido



Este trabalho é dedicado a todas as professoras que
praticam a arte de ensinar, inventando e reinventando
maneiras de trabalhar junto aos alunos.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de investigagdo a pratica dos professores primarios e sua
relacdo com os cursos de formagao em servico da Rede Estadual de Ensino do Parana. A
escolha das décadas de 1970 a 1980 justifica-se por ser neste periodo que ocorreu a
institucionalizagéo do espago para formagéo em servigo no Parand, com a criagéo do Centro
de Treinamento do Magistério Primario - Cetepar, que passa a funcionar em 1973.
Apresenta-se uma andlise histérica de como e por que os cursos comegaram a fazer parte
das discussbes educacionais e das politicas publicas implementadas nos sistemas de
ensino. Examina-se, especificamente, esse processo no Parana. E possivel identificar as
concepgdes de ensino divulgadas aos professores, como também os modelos de
organizagéo a partir dos quais os cursos foram concebidos e a que os professores estiveram
submetidos. Em seguida, as andlises centram-se em dois aspectos: primeiramente, nos
objetivos e modelos de organizagdo dos cursos oferecidos pela Secretaria de Educacgédo e
Cultura, a partir da década de 70, com a implantagdo da Reforma (Lei 5.692/71) e nas
reformulagdes curriculares ocorridas na década de 80, com a implantagédo do Ciclo Basico.
O segundo aspecto diz respeito aos significados dos cursos de formagdo em servigo sobre
alfabetizagdo para os professores na elaboragdo e concretizagdo de suas praticas de
ensinar. As praticas sdo analisadas a partir dos depoimentos realizados com onze
professores que atuaram como alfabetizadores neste periodo. Séo utilizadas tanto fontes
escritas — mensagens de governo, curriculos, projetos da secretaria, atas do Cetepar,
legislagédo — como fontes orais, através das entrevistas com os professores e um docente
dos cursos de formagéao. A tentativa de compreender a dindmica da organizagao dos cursos
e como os professores apropriaram-se desses implicou a andlise dos registros oficiais e da
meméria dos professores sobre as praticas do dia-a-dia na sala de aula, com as adesdes e
resisténcias aos modelos de ensino propostos.



ABSTRACT

This research aims to investigate the practice of elementary schoolteachers and their
relationship with the formation courses in service at Rede Estadual de Ensino do Parana
(Teaching Net of the State of Parana). The choice on the 1970 and 1980 decades is justified
because it was in this period that the space institutionalization for the formation in service in
Parana took place with the creation of the Centro de Treinamento do Magistério Primario -
Cetepar (Training Center of Elementary Teaching) that started to operate in 1973. A
historical analysis is presented on how and why the courses started to take part in the
educational discussions and of the public policies implemented in the teaching systems. We
specifically examined this process in Parana. It is possible to identify the teaching
conceptions revealed to the teachers, as well as the organization patterns from which the
courses were conceived and to what the teachers were submitted. Soon after, the analysis is
centered in two aspects: firstly in the organization objectives and patterns of the courses
offered by Secretaria de Educagdo e Cultura (Secretariat of Education and Culture), from the
1970s with implementation of the Act 5.692/71 and in the curriculum reformulation that took
place in the 1980s with the basic cycle process implementation. The second aspect is
concerned about the meaning of the formation courses in service on the alphabetization for
the teachers in the elaboration and concretization of their teaching practices. The practices
are analyzed from the testimonies surveyed among eleven teachers that performed as
alphabetizers during this period. Written sources are used — messages from the
Government, curriculum, projects of the Secretariat, minutes from Cetepar, legislation — as
well as oral sources through interviews with the teachers and an academic of the formation
courses. An analysis of the offibial registers and of the teachers' memories on the day-to-day
practices in the classrooms with the adhesions and resistance to the teaching patterns
proposed was necessary to try to understand the organization dynamics of the courses and
how the teachers adapted to them.



INTRODUGCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a pratica de professores
priméarios e sua relagdo com os cursos de formagdo em servico para professores do
ensino priméario da Rede Estadual de Ensino do Paran4, no periodo que compreende
as décadas de 1970 e 1980. Fez-se a opgao por investigar os processos de formagao
ocorridos apos o ingresso do professor no magistério publico estadual.

A defini¢éo do recorte temporal deve-se, em primeiro lugar, ao contato com
as fontes referentes a este periodo, que se deu em fungédo da primeira versdo deste
trabalho, que pretendia uma andlise dos cursos de formagédo em servigo a partir da
década de 40, estendendo-se até o final da década de 80. Porém, ao se fazer a
opcao de trabalhar com as fontes orais, ou seja, de integrar a pesquisa o
depoimento dos professores, tornou-se necessario um recorte a partir de 1970, o
que propiciou a realizagao dos contatos com os professores primarios.

Compreende-se que os cursos de formagdao em servigo correspondem a
um dos espacgos de referéncia para a construgdo das praticas pedagégicas dos
professores. Outros elementos, sem duvida, estdo presentes na construgédo e
reconstrugcdo das praticas e serdo abordados & medida que os depoimentos
expressarem estes diferentes referenciais de construgdo. Considera-se, nesta
pesquisa, o percurso profissional dos professores, com seus respectivos
acontecimentos, decis6es e situagdes que integram este fazer.

E fundamental explicitar que a denominagdo “formagdo em servigo",
empregada neste trabalho de pesquisa, é uma terminologia empregada nas
produgdes atuais de educagéo. Percebe-se que a prépria denominagéo atribuida,
seja ela "cursos de reciclagem", "cursos de treinamento”, “cursos de atualizagao" ou
“cursos de aperfeicoamento”, traz em si mesma uma concepgdo de formagéo.
Conforme as consultas realizadas as fontes utilizadas neste trabalho, as diferencas

parecem resumir-se ao tempo de duragdo dos cursos. Foi possivel detectar, nos



relatérios do Cetepar, que aos cursos de aperfeicoamento eram destinadas mais
horas de estudo.

Utiliza-se aqui o termo “formag&o”, por ser o termo que abarca de forma
mais ampla as modalidades e os processos em que os professores estiveram
submetidos no decorrer dos cursos em que participaram.

No entanto, observa-se que no periodo de 1970 os cursos ofertados no
Centro de Treinamento do Magistério Primario (Cetepar), apresentam quase que
exclusivamente as seguintes denominagdes: treinamento, atualizagéo e reciclagem.
De certa forma estes cursos refletiram uma tendéncia que valorizava principalmente
0s meios, as tecnologias e os procedimentos de ensino. Os cursos tendiam a nédo
abordar a escola como um todo, seu papel, sua finalidade social e suas relagbes
com a sociedade.

E no inicio da década de 1980 que os cursos de formagdo em servico
passam por uma fase de dentncia, quando comega a ser difundida a idéia da escola
como espacgo reprodutor das desigualdades sociais criadas pelo capitalismo. As
denominagdes mais recorrentes dos cursos correspondentes a este periodo s&o:
atualizagdo e capacitagdo. Apds essa fase de dentincia, ainda na década de 1980, o
teor dos cursos para os professores centra-se no processo ensino-aprendizagem,
com vistas a instrumentalizar o educando através do curriculo escolar. A énfase,
entdo, centra-se nos conteudos.

Neste estudo, destaca-se, dentre os objetivos, o de apreender o significado
dos cursos de formagdo em servico por meio da andlise de depoimentos dos
professores que participaram dos cursos, por entendé-los como os autores da
pratica de sala de aula, aqueles que materializam as propostas educacionais, que
realizam escolhas, selecionando o que trabalhar e como fazé-lo. Opta-se, assim, pbr
desenvolver a pesquisa seguindo a trilha dos sujeitos que construiram os caminhos,
sem negar atengdo, ou mesmo secundarizar os discursos oficiais que dizem respeito

aos objetivos dos cursos.



Revela-se a intengdo de ndo s6 incluir diretamente os sujeitos envolvidos, os
professores, como também privilegiar suas praticas, por se considerar insuficiente,
para a pesquisa em histéria da educagéo que pretenda trabalhar a representagéo dos
professores, restringir sua andlise ao discurso do Estado e & leitura de relatérios dos
cursos realizados. Pensa-se que é no cruzamento e na andlise das fontes que se tece
uma interpretagéo do passado.

A opgéo por analisar as praticas desses professores ndo implica excluir ou
néo dar a devida atengdo a outras possiveis formas de andlise histérica no campo
da educagéo, como as que tém priorizado o olhar e a produgéo a partir do exame
das politicas publicas, das idéias e dos intelectuais da educag&o. Significa, isto sim,
abrir outra porta para entrar no universo escolar, permitindo conhecer varias
dimensdes da vida escolar, aproximar-se dos saberes e praticas que transitavam
entre os professores.

Pretende-se investigar e analisar a adesao ou a resisténcia, por parte dos
professores, em relagéo aos contetdos trabalhados nos cursos, o que incorporaram,
o que dispensaram, que impacto esses conteidos causaram na pratica diaria de
sala de aula dos professores. O que, evidentemente, é fundamental para
estabelecer uma relagdo entre o discurso oficial, que se encontra no plano das
intengdes do governo, e a préatica do professor, ou seja, 0 modo como organiza sua
acao pedagdgica e a materializa a cada aula.

Nesse sentido, o caminho percorrido durante a construgédo deste trabalho se
afasta de uma concepgéo de histéria que pretenda fornecer uma descrigdo precisa e
exaustiva do passado. Na verdade, tem-se consciéncia do passado como um lugar
que coexiste com o presente, ao mesmo tempo que se distingue dele, porque o
passado ndo se expressa num relato, mas corresponde a um compdsito de
acontecimentos e situagdes, 0 que equivale a dizer que nos depoimentos estdo
previstos esquecimentos, lacunas, acontecimentos que deixam de ser contemplados.
Contudo, é este o passado revelador do que esta impresso na histéria de formagéo

dos professores, na andlise dos depoimentos de cada um dos entrevistados.



A escolha do ensino primdrio deve-se a prépria origem dos cursos de
formacdo em servigo, concebidos para atender a um problema especifico da
educacgdo, a saber, o grande nimero de professores leigos no ensino primario.
Concentrava-se neste nivel de ensino 0 maior nimero de matriculas, uma vez que o
sistema de ensino encontrava-se em processo de expansdo e democratizagao do
acesso. Contribui para este quadro o lento processo de implantagido das Escolas
Normais, 0 que acarretava a falta de acesso a formagao inicial pela maioria dos
professores, principalmente aqueles pertencentes a area rural.

Para apreender o universo que é a sala de aula e os acontecimentos que
ai se consolidam e que, neste caso, nomeamos praticas pedagégicas, procurou-se
um aporte tedrico que auxiliasse na reflexdo e argumentagdo sobre o tema, em
consonancia com os objetivos aqui propostos.

Busca-se, aqui, o significado dos cursos de formagdao em servigco e o
impacto destes na pratica dos professores, o que sé poderia ser feito resgatando
suas histérias, o que remete diretamente ao trabalho com a meméria.

Esta investigagdo parte da proposi¢cdo de que a meméria dos professores
acerca desses cursos auxilia na compreensdo dos processos de construgao,
elaboragdo e materializagdo das praticas pedagdgicas. Consiste no esforgco de
detectar, através dos indicios e das evidéncias, que as praticas ndao correspondem a
uma mera relagéo de causa e efeito, onde se possa conhecé-la exclusivamente por
meio das orientagdes curriculares, do que esta prescrito.

Abre-se um espago de reflexdo para pensar de que modo, ao longo dos
anos, os projetos de formagdo em servigco foram organizados pela Secretaria de
Educagédo do Parand, que objetivos pretendiam e a relagao desses com a pratica do
professor, buscando identificar os momentos de tensdo. Promove-se, assim, uma
versdo histérica em que se parte do pressuposto de que o professor faz uma
apropriagdo dos cursos de formagao em servigo, conferindo-lhes um sentido de
acordo com suas referéncias de vida e, conseqiientemente, os conceitos por ele

formulados sobre escola, ensino e curriculo que balizam seu trabalho.



Langcar mdo dos estudos sobre meméria torna-se condi¢édo para adentrar
neste territério da histéria em que se buscam os significados, as marcas impressas
nos sujeitos e todos os matizes possiveis de enxergar o passado. Primeiramente,
recorreu-se as contribuicdes tedricas sobre o conceito de meméria, de Henry
ROUSSO (1996, p.94): “A memdria, no sentido basico do termo, é a presenga do
passado. (...) A meméria, para prolongar essa definigéo lapidar, é uma reconstrugéo
psiquica e intelectual que acarreta de fato uma representagéo seletiva do passado,
um passado que nunca é aquele do individuo somente, mas de um individuo
inserido num contexto familiar, social, nacional”.

Nessa medida, o trabalho com a meméria revela-se como uma maneira de
se aproximar do passado, articulando diferentes formas de evidéncia, sobretudo o
reconhecimento do outro, referenciada na multiplicidade de modos como os sujeitos
constroem e trabalham suas praticas.

Esse breve comentario torna-se relevante na medida em que sinaliza que
ha possibilidade de buscar as evidéncias do passado nas formas como ele foi
produzido e preservado, de maneira que possa exprimir 0 mundo em que estava
inserido, onde a meméria dos sujeitos tem sentido. Identifica-se, assim, uma
fronteira entre as formas como esse passado foi produzido, ou seja, os aspectos
implicados nesta construgdo em um determinado momento, e como o sujeito
preservou este passado, as lentes e os angulos (no presente) que transformam
estas lembrancgas.

E primordial manter-se atento a esse espago em que ocorre a re-
significagcdo. Neste ambito, cite-se a afirmagdo de Michael POLLAK (1990, p.204): "a
meméria é, em parte, herdada, ndo se refere apenas a vida fisica da pessoa. A
memoria também sofre flutuagbes que sdo fungdo do momento em que ela é
articulada, em que esta sendo expressa"“.

Com base nesse pressuposto, julgou-se fundamental, para a analise dos |
depoimentos, a percepgéo de que a fala dos professores em relagéo ao passado sofre

uma avaliagdo do tempo presente. O que no passado pode ter sido realizado com



convicgdo, pautado em crengas do professor, apresenta-se no presente com
“acessorios", agregando valores atuais que lhe imprimem uma busca por legitimidade.

Ha que se considerar que no trabalho com a meméria pode ocorrer a
presenga de uma versdo do passado idealizada, romanceada, em que a construgéo do
sujeito e o que foi produzido por ele correspondam a uma trajetéria sem conflitos e
contradigdes. Neste sentido, o trabalho do pesquisador demanda que se veja o passado
através do presente; seu trabalho nao se restringe a registrar mas a, criteriosamente,
examinar os motivos que levam o entrevistado a assumir essa postura.

As vozes que atuam na recuperagdo da memdria vém mostrar a
interferéncia de muitos outros fatores no momento do depoimento. O primeiro deles
refere-se a seletividade da memdria, que envolve ndo apenas lembrangas, mas
também siléncios e esquecimentos. O relato é praticamente uma reconceitualizagdo
do passado a partir do momento presente, da pessoa com quem se esta falando, do
lugar de onde se fala e do objetivo da narrativa. Nesse sentido, a meméria nao é um
conjunto de lembrangas cristalizadas pelos acontecimentos do passado. Pelo
contrario, existem mudltiplas possibilidades de se construir/reconstruir uma versdo do
passado e transmiti-la oralmente. POLLAK (1992, p.203) acentua: "a memoria é
seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica registrado”.

Uma aproximagdo do passado envolve familiaridade com processos
concebidos a partir de recordagdes daquilo que foi dito e feito, no mergulho de
histérias de pessoas e acontecimentos. Isto pressupde a existéncia de contradi¢cdes
a serem apreendidas a partir dos dados enunciados pela meméria e das suas
conexdes especificas.

Ressalta-se, aqui, a importancia de acessar outras fontes, além dos
depoimentos, de deter o olhar, a andlise, em registros escritos, documentos “oficiais",
que auxiliam na compreensdo de como se pensava a escola, os programas de ensino,
visbes que, sem duvida, atravessam as praticas dos profeésores, recompondo e

anunciando formas do fazer na sala de aula.



Isto permite pensar que os manuais, os textos normativos e legislativos da
educagéo publica paranaense representam e materializam o momento de uma nova
racionalidade que se quis implementar. Ao mesmo tempo, faz-se necessério saber
que estes documentos produzidos pelas "autoridades de ensino" no Estado podem
ser lidos ndo somente como instituidores e controladores de praticas escolares,
como tambeém podem servir de corpus reveladores de préticas inventivas,
constituidoras de formas préprias de organizagao e encaminhamentos pedagdgicos.
Chartier sugere a reflexdo de como o sujeito realiza a leitura destes documentos:
"longe de terem absoluta eficacia aculturante que se lhes atribui com demasiada
frequiéncia, esses dispositivos de todas as ordens (de que fazem parte numerosos
materiais que sdo geralmente objecto da histéria cultural) concedem
necessariamente um lugar, no momento em que séo recebidos, ao distanciamento,
ao desvio, a reinterpretagdo” (CHARTIER, 1988, p.60).

Incorpora-se também os cursos de formagdo em servico como um
dispositivo de intengdo reguladora das préticas, importando, portanto, analisar como
foram recebidos e reinterpretados.

Isso posto, é necessdrio trazer alguns conceitos que integram as
discussOes deste trabalho, esclarecendo, de certa forma, as fontes de inspiragao,
bem como as teorias que fundamentam as discussbes aqui propostas. Nesta
trajetéria, em que se visa lancar um olhar atento as praticas dos professores,
estabeleceu-se um didlogo constante com Roger Chartier, por se partilhar de sua
concepcao de pratica: "as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade
social, exibir uma maneira prépria de estar no mundo, significar simbolicamente um
estatuto e uma posi¢ao" (CHARTIER, 1991, p.23).

Assim, identifica-se o alvo, o lugar que marca o desenrolar desta pesquisa,
onde se pdde langar todos os esforgcos que justificam a importéncia de trazer uma
leitura desta maneira prépria de estar no mundo, especialmente a maneira prépria de
criar, de fazer dos professores. Um movimento entre passado e presente, que se

traduz numa re-significagéo, a partir da meméria, de como voltam o olhar para suas



préticas, o que privilegiam, o que elegem como mais importante em suas caminhadas

e por que o fazem. Nesta mesma diregédo, segundo CHARTIER (1991, p.27):

As estruturas do mundo social ndo sdo um dado objectivo, tal como nao sdo as categorias

intelectuais e psicolégicas: todas elas sao historicamente produzidas pelas préaticas

articuladas (politicas, sociais, discursivas) que constroem as suas figuras. S0 estas
demarcagdes, e 0s esquemas que as modelam, que constituem o objecto de uma histéria

cultural levada a repensar completamente a relagdo tradicionalmente postulada entre o

social, identificado com um real bem real, existindo por si préprio, e as representagoes,

supostas como reflectindo-o ou dele se desviando.

Isto implica dirigir o olhar para a escola e para as praticas ai desenvolvidas,
compreendendo-as nas dimensdes reveladoras de sua constituicdo. Implica
ultrapassar a idéia que se pauta exclusivamente numa interpretagdo em que se julga
as praticas como estando em dependéncia direta e restrita dos cursos de formagéo
em servico. O que significa dizer que ha lugar para os atores (professores)
expressarem sua individualidade profissional. Ndo se pretende, com isso, excluir a
possibilidade de que algumas praticas correspondam, de modo bem mecanico, aos
dispositivos reguladores.

Elege-se o conceito de "representagdo" de Chartier no intento de auxiliar na
reflexdo e organizagéo deste trabalho. A nogéo de representagéo, para este autor, sofre
determinagdo social. Assim, faz-se necessario compreender os processos de
construcéo de sentidos das praticas de representagdo: “as representagées do mundo
social assim construidas, embora aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado
na razdo, sdo sempre determinadas por interesses de grupos que as forjam. Dai para
cada caso um necessdrio relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢édo de
quem os utiliza" (CHARTIER, 1988, p.17).

O conceito de representagdo aqui exposto exprime a perspectiva reflexiva,
no sentido de trazer a luz os cédigos que organizam tal representagéo. Isso aproxima
0 uso de representagédo com o de apropriagdo. Chartier sublinha que as praticas de
representagéo' sdo sempre praticas de apropriagdo. "A apropriagédo, tal como a

entendemos, tem por objectivo uma histéria social das interpretagoes, remetidas para



as suas determinagdes fundamentais (que s&do sociais, institucionais, culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem" (CHARTIER, 1988, p.26).

O conceito de apropriagdo assim definido por Chartier é fundamental para
compreender que nesta investigagédo estdo presentes falas de professores primarios
que refazem suas trajetérias profissionais a partir do olhar que langam sobre suas
préprias praticas. Préticas estas inseridas num contexto que ndo sé interfere nas
suas construgdes, como também é reconstruido no momento em que produz, que
materializa sua prética.

A construgado deste trabalho de investigacdo sobre a formagdo em servigo
dos professores primarios da rede publica paranaense e os impactos destes cursos
sobre a pratica do professor, no periodo citado, estdo inseridos na perspectiva da
cultura escolar, entendendo-a a partir da definicdo de Dominique Julia, que

contempla as préticas e seus autores e atores na investigagao histoérica.

A cultura escolar como conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e

condutas a inculcar, em um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo destes

conhecimentos e a incorporagdo destes comportamentos; normas e préticas coordenadas

a finalidades que podem variar segundo as épocas — (finalidades religiosas, sociopoliticas

ou simplesmente de socializagdo). Normas e praticas nao podem ser analisadas sem levar

em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens

e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicagao, a

saber, os professores primérios e demais professores (JULIA, 2001, p.10-11).

O caminho que se optou por trilhar na construgdo deste trabalho tem como
referéncia, para o processo de andlise histérica, a énfase na "voz" dos professores.
Fazer dos professores narradores de suas histérias tem auxiliado ndo s6 na
compreensdo de como pensam, agem e se desenvolvem profissionalmente, mas
também num melhor conhecimento do contexto em que vivem e na andlise, de um
outro angulo, do ambiente educacional. Por outro lado, o fato de incorporar o
depoimento dos professores sobre suas praticas de ensinar como fonte nesta
investigacdo implica a leitura e andlise de documentos referentes aos cursos,
programas e curriculos, por compreendé-los como um conjunto de praticas

organizadas de forma a transmitir conhecimentos e comportamentos aos professores.
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A formagdo de professores tem sido tema corrente nas pesquisas no
campo da histéria da educagéo. Entretanto, classicamente a histéria da formagéo de
professores caminhou na diregdo da anélise das instituicbes formadoras, ou seja,
seguiu uma abordagem dos processos da formagao inicial, incluindo-se, neste caso,
primeiramente as Escolas Normais.

No Brasil, muitas produgdes cientificas tiveram como tema a formagédo de
professores. Confirma esta informagdo a publicagdo da coletanea Formagdo de
Professores no Brasil (1960-1980), levantamento que abarca trés décadas e
indica que as preocupagbes com a formagdo recaem fundamentalmente sobre o
professor primario.

No momento atual, a teméatica da formagdo em servigco de professores esté
presente em inumeros trabalhos de pesquisa da &area educacional, devendo-se
ressaltar que o tema permite uma diversidade de enfoques e interpretacbes. Ha
investigagdes que privilegiam a histéria de vida dos professores, traduzindo assim, de
modo bastante singular, os processos mediante os quais os professores dao forma as
suas praticas. Pelos seus depoimentos é possivel observar as relagbes que
estabelecem entre suas histérias de vida e de formagao. Nessa perspectiva, a obra de
Catani, Bueno e Souza intitulada A Vida e o Oficio dos Professores! traz o registro do

projeto de educagéo continua desenvolvido com as professoras da rede publica

(...) com propostas que partiriam tanto delas como de nés, com a perspectiva de se buscar
formas alternativas de formagdo. Formas que escapassem sobretudo dos modelos
tradicionais, de suas imposi¢des e idéias feitas, numa clara recusa aos cursos de
reciclagem |[grifos do autor] para professores, pelo fato destes nos parecerem
contaminados pela idéia de anulagdo da experiéncia passada. Ao contrario, a meméria e a
recuperagdo dessa experiéncia, especialmente no que diz respeito a vida escolar,
constituiriam o eixo de nosso trabalho (CATANI et al., 1998, p.14).

TNesta obra encontram-se vdrios artigos referentes & experiéncia de formagdo continua
desenvolvida pelo grupo Gedonge, grupo de estudos "Docéncia, Memodria e Género", da Faculdade
de Educacéo da USP.
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Desde o final da década de 70, Demartini vem trabalhando com relatos
orais como forma de ampliar o conhecimento de sistemas escolares no passado. A
autora adverte sobre o carater de incerteza que caracteriza este tipo de
investigagdo: "Pretendia-se analisar as memérias dos professores tendo em vista
certas questbes educacionais, mas o referencial teérico-metodolégico disponivel
pouco ajudava na explicagdo dos caminhos possiveis. Era, enfim, uma empreitada
arriscada, mas um desafio tentador e inadiavel" (DEMARTINI, 1988, p.51).

Outra referéncia é a pesquisa de JOBIM e SOUZA e KRAMER (1992). Em
Cultura, Modernidade, Linguagem: o que narram, léem e escrevem 0s professores,
propuseram-se a investigar a trajetéria com a leitura e a escrita dos professores de
pré-escolar e das primeiras séries a partir das histérias de vida. Assim, para as

autoras, é oportuno esclarecer:

Faz-se necessaério deixar claro que o compromisso desta investigagdo ndo é com a busca
de informagbes que possam ser generalizadas. (...) Nosso desafio 6, a partir das
diferengas e sem nega-las, captar como uma histéria de vida se apresenta e se comunica
com outras histérias, como véarias vidas sdo perpassadas por uma histéria mais
abrangente, enfim, como a presenga do coletivo se explica nos relacionamentos
cotidianos, nas préaticas sociais e emergem nas narrativas das professoras (JOBIM;
SOUZA e KRAMER, 1992, p.11).

Kenski colabora em outro sentido. Propde-se a articular memodria e

vivéncias de professores como forma de compreender comportamentos e atitudes

que estes desenvolvem em sala de aula.

Os estudos sobre a influéncia de vivéncias anteriores dos professores em suas formas de
ensinar podem ser considerados como contribuicdes importantes para a compreensao de
seus comportamentos em sala de aula. Mais importante ainda é que o professor tome
consciéncia da origem da prépria pratica e da forma como considera seu trabalho, a
relagdo com o ensino e os préprios alunos. O retorno ao passado pode esclarecer as
simpatias e aversdes que sentiu, as crengas e preconceitos em relagdo ao conteido da
matéria que leciona ou grupo de alunos que ensina (KENSKI, 1998, p.47).

No Parand, trés trabalhos podem ser citados por apresentarem
uma abordagem sobre temas referentes & formacédo do professor. Primeiramente,

tem-se a Tese de Doutorado de Maria Elisabeth Blanck Miguel (1992), intitulada
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A Pedagogia da Escola Nova na Formagdo do Professor Paranaense: inicio,
consolidagdo e expansdo do movimento. Numa perspectiva histérica, a autora refaz
a trajetéria dos cursos de magistério do Parana no periodo de 1946 a 1961, tendo
como objeto da pesquisa os Cursos Normais regionais e os Cursos Normais
secundarios, analisando quais concepg¢des pedagdgicas subsidiavam as propostas
de ambos os cursos.

Tem-se, também, a obra de Lilian Anna Wachowicz (1981), um estudo a
respeito da relagéo entre os professores e o Estado, nos anos de 1853 a 1930, em
gue examina minuciosamente aspectos relativos ao exercicio do magistério, a
formacgao, as condigbes de trabalho e remuneragdo dos docentes e aos servigos de
inspegdo. Para tanto recorreu principalmente as fontes oficiais: relatérios dos
presidentes da provincia, do secretério da instrugdo publica, dos inspetores e diretores
gerais, entre outros que lhe forneceram dados sobre a percepg¢éo dos pais de alunos,
professores e inspetores acerca das questdes educacionais.

O terceiro trabalho é o de Marina Holzmann Ribas (1989), O Treinamento
de Professores: sua validade e seus efeitos na prdtica docente, uma andlise da
questdo no Estado do Parand. A autora examina como os cursos de treinamento
oferecidos aos professores da rede estadual do Parana, mais especificamente em
Ponta Grossa, no periodo de 1983-1986, tém auxiliado os professores em sua
pratica. Trata-se de um trabalho que analisa os cursos numa perspectiva das
politicas publicas no campo da educagéo.

Diversos sdo os caminhos para desenvolver uma investigagdo que
contemple a formagao de professores e a pratica de sala de aula. Uma das opgbes
encontra-se em evidéncia nas pesquisas atuais sobre formagdo, qual seja, o
processo de profissionalizagdo dos professores, o que significa estar atento a
elaboragéo pessoal do professor durante o seu percurso formativo. Esta nova
perspectiva de analise da profissao docente tem destacado a importancia do estudo

do pensamento pratico dos professores como fator que influencia e, em alguma
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medida, determina a prética de ensino.2 MARLAND & OSBORNE (apud GARCIA, 1990,
p.60), afirmam: "Verifica-se, assim, que os professores possuem teorias (teorias
préticas, implicitas, de acg¢éo) sobre o que é ensino. Estas teorias, que influenciam a
forma como os professores pensam e atuam na aula, permanecem provavelmente
inconscientes para os professores ou, pelo menos, pouco articuladas internamente”.
N&o constitui objetivo deste trabalho aprofundar-se nos estudos acerca das
estruturas do pensamento do professor, 0 que alguns autores ja fizeram com
competéncia. Por outro lado, estas contribuigdes auxiliam na compreenséo de que o
professor é o protagonista das praticas de sala de aula, cabendo-lhe portanto eleger,
em certa medida, o que e como trabalhar, partindo de suas crengas, de seus
conceitos formulados sobre o ensino. Schdn é um dos autores que muito contribuem
para esta reflexdo, quando sublinha: “consiste no fato de destacar uma caracteristica
fundamental do ensino: é uma profissio em que a prépria pratica conduz
necessariamente a criagdo de um conhecimento especifico ligado a acgéo, que sé
pode ser adquirido através do contacto com a pratica, pois trata-se de um
conhecimento tacito, pessoal e nao sistematico" (SCHON, apud GARCIA, 1995, p.60).
Tal posigdo integra esta visdo do professor como um sujeito que se
apropria a seu modo das normas, das diretrizes educacionais, 0 que permite superar
a crenga de que seria um mero reprodutor das prescrigdes. Isto nao significa
desprezar as formas como o sistema educacional esteve organizado, os
instrumentos de controle sob a pratica do professor, aspectos estes que contribuem
para limitar ou restringir a agdo do professor e interferir na sua atuagdo. Nesta
tensdo encontra-se um sujeito que atende a mudiltiplas solicitagdes da vida escolar,
mobilizando, para isso, seus conceitos, que o fazem elaborar diagndsticos e planejar

estratégias de intervengéo no seu territério, que é a sala de aula.

z

20s autores descrevem e definem as caracteristicas do conhecimento pratico: é um
conhecimento experimental, carregado de valor, positivo e orientado para a pratica. Adquire-se por
tentativas e esta sujeito a mudangas.
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A formagdo de professores constitui elemento central nas pesquisas de
Né6voa, sendo este autor uma referéncia para os pesquisadores que se debrugam
sobre a investigagdo que privilegia a abordagem histérica. Nesta perspectiva,
NOVOA (1991, p.31) afirma que precisamos "passar de uma investigagdo sobre os
professores para uma investigagdo com os professores e para uma investigagéo
pelos professores" [grifos do autor].

O autor discorre sobre a necessidade de se conjugar a légica da procura
(definida pelos professores e pelas escolas) com a Iégica da oferta (definida pelas
instituicbes que promovem e organizam), sendo esta uma das questdes polémicas
que envolve a tematica da formagao de professores. Mas, é na obra Os Professores
e sua Formagdo (NOVOA, 1995), numa perspectiva histérica, que se apresenta um
trabalho sobre a trajetéria da formagéo de professores em Portugal, a partir de uma
anélise da década de 60 até a década de 90. Desenvolve-se ai uma analise em que
se procura o significado da formagao de professores nas praticas pedagdgicas.

Na mesma obra, Thomas Popkewitz retoma a questdao do papel do
professor nas propostas de formagao, quando afirma que "é preciso trabalhar no
sentido da diversificagdo dos modelos e das praticas de formagao, instituindo novas
relagbes dos professores com o saber pedagégico e cientifico. (...), a formagéao
passa por processos de investigagdo, diretamente articulados com as praticas
educativas" (POPKEWITZ, 1995, p.40).

Esta afirmacdo suscita a reflexdo em torno do objeto deste trabalho,
estabelecendo a necessidade de se identificar os diferentes modelos das praticas de
formagédo de professores desenvolvidos no Parana, analisando sua relagdo com as
praticas desses professores. Neste caso, reporta-se ao periodo que compreende as
décadas de 70 e 80, possibilitando revelar os modelos predominantes de formagéo e
as praticas de sala de aula mediante os depoimentos dos professores e 0 exame

dos documentos relativos aos cursos.
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E preciso apresentar alguns critérios que foram utilizados para a selegédo
dos professores entrevistados. Assim, foram contemplados:

a) somente aqueles professores que atuavam no ensino primario;

b) professores pertencentes a Rede Estadual de Ensino do Paran4;

c) professores com formagao inicial e também professores sem formagéo
inicial (n&o habilitados);

d) professores com atuagdo na capital e no interior do Estado.

Durante o desenvolvimento da pesquisa teve-se a oportunidade de
contactar também com um professor que atuava na organizagdo dos cursos de
formagdo em servico, o que possibilitou ampliar a compreensdao acerca das
intengdes dos cursos, das prioridades, bem como identificar a existéncia de conflitos
neste ambito.

Em relagéo as entrevistas, o contato com as professoras se fez a partir de
uma primeira entrevistada, que possibilitou o inicio de uma rede de contatos. Um dos
cuidados que se tomou foi estabelecer que as entrevistadas nao poderiam pertencer
a mesma instituicdo de ensino. A explicagdo para este critério estd assentada na
proposi¢do de que as escolas tém peculiaridades na sua forma de organizagao, .0
que influencia no percurso profissional do professor e, por sua vez, na sua pratica.
A tentativa foi de ampliar a leitura sobre as diversas organizagdes que se instituem
em cada unidade escolar, avaliando em que medida contribuem para o controle
das praticas, ou, na outra ponta, se favorecem a construgdo de praticas que
burlam os regulamentos.

Foi realizado um total de 11 entrevistas com professores primarios, as
quais foram incorporadas ao estudo, e uma delas com pedagogo que atuava como
docente nos cursos do Cetepar. Para a elaboragdo dos roteiros de entrevistas foi
necessario conhecer a estrutura do Cetepar, ter acesso aos livros-atas, para
conhecer os cursos oferecidos nas décadas de 1970 e 1980, como também

conhecer e analisar os curriculos referentes a este periodo. Esse procedimento
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permitiu selecionar as questdes primordiais postas no roteiro. Tomou-se o cuidado,
também, de néo interferir no depoimento dos professores durante as entrevistas. Em
alguns momentos foi necessario parar e retomar a idéia central, porém isto foi feito
com cuidado, ja que as entrevistadas mostravam que certas passagens tinham uma
relagao estreita com o tema em quest&o.

Durante o trabalho, nos momentos em que recorro as fontes orais, procurei
fazer alguns recortes, entendendo que nestes fragmentos dos depoimentos
encontram-se os elementos que o professor mostrou ter um significado maior na sua
trajetéria. O propdsito foi analisar apenas os elementos que contribuem para a
problematica da pesquisa. Indiscutivelmente, tais depoimentos poderiam ganhar
multiplas interpretagdes, dependendo dos objetivos do investigador.

Alguns dos entrevistados, apesar de ndo estarem mais atuando, estarem
aposentados, mostraram interesse em manter o anonimato. Respeitou-se a posigéo
dos entrevistados. Para atendé-los, citou-se somente o primeiro nome no momento
de identifica-los.

Os depoimentos foram todos submetidos a transcrigdo, com o cuidado de
realiza-las logo apds as entrevistas terem sido concluidas. Esta decisdao se explica
pela tentativa de nao perder o sentido da entonagéo, do riso e do siléncio registrados
durante as falas.

O local das entrevistas foi sempre a residéncia das professoras, um local
privilegiado, pois tinha-se a disposicdo os materiais que utilizavam no periodo em
que atuavam. Todas as entrevistas, depois de serem transcritas, foram entregues a
cada um dos professores, para que, apés a leitura, autorizassem o seu uso como
fonte para esta pesquisa.

A seguir faz-se a apresentacdo das professoras que contribuiram para a
realizacéo deste trabalho, no intuito de mostrar, brevemente, como guardam em sua
méméria 0 ingresso para a carreira do magistério. Defende-se que esta é uma forma

de conhecé-las.
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Apresenta-se, primeiramente, a professora Maria Alice (63), natural de

Sengés (PR). Ai nasceu e logo mudou-se, assim que atingiu a idade para frequentar

a escola. Sua passagem pela escola como aluna contém momentos que, segundo

seu depoimento, the deixaram marcas, superadas ao longo do tempo. O retorno para

os estudos, para o Curso Normal (1960), marca decisivamente sua entrada para o

magistério, como também as impressdes construidas a respeito da escola. Entrou

para a rede estadual paranaense no ano de 1969, através de concurso publico.

Retornou a condigdo de aluna, no ano de 1984, quando decidiu fazer o curso de

Pedagogia. Cursou-o na Universidade Federal do Parana (1984-1987).

Acho que ja veio do bergo. Estudava com a minha mae, em casa. Eu j4 sabia tudo. Eu
sempre fui a primeira da turma. Para fazer o gindsio tinha admissdo, e s6 os ‘graudo” que
iam fazer porque tinha que pagar para fazer o preparatério, ndo tinha na escola isso.
Entdo aquelas meninas, mais ‘riquinhas", pagavam professor particular. Porque eu tive
sorte nesse ponto, eu era muito aplicada na escola, entdo eles me deram essas
vantagens de eu fazer sem pagar. Mas, s6 por causa da nota que eu tirava, devido ao
meu esforgo, porque do contrdrio ndo. Era s6 quem estava com nota muito boa, no meu
caso eu tirei 99. Entdo era um prémio, eu nunca paguei. Inclusive estudava com aqueles
livros que estava assim...velhos tudo emprestado. A diretora da escola dava... a filha, a
sobrinha estudaram. Eu emendava, colava, a gente dava um valor tao grande!

Eu ndo consegui tirar a quarta-série, que hoje é a oitava. Eu saf da escola, ninguém mais
conseguia fazer eu voltar. Porque em matemdtica eu achava que era burra... Mas eu me
esforcava e consegui passar. Eu precisava de 9, tirei 9. Em portugués eu era excelente,
muito boa, fazia textos que tinha que ler I4 na frente, de bom que eram meus textos.

Porque muita leitura, muita literatura, naquele tempo eles ensinavam mesmo. E agora, ficar
em inglés! Eu morria, eu delestava, mas passava, e agora em francés eu vou ficar? Entdo
eu fiquei revoltada. Minha mae ndo conseguia mais fazer eu voltar a estudar. Conclusao: eu
fui trabalhar no comércio e depois eu fiz Comércio. Trabalhei no comércio sete anos, daf até
fiquei com vontade de ficar no comércio. Mas depois as minhas amigas trabalhavam quatro
horas e ganhavam o que eu ganhava no comércio em oito horas. Isso que dal me levou a
voltar. Eu gostava, queria ser professora, mas dai tudo o que aconteceu me desanimou, dai
minha mae ia e fazia matricula. E eu ndo ia de jeito nenhum.

Daf eu fui para fora morar em outro lugar. Eu fui fazer a 8.% série fora, I4 eu era estranha,
ninguém me conhecia, entende? Eu tinha aquele trauma de eu ter ficado na 8.2 série. Nio
aceitava de eu ter estudado tanto e ter acontecido isso comigo. Eu fiquei tdo derrotada,
assim, com sentimento. Sabe quando vocé ndo quer mais nada na vida? Muito nova para
estar sofrendo, né? Depois de muitos anos que eu completei. As minhas amigas ja tinham
esquecido. Eu que me sentia inferior por causa de ficar [repetir a série]. Eu fazia tudo para
estudar e aconteceu isso.

Nessa época eu voltei, comecei 0 magistério Nessa época ndo pagava nada para estudar,
ja era Instituto de Educagéo. Entdo eu demorei a voltar a estudar, mas quando eu voltei
ndo pagava nada. Fiz Comércio e Normal ao mesmo tempo, eu era louca para estudar. Eu
trabalhava e estudava. Eu adoro estudar. (Maria Alice)
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A professora Evani (63) nasceu em Curitiba. Sua op¢éo pelo magistério
estda, a principio, condicionada a fatores relacionados & situagdo da mulher na
sociedade. O magistério se apresentava quase que como Unica opgao profissional
para as mulheres. E'studou no Instituto de Educacgéo, formando-se no Curso Normal
em 1955. Permaneceu como professora primaria durante todo o tempo em que

atuou no Estado (1960-1989).

Olha, hd 40 anos atrds toda moga tinha que ser professora, tinha que casar, saber bordar,
cozinhar... Hoje em dia ndo é mais assim, eu acho muito melhor agora. Mas, depois que
eu ingressei no magistério é que eu fui ver que era aquilo mesmo que eu queria. Se hoje
eu tivesse que comegar novamente eu optaria pelo magistério. E o que eu gosto. Eu entrei
e gostei tanto que eu pretendia fazer faculdade de Educagdo Fisica, que eram dois anos
naquela época.

Nao precisava fazer vestibular nem nada, saia do normal e j4 entrava na faculdade. Isso
foi antes de eu ingressar no Normal, eu quis fazer Educagdo Fisica, que a gente sala da
4.7 série ginasial e j4 fazia dois anos e sala formado. Mas daf eu tinha 14 anos, meus pais
disseram: "Com 16 anos vocé estd formada. Entao, primeiro faga o Normal". Tinha que
fazer. Eu fiz o Normal e dai no final do Normal eu j4 estava namorando meu marido.
Depois comecei a trabalhar. (Evani)

A professora Rosi Maria (58), nétural de Curitiba, fala sobre sua escolha
pelo magistério, identificando na infancia o desejo de ser professora. A
representacdo que faz da profissdo é nitidamente expressa em seu depoimento:
bastava um quadro-negro, giz e seus irmados para compor o papel do professor.
Formou-se no Curso Normal em 1964, no Instituto de Educagéo. Decidiu fazer um
curso superior em Estudos Sociais, que iniciou em 1980 na Faculdade Espirita,

concluindo-o no ano de 1984. Trabalhou na rede publica estadual até 1992.

A histéria comega com eu te dizendo que enlre todas as meninas que estudavam em
Santa Felicidade e foram para o centro de Curitiba eu fui a segunda. Entdo, quando eu
comecei 0 magistério eu queria ser professora. Eu ja era professora desde pequena. Ja
tinha quadro, ja escrevia, jd tinha meus irmaos que eram meus alunos. Eu gostava. E digo
para vocé o seguinte: 6 uma profissdo que eu ndo consegui nem comprar um carro,
porque nosso saldrio é muito pequeno.

Mesmo assim, eu seria professora outra vez. Com tudo isso que eu te falei. Porque eu me
realizava, tinha que ter o guarda-pé e um giz na minha mao, eu fazia miséria com aquela
criangada, meu Jesus! Eu lecionei também numa escola particular.

Para professor tem que existir uma vocagdo, 6 uma missdo. Vocé vem para c4, vocé vem
para a Terra com essa missdo. Ou vocé ndo aglenta. Ndo agienta mesmo.

Eu tive ajuda, uma ajuda muito grande de uma professora que eu nem sei se ela ja
faleceu, Dona Anténia do Rosdrio, que foi ela que me levou até o Estadual para fazer o
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curso de admissdo. Foi ela que conseguiu que eu passasse, ndo s6 eu, eu e vdrias

criangas. Eu tinha uma letra, menina, que uma vez eu achei meu caderno em cima do

guarda-roupa, minha letra era t3o linda que eu achei que o caderno ndo era meu! Quanto

a ser professora, eu nasci com essa vontade mesmo. (Rosi Maria)

A professora BERNADETE (56), natural de Ponta-Grossa, atuou sempre de
1.2 a 4.2 série nessa mesma cidade. Fez o Curso Normal no Colégio Santana, em
Ponta-Grossa, onde concluiu os estudos em 1966. Antes de se aposentar concluiu a
faculdade de Pedagogia em Irati (1980-1984). Pelo que se pdde apreender deste
breve relato, no inicio o magistério ndo foi uma escolha, mas uma imposi¢do. As

condigbes em que se deu sua entrada no magistério, sem formagao inicial, ainda

muito nova, marca uma maneira de se relacionar com o ensino.

Nao foi uma op¢do minha. Meu pai chegou e disse: "Te arrumei um emprego”. Eu tinha 15
anos, estava cursando a 7.2 série. Iniciei na prefeitura de Ponta-Grossa, dando aula para
uma 3.2 série. Veja que eu s6 tinha a 7.? série e estava com uma turma de 3.7 série. Tive
que me virar. Quando terminei o Normal é que entrei para o Estado. N3o tinha muita
diferenga. Mas, meninal Eu acho que eu s6 sei fazer isso mesmo. Para falar a verdade, eu
me realizei dando aula. (Bernadete)

No caso da professora Lori (55), a escolha pela profissdo se deu em
consenso entre o que a familia queria e a expectativa que ela prépria trazia em
relacdo ao magistério. Seu depoimento deixa evidente que o fato de gostar muito de
criangas foi um fator determinante na escolha da profissdao, aparecendo mesmo
como uma condigéo para exercer a profissdo, ou seja, esta é a representagdo que
ela tem do professor. Associa de alguma forma a imagem da escola como extensdo
do lar e, conseqiientemente, da professora como um elemento da familia. Concluiu
seus estudos no Colégio de Educagdo Familiar do Parana® no ano de 1965,

logo ingressando para a rede estadual de ensino, sendo nomeada, 0 que permite

SCitando um trecho do trabalho de Cleusa Fuckner sobre esta instituicdo, é possivel
compreendé-la melhor: "O Colégio de Educacdo Familiar do Parané, conhecido em Curitiba como
‘caga-marido’, oferecia uma formagao especifica para as mogas, fazia parte de seu curriculo a
preparacao para o matriménio. A clientela era formada por classe média alta e classe alta, e muitas
representantes de familias tradicionais de Curitiba passaram por 18" (FUCKNER, 2000, p.6).
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conhecer os processos a que os professores eram submetidos para o ingresso

na carreira.

A escolha foi minha mesmo, eu sempre gostei de lidar com crianga, eu gosto muito de
crianga. Entéo, eu acho que por esse motivo foi que eu escolhi o magistério. E, na época,
a formagdo mais machista dos pais j4 direcionava para que a gente ficasse numa
profissdo acho que mais adequada para a época. A gente se acomodava e, se tivesse
dentro do que a gente imaginava, ia, né? Eu nem fiz Normal, fiz Educagdo Familiar.

Ali era regime de internato, foi no primeiro ano, quando abriu a escola, ainda ndo era
reconhecida. Durante o curso é que foi reconhecida, na minha turma. Era super-legal
porque além de a gente ver as matérias tedricas, a gente tinha muita matéria prética. Eles
chamavam de escola “caga-marido’, porque a gente aprendia culindria, costura...Depois,
ela ficou equivalendo ao Normal. Entdo, logo que eu terminei o curso eu ja fui até o
governo do Nei Braga, eu ndo fiz concurso, eu j4 fui nomeada. Depois, quando veio a
exigéncia dos concursos, nés fomos a Ultima turma a entrar. Depois nos chamaram no
Estadual mas nao foi preciso, essa leva foi efetivada. (Lori)

A entrada da professora Rosi (57) no magistério se deu através da
experiéncia em acompanhar sua mae no ofn’cfo de ensinar. Logo mais passou a ser
auxiliar e, com isso, seu trabalho foi reconhecido e comegou a lecionar. Iniciou sua
carreira sem ter formacdo inicial. Somente em 1985 é que conclui o curso de
educacgao a distancia Hapront.# Seu relato, assim como o da professora Bernadete,
remetem & questdo da formagdo exigida para atuar como professora primaria, tema
que sera explorado no capitulo seguinte deste trabalho: os professores leigos

constituiam a maioria do quadro de professores do Estado do Parana.

Eu vim de uma familia bastante humilde. Meu pai e minha mae ndo tinham condigdes de
me dar uma formagdo melhor. Antigamente era interior... [Colombo]. Eu sempre fui uma
aluna aplicadissima, eu tinha uma professora, assim, que elevava muito isso em mim.
Entéo, ela dizia assim: " Puxa! Mas vocé vai ser alguém na vida", etc. e tal. Ai... Maméae
era professora, sem habilitagcdo, e papai construiu uma escola para ela lecionar.

Isso no Rincdo, no municipio de Colombo. Primeiro num terreno que ndo era do papai,
depois a gente conseguiu com o municipio mesmo. Com o prefeito, para que papai
trocasse a escola daquele terreno, que ndo era nosso, para o nosso terreno. Ento, papai
construiu a Escolinha e mamde ficou trabalhando ali pertinho da nossa casa. Eu tinha uns

4Curso de habilitagio para professor ndo titulado, proposta paranaense de educagédo a
distancia. Foi ofertado durante os anos de 1976 a 1986, quando foi extinto pela Secretaria de Estado
da Educagdo (SEED). Era organizado por moédulos: 249 médulos nas diversas éareas do
conhecimento. A cada médulo em que o professor-aluno conseguisse atingir o mfnimo exigido,
passava para o médulo seguinte. '
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dezoito anos...Eu com certeza ndo sai para estudar. Quando eu tinha uns 15 anos,
mamde estava sozinha na escola com 1.°, 2.°, 3.°, e 4.° anos.

Tinha que dar aula para todos os alunos juntos. E al, eu ndo trabalhava fora, eu sempre
muito empenhada, comecei a ajudar a minha m3e. Assim, voluntariamente. Todo dia, todo
dia, e de repente todo mundo foi dizendo: "Nossal Como ela é!" "Nossa, como ela
trabalha! Como ela alfabetiza, como tem facilidade!"

Al, uma época chegou ao conhecimento do prefeito, e ele falou: "Por que a gente ndo
aproveita essa menina?" Af fiquei bastante tempo na Escolinha do Rinc3o, até quando eu
casei, praticamente até os meus 24 anos. Fui muito bem-sucedida, tinham pais de alunos
que valorizavam muito o trabalho. E ai também eu lembro bem que quando eu ainda
trabalhava na Escolinha foi criado o clube de campo Santa Mbnica, e o diretor do Santa
Mbnica, na época Dr. Leonel Amaral, teve conhecimento que eu era uma pessoa assim
dindmica. E foi me procurar, e eu dei aula para os primeiros funciondrios do Santa Ménica.
Eu "alfabetizei” um nimero "x" de funciondrios. Ai, papai, muito cuidadoso com a gente...
Imagina, naquela época, uma moga trabalhar com aduiltos, sozinha, a noite!

Era a noite. Tinha que ser a noite porque eles nao trabalhavam nesse hordrio. E papai,
tadinho, francés, assim... Ele ficava vigiando a Escolinha enquanto eles ficavam comigo
para ver se eles ndo faziam nada comigo. (Rosi)

A professora Maria Candelaria (62), natural de Bariri, Estado de Sdo Paulo,
iniciou sua carreira como professora primaria no interior do Parana. Sem formagao
inicial, s6 veio a fazer o Curso Normal em 1967, em Bela Vista do Paraiso. Sua
primeira experiéncia foi como funcionaria do municipio. Somente quando veio para

Curitiba, em 1970, é que ingressou na rede estadual de ensino.

Meu pai veio para o Parand e comprou um pedaco de mata virgem. Dai ele desmatou e
precisava de gente para o cultivo, para trabalhar. Mas ninguém queria ir porque ndo tinha
escola. Dai meu pai falou com o prefeito, af ele [prefeito] perguntou se eu ndo queria dar
aula. Eu disse que eu sé tinha a 4.? série priméria. Ai ele disse: "Ensina o que vocé sabe."
Dai eu comecei. Tinha aluno de 1.2, 2.2, 3.2 e 4.7 série, tudo junto. Tinha ano que tinha até
35 alunos. A maioria era da 1.7 série. Era a escola mista. Depois eu fui para a escola da
Fazenda [1953). Meu marido era contador e foi chamado para trabalhar na fazenda do Dr.
Jayme Canet. E 14 eu continuei dando aula. A escola se chamava Escola Isolada Fazenda
Arizona. (Maria Candeléaria)

A professora Eveli (67) nasceu em Curitiba, fez 0 Curso Normal no Instituto

de Educagéo, terminando-o no ano de 1954. Comegou a atuar como professora

primaria na rede estadual logo depois de formada.

Acho que sempre foi um sonho meu ser professora. Apesar de todas as dificuldades, de
muito trabalho, trabalho duro, mesmo. Professor de classe ndo é facil. H4 50 anos atrds
ndo havia op¢io, dificiimente uma pessoa, uma moga, ia seguir uma outra carreira.
Naquela época era o magistério, a maior parte fazia o magistério. Depois é que veio
mudando e que comecou a abrir. (Eveli)
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O sonho de ser professora ficou adormecido para a professora IONE
durante muitos anos. A possibilidade de:estudar e trabalhar, pelo que se pdde
apreender do depoimento, representou, mais do que a realizagdo de um sonho, a
sua independéncia. O que, de certa forma, é visivel na disponibilidade que mostra
no desenvolvimento do seu trabalho. A profissdo é encarada como um desafio

constante, como revela seu depoimento:

Quando eu casei eu disse para 0 meu marido que eu ia estudar e ele disse: "De jeito
nenhum, mulher minha tem que cuidar da casa e dos filhos". Meus pais gostaram da idéia.
O magistério para mim sempre foi um sonho. Sempre foi um ideal. Melhor falar assim do
que em sonho.

Mas, como eu sou ainda daquela época, que quando a mulher casa tem que cuidar s6 da
casa e dos filhos, entdo eu fui tolhida desse meu ideal. Fiz o Curso Normal sé depois de
criar os filhos. Eu fiz o curso do magistério, tanto é que eu fiz junto com duas filhas
minhas. Meu casamento j4 estava meio...comegando a se deteriorar, os filhos crescidos,
encaminhados. Eu eslava me sentindo quase que intil em casa, e com aquela vontade
de realizar meu sonho. Eu falando um dia com o padre, muito amigo, ele me disse: "Vocé
precisa fazer alguma coisa, sair de dentro de casa". Af eu cheguei em casa e disse para o
meu marido: "Eu acho que eu vou trabalhar, porque eu estou ficando indtil dentro de
casa". Ele disse: "Por que vocé ndo vai estudar?" Nao precisou falar duas vezes. Eu fui.
Fui fazer o Curso Normal numa escola estadual.

Logo em seguida eu comecei a trabalhar. Naquela época os estdgios eram muito mais
longos. Sei que assumiamos 3 meses a sala de aula antes de se formar. Me formei em
dezembro e em fevereiro jd tinha arranjado emprego. Era I4 na Vila Nori, uma associagdo
dos militares, mas a escola era do Estado. (lone)

A professora Neide (56) iniciou seu trabalho no interior do Estado somente
quando ja estava habilitada. No relato de sua experiéncia como professora, a forma
como se refere a cada periodo expressa a necessidade de questionar as mudangas
ocorridas no ensino, a maneira como estas se processaram. Também deixa

evidéncias de que fazia a apropriagdo dos métodos de alfabetizar de acordo com as

necessidades que encontrava pela frente.

Ja comecei a trabalhar com habilitagdo. Eu ndo comecei antes, porque muitas pessoas
trabalhavam e, em seguida, anos apdés, elas faziam o curso. Mas eu j4 entrei concursada
[1967). Fiz o concurso em Joaquim Tdvora, depois eu tomei posse no Nucleo, por sinal
muito bem dirigido, muito severo. Depois eu fui designada para Conselheiro Marim, uma
cidade entre Ibaiti e Santo Anténio da Platina. Nés ficamos ali... Fomos eu, a minha irma
Diva e mais duas colegas. Ficamos ali pouco tempo. Comecei a trabalhar com 1.% série. E
dai, o prefeito da cidade, como eram as primeiras nomeadas, concursadas, habilitadas,
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ele colocava a disposicao o que nés precisdvamos. Nunca nds tivemos uma assisténcia

tal como nés tivemos ali.

Nunca vi coisa iguall Mas pena, nds ficamos pouco tempo ali, e quando retornamos a

Joaquim Tavora fiquei pouco tempo, por volta de 4 anos, af eu vim para Curitiba. Em 1971

eu vim para Curitiba. Fiquei no Colégio Zardo até 1999. (Neide)

Para Maria Lucia (54), nascida no interior de Minas Gerais e que depois
veio para o norte do Parand, sua entrada para o magistério também esta assentada
na questdo das possibilidades de estudo que havia na época em que era moga.
Tomou gosto pela profissdo ainda quando era estudante, ao desempenhar a
fungcéo de estagiaria do jardim de infancia. Traz para o depoimento um aspecto da
profissdo amplamente disseminado como condi¢gdo para o exercicio da profissao:

gostar de criangas.

Eu gostava porque achava bonito ensinar. Porque minha mie era professora, entao
achava muito bonito. Mas eu queria mesmo era ser farmacéutica. Mas, al naquela época
toda moga de boa familia tinha que fazer magistério. Entdo, me empurraram para o
magistério. Deu certo, porque eu gostei bastante. Achei que valeu a pena, foi gratificante.
Foi uma escolha da familia. Logo eu achei que tinha muito a ver comigo. Eu gostava de
crianga, e mesmo no magistério, eu era interna, sempre estava ajudando as freiras a dar
aula no jardim. Tinha uma irma que todo dia eu ia Id no jardim ajudar. S6 no dia que eu
tinha que estudar para prova que ndo. Entjo, eu j4 estagiava no jardim de livre e
espontidnea vontade. (Maria Lucia)
Nesta breve apresentagédo ja foram esbogados os indicios da relagdo de
suas histérias de vida e suas trajetérias profissionais. Cabe destacar que, dentre as 11
entrevistadas, 5 cursaram faculdade apds alguns anos do ingresso na rede estadual;
iniciaram sem habilitagido 3 das entrevistadas, sendo que uma delas formou-se
depois, pelo Hapront, e as outras duas cursaram a Escola Normal; as professoras que
se iniciaram na profissdo com habilitagdo do Curso Normal somam um total de 8, e
algumas, em seus depoimentos, recorrem as experiéncias deste Curso Normal.
Realizamos entrevista, ainda, com o professor Claudino (65), que atuou
como docente nos cursos do Cetepar. Iniciou-se neste 6rgdo em 1973, tendo vivido

o processo de organizagdo dos cursos desde o inicio da criagdo do Cetepar.5 Seu

5Centro de Selegso, Treinamento e Aperfeicoamento de Pessoal (1973).
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relato contribui para este trabalho porque possibilita conhecer os movimentos
internos dessa instituigéo.

No primeiro capitulo deste trabalho faz-se um esforgo de identificagdo dos
diferentes momentos que antecederam a criagdo do Cetepar, analisando-se
principalmente os sujeitos que estavam a frente das propostas de formagao.
Importou saber as formas de atuagdo desses sujeitos e também estabelecer uma
relacdo entre a origem de suas fungbes (inspetores de ensino, diretores e
supervisores) e as atribuicdes conferidas a eles, a saber, a de acompanhar e
controlar as praticas escolares.

Dentre os meios de garantir o controle das praticas de sala de aula
destacam-se os cursos de formacédo em servigo, os exames finais e os programas
de ensino. A importancia de retornar ao periodo anterior & década de 70 esta na
possibilidade de analisar em que momentos héa rupturas nas formas de conceber e
organizar os cursos de formagdo em servico, como também localizar as
permanéncias e, nao obstante, a que se devem.

No segundo capitulo intensifica-se a andlise a partir da década de 70,
tendo como fontes: os depoimentos dos professores, os relatérios dos cursos do
Cetepar, o depoimento de um dos docentes dos cursos, a legislagao, o curriculo do
primario e documentos do acervo da memédria da Secretaria de Estado da Educagéo.
A andlise preocupa-se em revelar o que de fato o Cetepar privilegiava em suas
propostas de formagédo, onde a Reforma (Lei 5.692) tem destaque.

Outro momento que se destaca neste segundo capitulo diz respeito ao
inicio da década de 80, em que se identifica uma reorganizagédo curricular se
processando, a qual culminara com a proposta do Ciclo Basico. Importo<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>