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RESUMO

A sexualidade e o género tém sido campo de administracdo do corpo individual e
social, produzindo assimetrias que legitimam a manutencao das diferencas e desigualdades,
que sao (re)produzidas em todas as instituigdes, dentre elas a escola. Nesse contexto, a
regulagdo do género e da sexualidade exercida pela escola produz uma série de discursos que
remetem a sexualidade apenas a dimensdo bioldgica e o género a uma interpelacdo social
sobre plano de fundo também biolégico, apagando sua condigdo sociolinguistica. Esse
apagamento opera na manuten¢do das diferengas, reproduzindo padrdes normativos a respeito
da sexualidade e género, legitimando a cis-heterossexualidade como regime unico possivel.
Frente a esse cenario, a formacdo inicial docente ¢ um dos pontos fundamentais a
desestabilizacdo dessas relacdes de poder legitimadoras da norma, produzindo uma educacao
ndo apenas mais igualitaria, mas questionadora frente a producdo desses regimes de verdade.
Contudo, foi percebida na literatura uma caréncia de estudos que visem a relagdo entre
formagdo inicial docente e sexualidade e gé€nero. Assim, esta pesquisa se propde a
compreender os processos de agenciamento de sentidos sobre a formagao docente em género
e sexualidade no curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Parand. Partimos aqui de trés principais campos tedricos: as teorizacdes sobre
sexualidade e género, a partir de Laqueur, Foucault e Butler; os estudos decoloniais e as
Epistemologias do Sul, principalmente a partir de Santos; e o campo da formacdo docente e
curriculo, a partir de Gatti, Silva, Lopes, Macedo e Borges. A fim de atingir o objetivo
proposto, ¢ analisado o curriculo da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, inicialmente a partir
de seu curriculo prescrito — por meio da andlise documental do projeto pedagodgico, programa
curricular e ementas de disciplinas relacionadas a sexualidade e género. Em um segundo
momento, propdem-se entrevistas semiestruturadas com docentes que ja& tenham lecionado
algumas disciplinas levantadas na etapa de andlise documental. Foram entrevistadas/os
também discentes egressos dessas disciplinas. Com isso, ha uma pretensdo em se investigar o
curriculo para além dos documentos oficiais, aquele que se efetiva. Esta pesquisa foi
concebida em meio a Analise de Discurso de inspira¢do pecheutiana, sendo esse referencial
adotado tedrica e metodologicamente. Foi percebido que a circulacdo de sentidos sobre
género e sexualidade nas disciplinas — mesmo nas prescritas — € condicionada as vivéncias das
docentes para com a tematica. A formacao em género e sexualidade prevista tanto pelo
documento orientador como pelas docentes passa por uma perspectiva humanista, as vezes
aproximando-se de uma perspectiva emancipatéria, evidenciando um deslocamento dos
sentidos dominantes apontados na literatura.

Palavras-chave: Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Curriculo. Analise de Discurso.
Sexualidade e Género. Decolonialidade.



ABSTRACT

Sexuality and gender have been the background for the administration of the
individual and social body, producing asymmetries that legitimize the maintenance of
differences and inequalities, which are (re)produced in all institutions, including the school. In
this context, the regulation of gender and sexuality exercised by the school produces several
discourses that refer sexuality only to the biological dimension and gender to a social
questioning on a biological background, erasing its sociolinguistic condition. This erasure
operates in the maintenance of differences, reproducing normative standards regarding
sexuality and gender, legitimizing cis-heterosexuality as the only possible regime. Faced with
this scenario, initial teacher education is one of the fundamental points to the destabilization
of these power relations that legitimize the norm, producing an education that is not only
more egalitarian, but questioning the production of these regimes of truth. However, a lack of
studies that point to the relationship between initial teacher training and sexuality and gender
was perceived in the literature. Thus, this research aims to understand the processes of
assembling the senses on teacher training in gender and sexuality in the curriculum of the
undergraduate course in Biological Sciences at the Federal University of Parand. We start
here from three main theoretical areas: theorizations about sexuality and gender, from
Laqueur, Foucault and Butler, decolonial studies, mainly from Santos, and the field of teacher
training and curriculum, from Gatti, Silva, Lopes, Macedo and Borges. In order to achieve the
proposed objective, the Licentiate Degree curriculum in Biological Sciences is analyzed,
initially from its prescribed curriculum - through documental analysis of the pedagogical
project, curriculum and syllabuses of subjects related to sexuality and gender. In a second
moment, semi-structured interviews are proposed with professors who have already taught
some subjects raised in the document analysis stage. Students who graduated from these
disciplines were also interviewed. With that, there is an intention to investigate the curriculum
beyond the official documents, the one that takes effect. This research was conceived through
Discourse Analysis of Pecheutian inspiration, and this framework was adopted theoretically
and methodologically. It was noticed that the circulation of meanings about gender and
sexuality in the subjects — even the prescribed ones — is conditioned to the teachers'
experiences with the theme. The training in gender and sexuality provided for both by the
guiding document and by the teachers goes through a humanist perspective, sometimes
approaching an emancipatory perspective, evidencing a shift in the dominant meanings
pointed out in the literature.

Keywords: Biology teacher training graduation. Curriculum. Discourse analysis. Sexuality and
gender. Decoloniality.
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1 DIRECIONAMENTOS INICIAIS

As vivéncias de género e sexualidade ocorrem em meio a relagdes de poder que se
materializam nos e através dos corpos dos sujeitos. Essas relagdes resultam na tentativa de
estabilizagdo da sexualidade e género ao redor de uma norma — cis-heterossexual — criando
ndo somente a oposi¢do entre normativo e dissidente, mas a delimitagdo e producdo da
diferenga, dos sujeitos anormais, refletindo as assimetrias no tensionamento das relagdes de
poder. Essa demarcacdo busca atribuir efeitos de verdade a determinados corpos,
determinadas praticas sexuais, criando nos individuos o conceito de normalidade (LOURO,
2001, 2008; PARKER, 2000). Guacira Louro (2008) aponta a normalidade como constituida
por mecanismos de poder, em um processo de repeticdo nos discursos de varias instituicdes
(midia, igreja, ciéncia, justica, movimentos sociais e tecnologicos), buscando naturalizar,
essencializar e ensinar a demarcacao das diferengas.

Género e sexualidade ndo devem se compreendidos como atributos decorrentes da
natureza dos corpos, ou seja, como meras inscricdes sob uma base material — o corpo. Esses
marcadores produzem e criam chaves de leitura que possibilitam a compreensdo dos corpos.
Eles sdo socialmente instituidos em meio a relagcdes de poder que, em ultima analise, regulam
o entendimento e a legibilidade do corpo dos sujeitos (FOUCAULT, 1988; BUTLER, 2018).

O entendimento do sexo, sexualidade e género como caracteristicas exclusivamente
bioldgicas nega suas condigdes sociais, politicas e culturais de construgdo. Sexualidade e
género devem ser considerados como praticas culturais (LOURO, 2001, 2008; PARKER,
2000); sujeitos constituem suas praticas e existéncias sexuais em contextos de influéncia
direta da cultura na qual se inserem, produzindo-se materialmente apenas dentro da cultura.
Assim, a constru¢do das identidades sexuais depende de contextos classificatorios
preexistentes, de forma que a autoidentificacdo passa pela perspectiva cultural (PARKER,
2000).

A difusdo dessas tematicas tem ocasionado, sobretudo nos ambientes de educagdo e
formacao, embates, principalmente com setores mais conservadores da sociedade. Um
exemplo disso ¢ a repercussao que a nocao de “ideologia de gé€nero” tem alcangado; essa
formulagao coloca todo o debate sobre género e sexualidade como um atentado a constituicao
da familia e como uma tentativa de espraiamento de uma suposta “ameaga comunista”
(MOREIRA; CESAR, 2019). Essa imprecisdo conceitual atingiu grande alcance na sociedade
quando foi cooptada pelo movimento Escola Sem Partido, um movimento que acusa o espago

escolar de uma suposta doutrinagdo ideoldgica e que aponta a necessidade de que as agoes
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das/os professoras/es' transcorram de forma neutra e de acordo os interesses familiares
(FRIGOTTO, 2017; ROSSI; PATARO, 2020). Esses movimentos buscam criar entraves €
dificultar a discussao das tematicas género e sexualidade no ambiente escolar, favorecendo a
manutengdo das relagdes de forga que sustentam a producao da diferenca.

Diante desse cenario, a educagdo tem um papel central. Ela pode tanto reforgar esse
ndo-lugar das questdes de género e sexualidade na sociedade quanto tensionar essa posigao.
Diferentes abordagens dessa tematica podem gerar diferentes efeitos, tais como: (1) o reforco
do lugar da (a)normalidade ou de patologia das vivéncias de género e sexualidade dissidentes
— a partir de um viés médico-bioldgico; (2) a producao das dissidéncias de gé€nero e
sexualidade como erro, pecado ou imoralidade — a partir de perspectivas alicercadas na
religido ou moral tradicional; (3) o reconhecimento e valorizagdo da diversidade de género e
sexualidade — a partir do viés dos direitos humanos e reprodutivos; (4) a percepgdo e
tensionamento das relagdes de poder que sustentam a producdo da (a)normalidade — a partir
de perspectivas emancipatérias (FIGUEIRO, 2006; FURLANI, 2008).

Dessas possibilidades, uma se sobressai nos espagos de educacdo formal — tanto na
Educacdo Basica quanto nos cursos superiores de formagdo docente. A abordagem
bioldgico-higienista ou essencialista ¢ a mais comum e mais difundida nesses espagos
(FURLANI, 2008; GARCIA et al., 2010; LANDO, 2010; AMORIM, 2012; ALTMANN,
2013; DINIZ, 2015; GUIZZO; RIPOLL, 2015; CARDOSO, 2016; OLIVEIRA, 2016;
SOUZA, B., 2018; SOUZA, E., 2018; ZANELLA, 2018). Ela se funda sobre a compreensao
da sexualidade como puramente uma dimensdo bioldgica do individuo, ignorando o fato de
que sua producdo se dd em meio a relagdes de poder assimétricas que produzem um modelo
de normalidade a partir do qual a anormalidade ¢ demarcada.

Esse entendimento coloca o corpo sexuado como uma tela onde sexualidade e género
sdo inscritos; género e sexualidade se organizam em funcao dele. Assim, corpos dissidentes,
cujo género e sexualidade ndo se organizam ao redor do sexo — que tampouco ¢ apenas uma
marca biologica (LAQUEUR, 2001) — nao adquirem legibilidade, pois nao se conformam a
norma (BUTLER, 2018). Reforgar esse entendimento apaga a constituicdo do género e
sexualidade em meio a relagdes de poder, dificultando essa percepg¢do e o tensionamento

dessa realidade.

! Optamos por utilizar ao longo da dissertacdo a declinagdo de género com o termo feminino a frente do
masculino como forma de inversdo daquilo que predomina (o masculino antes do feminino, ¢/ou como
universal). Esse movimento busca tensionar algumas relagdes de poder que perpassam a linguagem no que
tange as questdes de género. Contudo, temos consciéncia de que esse gesto ¢ limitado e ndo da conta de
superar os binarismos presentes na lingua brasileira.
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Tendo em vista esse contexto de problematizacao da sexualidade e género, retorno ao
nascimento desta pesquisa, a partir da minha experiéncia ainda como estudante do curso de
Ciéncias Biologicas. Durante minha graduacdo, percebi o quao naturalizado eram discursos
essencialistas a respeito de varios comportamentos sociais, dentre eles a sexualidade. Esses
discursos vinham, em sua maioria, de colegas de curso que, em nossas conversas, deixavam
transparecer elementos dessa essencializagao.

Eu mesmo, ao entrar na graduagdo, reproduzia tais discursos. Ao ingressar no curso de
Ciéncias Biologicas, tinha pretensdo de me especializar em etologia; em parte, esse interesse
se relacionava ao fascinio que eu tinha em relagdo aos habitos dos animais em seu ambiente
natural. Havia, porém, um outro interesse que me acompanhava mesmo antes de ingressar na
universidade: eu pensava que ao compreender o comportamento animal, poderia extrapola-lo
a todos os comportamentos humanos, explicando-os em termos “mais cientificos”. Desse meu
pensamento percebo hoje, distanciado temporal e teoricamente, trés problemas: (1)
primeiramente, uma incompreensdo quanto ao campo da etologia; (2) uma negagdo da
condi¢do social do ser humano, reduzindo-o unicamente a dimensdo biolégica; negar tal
dimensdo possibilita uma naturalizacdo de diversos comportamentos que ocorrem em outros
animais e que serdo inaceitaveis em nossas sociedade, como estupro e infanticidio, por
exemplo; e, por fim, (3) a percep¢do do campo das Ciéncias Naturais como unica produtora
legitima de conhecimentos cientificos em detrimento das Ciéncias Humanas, como a
Antropologia, Sociologia e Psicologia, por exemplo.

Foi apds participar de discussdes sobre educacao, primeiramente no ambito do Pibid
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e, posteriormente, nas disciplinas
do nucleo de licenciatura, sobretudo a disciplina Projeto integrado em sexualidade, corpo e
género, que passel a questionar tais construgdes anteriores. Ao entender como essas
construgdes discursivas foram — e ainda sdo — produtoras de desigualdades e diferengas, um
incodmodo foi gerado e culminou nesta pesquisa. Dai emerge um dos questionamentos que me
moveram: seriam esses discursos essencialistas unica realidade e possibilidade no curriculo do
curso de Ciéncias Biologicas?

A sexualidade, segundo Helena Altmann (2013), vem se constituindo como um campo
do saber-fazer bastante explorado em politicas de formagdo continuada de professoras/es, de
especializagdo e politicas de aperfeicoamento da formagao inicial; contudo, ainda ¢ um tema
subexplorado nos curriculos de formagao docente. Esse distanciamento se funda, entre outros
aspectos, na estrutura tradicionalista conservada dos cursos de licenciaturas, criando um

distanciamento entre essas areas de conhecimento especificas e “suas dimensdes politicas e
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sociais” (ALTMANN, 2013). Além disso, ela aponta que a formagdo de docentes,
frequentemente, centra-se na ciéncia de sua area especifica, supervalorizando-a em relagdo as
demais areas de formagdo do profissional.

Frente a esse apontamento e tomando como base o contexto de minha formacao
inicial, o qual contribuiu para algumas de minhas inquietacdes iniciais, surgiu outro
questionamento: seria o curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPR
um espago de repeticdo desses sentidos ou possibilitaria, tal curriculo, a emergéncia de
sentidos outros?

Esses questionamentos iniciais culminaram em minha principal questdo de
investigacdo nesta pesquisa, a saber: como ocorre o agenciamento de sentidos sobre
formacido docente em sexualidade e género no curriculo do curso de formacio inicial
docente em Ciéncias Biolégicas da UFPR?

A partir dessas problematizacdes, busco centralmente compreender os processos de
agenciamento de sentidos sobre formagdo docente em género e sexualidade no curriculo do
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Parand. Ao me
referir a “agenciamento de sentidos” sobre a temadtica, quero demarcar os movimentos,
direcionamentos que esses sentidos tomam a partir dos discursos sobre sexualidade e género
que imperam nesses cursos por parte dos docentes, discentes e documentos oficiais — a partir
de suas posicdes de sujeito localizadas em uma rede interdiscursiva, isto €, relacionadas a
outros discursos (ORLANDI, 2015).

Ademais, como objetivos especificos pretendo:

e Compreender algumas condigdes de producao que possibilitam a emergéncia das tematicas
género e sexualidade no curriculo do referido curso;

e Investigar como docentes e discentes significam a formacao inicial docente nessas
tematicas;

e Compreender como discentes e docentes vivenciam, percebem e significam o curriculo da
modalidade licenciatura do referido curso;

e Delinear movimentos de sentidos sobre formacao docente em género e sexualidade na rede

(inter)discursiva desse curso de formagao de professoras/es.

Para isso, a pesquisa foi organizada em seis capitulos, em uma estrutura que
correlaciona reflexdes tedricas e empiricas. Neste primeiro capitulo, parto de uma introducao,
na qual se encontra a apresentacao do processo (e contexto) de problematizag¢do, dos objetivos

de pesquisa e de sua organizacdo. Dado o cardter pessoal deste capitulo, ele foi redigido na
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primeira pessoa do singular, demarcando minha relagdo com o processo de constituicdo e
emergéncia da pesquisa. A partir daqui, mudarei a escrita para o plural, pois compreendo que
esta pesquisa so foi possivel pela participacdo conjunta de varias/os autoras/es — eu, minha
orientadora, todas/os as/os interlocutoras/es da pesquisa e todas/os as/os autoras/es
mobilizados — que resultaram neste gesto de escrita.

No segundo capitulo procuramos delimitar nossas historias de leitura em relagdo a
tematica central desta pesquisa: género, sexualidade e formacdo docente. Fazemos isso a
partir das teorizagdes de Thomas Laqueur, Judith Butler, Michel Foucault, Bernadette Gatti,
Alice Casimiro Lopes, Veronica Borges, Elizabeth Macedo, Tomaz Tadeu da Silva, Mary
Neide Figueird, Jimena Furlani, Guacira Louro, entre outros.

J& no terceiro capitulo, buscamos tragcar um panorama do que vem sendo pesquisado
acerca das tematicas género, sexualidade e formacao de professores, por meio de uma revisao
sistematica do tema.

No quarto capitulo delimitamos os caminhos metodologicos e a constitui¢ao do corpus
da pesquisa, por meio da analise documental dos curriculos prescritos do curso de Ciéncias
Biologicas, de entrevistas e questionarios com sujeitos interpelados por tal curriculo. Nesse
capitulo trazemos a discussdo também o contexto de emergéncia das tematicas género e
sexualidade na formagdo inicial docente do curso de Ciéncias Biologicas da UFPR, com
intengdo de delimitar as principais condi¢des de produgdo e formacdes discursivas dos
sujeitos e documentos que interpelam o curriculo desse curso.

No quinto capitulo fazemos um movimento de compreensdo de como a formagao
docente em género e sexualidade atravessa o curriculo — prescrito e vivido — no curso de
graduacdo selecionado. Para além, ¢ espago para apontamento de alguns percalgos e
possibilidades que emergem dos documentos oficiais, da fala das professoras-interlocutoras e
das/os discentes e egressas/os participantes da pesquisa.

Por fim, no sexto capitulo trazemos algumas consideracdes acerca da pesquisa
desenvolvida, tendo em vista um horizonte para que a temadtica seja alvo de outras

investigacoes.
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2 COMPARTILHANDO HISTORIAS DE LEITURA

Esta pesquisa se insere em meio a duas grandes tematicas: a formacdo inicial de
professoras/es e as relacdes de género e sexualidade. Neste capitulo procuramos delimitar
algumas condigdes de produgdo que nos constituem como sujeitos-pesquisadores € que se
tornam constitutivas dos sentidos que, consciente e inconscientemente, produzimos a respeito
da tematica proposta (ORLANDI, 2015).

As condigdes de producdo podem ser entendidas como aquilo que condiciona a
significacdo de um determinado discurso (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2020). Como
contexto imediato do discurso, elas remetem a condi¢do de enunciagdo — de que posicdo de
sujeito se fala, para quem, em que circunstancias. Ja quando considerada em seu sentido mais
amplo, ela encontra eco na memoria discursiva, colocando em evidéncia o contexto
socio-historico e ideoldgico do discurso (ORLANDI, 2015). Essa memoria discursiva — o

interdiscurso — remete todo dizer a outro. E, ainda,

o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da
palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito
significa em uma situacdo discursiva dada. (ORLANDI, 2015, p. 29).

O interdiscurso ¢ interpelado por duas formas de esquecimento que possibilitam a
materializagdo do discurso nos/pelos sujeitos. A primeira, denominada esquecimento
enunciativo, produz uma ilusao referencial no sujeito locutor, isto ¢, um efeito ilusério de que
ha uma relagdo direta entre pensamento-linguagem-mundo, e que, portanto, um dizer s6 pode
ser dito de uma forma. A segunda, chamada de esquecimento ideologico, resulta da forma
como somos atravessados pela ideologia, criando a ilusao de que todo dizer nasce na
enunciacao do sujeito, apagando a memoria discursiva do dizer (ORLANDI, 2015).

E nos entendendo — como sujeitos-autores — em meio a esses movimentos que
buscamos delinear a seguir elementos que permeiam a produgdo de sentidos que fazemos
acerca dos temas centrais desta pesquisa. Demarcamos tais condigdes a partir de nossas
historias de leitura como sujeitos-autores. As historias de leitura se relacionam as experiéncias
que um sujeito tem com um mesmo texto em diferentes momentos € com sua relacdo com
outros textos, que atravessam os processos de significagdo possiveis de um texto (ORLANDI,

1988). Assim, ao levantarmos o carater pessoal (‘“nossas”) nas historias de leitura, salientamos
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0 qudo relacionado nosso significar ¢ em relagdo as experiéncias individuais de sujeitos-
leitores e sujeitos-autores.

Os sentidos que produzimos nesta pesquisa acerca dos referenciais adotados sdo
condicionados a relagdo emergente de nossas leituras (situadas historicamente) e da
intertextualidade, isto €, da interrelacdo desses referenciais com outros textos que constituem
nossas historias de leitura.

Ao trazer tal elemento a tona na pesquisa, colocamos em evidéncia o qudo datada ¢
nossa analise e reflexdo. Se a fazemos de um determinado modo e ndo de outro, mobilizando
determinados elementos e ndo outros, produzindo sentidos uns e nao outros, isso se dd, em

parte, pela nossa histéria de leitura particular.

2.1 LEITURAS SOBRE SEXUALIDADE E GENERO

Nesta se¢do buscamos demarcar os discursos sobre género e sexualidade que
atravessam nossa constituicdo como sujeitos-autores € a constituicdo da pesquisa.
Inicialmente, demarcamos a sexualidade, a partir de Foucault (1988), como campo de saber-
poder regulado que permeia a sociedade. Em seguida trazemos alguns elementos para pensar
as categorias sexo, a partir de Laqueur (2001), e género, a partir de Butler (2018), como
ficcionais, que ndo prescindem de um a priori, seja bioldgico ou cultural.

Em um terceiro momento, buscamos tecer alguns direcionamentos para pensar a
perspectiva de género e sexualidade em meio a nosso contexto colonial sul-americano,

principalmente a partir do conceito de colonialidade de género (LUGONES, 2014).

2.1.1 A sexualidade como dispositivo

Nesta subsecao buscamos situar a sexualidade como um dispositivo historico,
compreendendo-a como produto de relagdes de poder, e distanciando-nos do entendimento da
sexualidade como marca inerente dos corpos, produto natural das marcas que o sexo produz
nos corpos. Para tanto, apoiamo-nos em Michael Foucault, mais precisamente em sua obra
Historia da Sexualidade I: a vontade de saber (1988), na qual o autor situa a sexualidade em
meio a um regime de produgdo discursiva do sexo bastante caracteristico. Tal regime, ao
contrario do que se acreditou por muito tempo ao longo dos ultimos trés séculos, ndo colocou
0 sexo sob uma constante repressdao. De acordo com o autor, a ideia da repressao do sexo,

denominada por ele de “hipotese repressiva”, depreende-se que o sexo teria sido colocado sob
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uma lei de interdi¢do, em um siléncio constante, um lugar de inexisténcia, um apagamento do
sexo no discurso.

Foucault afirma nessa obra que o discurso da repressio do sexo era facilmente
sustentado. Segundo o autor, ha uma coincidéncia temporal entre a emergéncia da hipotese
repressiva € a ascensao do capitalismo, a qual possibilitaria a producdo discursiva do sexo
como incompativel com o trabalho, como se ele minasse a for¢a de trabalho do sujeito. Essa
concepcao, contudo, ¢ refutada pelo autor, que demonstra ndo apenas como o sexo foi
inserido em uma economia discursiva, mas também que sua regulacdo se deu inicialmente nao
na classe trabalhadora, mas na burguesia.

A hipotese repressiva ndo € sustentada, sobretudo porque a partir dela ha uma tnica
relacdo entre o sexo e o poder, que ¢ interdi¢do/proibigdo/rejei¢do; a auséncia do sexo € o
unico produto do poder. O sexo figura, nela, apenas no campo da licitude/ilicitude, da
permissao/proibicao (FOUCAULT, 1988). Contrapondo essa hipdtese o autor ndo pretende,
contudo, assumir que o sexo se beneficiou de liberdade constante ou afirmar que haja
tolerancia, € ndo repressdo, ao redor do sexo. Ele busca apontar que a repressdo ndo foi a

unica forma de vinculo entre sexo e poder.

Nao digo que a interdi¢do do sexo ¢ uma ilusdo; e sim que a ilusdo estd em
fazer dessa interdi¢do o elemento fundamental e constituinte a partir do qual
se poderia escrever a histéria do que foi dito sobre o sexo a partir da Idade
Moderna. Todos esses elementos negativos — proibigdes, recusas, censuras,
negagdes — que a hipdtese repressiva agrupa num grande mecanismo central
destinado a dizer ndo, sem duvida, sdo somente pecas que tem uma fungio
local e tatica numa colocagdo discursiva, numa técnica de poder, numa
vontade de saber que estdo longe de se reduzirem a isso. (FOUCAULT,
1988, p. 17)

Assim, a passagem do século XVII para o VXIII foi marcada, de acordo com Foucault
(1988), por uma proliferacdo discursiva sobre o sexo. Nao pairou sobre ele um poder de
interdi¢do, mas ao contrario, houve uma incita¢ao ao se falar dele.

Segundo o autor, um dos primeiros a aparatos — e talvez o principal neste momento —
para se fazer falar do sexo foi a confissdo instituida pela pastoral cristd, na qual nao apenas os
atos deveriam confessados, mas também desejos e intengdes. Ao confessar, o sujeito passa a
produzir seu proprio sexo e inseri-lo em uma economia discursiva que visa a sua regulagao.

Ele assinala ainda que a confissd@o de cunho religioso, por muito tempo utilizada como
forma de acessar a sexualidade individual, deu espago a tecnologias polimorfas para se

colocar o sexo em discurso.
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Nio ¢, portanto, simplesmente em termos de extensdo continua que se deve falar
desse acréscimo discursivo; ao contrario, deve-se ver ai a dispersdo dos focos de
onde tais discursos sdo emitidos, a diversificacdo de suas formas e o desdobramento
complexo da rede que os une. Em vez da preocupagio uniforme em esconder o sexo,
em um lugar o recato geral da linguagem, a caracteristica de nossos trés ultimos
séculos ¢ a variedade, a larga dispersdo dos aparelhos inventados para falar, para
fazé-lo falar, para obter que fale de si mesmo, para escutar, registrar, transcrever ¢
redistribuir o que dele se diz. Em torno do sexo toda uma trama de variadas
transformagoes em discurso, especificas e coercitivas? Uma censura macica a partir
das desinéncias verbais impostas pela época classica? Ao contrario, ha uma incitacao
ao discurso, regulada e polimorfa. (FOUCAULT, 1988, p. 35).

Ao longo do século XVIII se desenvolveram diversas estratégias para colocar o sexo
em discurso para além da confissdo crista. Ele passa a figurar em outros ambitos — economia,
politica, técnica —, possibilitando sua transposi¢do do campo estritamente moral — como era
colocado por intermédio da confissdo religiosa — para o campo de uma racionalidade propria.
Assim, ele deixa o campo licitude/ilicitude, moralidade/imoralidade e ¢ assumido como
campo de gestdo politica. Emergem, nesse momento, diversas instancias de regulacdo do sexo
em meio ao, € como forma de exercicio do, poder, centradas na producdo de uma verdade do
sexo. Uma dessas instancias ¢ a scientia sexualis (FOUCAULT, 1988).

Segundo Foucault (1988), a partir do século XVIII, nas sociedades ocidentais, a
ciéncia do sexo (scientia sexualis) assume papel fundamental na producdo da verdade do
sexo, em meio a relagdes descentralizadas e assimétricas de poder. O papel da medicina e da
psiquiatria nessa investida foi fundamental: por meio do “fazer falar” sobre o sexo, buscou-se
registrar e categorizar os prazeres sexuais e suas estranhezas, diferenciando o normal do
patologico.

Essa colocacdo do sexo em discurso se alicercou, em primeiro lugar, em uma
estimulacdo para que os sujeitos falassem de si, em um movimento muito préximo a uma
confissao, que Foucault chamou de ciéncia-confissdo, na qual ha uma reinscri¢ao da confissao
em um campo proprio de cientificidade, possibilitando a delimitacao da patologia clinica por
intermédio desse gesto.

Essa aproximagao entre ciéncia e confissdo foi marcada por: (1) a associagdo entre o
falar de si e o exame, possibilitando a interpretacao de sinais e sintomas dentro de uma logica
aceitavel a ciéncia; (2) a colocagdo da conduta sexual — excessos, déficits, desvios etc. —
como etiologia, mesmo que parcial, de todos os males; (3) a centralidade da confissdo como

forma de acesso aquilo que ¢ inconsciente ao proprio sujeito; (4) a relacdo assimétrica entre o
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sujeito confessante e o requerente da confissdo, na qual o Ultimo interpreta e reconhece a
verdade do sexo do primeiro; (5) a producdo do normal e do patologico em relagdo ao sexo.
A producao da verdade do sexo se da por meio de um dispositivo, ao qual Foucault

(1988) nomeia “sexualidade”. O autor entende por dispositivo

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢des,
organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, [...]. Em suma, o dito e o
ndo dito [...]. Sendo assim, tal discurso pode aparecer como programa de uma
institui¢do ou, ao contrario, como elemento que permite justificar ¢ mascarar uma
pratica que permanece muda; pode ainda funcionar como reinterpretacdo desta
pratica, dando-lhe acesso a um novo campo de racionalidade. [..] entendo dispositivo
como um tipo de formagdo que, em determinado momento histérico, teve como
funcao principal responder a uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma fungao
estrategicamente dominante. (FOUCAULT, 1979, p. 244).

Assim, ao pensar a sexualidade como um dispositivo, Foucault (1988) assinala seu
papel central como produtor de uma verdade do sexo. O autor ndo pensa tal dispositivo como
permeado por um poder repressivo, pois essa forma de poder ¢ improdutiva; possui como
unico recurso a interdi¢do. Ele entende o dispositivo como permeado por uma rede espraiada
de poder que, embora localizada, ndo possui centralidade ou origem. Esse poder emana das

relagdes sociais e permeia os discursos, produzindo a verdade do sexo.

O importante ¢ que o sexo ndo tenha sido somente objeto de sensagdo e de prazer, de
lei ou interdi¢do, mas também de verdade e falsidade, que a verdade do sexo tenha
se tornado coisa essencial, util ou perigosa, preciosa ou temida; em suma, que 0 sexo
tenha sido construido em objeto de verdade. (FOUCAULT, 1988, p. 56).

No entendimento de Foucault, o poder emergente nesse momento estaria centrado na
gestdo, regulacdo e normalizagdo da vida, tanto no que tange ao individuo — dimensdo
anatomo-politica — quanto a populagao — dimensao biopolitica. Essa nova forma de poder — o
biopoder — ¢ essencialmente produtor; ele classifica, qualifica, analisa, hierarquiza os sujeitos
em fungao de uma norma regulatoria; produz uma sociedade normalizadora em sua esséncia.

Na relagdo entre esse poder produtor e a sexualidade, Foucault propds quatro
pressupostos: (1) a sexualidade se instituiu por meio de relagdes de poder como objeto a ser
conhecido; tais relagdes se articulam gerando focos locais de poder-saber; (2) as relagdes de
poder-saber ndo sdo estaticas, de forma que nao hd detentores do poder; assim, em meio a
uma matriz de transformagdo o poder pode ser redistribuido e o saber apropriado; (3) ha uma
articulacdo entre os focos locais € as estratégias globais de poder-saber, porém nao como uma

projecdo um do outro em diferentes escalas; (4) os discursos sobre sexo ndo devem ser
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entendidos como projecdes das relagdes de poder; eles ndo sdo estaveis, ao contrario:
compreendem descontinuidades que podem atuar em vdarias estratégias, produzindo
instrumentos de efeitos de poder, obstaculos a ele ou pontos de resisténcia, ou seja, podem
produzir ou esvaziar o poder (FOUCAULT, 1988).

O autor assinala que o dispositivo da sexualidade cria, também, quatro regimes de
poder-saber muito caracteristicos, sendo eles a histerizagdo do corpo da mulher, a
pedagogiza¢do do sexo da crianga, a socializa¢do das condutas reprodutoras e a
psiquiatrizagdo do prazer perverso (FOUCAULT, 1988).

Para ele, a histeriza¢do do corpo da mulher produz um esquadrinhamento do corpo
feminino, colocando-o como corpo saturado de sexualidade, portador de uma patologia
intrinseca, € que ¢ ponto de encontro entre as esferas social e familiar, uma vez que ¢
carregado de responsabilidade biologico-moral inerente a sua fecundidade e ao cuidado
parental. Essa estratégia circunscreveu o sexo como (1) algo comum entre homens e
mulheres; (2) algo que constitui o homem e falta a mulher; e (3) o que constitui por inteiro a
mulher, associando-a intimamente a reprodugao.

Ja a pedagogizagdo do sexo da crianca colocou, a partir do século XVIII, a crianga
como sujeito que vive uma dualidade em relacdo a sexualidade, estando na fronteira entre a
castidade e o exercicio da sexualidade. O sexo da crianga transita entre uma presenca —
anatomia, atividade — e uma auséncia — fisiologia reprodutiva, finalidade reprodutiva. A
precocidade do sexo passa a ser encarada como um risco ndo apenas imediato, mas que pode
originar problemas na vida adulta. A possibilidade de transposi¢do daquele limite, em diregdo
a sexualidade, passa a ser produzida como um risco fisico € moral, ndo apenas ao corpo
individual, mas também ao corpo social. Assim, diferentes instituigdes nas quais a crianga ¢
inserida — familia, medicina, escola — assumem a fungdo de pedagogizar seu corpo e
administrar sua sexualidade.

Com relagdo a socializagdo das condutas procriadoras, essa deposita sobre a figura do
casal heterossexual, por meio de um controle médico e politico da fecundidade (freando ou
intensificando as condutas reprodutivas), uma responsabilidade também sobre o corpo social.
O sexo ocupa aqui um espaco de tensdo entre uma lei de realidade (sedimentada sobre a
economia) e uma economia do prazer, que busca se desvencilhar dessa lei.

Por fim, o autor aponta que na psiquiatriza¢do do prazer perverso, a psiquiatria
passou a figurar como instituigdo produtora de um saber essencializado da sexualidade,
apontando o instinto sexual como uma entidade bioldégico-psiquica. H4 uma forte associacao

entre o sexo, instinto e sua finalidade, possibilitando uma significagdo bastante especifica.
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Essa analitica fixa uma determinada conduta sexual como normal, de onde se pode entdo
tracar as condutas que fogem dessa norma como anormais, patoldgicas e perversas. Mais do
que apenas tragar a linha entre normal e anormal, esse processo de psiquiatrizacdo da
sexualidade buscou tecnologias para a correcao das sexualidades anormais.

De acordo com Foucault (1988), as estratégias do dispositivo da sexualidade se
instalaram primeiro no seio familiar, recrutando os pais e conjuges como seus agentes. Mais
tarde a instituicdo familiar passou a contar com outros agentes do dispositivo, como a
pedagogia, a medicina, a psiquiatria etc. Foi, contudo, dentro da familia burguesa que a
vigilancia e a administracdo da sexualidade se instalou primeiro, por meio da percep¢ao da
importancia do corpo e da gestdo do sexo como forma de gerir e assegurar a vida dessa
populagdo, livrando-a dos perigos do sexo anormal e da degenerescéncia. As classes mais
populares por algum tempo escaparam desse dispositivo; elas foram inseridas nessa economia
lentamente por meio da questdo da natalidade, da moraliza¢do das classes mais pobres e do

controle juridico das perversoes.

Para que o proletariado fosse dotado de um corpo e de uma sexualidade, para que
sua saude, seu sexo e sua reprodugdo constituissem problema, foram necessarios
conflitos (especialmente com respeito ao espaco urbano: coabitacdo, proximidade,
contaminacdo, epidemias, como a codlera de 1832, ou, ainda, a prostituicdo e as
doengas venéreas); foram necessdrias urgéncias de natureza econdmica
(desenvolvimento da industria pesada, com necessidade de mao-de-obra estavel e
competente, obrigacdo de controlar o fluxo de populacdo e de obter regulagdes
demograficas); foi necessaria, enfim, a instauracdo de toda uma tecnologia de
controle que permitia manter sob vigilancia esse corpo e essa sexualidade que
finalmente se reconhecia neles (a escola, a politica habitacional, a higiene ptblica, as
instituicdes de assisténcia e previdéncia, a medicaliza¢do geral das populagdes, em
suma, todo um aparelho administrativo e técnico permitiu, sem perigo, importar o
dispositivo de sexualidade para a classe explorada; ele ja ndo corria o risco de
desempenhar um papel de afirmacgdo de classe em face da burguesia; continuava
instrumento de hegemonia). (FOUCAULT, 1988, p. 119).

Podemos perceber entdo, a partir de Foucault, que a sexualidade se constituiu e se
configura como um conjunto de tecnologias de producao da verdade do sexo, que gere,
regula, e, antes de mais nada, produz a sexualidade dos sujeitos, possibilitando a demarcagao
das sexualidades normais e patologicas. E partindo dessa perspectiva que compreendemos a

noc¢ao de sexualidade na nossa pesquisa.

2.1.2  Género como ficcionalidade
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A origem do género como campo tedrico remonta as lutas dos movimentos feministas,
sobretudo da década de 1960. A partir daquele momento as questdes relacionadas as
diferengas e desigualdades sociais entre homens e mulheres comecaram a ser colocadas em
pauta também no ambito da produgdo teorica, constituindo o campo dos estudos da mulher. A
figura da mulher passa entdo a ocupar centralidade ndo apenas como sujeito de direito, mas
como foco de investigacao desse campo emergente (SCOTT, 1995; LOURO, 1997).

O novo posicionamento da mulher como sujeito politico do feminismo foi central para
angariar direitos, escrever sua histéria e fazer vir a tona uma epistemologia propria do
feminismo. A teorizacdo desses movimentos se organizou, inicialmente, ao redor da
demarcagao da identidade feminina como sujeito uno, demarcagdo questionada por Judith
Butler (2018). Essa critica reside sobretudo no fato de que ndo ¢ possivel uma abordagem
universalizante do sujeito-mulher sem que haja exclusdo, uma vez que essa concepgdo de
sujeito ¢ produzida por um grupo restrito de individuos — que entende o que seja mulher de
uma posicdo muito particular — e que ndo da conta de todas as formas possiveis de ser mulher.

Segundo a autora,

[...] esse gesto globalizante gerou certo numero de criticas da parte das mulheres que
afirmam ser a categorias das “mulheres” normativa e excludente, invocada enquanto
as dimensdes nao marcadas do privilégio de classe e de raga permanecem intactas.
Em outras palavras, a insisténcia sobre a coeréncia e unidade da categoria das
mulheres rejeitou efetivamente a multiplicidade das interse¢des culturais, sociais e
politicas em que ¢ construido o espectro concreto das “mulheres”. (BUTLER, 2018,
p- 39).

Foi a partir do campo teorico dos estudos da mulher que emergiram os estudos de
género e a propria no¢ao de género. O termo género passou a ser adotado em substituicdo a
“mulheres” como forma de dar legibilidade académica aos estudos feministas (SCOTT,
1995). Louro (1997) considera que esse campo emergente de estudo € marcado por um carater
essencialmente politico, capaz de tensionar as formas de produgdo e saberes dominantes até
entdo, possibilitando a proliferacao de abordagens tedricas nao canonicas.

O género, como categoria analitica, tem ha tempos sua significagdo como campo de
disputa. Em sua origem, o termo ¢ adotado para designar uma forma de compreender e
interpretar as diferencas sociais em relacdo ao sexo, buscando demarcar que as diferencas
sociais entre homens e mulheres ndo eram decorrentes diretamente das diferencas biologicas
marcadas pela categoria sexo (SCOTT, 1995; LOURO, 1997). Esse distanciamento marcado

nao implica, contudo, a nega¢do da biologia do corpo sobre a qual o género € interpretado.
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Louro (1997) aponta que compreender o género em seus aspectos sociais ndo significa
simplesmente um processo de aprendizado de papéis de géneros masculinos e femininos
preestabelecidos, pois, entendida dessa forma, a andlise do género deixa de lado as multiplas
formas de significar masculinidades e feminilidades, bem como a analise das redes de poder
que perpassam a relagdo entre sujeitos homens e mulheres.

Joan Scott (1995) entende o género como meio de decodificacdo e significacdo das
relagdes humanas, um elemento constitutivo das relacdes sociais nascido da percepcdo da
diferenga entre homens e mulheres. Ele é, ainda, “uma forma primaria de dar significado as
relacdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86) que implica quatro elementos interdependentes: (1)
busca por representagdes simbolicas na cultura; (2) conten¢do dos sentidos dos simbolos
dentro de padroes normativos, reproduzindo significados binarios de masculinidade e
feminilidade; (3) a constituicdo das organizagdes sociais, ¢ do proprio género, dentro de
contextos politicos; (4) producao subjetiva da identidade.

Em um processo de amplitude, Butler (2018) demarca que a ideia do género como
inscrigdes social e cultural sobre corpos sexuados a priori carrega consigo alguns problemas.
Segundo a autora, essa ideia, que buscou a principio promover uma separacdo entre sexo,
como dimensdo biolégica do ser, e género, como dimensdo sociocultural, ainda mantém uma
separag¢do bindria, impossibilitando pensar o género para além da construgdo supostamente
bindria do sexo. Para a autora, compreender o género como uma dimensdo do sujeito que ¢é
apenas inscrito/construido sob uma base material supostamente natural (o sexo) apenas
provoca um deslocamento da origem da diferencga sexual de um determinismo bioldgico para
um determinismo cultural. Nao se trata, pois, de assumir a inscrigdo do género, como

significante cultural, sobre o sexo, suposta materialidade a priori do género. Para Butler

O género ndo deve ser concebido como a inscri¢do cultural de significado num sexo
previamente dado (uma concepgdo juridica); tem de designar também o aparato
mesmo de produgido mediante o qual os proprios sexos sdo estabelecidos. Resulta dai
que o género ndo estd para a cultura como o sexo para a natureza; ele também ¢
meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “um sexo natural” é
produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie
politicamente neutra sob a qual age a cultura. (BUTLER, 2018, p. 27).

Outra questao levantada pela autora ¢ a frequente confusdo existente entre os termos
sexo e género, ocasionando recorrente uso deles como sindnimos. Segundo ela, um dos
motivos desse embaralhamento reside justamente na construgdo discursiva — sobretudo dos
discursos das areas das Ciéncias Biologicas e Biomédicas, que permeiam diversos outros

discursos — do sexo como anterior ao significado cultural que o corpo adquire.
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O género, no entendimento de Butler — e na perspectiva adotada nesta pesquisa — ¢

compreendido como

[...] uma identidade tenuamente construida no tempo, instituida num espago externo
por meio de uma repeticdo estilizada de atos. O efeito do género se produz pela
estilizagdo do corpo e deve ser entendido, consequentemente, como a forma
corriqueira pela qual os gestos, movimentos e estilos corporais de varios tipos
constituem a ilusdo de um eu permanentemente marcado pelo género. Essa
formulacdo tira a concepgdo do género do solo de um modelo substancial da
identidade, deslocando-a para um outro que requer concebé-lo como uma
temporalidade social constituida. Significativamente, se o género ¢ instituido
mediante atos internamente descontinuos, entdo a aparéncia de substancia ¢
precisamente isso, uma identidade construida, uma realizagdo performativa em que a
plateia social mundana, incluindo os préprios atores, passa a acreditar, exercendo-a
sob a forma de uma crenga. (BUTLER, 2018, p. 242-243, grifos da autora).

Por esse viés, ele deve ser pensado como ato performativo, ou seja, como um ato de
fala que ao ocorrer produz aquilo que foi dito (AUSTIN, 1990; BUTLER, 2018). Assim, de
acordo com Butler (2018), o género ¢ uma ficcionalidade produzida sociolinguisticamente por
atos regulatorios que tentam lhe imprimir uma aparéncia material, aparéncia de um nucleo a
partir do qual o género se organizaria. Essa aparéncia se funda ndo da repeticdo de uma
verdade anterior do género, mas em uma constante reiteragdo das performances de género de
acordo com a norma regulatoria.

Ainda de acordo com a autora, a linguagem assume entdo papel central na significagdo
do sexo e género e, portanto, do sujeito. Frente a essa afirmac@o, ndo se pretende criar uma
causalidade entre tais regulacdes performativas e a producdo do sujeito, uma vez que se
tratam de atos fundadores, mas afirmar que a linguagem participa da regulagao do sujeito que,
pela sua repeticdo, produz efeitos substancializantes nos corpos dos sujeitos.

A autora ainda afirma que a producao performativa do género se dd em meio a uma
matriz regulatéria, que busca criar a0 maximo uma ilusao de materialidade do sexo/género,
apagando seu carater ficcional. A partir dessa matriz, o género ¢ produzido dentro de ilusdrias
“relacdes de coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo” (BUTLER,
2018, p. 43) em uma matriz heterossexual. A heterossexualidade figura como produtora e
estabilizadora da regulacdo bindria do género dentro dos limites do desejo heterossexual.

Assim,

A heterossexualizagdo do desejo requer e institui a produgdo de oposicoes
discriminadas e assimétricas entre “feminino” e “masculino”, em que estes sdo
compreendidos como atributos expressivos de “macho” e “fémea”. A matriz cultural
por meio do qual a identidade de género se torna inteligivel exige que certos tipos de

“identidade” ndo possam “existir” — isto ¢, aquelas em quem o género nao decorre
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do sexo e aqueles em que as praticas do desejo nao “decorrem” nem do “sexo” nem
do “género”. Nesse contexto, “decorrer” seria uma relagdo politica de direito
instituida pelas leis culturais que estabelecem e regulam a forma e o significado da
sexualidade. Ora, do ponto de vista desse campo, certos tipos de “identidades de
género” parecem ser meras falhas no desenvolvimento ou impossibilidades logicas,
precisamente por ndo se conformarem as normas da inteligibilidade cultural.
(BUTLER, 2018, p. 44).

Para a autora, os géneros inteligiveis nesse sistema seriam aqueles em que género
decorre do sexo e cujos desejos decorrem da norma heterossexual, ou seja, um individuo que
nasca com uma genitalia produzida como feminina devera, para adquirir inteligibilidade,
performar automaticamente um género feminino e sentir atracdo/desejo sexual por homens.
Quaisquer corpos dissidentes que fujam a essa cadeia de coeréncia — homossexuais,
bissexuais, transgéneros, transsexuais, travestis, dentre outros — nao adquirem legibilidade.

Como apontado anteriormente, a manutengdo da coeréncia entre sexo, género e desejo
produz uma ilusdo de materialidade e estabilizacdo do género. A perda dessa coeréncia — nos
corpos dissidentes supracitados, por exemplo — evidencia a ficcionalidade da norma produtora

dessa coeréncia.

Quando a desorganizacdo e desagregacdo do campo dos corpos rompe a ficgdo
reguladora da coeréncia heterossexual, parece que o modelo expressivo perde sua
forca descritiva. O ideal regulador ¢ entdo denunciado como norma e fic¢do que se
disfarca de lei do desenvolvimento a regular o campo sexual que se propde
descrever. (BUTLER, 2018, p. 234).

As existéncias que ndo se conformam a modelos de inteligibilidade minam o efeito de
substancia da identidade, visto que ela ¢ produzida em meio as regulacdes dessas praticas de
significacdo que ocultam seu funcionamento, dando-lhe aparéncia de naturalidade. Elas
possibilitam o deslizamento nos processos de reiteragdo da norma regulatéria do género,
abrindo espaco a significagdes outras, a producdo de inteligibilidades outras, que questionem

as regulagdes postas, possibilitando a subversao da identidade (BUTLER, 2018).

2.1.3 Sexo como ficcionalidade

Da antiguidade greco-romana ao final do século XVIII, o imaginario ocidental
compreendia a existéncia de apenas um sexo, o que Laqueur (2001) chamou de modelo de
sexo unico ou da carne unica. Esse modelo de representagdao ndo negava as diferencas entre
homens e mulheres, muito menos as consideravam como iguais; ele pressupunha a existéncia,

sim, de um Unico sexo, mas assumia que esse sexo figurava de forma distinta nos géneros
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masculino e feminino. Nesse modelo, o género era primdrio em relacdo ao sexo, isto €,
assumia um papel mais importante na ordem social e cultural como legitimagao de diferencas
entre homens e mulheres, enquanto o sexo era apenas uma convencdo, uma marca que se
tornava inteligivel apenas em sua relacao com o género (LAQUEUR, 2001).

Durante esse periodo, a mulher era produzida discursivamente como uma inversao do
homem. Era entendida como um homem imperfeito, na qual “[...] uma falta de calor vital — de
perfeicdo — resultara na retengdo interna das estruturas que no homem sio visiveis na parte
externa” (LAQUEUR, 2001, p. 16). A propria anatomia genital era representada como
invertida: os ovarios equivaleriam aos testiculos, o utero ao escroto e o canal vaginal ao
pénis. Disso ja se denotam, quase que automaticamente, duas ideias: a primeira, que se repete
até hoje, ¢ a inferiorizagcdo do género feminino, a producgdo deste como o outro do masculino;
e a segunda que o sexo passa a permear o0 imaginario como predecessor do género.

Ao final do século XVIII, o modelo do sexo unico, como modelo de representagdo do
sexo, passa a ser substituido por um novo modelo, que pressupde agora a existéncia de dois
sexos — masculino e feminino. A percep¢ao da diferenca, ndo apenas em nivel do género, mas

do sexo, promoveu a emergéncia do modelo de dois sexos para dois géneros.

Quando o proprio corpo natural tornou-se o padrdo de outro discurso social, o corpo
da mulher tornou-se o campo de batalha para redefinir a relagdo social antiga, intima
e fundamental entre homens e mulheres. O corpo reprodutivo da mulher, na sua
concretude corporea cientificamente acessivel, na propria natureza de seus 0ssos,
nervos e principalmente 6rgaos reprodutivos, passou a ter um novo significado de
grande importancia. Os dois sexos, em outras palavras, foram inventados como novo
fundamento para o género. (LAQUEUR, 2001, p. 190).

A essa mudanga Laqueur (2001) apresenta duas explicacdes: uma epistemologica e
outra politica. Em relagdo a primeira, o autor aponta uma cisao entre o possivel e o
impossivel, colocando o corpo, sexo e¢ verdade em um mesmo plano de racionalidade, e
deslocando seus opostos criados — alma, género, falsidade — a um plano de oposi¢do. Esse
distanciamento entre a ordem corporal e a transcendental produzem uma hierarquia no alto da
qual se encontra a natureza, que passa a ser um fundamento estatico ao sexo. Para tal, afirma

que

[...] o trabalho cultural que no modelo de uma sé carne fora feito pelo género,
passava agora para o sexo. Aristoteles ndo precisava dos fatos da diferenca sexual
para fundamentar sua afirmacdo de que as mulheres eram inferiores aos homens;
isso decorria da verdade a priori de que a causa material ¢ inferior a causa eficiente.
Naturalmente, na vida diaria homens e mulheres eram identificados por suas
caracteristicas corporais, mas a afirmativa de que a geragdo do macho era causa
eficiente e da fémea a causa material ndo era, em principio, fisicamente
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demonstravel; era em si uma reafirmacdo do que significava ser homem ou mulher.
A natureza especifica dos ovarios ou do ttero era, portanto, apenas incidental para
determinar a diferenca sexual. No século XVIII as coisas mudaram. O ventre, que
era uma espécie de falo invertido, passou a ser o Gtero — um o6rgdo cujas fibras,
nervos e vascularizagdo ofereciam uma explicacdo e uma justificacdo naturalista
para a condicdo social da mulher. (LAQUEUR, 2001, p. 191-192).

Assim, esse primeiro elemento (de cunho epistemologico) para a mudanga do modelo
de sexo unico para o sexo duplo coloca a natureza como explicagdo a condi¢do social. Essa
produgdo estd intimamente relacionada ao segundo elemento, de cunho politico. O autor
aponta que, a partir do momento que as legitimac¢des de cunho transcendental a diferenca
sexual entre homens e mulheres passam a ser insustentaveis, ocorre o deslocamento da
sustentacao da diferenga de género a natureza, ao sexo.

Disso emerge, entdo, o sexo biologico como categoria analitica. A diferenca sexual sai
do campo da completude/incompletude e passa agora a dimensdo biologica. A mulher &,
entdo, produzida como o outro do homem, uma vez que o sexo, ja no modelo de uma sé carne
(completo-homem, incompleto-mulher) era apenas masculino. A representacdo da diferenca
passa a pertencer ao dominio da anatomia (LAQUEUR, 2001).

Essa mudanga de paradigma em rela¢do ao sexo promoveu um deslocamento do lugar
que o género ocupava na producdo da diferenga. Nas palavras de Laqueur, o sexo “q...]
substituiu 0 que nés poderiamos chamar de género como categoria basicamente fundamental.
Na verdade, uma estrutura onde o natural e o social podiam ser claramente distinguiveis
entrou em a¢do” (LAQUEUR, 2001, p. 193).

Essa nocdo emergente — a dualidade natureza/sexo-cultura/género — ¢ questionada por
Butler (2000; 2018), que aponta que a propria nog¢ao de sexo — sua suposta binariedade
feminino/masculino — ¢ a sua suposta naturalidade como construg¢des. Assim, de acordo com a
autora, nao ha sentido em interpretar o sexo como superficie natural de inscrigao do género.

O sexo, segundo Butler (2000) — em uma aproximagao com Foucault (1988) — ¢ um
ideal regulatorio, que nao se limita a descrever e circunscrever um dado sexo sobre um corpo,
mas que ¢ propriamente produtor do corpo sexuado em meio a normas de inteligibilidade.
Para Foucault (1988), o sexo ¢ um elemento tatico do dispositivo da sexualidade, capaz de
produzir ele proprio a sexualidade dos sujeitos; ele ¢ um meio de acesso a inteligibilidade e
subjetividade do individuo. Para Butler (2000), ele ¢ meio pelo qual o corpo e o proprio
sujeito sao produzidos performativamente pela reiteragdo das normas regulatorias.

Uma vez situado um dos nossos focos de investigacdo, as questdes de género e

sexualidade, partimos a seguir a outro ponto central de investigacdo — a formagdo docente —,
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caminhando em direcdo a nosso objeto de investigacdo — a formacao inicial docente em

género e sexualidade.

2.2 LEITURAS SOBRE FORMACAO DOCENTE

Nesta subsecdo serdo abordadas algumas discussdes sobre formacao docente,
articuladas a algumas discussdes sobre curriculo que possibilitem (re)pensar a formagao
inicial. Junto a isso, com foco no objeto desta pesquisa, serdo levantadas algumas
consideragdes sobre a formacao de professoras/es e a tematica da sexualidade.

A formagdo docente vem adquirindo centralidade na discussdo educacional frente as
demandas socioambientais da contemporaneidade, exigindo maior preparagdo inicial e
continuada das/os professoras/es (GATTI, 2010, 2015, 2016). Essa situagdo cria demandas de
adequacdo dos curriculos dos cursos de licenciatura a respostas que visem a preservacao e
manuten¢do de uma vida digna (GATTI, 2010, 2015).

Bernadete Gatti (2015) aponta que as politicas educacionais voltadas a formacao
docente tém se preocupado mais com a quantidade de ingressos, ampliando a oferta e o acesso
a cursos de licenciatura, que com a qualidade da formag¢dao. Em outra publicacdo (GATTI,
2016), a pesquisadora levanta algumas questdes que considera pertinentes para pensar a
qualidade da formacdo docente. Em primeiro lugar, a formacdo deve assumir que a educagao
¢ um fendmeno permeado e significado pela cultura, dessa forma, ndo cabe pensar a educacao
descolada de seu contexto imediato social e cultural. Assim, essa pratica deve considerar a
diversidade sociocultural, de forma flexivel, permitindo o atendimento as demandas da
heterogeneidade populacional.

A articulagdo entre os conhecimentos especificos, didaticos e as condi¢des
socioculturais de aprendizagem ¢ também um elemento a ser considerado na formacao de
professoras/es. Essa formacdao, de acordo com a autora, deve estar centrada no aluno,
articulando diversas dimensdes que possibilitem a atuacdo docente de forma critica e
autonoma (GATTI, 2016).

Gatti (2016) assinala que a formagdo docente deve ser mediada por praticas
institucionalizadas, colocando tanto o curriculo de formag¢dao quanto a formagdao dos
formadores de professoras/es como elementos centrais. De modo geral, a autora considera que
nos cursos de licenciatura hé caréncia de um projeto de formagdo de professoras/es, tanto em

seu curriculo institucional, quanto por parte das/os docentes de Ensino Superior; ha uma
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aparente tentativa de se formar qualquer outro profissional que ndo professoras/es (GATTI,
2010, 2016). Isso resulta em um perfil de egressa/o ndo plenamente preparada/o, seja em
relacdo aos conteudos especificos, seja em sua articulagdo didatica ou aos contextos
socioculturais que permeiam a educacao (GATTI, 2016).

Referindo-se a estrutura curricular dos cursos de licenciatura, Gatti (2010, 2015)
salienta que ha uma predominancia dos contetidos especificos de cada area em relacdo aos
pedagogicos, de fundamentacao tedrica (exceto nos cursos de pedagogia, nos quais estes se
mesclam a dimensdo do contetido especifico) e relativos a atuagdo das/os docentes como
profissionais. A dimensao profissional da docéncia ¢ silenciada na maioria dos curriculos,
gerando uma estereotipacdo da/o profissional como “professor missiondrio, professor
quebra-galho, professor artesdo ou tutor, e professor técnico” (GATTI, 2010, p. 1360).

Somado a predominancia de um tipo de contetido, destaca-se outro ponto importante
relacionado ao curriculo dos cursos de formacao docente: a falta de articulagdo entre as
disciplinas de conhecimentos especificos e as de conhecimentos pedagdgicos, sobretudo nas
licenciaturas de areas diferentes da pedagogia. Nessas licenciaturas, Gatti (2010) aponta, além
da ndo articulagdo, caréncia de disciplinas teoricas relacionadas a educagdo, de forma que a
maioria dessas versa sobre o como/porqué ensinar, deixando a margem discussdes sobre
curriculo, gestdo escolar e oficio docente.

Para entender essa estrutura, Gatti (2010) remete a construcdo histdrica dos cursos de
licenciatura, na década de 1930, como derivagdes de cursos de bacharelado, nos quais apenas
foi adicionado um nucleo de disciplinas pedagogicas as estruturas curriculares preexistentes.
Ainda que historicamente/temporalmente distantes de sua origem, muitas licenciaturas
mantém hoje resquicios dessa estrutura, de modo que a formacdo pedagdgica figura como
uma mimese dos cursos de bacharelado, ou entdo como apéndices desses (GATTI, 2010,
2015). Isso se da, em parte, segundo a autora, pela sensacdo de despreparo (em nivel da falta
de articulacao entre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico € com os contextos
socioculturais) gerada nas/os egressas/os, apontada anteriormente.

Gatti (2016) aponta, ainda, para a importancia de a formacdo docente levar em
consideracdo as diversas particularidades socioculturais. Dada a multiplicidade de contextos
sociais € culturais, seria possivel tracar um ideal de formagdo docente? Alice Lopes e
Veronica Borges (2015) defendem que ndo. Partindo de uma postura pds-fundacionista, as
autoras caracterizam a formacdo de professoras/es como um campo em disputa por
significacdo, na qual ndo ha esséncia a priori do que seria um ideal de formagao docente a se

construir. Desse ponto de vista, os sujeitos que se pretende formar — nesse caso, as/os
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professoras/es — nao apresentam uma materialidade estanque; sdo sujeitos que reclamam

sentidos em meio as disputas de poder. Assim,

talvez possamos afirmar que o significante profissional se insere em diferentes
atuagdes ¢ ressignifica os sentidos do que vem a ser profissionalizagdo. O
profissional € por vezes posicionado como um trabalhador, mas com essa fixacao
sdo nubladas ou mesmo desconsideradas outras posi¢oes de sujeito igualmente
possiveis: homem, mulher, negro, branco, homossexual, heterossexual, brasileiro ou
ndo. Como nao ha uma estrutura que sustente qualquer posicionamento do sujeito,
cada enunciagdo de homem, mulher, negro, branco, trabalhador, professor,
profissional sdo identificagdes instaveis. O profissional docente sequer é o mesmo
para as diferentes disciplinas nas quais ¢ formado e contextualmente ¢ submetido a
diferentes subjetivagdes. (LOPES; BORGES, 2015, p. 498).

Com base nisso, Lopes e Borges (2015) afirmam ser impossivel pensar uma formagao
docente. Apesar dessa afirmagdo, as pesquisadoras sinalizam que, por sermos convocados a
significar o mundo — somos chamados a significar a formac¢do docente —, ¢ necessario que
busquemos alternativas de formacgdo. Elas propdem que, no lugar de pensarmos formagdes

ideais, operemos com identidades contextuais de professoras/es a serem formadas/os.

Em vez de tantos esforcos reservados para controlar e estabilizar a formacao
profissional docente em um unico modelo, podemos ousar admitir os embates
politicos entre as diferentes tentativas de estabilizacdo. Nao no sentido gramsciano
de trata-las como uma guerra de posi¢des fixas. Mas no sentido de ousar conceber
que, embora trabalhemos como posigdes fixas, essa fixidez se desmancha no ar em
fungdo das intimeras articulagdes realizadas. Tendéncias criticas articuladas a
tendéncias instrumentais; enfoques multiculturais articulados a demandas
profissionais; demandas profissionais que se vinculam a interesses institucionais e
pessoais especificos e por ai vai. Todos esses registros na tentativa de estabilizar o
que ¢ impossivel ser estavel. Em outras palavras, podemos permanecer com o
projeto de mudar o mundo, em nosso caso, por meio da formagdo docente, contudo
ndo ha certeza nem sobre o que ¢ o mundo, nem sobre a mudanga pretendida. Na
agenda pos-fundacional, esse movimento inventa espacgos-tempos além
da fantasia da utopia e possibilita deslocamentos no terreno (opaco) da democracia.
(LOPES; BORGES, 2015, p. 503).

Esta flutuabilidade da significagdo acerca da formagao docente e de seus curriculos se
torna, em meio aos jogos de poder ao qual somos submetidos, uma forma de luta politica
contra proposicoes autoritarias de formacao, pautadas em discursos de dominacao (LOPES;
BORGES, 2015). Reclamar uma significacdo ¢ assumir uma responsabilidade em meio a
essas disputas de sentido.

Seria possivel, entdo, nesse cenario de impossibilidade de determinar um projeto uno
de formagao docente, pensar alguma perspectiva de curriculo? E como pensar uma formagao

docente relacionada a sexualidade dentro dessa proposta? Nas duas proximas subsegdes
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tentaremos nao responder — de forma a fixar algum sentido, mas explorar possibilidades de

respostas a essas questdes.

2.2.1 Algumas reflexdes sobre curriculo

Assim como Lopes ¢ Borges (2015) apontam a impossibilidade de uma formacao
docente tUnica, essas autoras estendem essa logica aos curriculos. Nao hd, portanto, uma
materialidade aprioristica de curriculo, de forma que sua delimitagdo, seu efeito
substancializante, constitui-se em meio a disputas por significacdo.

Ao descentrar a aparente identidade do curriculo, podemos aproximar a compreensao
de curriculo das autoras as teorias pos-criticas de curriculo. Essa perspectiva tedrica percebe o
curriculo como produto socio-historico-ideoldgico, oriundo de processos de significagdo em

meio a disputas de saber-poder.

Na perspectiva aqui adotada, que v€ as “teorias” do curriculo a partir da nogdo de
discurso, as defini¢des de curriculo nao sdo utilizadas para capturar, finalmente, o
verdadeiro significado de curriculo, para decidir qual delas mais se aproxima daquilo
que o curriculo essencialmente ¢, mas, em vez disso, para mostrar que aquilo que o
curriculo ¢ depende precisamente da forma como ele ¢ definido pelos diferentes
autores e teorias. Uma defini¢do ndo nos revela o que ¢, essencialmente, o curriculo:
uma defini¢do nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo ¢
(SILVA, 2020, p. 14).

Tomaz Tadeu da Silva (2020) aponta que ha duas questdes centrais, e inter-
relacionadas, a respeito do curriculo. A primeira, refere-se a quais conhecimentos devem ser
ensinados. Ja a segunda, relaciona-se a quem se pretende formar. Para pensar essas questdes,
da perspectiva aqui proposta, devemos ter em mente que nao ha uma resposta tinica, mas sim
diversas possibilidades disputando espaco em um jogo de significagcdes, no qual ndo ha
neutralidade (LOPES; BORGES, 2015).

O encadeamento das questdes propostas pressupde que a definicdo do “o que” do
curriculo s6 pode se dar ao pensar o “para quem” dele. Portanto, o curriculo, do espago
significante que ocupa, ¢ produtor de subjetividade e identidade dos sujeitos (SILVA, 2020).
Se nds, ao criarmos um curriculo, estamos produzindo seus efeitos de sentido, de forma
transitdria, mas a0 mesmo tempo a partir dele produzindo sujeitos e subjetividades, devemos
tal qual a formacao docente, assumir uma postura de responsabilidade pelo processo de

formacao (LOPES; BORGES, 2015); um compromisso ético com a formacao.
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O curriculo, como compreendemos em nossa pesquisa, nao se trata de um apanhado de
documentos oficiais que direcionam as agdes em sala de aula, tampouco apenas das vivéncias
que os sujeitos do/pelo curriculo tém ao experienciar seus processos formativos. Partimos de
uma compreensao de curriculo alinhada com Alice Lopes e Elizabeth Macedo (2011), na qual
ele pode ser entendido como uma pratica de significacdo e atribuicdo de sentidos. Segundo as

autoras

Ele constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento,
projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto,
de um discurso produzido na intersecdo entre diferentes discursos sociais ¢
culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e 0s
recria. [...] O entendimento do curriculo como pratica de significagdo, como
criagdo ou enunciagdo de sentidos, torna indcuas distingdes como curriculo
formal, vivido, oculto. Qualquer manifestacdo do curriculo, qualquer
episddio curricular, é a mesma coisa: a produgdo de sentidos. Seja escrito,
falado, velado, o curriculo ¢ um texto que tenta direcionar o “leitor”, mas
que o faz apenas parcialmente. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41-42).

Assim, ao forcarmos na analise do curriculo que traremos nos capitulos seguintes,
estamos langando nossos olhares a praticas sociais instituidas em meio a disputas de poder e
que se instituem discursivamente por diferentes caminhos, seja os documentos oficiais, como
projeto politico e ementa de disciplinas, seja pela interpelagdo dos sujeitos — docentes e
discentes — por tais documentos. Sdo essas praticas significantes que adquirem materialidade
que nos interessam na pesquisa aqui desenvolvida.

O curriculo, na perspectiva trazida por Lopes e Macedo (2011) — como pratica de
significacdo — deve ser entendido também como uma pratica cultural, isto €, imersa naquilo
que permite a propria significagdo das relacdes humanas. A cultura € entendida pelas autoras
nao como um dado material, mas como um produto das relagdes de significagdo, que atribuem
sentido as nossas praticas. Nesse sentido, assim como o curriculo, a cultura também se insere
em praticas linguisticas, sistemas de classificagdo e relagdes de poder que visam estabilizar
determinadas possibilidades de significagao.

Por se inserirem em sistemas de atribuicdo de sentidos perpassados por relagdes
assimétricas de poder, o curriculo e a cultura adquirem importante papel como produtores de
subjetividades e identidades. Assim, devem ser compreendidos ndo como dados materiais,
mas como campos de disputa por significacdo nos quais alguns sentidos se sobressaem a
outros — ndo de forma arbitraria, mas intencional (LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2020).

Partindo dessa perspectiva, retornamos a uma das questdes com a qual finalizamos a

secdo anterior: seria possivel pensar alguma perspectiva de curriculo tendo em vista a
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impossibilidade de pensar a formacao docente como projeto singular? Acrescentamos ainda:
como podemos pensar um curriculo comprometido com as demandas sociais depositadas sob
as/os professoras/es, especialmente, no caso da minha pesquisa, no tocante as questdes de
sexualidade e género?

Por mais que, frente ao exposto, ndo possamos estabelecer uma resposta unica, Silva
(2020) aponta alguns direcionamentos. A partir da teorizacdo feminista, propde pensar
relagdes de género que permeiam o curriculo, possibilitando o debate com enfoque nesse
produto como também produtor de masculinidades e feminilidades. Ademais, esse autor
propde, por outro viés — da perspectiva Queer — problematizar a producdo da identidade e
diferenga, por meio de uma andlise da relagdo entre o “eu” e o “outro” na producdo das
identidades “normais” e “dissidentes”.

Essas discussdes sdo urgentes ndo apenas do ponto de vista epistemoldgico, mas
partem também de demandas e urgéncias contemporineas relacionadas a misoginia, ao

feminicidio e a LGBTfobia.

2.2.2 Formacgao docente, educacao e sexualidade

A inclusdo de discussodes sobre a tematica sexualidade na formacao inicial docente ¢é
uma pauta levantada ja por varias/os autoras/es e professoras/es da Educacdo Basica
(FIGUEIRO, 2006). Mary Neide Figueird aponta também que essa necessidade ja foi
evidenciada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Figueird (2006), a partir de uma leitura de Melo (2001)?, que analisou a formagio
inicial em pedagogia, indica que ocorre um processo de deseducacdo sexual, no qual a
formacio docente oscila entre uma assexualidade®, também evidenciada por Louro (2000), e
uma repressao dos individuos no tocante a sexualidade.

Pensar um processo de formacao docente, como ja apontado, € um processo inacabado
e situado em meio a relagdes de poder (LOPES; BORGES, 2015). Partindo dessa perspectiva,
pudemos perceber algumas aproximac¢des entre o proposto por Lopes e Borges e o
pensamento de Figueird a respeito da formacao para a sexualidade. Essa autora aponta a

necessidade de entendermos o porqué e o para que da formagdo, ou seja, delimitar a

2 MELO, Sonia Maria Martins de. Corpos no espelho: a percepcao da corporeidade em profissionais. 2001.

399 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2001.

Nao trato do termo assexualidade aqui como referéncia a uma orientagdo sexual, e, sim, no sentido trazido
por Figueir6 (2006), como um processo no qual os individuos na escola, professores e alunos, sdo percebidos
como sujeitos que ndo operam sexualidade.
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importancia desses conhecimentos na vida dos sujeitos e apontar um ponto em que se
pretende chegar com ela, respectivamente (FIGUEIRO, 2006). Recorrendo a Lopes e Borges
(2015), acreditamos que seja necessario adicionar a essa perspectiva um modelo de sociedade
e individuos que se intenciona produzir a partir dessa formagdo, ou seja, que educadoras/es
sexuais se pretende constituir.

Pensar a formagao docente é, em ultima e, antagonicamente, primordial analise, pensar
também a formagdo da/o aluna/o com a/o qual essa/e futura/o docente trabalhara, uma vez que
tais formagdes estdo implicadas na construgdo das subjetividades de ambos. Focalizando a
questdo da sexualidade, essa implicacdo adquire maior evidéncia. Ela ¢é produzida
socioculturalmente por processos que atribuem legibilidade a determinados

corpos/sexos/género/orientagdes sexuais € a nega a outros. Segundo Louro (2000),

[...] as sociedades realizam esses processos e, entdo, constroem 0s contornos
demarcadores das fronteiras entre aqueles que representam a norma (que estdo em
consondncia com seus padrdes culturais e aqueles que ficam fora dela, as suas
margens). Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente, remete ao
homem branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdo ¢ essa passa a ser a
referéncia que ndo precisa mais ser nomeada. Serdo os "outros" sujeitos sociais que
se tornardo "marcados", que se definirdo e serdo denominados a partir dessa
referéncia. Desta forma, a mulher ¢ representada como "o segundo sexo" e gays e
Iésbicas sdo descritos como desviantes da norma heterossexual. (LOURO, 2000, p.
9).

Essa circunscricdo de género e sexualidade coloca em evidéncia as instituicdes
educacionais como importantes produtoras de subjetividade. Nesse contexto, Jimena Furlani
(2007) explora alguns aspectos da inser¢ao da sexualidade nos curriculos da Educagdo Bésica.
Segundo a autora, esse tema ¢ permeado por polémicas, normatizacdes e regulacdes
disciplinares de cunho cultural, politico e social. Isso traz, ao mesmo tempo, receio e fascinio
em tratar esses temas na educacao formal.

Quando presente no curriculo escolar, a sexualidade ¢ trazida a tona como demarcagao
das diferencas e identidades sexuais (FURLANI, 2007), tendo como respaldo a norma
(LOURO, 2008); processo este que acirra preconceitos e legitima o subjulgamento das
dissidéncias (FURLANI, 2007). Em tais espagos, a sexualidade assume lugar de um
poder-saber essencializado, que busca atribuir significados de cunho biolégico a sexualidade,
nao abrangendo a diversidade sexual, e reproduzindo a normatizacao dos corpos e identidades
(ALTMANN, 2013).

A desconstru¢do da matriz biologica que sustenta as diferencas de género e

sexualidades — e perpetua a norma masculina cis-heterossexual branca — ¢ fundamental a



39

desnaturalizacao das ‘“diferengas” (FURLANI, 2007). Por esse motivo, ¢ de fundamental
importancia a forma¢do — inicial e continuada — problematizar essas questdes relacionadas a
sexualidade e género. E nesse sentido que a atuagio das/os professoras/es deve seguir:
priorizando desmistificar construgdes sociais mascaradas e sustentadas por “diferencas”
biologicas.

Assim, a formagao docente pode atuar tanto como reforcadora quanto questionadora
das normas que atribuem legibilidade/ilegibilidade aos sujeitos, atuando como forma de
pedagogizacao da sexualidade (LOURO, 2000). Nesse sentido, a abordagem que se pretende
dar a sexualidade pode influenciar muito a formacao de professoras/es e, consequentemente,
de suas/seus futuras/os estudantes. Pensando a partir da realidade da Educac¢do Basica,
Figueir6 (2006) traga quatro abordagens dominantes de sexualidade.

A abordagem religiosa delineada por Figueird (2006) pressupde uma vivéncia da
sexualidade permeada por valores religiosos. Ela distingue duas vertentes dessa abordagem: a
tradicional, em que ha uma submissdo dos sujeitos as normas religiosas e textos religiosos, e a
libertadora, na qual ha compreensdo da sexualidade como elemento de transformagado social.
Apesar de ndo ser foco desta pesquisa trazer a tona essa discussdo, consideramos valido
salientar que o entendimento dessa perspectiva ¢ delimitado pela autora com base apenas em
preceitos cristdos, ndo explorando outros sentidos que tal abordagem possa fazer emergir por
religides de outras matrizes.

A abordagem médica opera, dentro de uma logica de saude-doenga, com vias de
produzir uma boa vivéncia da sexualidade. Ha4 maior preocupagdo com a prevengao de
Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST) e uma terapéutica dos desajustes sexuais.

A abordagem pedagégica (FIGUEIRO, 2006), assim como a médica, opera com vias
de produzir uma boa vivéncia da sexualidade. Ela se preocupa com os processos de
ensino-aprendizagem relacionados a tematica sexualidade, porém, sem propor engajamento
social.

Por fim, Figueird destaca a abordagem emancipatoria, que, além de trazer a tona
questdes relativas a boa vivéncia da sexualidade, coloca em questdo a necessidade de
transformagdo social, problematizando a questdo da producdo das diferengas em meio a
relagdes de poder (FIGUEIRO, 2006).

Jimena Furlani (2008) propde outra classificacdo das principais abordagens de
educacdo sexual, considerando a existéncia de oito principais abordagens, sendo que algumas

delas sdo bastante similares ao proposto por Figueir6 (2006).
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A primeira abordagem delimitada por ela ¢ a biologico-higienista, como aquela na
qual as discussdes sobre sexualidade figuram apenas no campo da prevencao as IST e a
gravidez precoce. Outra abordagem, a terapéutica, busca atribuir uma origem aos desvios de
sexualidade, com vias de corrigi-los. E possivel perceber aqui que essas duas abordagens, em
conjunto, assemelham-se a abordagem médica delimitada por Figueird (2006).

Outra abordagem proxima a tragada por Figueird ¢ a religiosa-radical, que parte de
uma interpretagdo literal da biblia para a delimitacio de uma perspectiva de sexualidade
normal/anormal. A abordagem moral-tradicionalista coloca a discussdo (ou auséncia de
discussdo) sobre sexualidade a cargo da familia, dentro de preceitos morais considerados
adequados, alinhados a valores tradicionais (FURLANI, 2008).

As outras quatro abordagens, de acordo com a autora, partem de uma visdo mais
positiva de sexualidade. A abordagem dos direitos humanos visa problematizar e desconstruir
visdes negativas sobre identidades dissidentes, promovendo o desenvolvimento de uma
sociedade menos desigual. A abordagem dos direitos sexuais visa discutir € promover direitos
sexuais a todas as identidades sexuais. Ambas as abordagens delineadas anteriormente, por
mais que promovam aspectos positivos, viabilizando uma sociedade mais diversa, plural e
justa, ndo conseguem por si sO desestabilizar os sistemas de poder que promovem a producao
da desigualdade e diferenca (FURLANI, 2008).

Furlani (2008) parte de uma apropriacdo freireana da emancipacdo para propor uma
perspectiva de educagdo sexual emancipatoria, que preconiza a percep¢do dos sistemas de
opressdao em meio ao qual os sujeitos se encontram. Nesse sentido, ha uma forte aproximacao
entre essa abordagem e a proposta por Figueird (2006), também denominada emancipatoria.

A tltima abordagem proposta por Furlani (2008) ¢ a Queer. A autora indica que essa
perspectiva possibilita, assim como a propria teoria Queer, desestabilizar as redes de poder
que permeiam a definicdo negativa de identidade de género e sexualidade, bem como
confrontar determinismos bioldgicos e culturais. Mais do que empreender uma apropriacao da
cultura LGBTQIA+ no ambito educacional, a abordagem Queer deve empreender uma critica
desconstrutivista da educacdo dominante, cooptada por uma matriz heterossexual
compulsoria.

Assim, pensar um curriculo de formacao docente, e a propria formagao, no tocante a
sexualidade, implica filiar-se a uma determinada abordagem de educacdo sexual. Essa
decisdo, como explorado anteriormente (LOPES; BORGES, 2015), ndo ¢ neutra e deve ser

tomada tendo em vista um projeto comprometido com a formacao de um determinado sujeito.
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Altmann (2013) aponta a emergéncia de sentidos bastante essencialistas, ou
biologico-higienistas, em cursos superiores de formagdo docente. Podemos entender a
emergéncia desses sentidos dominantes como uma parafrase (ORLANDI, 2015) daquilo que
jé circula, e ¢ ha muito explorado, nos espagos formais de Educacao Basica.

A percepcao do corpo e da sexualidade de forma essencialista “reduz a complexidade
do mundo a suposta simplicidade imaginada de suas partes constituintes e procura explicar os
individuos como produtos automaticos de impulsos internos” (WEEKS, 2000). Assim, ela
promove um descolamento entre a condi¢ao bioldgica do corpo e aspectos de ordem social,
politica e cultural da sexualidade, silenciando-os na subjetivagao dos sujeitos (LOURO, 2001,
2008; PARKER, 2000).

Assumindo que todo discurso se relaciona ao ja-dito (ORLANDI, 2015), podemos
pensar que, em algum nivel, aquilo que ¢ dito — ou ndo — sobre sexualidade na Educacao
Bésica se relaciona a sentidos presentes — ou ausentes — na formagao inicial de professoras/es
que atuam nesse ambito. Com isso, ndo h4 aqui a pretensdo de se afirmar que os sentidos
presentes no curriculo de formacdo inicial docente e, consequentemente, os sentidos
compartilhados entre discentes e egressos, tém sua origem nessa pardfrase da Educacdo
Bésica, mas que tal movimento de repeticdo ¢ também constituinte da rede interdiscursiva na
qual se constituem os sentidos produzidos nesses espacgos e por esses sujeitos. Pensando nas
demandas por curriculos de formacgdo docente comprometidos socialmente (GATTI, 2010,
2015, 2016), acredito que as abordagens emancipatoria e Queer deem conta de uma formagao

que possibilite a transformagao social.

2.3 LEITURAS PARA (RE)PENSAR CIENCIA

Nesta pesquisa nos propusemos a compreender o agenciamento de sentidos sobre
sexualidade em um curso de licenciatura nas areas de Ciéncias Naturais — o curso de Ciéncias
Biologicas da UFPR. Desse modo, nesta secdo, nos dedicamos a tragar algumas percepcoes a
respeito de como podemos entender ciéncia, sobretudo a partir do pensamento de autoras/es
como Boaventura de Sousa Santos, Maria Paula Meneses, Walter Mignolo, entre outras/os.

A posicdo mais alta em uma hierarquia de formas de produgio de conhecimento® foi

um campo de disputa, no qual apenas no século XVIII a Ciéncia atingiu o status de forma

4 Adoto ao longo do texto a mesma nomenclatura de Santos (2019), autor que considera, ao analisar as

Epistemologias do Sul, os termos conhecimento e saber — mesmo que etimologicamente distintos — como
termos permutaveis.
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privilegiada de saber sobre a realidade. Por muito tempo, a teologia foi considerada a
principal forma de conhecer a verdade do mundo; essa posi¢ao foi primeiramente questionada
pela filosofia, que promoveu um deslocamento da fonte de conhecimento, de uma divindade

para o humano (WALLERSTEIN, 2006).

Na pratica, isso significou uma mudanga na sede das autoridades que podiam
proclamar a validade do conhecimento. Em lugar de padres que tinham o acesso
especial a palavra de Deus, passamos a respeitar homens racionais, dotados de uma
perspicacia especial para o conhecimento da lei natural ou das leis naturais. Esta
viragem nao foi suficiente para alguns, que entendiam ser a filosofia uma mera
variante da teologia: em ambos os casos, mantinham, se proclamava que o
conhecimento era decretado pela autoridade, seja de padres, seja de filosofos. Estes
criticos insistiam na necessidade de provas a partir de estudos sobre a realidade
empirica. Tais provas, segundo ele, seriam base de uma outra forma de
conhecimento, a que chamavam “ciéncia”. No século XVIII, os protagonistas da
“ciéncia” rejeitavam abertamente a filosofia, que consideravam ser uma mera
dedugdo especulativa, e proclamavam que a sua forma de conhecimento era a tnica
racional. (WALLERSTEIN, 2006, p. 124-125).

Esta separacdo entre a filosofia e a ciéncia, segundo Wallerstein (2006), visou a cisdo
entre o bem/belo e a verdade, produzindo a filosofia como a busca do bem/belo, e na ciéncia a
busca da verdade, o que funcionou como plano de fundo a emergéncia das duas culturas —
humanistica e cientifica. Esse distanciamento entre o bom e a verdade ndo foi, contudo, total.
O autor sinaliza que, por vezes, torna-se dificil pensar a busca da verdade sem associa-la ao
bem/belo, sobretudo ao analisar realidades sociais.

Além dessa confusdo entre o bem/belo e o verdadeiro, Wallerstein (2006) aponta outro
problema nascido da cisdo filosofia-ci€éncia, que ¢ a quem foi conferida a autoridade em
validar a verdade, e consequentemente a ciéncia; segundo ele, o estabelecimento de grupos e
subgrupos de cientistas responsaveis por validarem a verdade da ciéncia restringe a autoridade
sobre o conhecimento a poucos individuos, de forma muito similar ao que ocorria na filosofia.
Assim, ciéncia e poder caminham juntos, nao apenas pela posicdo de privilégio que ela
assume em relacdo a outros saberes, mas pelo poder de delimitacdo da verdade concedido aos
cientistas.

A ciéncia na modernidade — o que Boaventura de Sousa Santos (2018) caracteriza
como paradigma dominante de ciéncia — assenta-se em uma separagdo artificial entre ser
humano e natureza. Nele, a natureza ¢ entendida como passiva, sobre a qual se langa uma
observa¢do descomprometida a fim de extrair dela suas leis. Assim, assume-se que a natureza

tedrica do conhecimento cientifico
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¢ um conhecimento causal que aspira a formulagdo de leis, a luz de regularidades
observadas, com vista a prever o comportamento futuro dos fenémenos. A
descoberta das leis da natureza assenta, por um lado, em como ja se referiu, no
isolamento das condigdes iniciais relevantes [...] e, por outro lado, no pressuposto de
que o resultado se produzira independentemente do lugar e do tempo em que se
realizarem as condigdes iniciais. (SANTOS, 2018, p. 29).

Essa logica, de acordo com Santos (2018), ¢ mais orientada a dominagdo e
transformagio do real que a sua efetiva compreensdo. E nesse contexto que Santos aponta o
surgimento das Ciéncias Sociais. Santos (2018) identifica duas vertentes associadas a
emergéncia das Ciéncias Sociais. Na primeira, h4d uma tentativa de transferéncia do estatuto
epistemolégico e metodoldgico das Ciéncias Naturais para as Sociais. A partir desse
entendimento, pressupde-se que haveria certa universalidade das Ciéncias Naturais que
legitimaria esse deslocamento. Entretanto, a impossibilidade de estabelecimento de leis
universais e previsoes, ¢ a subjetividade dos fendmenos sociais, faz com que seja reclamado
um estatuto proprio para as Ciéncias Sociais, 0 que configura a segunda vertente.

Dentro desse paradigma dominante, Santos (2018) aponta que as Ciéncias Naturais e
Sociais partilham ainda de uma logica de separagdo e oposicdo humano/natureza,

humano/animal, natureza/cultura. Para Boaventura de Sousa Santos,

A fronteira que entdo se estabelece entre o estudo do ser humano e o estudo da
natureza nao deixa de ser prisioneira do reconhecimento da prioridade cognitiva das
ciéncias naturais, pois, se, por um lado, se recusam os condicionantes biolégicos do
comportamento humano, pelo outro, usam-se argumentos bioldgicos para fixar a
especificidade do ser humano. Pode, pois, concluir-se que ambas as concep¢des de
ciéncia social a que aludi pertencem ao paradigma da ciéncia moderna, ainda que a
concepcdo mencionada em segundo lugar represente, dentro deste paradigma, um
sinal de crise e contenha alguns componentes da tradi¢do para um outro paradigma
cientifico. (SANTOS, 2018, p. 41-42).

A crise desse paradigma que aponta Santos (2018) €, em parte, decorrente da nogao de
que ao se institucionalizar determinados conhecimentos como aceitos cientificamente, outros
saberes sao deixados a margem, evidenciando que o real ¢ mais amplo do que o produto da
analitica das partes da natureza proposta pelo paradigma dominante.

E influenciada, também, pela percepcio da dificuldade que existe em distanciar e
delimitar sujeitos e objetos de investigacdo. Zemelman (2006) considera que o sujeito do
conhecimento cientifico e o saber que ele produz sdao implicados, sendo de extrema
importancia que o cientista ndo apenas fale a respeito do conhecimento que produz, mas que

seja incorporado nessa relacao.
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Endossando a insustentabilidade do paradigma dominante de ciéncia esta também a
percep¢dao do conhecimento como uma constru¢do, ¢ ndo um dado extraido da natureza
(FOLLARI, 2006; LEE, 2006; NUNES, 2006; REGNER, 2006; SANTOS, 2018). Tanto o
sujeito que produz ciéncia quanto o que valida o que pode ser considerado conhecimento no
paradigma dominante deslocam qualquer pretensdo de neutralidade do fazer cientifico,
demarcando-a como uma pratica historicamente e socialmente situada.

Frente a essa insustentabilidade do paradigma dominante, Santos (2018) traca alguns
direcionamentos relacionados a emergéncia de um novo paradigma da ciéncia. Essa transi¢ao
comecou a ser evidenciada pelas Ciéncias Sociais a partir de trés momentos: (1) a rejeicdo das
divisdes binarias natureza/cultura, sujeito/objeto, corpo/mente, tensionando as fronteiras entre
as Ciéncias Socias e Naturais; (2) a percep¢ao da conexao entre dimensdes locais e globais de
todo conhecimento, como evidenciada pela ecologia, antropologia e epistemologia feministas
da década de 1980, por exemplo; (3) a rejei¢do do sujeito universal do conhecimento,
demarcando a inscri¢do sécio-historica do sujeito e do saber que ele produz (ESCOBAR,
2006; SANTOS, 2018).

Esses deslocamentos levaram Santos (2018) a afirmar que ndo ha sentido na habitual
separacdo entre Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais, ja& que, segundo o autor, “todo
conhecimento cientifico-natural ¢ cientifico-social” (p. 65). Essa afirmac¢do foi, contudo, alvo
de critica por Macdowell (2006), que rejeita a unificagdo entre Ciéncias Naturais e Ciéncias
Sociais por considerar que esses dois campos de saber possuem especificidades
metodologicas e de objetivos proprios. Entendemos que a afirmag¢do de Santos (2018) ndo
pretende negar as especificidades de cada campo de saber, como afirma Macdowell, mas sim
evidenciar a dificuldade de delimitagdo da fronteira dessas duas ciéncias que, frente ao
paradigma emergente, vem se embaralhando.

Santos também sugere uma superagdo da fragmentagao disciplinar do conhecimento,
possibilitando o reconhecimento do objeto como um todo, por meio de abordagens tematicas
(SANTOS, 2018). No paradigma emergente, como intenta o autor, devemos encarar sujeito e
objeto ndo como entidades separadas, mas como um continuo. Assim, assume-se que a
ciéncia se trata de um campo permeado por valores individuais e coletivos, e que sua
supervalorizagdo em detrimento a outras formas de conhecimento se assenta em um juizo de
valor e ndo em sua natureza inata (SANTOS, 2018). Portanto, Santos preconiza a articulacao
entre outras formas de conhecimento e o conhecimento cientifico.

Nessa perspectiva, sua proposta acerca da emergéncia de um novo paradigma

discutida mais a fundo na obra “Um discurso sobre as ciéncias”, publicada inicialmente em
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1987, nao foi aceita com unanimidade na comunidade cientifica. Ela sofreu ataques
principalmente por parte de cientistas naturais que a acusaram de certo relativismo e desprezo
pelas premissas de objetividade e neutralidade da racionalidade ocidental (LEE, 2006;
NUNES, 2006; WAGNER, 2006). Essa animosidade, conhecida como “Guerra das Ciéncias™>
¢ assentada sobre um contexto cultural mais amplo, que coloca a cultura humanistica e a
cultura cientifica em uma aposi¢ao conflituosa — a guerra das duas culturas. Como aponta
Wallerstein (2006), as humanidades ndo coube a busca e representacdo da verdade, mas da
bondade ¢ da beleza; a atribuicdo da verdade coube as ciéncias — sobretudo as naturais.

Segundo Lee (2006), essa questao

[...] pertence a uma longa histéria de debate ¢ de conflito aberto, no mundo
moderno, sobre como produzir conhecimento valido, quais os terrenos e os ambitos
da autoridade, quais podem ser os seus porta-vozes e, consequentemente, quais as
orientacdes da agdo social que podem ser consideradas legitimas. (p. 85)

Santos J. (2006) aponta que o principal desconforto gerado pela proposta do
paradigma emergente, no que tange a “Guerra das Ciéncias”, ¢ a forte aproximagdo que
Boaventura de Sousa Santos faz entre os saberes cientificos € outros conhecimentos, o senso
comum. Esse desconforto nasce, segundo o autor, porque tal proximidade coloca em xeque a
universalidade da ciéncia como formuladora de verdades absolutas.

Frente a proposta desse novo paradigma, alguns autores consideram estarmos situados
mais proximos do paradigma dominante na modernidade que do paradigma emergente
vislumbrado por Santos (ANDRE, 2006; DIAS DE DEUS, 2006; RIOVO, 2006). Apesar de
ainda ndo efetivado, algumas proximidades ja podem ser notadas. Francisco Sanin (2006), ao
olhar a necessidade de didlogo entre as diferentes racionalidades para tracar os limites da

ciéncia, salienta que

[...] a ciéncia contemporanea estd numa posicdo particularmente favoravel para
entabular esse dialogo, porque, pela propria natureza dos problemas e objetos de que
se ocupa, esta agudamente consciente de seus limites. Essa consciéncia seria o que
constitui, em sintese, o “novo paradigma”. (SANIN, 2006).

Entender a limitacdo da ciéncia em explicar a realidade, assumir que ela nao € a tnica
forma de conhecimento valida sobre o mundo e entendé-la como relacionada a esses outros
saberes ¢ fundamental a emergéncia de um novo paradigma (CARACA, 2006; FOLLARI,
2006; RUIVO, 2006; STENGERS, 2006). Assim, a ciéncia ndo se trata de uma forma de

®  Para maior detalhamento dos caminhos pelos quais a “Guerra das Ciéncias” se desenvolveu, ver Lee (2006) e

Wagner (2006).
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saber superior as outras; ela apenas possui uma especificidade quanto a sua forma de
produgao (RUIVO, 2006). Considerar a ciéncia como forma superior de conhecimento nada
mais ¢ do que um juizo de valor infundado; Isabelle Stengers, (2006) pondera, contudo, que a
maior aceitabilidade a ciéncia depende do contexto em que o conhecimento se faz necessario.

Partindo de um exemplo do campo da biologia, a autora salienta que

Nenhum saber diferente podera, por exemplo, rivalizar com a biologia no que diz
respeito ao papel da molécula de ADN na sintese de proteinas. Nenhuma das
palavras molécula, ADN, sintese, proteina tem significado importante que nao no
laboratorio. Em contrapartida, a partir do momento em que lidamos com o ser vivo,
com o0 que este recebe no momento do nascimento, com a pertenca, a explicacdo
“genética” pelo ADN deixa de ser privilegiada. O problema ¢, portanto, o do juizo
de valor que permite a saberes cientificos “sair” dos locais em que sdo produzidos e
pretender responder as questdes que importam ndo somente aos cientistas, mas a
todos os humanos, ou melhor, propor-se substituir as questdes que importam pelas
questdes que importam aos cientistas. (STENGERS, 2006).

A aproximagdo ente a ci€ncia e diversas outras formas de saber ja vem ocorrendo por
algumas iniciativas, quase que em sua totalidade, fora da academia; os movimentos sociais se
mostram como campos nos quais imperam tais relagdes com o conhecimento. Para Arturo
Escobar (2006), a produgdo académica, em sua maioria, ainda invisibiliza saberes outros niao
considerados validos pela ciéncia moderna, assim, pontua que estamos em frente a um duplo
desafio: (1) promover a mudanga na forma como nos relacionamos com conhecimentos
hegemoOnicos e (2) orientar as nossas formas de producdo de saber a
emancipagao/transformacao social.

E a partir desse caminho que na subse¢do seguinte tentaremos tracar alguns elementos

acerca dessa nova forma de relagdo com a produgdo do conhecimento.

2.3.1 Epistemologias do Sul: outra forma de relagdo com os saberes

A sugestdo de Santos (2018; 2019) quanto a emergéncia de um novo paradigma
implica um compromisso com a validagdo dos conhecimentos gerados nas, pelas e para as
lutas de grupos historicamente subalternizados, postura que foi denominada pelo autor como
“Epistemologias do Sul”. Tal proposi¢do nao se centra em uma superagao total, uma inversao
diametral de paradigmas, que tire de cena as Epistemologias do Norte e as substituam pelas
do Sul, mas sim a valorizagdo dos conhecimentos ligados as lutas anticapitalistas,

anticoloniais e antipatriarcais (SANTOS, 2019).
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As Epistemologias do Sul tensionam a constru¢do moderno/colonial da ciéncia
ocidental e a sua posicao privilegiada em relacdo a outros conhecimentos na colonialidade
(MIGNOLO, 2006).

A colonialidade — do poder, do saber e do ser — o sujeito civilizado, ocidental, europeu
(e mais recentemente, estadunidense) — e aqueles que ndo o podem (e que por vezes se tornam
alvo de investigagcdo sob curiosidade, que tém suas vidas escrutinadas sob 6ptica de uma
estranheza) — os sujeitos ndo-civilizados, primitivos. Essa cisdo se reflete também naquilo que
¢ tido como conhecimento — a ciéncia moderno-ocidental — ¢ o que ndo passa de tradigdo,
crendice, supersticdo — os conhecimentos tradicionais (MENESES, 2006; MIGNOLO, 2006).

Tais diferencas criadas na modernidade/colonialidade sdo refletidas por Santos ao
delinear o conceito de Linha Abissal (SANTOS, 2009, 2019). O autor a considera como

conjunto de

[...] linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o
universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”. A divisdo ¢ tal
que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e ¢
mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer
forma de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que ¢ produzido como
inexistente ¢ excluido de forma radical [...] (SANTOS, 2009, p. 23).

Consideramos pertinente frisar o carater situacional com o qual Santos faz a separagdo
entre o “deste lado” e o “do outro lado” da linha abissal. Ele o faz de uma posicao geopolitica
que o coloca dentro do que define como sociabilidade metropolitana — a sociedade dos
sujeitos humanos civilizados. O “outro lado”, onde nos situamos, ¢ denominado por ele de
sociabilidade colonial — a sociedade dos sujeitos sub-humanos selvagens (SANTOS, 2006).

A sociabilidade colonial ¢ produzida como aquele espaco selvagem a ser explorado,
dominado, compreendido pelo colonizador em seus proprios termos; nao ¢ tido como
ambiente onde se produzam conhecimentos, apenas como locus de exploracao sobre o qual
saberes podem ser produzidos nas sociabilidades metropolitanas (MENESES, 2006;
MIGNOLO, 2006, MORA-OSEJO; BORDA, 2006; SANTOS, 2006; SANTOS, 2019). A
linha abissal impossibilita que as sociabilidades metropolitanas representem seu mundo em
seus proprios termos, uma vez que nao ha uma continuidade entre suas racionalidades e a

racionalidade da ciéncia moderno-colonial. Os conhecimentos tradicionais

[...] desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se
encontrarem para além do universo do verdadeiro e do falso. E inimaginavel
aplicar-lhes ndo so6 a distingdo cientifica do verdadeiro e falso, mas também as
verdades inverificaveis da filosofia e da teologia que constituem o outro
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conhecimento aceitavel deste lado da linha. Do outro lado da linha, ndo ha
conhecimento real; existem crengas, opinides, magia, idolatria, entendimentos
intuitivos ou subjetivos, que, na melhor das hipdteses, podem tornar-se objectos ou
matéria-prima para a inquiri¢do cientifica. Assim, a linha invisivel que separa a
ciéncia dos seus “outros” modernos esta assente na linha abissal invisivel que
separa, de um lado, ciéncia, filosofia ¢ teologia, e, do outro, conhecimentos tornados
incomensuraveis e incompreensiveis por nao obedecerem nem aos critérios
cientificos de verdade, nem os conhecimentos, reconhecidos como alternativos, da
filosofia e da teologia. (SANTOS, 20006, p. 25-26).

Esse contexto evidencia ainda mais a forma como o conhecimento cientifico ocidental,
europeu e, mais recentemente, estadunidense, vem reclamando um lugar de saber universal,
que ao se produzir como tal aponta os particularismos daquilo que escapa de sua
racionalidade (MENESES, 2006; MIGNOLO, 2006).

Nesse sentido, as Epistemologias do Sul propdem movimentos que possibilitem o
resgate de saberes e sujeitos da sociabilidade colonial, atribuindo-lhes inteligibilidade. Santos
(2006; 2009; 2019) delineia quatro procedimentos pelos quais tal resgate pode ser feito: a
ecologia de saberes, a traducdo intercultural, a sociologia das auséncias e a sociologia das
emergéncias.

A ecologia de saberes se refere a assuncdo de que todos os saberes sdo validos, ndo
privilegiando uns — ciéncia — em detrimento de outros. Nao se trata apenas da unido de varios

conhecimentos de forma desconexa, mas de compreendé-los de forma interrelacionada.

A ecologia de saberes assenta na ideia pragmatica de que ¢ necessaria uma
reavaliacdo das intervencdes e relacdes concretas na sociedade e na natureza que os
diferentes conhecimentos proporcionam. Centra-se, pois, nas relagdes entre saberes,
nas hierarquias que se geram entre eles, uma vez que nenhuma pratica concreta seria
possivel sem estas hierarquias. Contudo, em lugar de subscrever uma hierarquia
unica, universal e abstrata entre os saberes, a ecologia de saberes favorece
hierarquias dependentes do contexto, a luz dos resultados concretos pretendidos ou
atingidos pelas diferentes formas de saber [...] no contexto da ecologia de saberes,
deve-se formular-se assim: deve dar preferéncia as formas de conhecimento que
garantam a maior participacdo dos grupos sociais envolvidos na concepgdo, na
execug¢do, no controle e na fruigdo da intervengdo. (SANTOS, 2009).

Dessa forma, a ecologia dos saberes ndo implica uma superacdo, substituigao da
ciéncia por outras formas de conhecer o mundo. A questdo central ¢ compreendé-la como uma
forma de interpretacdo da realidade que, apesar de dar conta de explicar determinadas

realidade, estd longe de ser a Unica, ou a verdadeira, forma de dar inteligibilidade ao real.
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A sociologia das auséncias visa compreender a forma como a colonialidade® produz
exclusdes abissais, isto ¢, como a linha abissal atua produzindo os sujeitos da sociabilidade
colonial como nao-humanos e, em ultima andlise, como inexistentes. Santos (2009; 2019)
aponta que as logicas da racionalidade moderna/colonial produtoras de auséncias operam
simultaneamente por cinco percursos: (1) fazendo do saber cientifico inica possibilidade de
conhecimento possivel e, consequentemente, apagando saberes outros; (2) compreendendo o
tempo como uma linearidade progressista’, em cuja posicio mais avancada estaria a
sociabilidade metropolitana, contrastando com os sujeitos atrasados da sociabilidade colonial,
(3) naturalizando a classificacdao e hierarquizagao social; (4) considerando os universalismo
metropolitanos como superiores, suplantando um suposto particularismo colonial; (5)
considerando todo o improdutivo dentro do sistema de produgdo capitalista como tendo sua
possibilidade de existéncia questionada.

Para combater tais auséncias, a sociologia das auséncias visa promover a ecologia de
saberes, resgatando conhecimentos tradicionais, assumir as diferentes temporalidades e as
diferentes relagdes que os sujeitos tém com o tempo na modernidade, rever a produgdo da
desigualdade e da diferenca com vias de tensionar as hierarquias produzidas na modernidade,
integrar saberes globais/hegemonicos a saberes locais, sem contudo estabelecer relagdo
hierarquica entre eles, e recuperar e valorizar sistemas produtivos alternativos (SANTOS,
2006).

Por fim, a sociologia das emergéncias propde transformar o cenario evidenciado pela
sociologia das auséncias, possibilitando compreender tais praticas ndo como particularismos,
mas como potencialidades de um futuro. Ela enxerga um futuro ndo utopico, mas possivel,
calcado em praticas concretas que ja ocorrem e que podem e devem ser potencializadas
(SANTOS, 2006; 2019). Santos delineia trés possibilidades de emergéncias a serem
impulsionadas: (1) identificar praticas, concepgdes, filosofias de movimentos sociais que,
apesar de suplantados pela colonialidade, possibilitam vislumbrar um futuro; (2) reapropriar,
ressignificar e subverter conhecimentos e praticas pensadas inicialmente como instrumento de
geracao de exclusdes abissais; (3) identificar espagos em que ja se perceba movimentos de

tensionamento da realidade moderno/colonial (SANTOS, 2019).

Santos (2019) ndo concorda com a proposta de Quijano (2005) em diferenciar colonialidade e colonialismo,
pois pondera que aquilo que Quijano considera como colonialidade nada mais é que uma face do
colonialismo. Ao longo do meu texto adotarei a concepgdo de Quijano, pois essa formulagdo foi base para
outras que discuto aqui — colonialidade do poder, do ser, do saber e de género.

"0 termo progressista aqui ¢ utilizado com sentido de avango, melhor desenvolvimento.
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Para promover a integragdo entre as diferentes formas de conhecimento preconizadas
pela ecologia de saberes e as diferentes experiéncias evidenciadas pela sociologia das
auséncias e sociologia das emergéncias, Santos (2006) propde a ideia de tradugdo
intercultural. Para ele, esse processo seria um trabalho de interpretacdo reciproco entre duas
culturas, possibilitando identificar pontos de confluéncia, delimitando as possibilidades e

limites dessas aproximagdes. Esse processo ¢ sobretudo um produtor de

[...] condigdes para emancipagdes sociais concretas de grupos concretos num
presente cuja injustica € legitimada com base num macico desperdicio da
experiéncia. O trabalho de traduc@o, assente na sociologia das auséncias e na
sociologia das emergéncias, apenas permite revelar ou denunciar a dimensao desse
desperdicio. O tipo de transformagio social que a partir dele pode construir-se exige
que as constelagdes de sentidos criadas pelo trabalho de tradugao se transformem em
praticas transformadoras. (SANTOS, 2006, p. 814-815).

Tracamos nesta se¢do alguns apontamentos acerca da producdo de conhecimentos e
algumas relagdes de poder que a atravessam. E a partir deste ponto que compreendemos nossa
pesquisa inserida em meio a tantas outras formas de produ¢do de conhecimentos, em meio a
uma disputa por narrativas. Ao fazer esse movimento, buscamos ao longo do capitulo tragar
algumas criticas a modelos tidos como hegemonicos ou dominantes de ciéncia. Contudo,
nossa critica reside em uma ficcionalidade da ciéncia como neutra, objetiva,
descompromissada e detentora das Uinicas formas de se conhecer o mundo. Nao ha pretensdo
de invalidar modelos j& postos e a tanto (re)produzidos; tampouco negar o conhecimento
produzido nos loci de produgdo cientifica nos moldes hegemodnicos. Buscamos, sim, demarcar
possibilidades para pensar além daquilo que ja domina o imaginario do que ¢ fazer ciéncia,
pensar caminhos outros para validar conhecimentos historicamente silenciados, repensar a
relacdo humana com a produgdo de saberes e situar tais produgdes como o que sao —
produgdes historicamente e socialmente situadas.

No capitulo seguinte colocamos em dialogo algumas pesquisas mais recentes sobre as
tematicas centrais desta pesquisa (género e sexualidade na formagao inicial docente), a fim de

compreender e situar nossa pesquisa em meio as demais produgoes.
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3 GENERO, SEXUALIDADE E FORMACAO DOCENTE: DIALOGOS COM A
LITERATURA

Neste capitulo apresentamos um panorama das pesquisas mais recentes relacionadas a
interseccao entre sexualidade e formagdo inicial de professoras/es. Para tanto, partimos de
uma revisao sistematica realizada em quatro bases de dados e posterior leitura e analise dos
trabalhos selecionados, buscando, sobretudo, delinear as potencialidades e limitagdes dessas
pesquisas, possibilitando uma discussdo sobre o tema que va além do ja-dito, produzindo
novos sentidos.

Consideramos pertinente frisar que o caminho que trilhamos ao longo dessa revisao (e
também da pesquisa como um todo) é compreendido com um caminho possivel dentre outros,
e foi construido através das nossas condi¢des de produgdo como autores. Partimos de um
aporte teorico da Andlise de Discurso de vertente franco-brasileira, na qual a linguagem ¢
compreendida como inacabada, perpassada pela incompletude e ndo transparéncia
(ORLANDI, 2015).

Com isso pretendemos apontar o quao incompleto € o nosso gesto de escrita, isto €, os
sentidos que produzimos aqui sdo sentidos-uns que emergem do caminho que trilhamos.
Temos consciéncia de que a constru¢do do dispositivo de revisdo sistematica poderia ser outro
e, dessas outras maneiras, sentidos-outros poderiam emergir; contudo, todo gesto discursivo,
tal como o que enunciamos neste capitulo, insere-se no que Orlandi (2008) chamou de politica
do siléncio, isto €, ao se produzir determinado sentido ou discurso, outros sentidos e discursos
sdo silenciados, ndo emergem. Assim, trazemos ao longo deste capitulo alguns gestos de
leitura e compreensao possiveis dentro da nossa formagao discursiva.

A revisao que apresentamos aqui foi realizada nos seguintes bacos de dados: portal de
periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
Catalogo de Teses de Dissertacdes da Capes, Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD) e anais das reunides cientificas da Associacao Nacional de Pos-graduagao e Pesquisa
em Educacdao (ANPed). Dadas as especificidades de cada plataforma de busca, foram tragados
diferentes caminhos, que relataremos a seguir.

No portal de periddicos da Capes operamos com duas buscas combinadas: com um

recorte temporal dos onze® Gltimos anos (2009 — 2020), a fim de acessar as pesquisas mais

Inicialmente, o levantamento dessas pesquisas ocorreu em 2019, com o recorte temporal de dez anos (2009 —
2019), porém, ao longo do ano de 2020 consideramos pertinente ampliar a revisdo sistematica de forma a
considerar, também, publicac¢des ocorridas ao longo desse ano.
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recentes que se aproximassem da tematica da nossa pesquisa. Na primeira busca utilizamos
ora o termo sexualidade, ora género, como primeiro descritor, e formag¢do docente, como
segundo, possuindo este ultimo outras duas variagdes: formagdo de professores ¢ licenciatura.
Ao selecionar esses descritores, pretendiamos levantar trabalhos que, de forma geral,
discutissem questdes inerentes a sexualidade e género na formagado inicial de professoras/es,
campo que nos propusemos pesquisar. Organizamos essas buscas da seguinte maneira: os dois
descritores no titulo, os descritores sexualidade ou género, alternadamente, no titulo e um
segundo (formagado docente ou formagdo de professores ou licenciatura) no campo “assunto”
e, por fim, ambos descritores no campo “assunto”.

Na segunda busca organizada no portal de periddicos da Capes tenteamos uma
aproximac¢ao ainda maior com nosso campo de pesquisa, olhando agora diretamente ao curso
de formagdo especifico que nos propusemos estudar: Ciéncias Biologicas. Novamente, como
primeiros descritores, utilizamos, alternadamente, os termos sexualidade e género; e como
segundo descritor utilizamos o termo biologia. A fim de restringir os resultados ao campo
educacional, selecionamos nos filtros da plataforma os topicos relacionados a educagao.

Todas as buscas realizadas nesse portal foram feitas em lingua portuguesa e espanhola.
Optamos pela abordagem em duas linguas para ampliar o nimero de resultados. A escolha do
espanhol como lingua estrangeira nessa busca se deu como forma de valorizar as producdes
latino-americanas e coloca-las em articulacdo com a realidade brasileira. Pelas historias de
coloniza¢do comuns, pelo lugar de subalternidade em que ocupam, alguns sentidos podem ser
comuns & América Latina.

Ao final dessas duas buscas, obtivemos 140 artigos. A fim de refinar mais ainda os
resultados, passamos a uma segunda etapa, na qual realizamos uma andlise do titulo das
pesquisas. Buscamos perceber os sentidos emergentes dos titulos dos trabalhos analisados a
fim de identificar artigos que articularam, ja no titulo, a formagao docente a sexualidade e/ou
género, evidenciando proximidades e distanciamentos das tematicas e objetivos desses
trabalhos a nossa pesquisa. Desse filtro resultaram 62 pesquisas.

Para focalizar ainda mais a revisdo, passamos a uma nova analise dos sentidos
emergentes, desta vez nos resumos das 62 pesquisas anteriormente filtradas. Utilizamos como
principal pardmetro a similaridade quanto a temadtica (formacdo inicial docente e
sexualidade/género) e objetivos (analise de cursos de formacao inicial) da nossa pesquisa.
Essa selecdao resultou em 17 artigos que dialogam mais intensamente com nosso objeto de

pesquisa (Quadro 1).
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QUADRO 1 — CARACTERIZACAO DOS ARTIGOS SELECIONADOS NO PORTAL DE PERIODICOS
DA CAPES
Autoria Titulo do artigo An.o de~ Per10$1100~de
publicacao publicaciao
Garcia et al. Sexualldfid y la forrm.acmn (_16 maestros: de los sujetos, la 2010 Bio-grafia
pedagogia y las practicas universitarias
Sogzg e Discursos sol?re hgmossexuahdade e género na formacao 2010 Pro-Posicdes
Diniz docente em biologia
. . ~ Sexualidad,
Altmann Diversidade sexual e educacdo: desafios para a formagao 2013 Salud y
docente .
Sociedad
Ferrari e “Nossa! Eu nunca tinha parado pra pensar nisso!” — 2013 Interfaces da
Castro Género, sexualidade e formagao docente educagdo
(13 ' . 4 "7. A
Duque Profgssora, vem VerN. O Paulo vai ter neném!”: género, 2014 Educacio
sexualidade e formagao de professores/as
Lagana, Revista Tecné,
Penhalver e | Sexualidade e formagao de professores 2014 Episteme y
Rodrigues Didaxis
Dias e Body, gender and sexuality in teacher training: a meta- Educar em
. < 2015 .
Amorim -analysis Revista
Guizzo e Género e sexualidade na educagao basica e na formacao 2015 Holos
Ripoll de professores: limites e possibilidades
Rios, Concepgdes de género e sexualidade d@s docentes do ~
. : . , Educagao e
Cardosoe | curso de licenciatura em pedagogia: por um curriculo 2018 ~
. Formacao
Dias Queer
Rizza, . . . . N
o A sexualidade nos cursos de licenciatura e a interface com Educacao e
Ribeiro e P ~ 2018 .
Mota politicas de formacao de professores/as Pesquisa
A formagdo de educadores sexuais na licenciatura em ReVISFa Tbero-
Rossarollaet | *., . S Americana de
ciéncias bioldgicas do IFRO — Campus Colorado do 2018
al. Estudos em
Oeste/RO ~
Educagao
Betancourte | El enfoque de género desde la formacion docente y su Revista Boletim
. -, S , . 2019 -
Rodriguez | relacion con la ciencia, la tecnologia y la sociedade Redipe
Castro e Género, raga ¢ formagdo docente: analise das ementas da 2019 Educacion fisica
Baptista Escola De Educacio Fisica e Desportos-UFRJ y Desporte
Guerch Formacgao docente para a diversidade: um saber plural 2019 Holos
Hames e Diversidade de género e sexualidade no processo wasta
. 2019 Insignare
Kemp formativo docente =
Scienti
Santos e ~ . . Educagéo: teoria
Desafios na formac¢ao docente em diversidade sexual 2019 L
Santos e pratica
Souza e Inquietacdes sobre género ¢ sexualidade em espagos 2019 Ensino em
Ferrari formativos: o caso do Pibid de Ciéncias Revista

FONTE: O autor (2021).
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Utilizando o Banco Digital de Teses e Dissertagdes operamos de forma similar a busca
no portal de periddicos da Capes. Assim, trabalhamos também com buscas combinadas, com
os mesmos descritores (ora sexualidade, ora género como primeiro descritor, e formagdo
docente — com formagdo de professores e licenciatura como sindnimos — como segundo
descritor) e recorte temporal (2009 — 2020), a fim de selecionar as pesquisas mais recentes
sobre a tematica. Em um primeiro momento buscamos pelas combinagdes dos descritores
sexualidade ou género com formag¢do de professores/formag¢do docente/licenciatura
simultaneamente no titulo; apos, sexualidade/género no titulo e formagdo docente/formagdo
de professores/licenciatura no assunto; e, por fim, ambos descritores no assunto.

Nessa etapa obtivemos 212 trabalhos, sendo 166 dissertagdes e 46 teses. Com o intuito
de filtrar os resultados obtidos, fizemos uma andlise dos sentidos emergentes dos titulos
desses trabalhos, utilizando o mesmo parametro da busca no portal de peridodicos da Capes
(articulacdo entre formagdo docente e sexualidade no titulo), buscando aqueles que se
aproximassem mais desta pesquisa. Esse movimento resultou na sele¢do de 55 trabalhos (40
dissertacdes e 15 teses).

A fim de refinar nossa busca, partimos para uma analise dos sentidos desses trabalhos
a partir da leitura de seus resumos. Utilizamos como um dos critérios nessa etapa as
proximidades entre a temadtica e os objetivo desses trabalhos e o nosso. Além disso, como
nosso problema de pesquisa se volta a relacdo de sentidos de sexualidade em cursos de
Ciéncias Naturais, mais precisamente no curso de Ciéncias Biologicas, € como propomos uma
analise de um curso voltado aos anos finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio,
estipulamos um segundo critério, complementar ao primeiro. Assim, fizemos um recorte
daqueles trabalhos que tiveram como objeto de andlise cursos de licenciatura que habilitam
docentes a trabalhar com os anos finais do Ensino Fundamental e com o Ensino Médio. Como

resultado desse filtro, obtivemos 16 trabalhos, sendo 13 dissertagdes e 3 teses (Quadro 2).

QUADRO 2 — CARACTERIZACAO DAS TESES E DISSERTACOES SELECIONADAS NA BDTD

Autoria Titulo (.}rau (~le Instituicio Ano de
titulacao defesa

Metodologia da problematizacio como

Lando encamlnhame.nto~ da tematica Stzxual.ld_afie na Mestrado UEL 2010
escola: implicagdes para formagdo inicial de
professores

Amorim Sexualidade e midias na formacio docente Doutorado UFPB 2012
Curriculo de licenciatura em Educac¢do Fisica e

Santos politicas educacionais de género e de diversidade | Doutorado UFRGS 2014
sexual: articulagdes (im)possiveis
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Aratjo

Género e educacio: um estudo sobre os saberes
produzidos na formagao inicial de professoras/es

Mestrado

UFG

2015

Cruz

Género e curriculo: problematizando essa relagdo
nos cursos de formacao inicial de docentes

Mestrado

UNISINO

2015

Diniz

Formacido de educadores sexuais no curso de
Ciéncias Biolégicas da UEM: a concepgdo dos
graduandos sobre a atuac@o do professor de Ciéncias
e Biologia na educacg@o sexual

Mestrado

2015

Cardoso

"O que é normal pra mim nao pode ser normal
pro outro": a abordagem de corpo, género ¢
sexualidades nas licenciaturas do Instituto Federal de
Sergipe, campus Aracaju

Mestrado

UFSE

2016

Oliveira

Formacdo inicial docente para a educacio sexual:
revelando realidades de licenciaturas em Ciéncias
Biologicas

Mestrado

UNESP

2016

Abreu

Educacio sexual e a formacgio de professores: uma
proposta para a formagao inicial dos licenciandos em
Ciéncias Naturais (FUP)

Mestrado
profissional

2017

Carvalho
Filho

Minha vida daria um filme?: geografias de vida em
territérios de corpos, géneros ¢ sexualidades

Mestrado

2018

Oliveira

Sexualidade: uma proposta metodologica para
formacao inicial de professores de ciéncias naturais

Mestrado

UNB

2018

Souza, B.

Os discursos de género e sexualidade na formacio
de professoras/es

Mestrado

UNIOESTE

2018

Souza, E

Educacio sexual “além do  bioldégico”:
problematizagao dos discursos acerca de sexualidade
e género no curriculo de licenciatura em Biologia

Doutorado

UFRGS

2018

Zanella

Entre siléncios e resisténcias: sentidos sobre género
e sexualidade nas licenciaturas em ciéncias
biologicas

Mestrado

UFSC

2018

Martins

Género e sexualidade na formacéo de professores:
uma analise curricular do curso de licenciatura em
matematica da Universidade Virtual do Estado de
Sao Paulo (Univesp)

Mestrado

UNESP

2020

Reis

Sexualidade, género e diversidades no contexto de
formacao inicial de professores na Universidade
Federal do Tocantins

Mestrado

2020

FONTE: O autor (2021).

O catalogo de teses e dissertacdes da Capes apresenta uma interface muito distinta das

outras bases de dados relatadas anteriormente. Por esse motivo, o caminho que percorremos

aqui foi distinto. Nele fizemos a busca de um tUnico descritor por vez — alternando ora

\

sexualidade, ora género. A fim de restringir os resultados a area da formacao inicial,

aplicamos os filtros disponiveis na plataforma, restringindo a “4rea de conhecimento” a

educacgdo e a “drea de concentracdo” a formagao de professores. Assim, obtive 78 trabalhos,

sendo 76 dissertagdes ¢ 2 teses.
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Em seguida, iniciamos uma analise dos sentidos das pesquisas a partir de seus titulos,
buscando delimitar trabalhos que articulavam, ja no titulo, formagdo docente e sexualidade
e/ou género. Dessa primeira analise dos sentidos emergentes, 29 trabalhos de dissertagao
apontavam alguma relacdo com a nossa pesquisa. Prosseguimos, entdo, a analise desses 29
resumos, buscando dentre esses trabalhos aqueles com maior aproximagdo tematica e de
objetivo, assim como realizado nas plataformas anteriormente mencionadas. Essa busca
resultou em 2 pesquisas. Mesmo trilhando um caminho diferente, procuramos manter certa
uniformidade em relagdo as pesquisas levantadas anteriormente no Banco Digital de Teses ¢
Dissertagdes. Assim, selecionamos nesta ltima plataforma apenas um trabalho (PAULINO,
2013)°, por ser o unico a investigar cursos de formagdo docente voltados & profissionais
habilitados a lecionarem nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, como
assinalado anteriormente.

As ultimas bases de dados selecionadas foram os anais dos eventos cientificos da
ANPed — reunides nacionais e da regional sul. Em relagdo as reunides nacionais da ANPed,
analisamos as publicacdes das ultimas 8 edi¢cdes (32* — 39* edicdo), periodo correspondente
aos anos de 2009 a 2019; ja em relagdo as reunides da regional sul, avaliamos os 4 ultimos
eventos (9 — 12 edi¢do), ocorridos entre os anos de 2012 e 2018. Dentre os grupos de
trabalho desses eventos, selecionamos dois, mais relacionados a nossa pesquisa: GT06/08 —
Formacao de Professores'’, e GT23 — Género, Sexualidade e Educacao.

Procedemos a buscas por trabalhos publicados nos anais dos eventos da seguinte
maneira: no grupo temdtico Formagdo de Professores, buscamos no titulo das pesquisas
termos referentes aos descritores gémero e/ou sexualidade, ou termos correlatos como
diversidade sexual; no grupo de trabalho Género, Sexualidade e Educa¢do, buscamos no titulo
dos trabalhos os termos Formacgdo de professores/Formagado docente/Licenciatura. Ao final
dessa primeira etapa obtivemos 11 artigos. Posteriormente, como o nimero de pesquisas foi
pequeno, procedemos diretamente a analise dos resumos, buscando proximidades em relagao
a tematica e ao objeto de estudo dessas pesquisas com a minha. Essa busca resultou em trés
trabalhos mais afins ao nosso, sendo que um deles (SOUZA; FERRARI, 2013) ja havia sido
selecionado na busca realizada no portal de periddicos da Capes. Assim, selecionamos duas
novas pesquisas (SCHERER; CRUZ, 2016; SILVA, 2019) para compor nossa revisao

sistematica.

Esta pesquisa de mestrado, intitulada "Cinema, género e sexualidades na formagao inicial de professores e
professoras”, foi defendida na UFLA.

O Atéa 9 edi¢do da reunido regional sul da ANPed, o grupo tematico “Formagdo de Professores” foi numerado
como como GTO08. Nos eventos seguintes, este grupo tematico recebeu a numeragdo GT06.
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Considerando todos os trabalhos levantados nesta revisdo, obtivemos 36 pesquisas,
sendo 19 artigos, 14 dissertacdes e 3 teses. Essas pesquisas foram lidas em sua totalidade e

sao analisadas nas proximas secoes.

3.1 CARACTERIZACAO DAS PESQUISAS ANALISADAS

Iniciamos esta secdo com uma breve caracterizacdo das 36 pesquisas selecionadas
através do dispositivo anteriormente apresentado. A partir da leitura dos trabalhos pudemos
perceber inicialmente algumas similaridades quanto a abordagem metodologica das pesquisas,
0 que possibilitou seu agrupamento em seis diferentes perfis de investigacdo, conforme

apresentado a seguir, no Grafico 1.

GRAFICO 1 — DISTRIBUICAO DOS PERFIS DAS PESQUISAS ANALISADAS

d

Pesquiza em outros espagos formativos na graduagio

=]

Pesquisa em diseiplina(s) pontual{is) do comriculo

Pesquisa unicamente com entrevista e/ou grupo focal e'ou
questionarios

=]

Pezquisa documental com entrevista e/ou grupo focal

| ‘
=]

Pesquisa vnicamente documental

Pesquisa de cunho biografico 6

Numero de pesquisas

FONTE: O autor (2021). )
As pesquisas de cunho bibliografico somam um total de seis artigos (GARCIA et al.,

2010; ALTMANN, 2013; DIAS; AMORIM, 2015; SCHERER; CRUZ, 2016;
BETANCOURT; RODRIGUES, 2019; SANTOS; SANTOS, 2019) buscando, de forma geral,
tracar articulagdes entre género e/ou sexualidade e a formagdo inicial de professoras/es.
Dessas seis publicagdes, trés se destacam por empreender uma andlise mais ampla e
sistematizada em torno da tematica de investigacdao. Dias e Amorim (2015) empreendem uma
meta-analise das pesquisas sobre sexualidade em ambito educacional. Outras duas pesquisas
tracam suas analises a partir de produg¢des académicas em eventos cientificos pontuais —

Garcia et al. (2010) tomam como campo de estudo o IX Simpdsio da linha de pesquisa
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Trayectos y aconteceres. estudios del ser y el quehacer del magisterio desde la pedagogia, do
departamento de Biologia da Universidad Pedagogica Nacional da Colombia, enquanto
Scherer e Cruz (2016) investigam as producdes dos eventos cientificos da ANPed.

As cinco pesquisas de carater unicamente documental (RIZZA; RIBEIRO; MOTA,
2018; CASTRO e BAPTISTA, 2019; GUERCH, 2019; MARTINS, 2020; REIS, 2020)
debrucaram-se sobre Projetos Pedagogicos, grades curriculares e/ou ementas de disciplinas de
cursos de licenciatura. Essas/es autoras/es lancaram olhares a diversas licenciaturas (Quadro
3); a pesquisa de Rizza, Ribeiro ¢ Mota (2018), embora ndo especifique quais cursos de
graduacdo sao analisados, ¢ a mais ampla em relacdo as licenciaturas investigadas, pois as
pesquisadoras fizeram uma busca das ementas de disciplinas de cursos de licenciatura em

todo o pais.

QUADRO 3 — LICENCIATURAS INVESTIGADAS POR MEIO DE PESQUISA UNICAMENTE

DOCUMENTAL
Autoria Cursos analisados
Rizza, Ribeiro e Mota (2018) Nao ha especificagao
Castro e Baptista (2019) Educacao Fisica
Guerch (2019) Ciéncias Biologicas, Compu’ta.gao, Ec?uc.a(;ao do Campo, Fisica,
Matematica, Quimica
Martins (2020) Matematica
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Educacdo do Campo,
Reis (2020) Educacdo Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Letras (Libras,
Portugués e Inglés), Matematica, Pedagogia, Quimica e Teatro

FONTE: O autor (2021).

Algumas dessas pesquisas de cunho unicamente documental (RIZZA; RIBEIRO;
MOTA, 2018; MARTINS, 2020) trazem ainda articulacdes dos documentos institucionais de
curso especificos as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para formagao de professores,
DCN para a Educagdo Basica, pareceres do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
relacionados as DCN e Plano Nacional de Educacao (PNE).

A abordagem mais comum, encontrada em oito pesquisas analisadas (SANTOS, 2014;
ARAUJO, 2015; CRUZ, 2015; CARDOSO, 2016; SOUZA, B., 2018; SOUZA, E., 2018;
ZANELLA, 2018; SILVA, 2019), foi a articulagdo entre pesquisa documental (principalmente
de projetos pedagogicos e/ou ementas de disciplinas) e outras fontes de informacao, como

entrevistas e grupos focais (ora com docentes, ora com discentes e/ou egressos),
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possibilitando compreender o curriculo como movimento. Sete diferentes cursos de

licenciatura foram investigados pelas/os autoras/es, relacionados no Quadro 4.

QUADRO 4 — LICENCIATURAS INVESTIGADAS POR MEIO DE PESQUISAS DOCUMENTAIS COM
ENTREVISTAS E/OU GRUPOS FOCAIS

Autoria Cursos analisados
Cruz (2015) Letras, Pedagogia
Santos (2014) Educacao Fisica
Araujo (2015) Ciéncias Biologicas, Educacao Fisica, Matematica, Pedagogia
Cardoso (2016) Matematica, Quimica

Souza, B. (2018) Ciéncias Biologicas, Enfermagem, Letras, Matematica,

Pedagogia
Souza, E. (2018) Ciéncias Biologicas
Zanella (2018) Ciéncias Biologicas
Silva (2019) Pedagogia

FONTE: O autor (2021).

Seis pesquisas (SOUZA; DINIS, 2010; AMORIM, 2012; DINIZ, 2015; OLIVEIRA,
2016; CARVALHO FILHO, 2018; RIOS, CARDOSO; DIAS, 2018) foram desenvolvidas a
partir de dados construidos unicamente a partir de entrevistas, grupos focais e/ou
questionarios. Discentes foram, comparativamente aos docentes, mais frequentemente
abordados para constituicdo dos dados dessas pesquisas. Os cursos nos quais esse perfil de

investigacdo ocorreu sdo apresentados no Quadro 5, a seguir.

QUADRO 5 — LICENCIATURAS INVESTIGADAS POR MEIO DE PESQUISA UNICAMENTE COM
ENTREVISTAS, GRUPOS FOCAIS E/OU QUESTIONARIOS

Autoria Cursos analisados
Souza e Dinis (2010) Ciéncia Biologicas
Amorim (2012) Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia
Diniz (2015) Ciéncias Biologicas
Carvalho Filho (2018) Nao ha especificacao
Rios, Cardoso ¢ Dias (2018) Pedagogia

FONTE: O autor (2021).
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Relatos e reflexdes sobre experi€éncias pontuais em disciplinas dos cursos de
licenciatura foram bastante evidentes em sete pesquisas (LANDO, 2010; FERRARI;
CASTRO, 2013; DUQUE, 2014; GUIZZO; RIPOLL, 2015; ABREU, 2017; OLIVEIRA,
2018; HAMES; KEMP, 2019). Uma dessas experiéncias (LANDO, 2010) ocorreu a partir da
proposi¢cao de uma nova disciplina optativa a um curso de licenciatura; as demais decorreram
de disciplinas ja pré-existentes nas grades curriculares. Duque (2014) e Hames e
Kemp (2019) refletiram sobre situacdes emergentes mais especificamente nas disciplinas de
estagio curricular obrigatorio, trazendo elementos que possibilitam pensar a relacdo da
formagdo na universidade com o campo de trabalho na Educacdo Basica. Essas/es
pesquisadoras/es analisaram principalmente cursos de Pedagogia e da grande area das

Ciéncias da Natureza (Quadro 6).

QUADRO 6 — LICENCIATURAS INVESTIGADAS POR MEIO DE PESQUISA EM DISCIPLINAS
PONTUAIS DO CURRICULO

Autoria Cursos analisados
Lando (2010) Ciéncia Biologicas
Ferrari e Castro (2013) Pedagogia
Duque (2014) Pedagogia
Guizzo e Ripoll (2015) Nao ha especificacao
Abreu (2017) Ciéncias Naturais
Hames e Kemp (2019) Ciéncias Biologicas

FONTE: O autor (2021).

Por fim, quatro pesquisas foram desenvolvidas a partir de dados emergentes em
espacos formativos alternativos — e complementares — as disciplinas curriculares. Paulino
(2013) propos um curso de extensao a algumas licenciaturas, articulando género, sexualidade
e cinema; Rossarolla et al. (2018) relataram a construgdo e aplicacdo de, e reflexao sobre, um
minicurso cujo tema foi sexualidade, desenvolvido por licenciandas/os em Ciéncias
Biologicas; Souza e Ferrari (2019) trouxeram algumas reflexdes acerca do papel formador do
Pibid nas discussdes sobre género e sexualidade; Lagana, Penhalver e Rodrigues (2014)
relataram reflexdes nascidas em meio a um grupo de discussdo sobre género e sexualidade

formado por licenciandas/os.
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Em relacdo as investigagdes que se debrucaram sobre cursos de licenciatura
especificos, seja por meio da andlise documental, articulada ou ndo a técnicas de entrevistas,
grupo focal e/ou questiondrios, seja pela intervencdo pontual em disciplinas curriculares ou
outros espagos formativos, foi possivel perceber que os cursos que mais vezes foram campo
de pesquisa sdo Ciéncias Biologicas ¢ Pedagogia, conforme exposto no Grafico 2. E
importante salientar que pude observar durante a fase de levantamento bibliografico desta
revisdo que um numero expressivo de pesquisas afins a esta indicavam a licenciatura em
Pedagogia como campo de investigacao.

Contudo, como demarquei na se¢do anterior, no levantamento de teses e dissertacdes
realizado no BDTD e Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes, optamos por um recorte que
priorizasse trabalhos cujas licenciaturas alvo de investigagao habilitassem a docéncia nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Assim, por mais que — no recorte aqui
realizado — o curso de Ciéncias Biologicas tenha sido o mais explorado, arriscamo-nos a
afirmar que, se considerada a totalidade das pesquisas excluidas pelo critério descrito acima, o
curso de Pedagogia vem sendo o mais cotado para a realizacdo de pesquisas relacionando

género, sexualidade e formagao docente.

GRAFICO 2 — RELACAO DAS LICENCIATURAS ABORDADAS NAS PESQUISAS ANALISADAS

Teatrc N 1
Filozofia N 1
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Feito esse primeiro reconhecimento das pesquisas emergentes da revisdo aqui
proposta, procuro nas proximas secOes caracterizar os discursos emergentes e sentidos

produzidos pelas/as autoras/es.

3.2 DISCURSOS EMERGENTES

Nesta subsecdo serdo apresentados, de forma geral, alguns sentidos emergentes
nas/das pesquisas selecionadas na revisdo sistematica, tendo em vista o dispositivo
apresentado anteriormente.

Alfrancio Dias e Simone Amorim (2015) elaboraram uma meta-analise das produgdes
académicas a respeito da intersecdo das temadticas sexualidade e formagao docente, na qual
evidenciam um perfil dessas pesquisas: predominantemente de cunho qualitativo, com
pequena amostragem. Esse perfil pode categorizar bem o restante das produgdes levantadas
nesta revisao.

Renata Scherer e Ederson da Cruz (2016) investigam as produgdes cientificas que
articulam género, sexualidade e formagao de professoras/es nos eventos cientificos da ANPed,
entre os anos de 2004 e 2014. Foi constatado que as pesquisas socializadas naquele espaco
orbitam entre trés principais eixos: a feminiza¢do do magistério e da docéncia; a inser¢@o, nos
espagos educativos, de sujeitos que ndo ocupavam usualmente esse espago; e as discussdes de
género e sexualidade como tematicas na formacdo docente. Scherer e Cruz (2016) apontam
que a emergéncia de pesquisas acerca desses dois Ultimos eixos ¢ muito mais recente que as
pesquisas sobre feminizagdo do magistério/docéncia.

Virias/os pesquisadoras/es se dedicaram a evidenciar tensdes nos curriculos de
formagao, e entre esses e docentes e discentes em cursos de licenciatura.

Helena Altmann (2013) propde algumas reflexdes articulando formagdo docente e
sexualidade, nas quais aponta a emergéncia de demandas para a formagdo em sexualidade. A
autora levanta ainda possibilidades de inser¢ao dessa tematica no curriculo, bem como as
dificuldades em sua efetivacdo. Ederson da Cruz (2015), em sua dissertagio, demarca a
importancia do curriculo como produtor de subjetividade e, como tal, (re)produtor de corpos e
géneros. Segundo o autor, essa reproducdo gera uma naturaliza¢do das formas como o género
perpassa o curriculo — ndo apenas no que tange a proposi¢ao de disciplinas curriculares, mas
sobretudo na vivéncia do curriculo ao longo da formagao.

Em uma perspectiva proxima, Hylio Lagand, Nicole Penhalver e Viviani Rodrigues

(2014) discutem com licenciandos necessidades formativas e potenciais abordagens
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significativas do tema sexualidade, evidenciando necessidade de pensar aspectos mais amplos
de sexualidade que ndo se restrinjam aos biologicos. Em consonancia, Elaine Souza (2018)
reforga em sua tese a necessidade de uma formacao docente em sexualidade para “além do
biolégico”, que coloque em questao também seus aspectos sociopoliticos.

Nesse sentido, Pedro Rios, Helma Cardoso e Alfrancio Dias (2018) sinalizam a
necessidade de mudanga na estrutura curricular de cursos de formagao docente. Paola Garcia,
Angg¢lica Osorio, Eliath Forero e Andrea Buitrago (2010) repensam o ensino da sexualidade e
os proprios saberes desse campo, de forma mais comprometida com aspectos sociais. As
pesquisadoras Anabel Betancourt e Mirta Rodriguez (2019) afirmam que a universidade deve
ser repensada, trazendo para perto de si maior responsabilidade social, colocando em questao,
principalmente na formagao docente, temas de relevancia social, como a sexualidade.

Bianca Guizzo e Daniela Ripoll (2015), a partir de discursos de professoras/es e
alunas/os da Educagdo Basica e discentes de curso de licenciatura, reforcam a necessidade de
inser¢do no curriculo de discussdes sobre sexualidade e género. Apesar dessa demanda, as
pesquisadoras apontam dificuldades a inser¢ao dessas tematicas.

Betania Maria Amorim (2012) evidencia em sua tese essa mesma realidade: a
dificuldade de entendimento/aceitacdo da sexualidade inserida no curriculo. Ela caracteriza a
formagdo docente como um espaco de tensdes entre a necessidade de inser¢do da tematica
sexualidade e um espago onde essas temdticas ndo tém lugar. Uma realidade similar ¢é
evidenciada por Carolina Silva (2019), que atribui essa tensdo no curriculo de formagao
docente a uma matriz conservadora (re)produzida na/pela familia, religido e cultura,
permeando as experiéncias de formagao de licenciandas/os.

Propondo um mapeamento da distribuicdo de disciplinas relacionadas a sexualidade
em cursos de graduagao, Juliana Rizzo, Paula Regina Ribeiro e Maria Renata Mota (2018)
evidenciam um recente impulsionamento da tematica em cursos de formacdo docente como
produto de recentes politicas publicas que regulam essa insercdo. Apesar dessa amplitude de
discussdo em cursos de licenciatura, elas apontam pouca relacdo dessas disciplinas com o
campo educacional. Samuel Oliveira (2016) aponta uma maior emergéncia das tematicas
relacionadas a sexualidade na formagao docente, porém, essa ¢ abordada, frequentemente, de
forma bastante rasa no curriculo. Corroborando Oliveira (2016), Cristiane Guerch (2019)
reforga, a partir da andlise dos curriculos de alguns cursos de licenciatura, o tangenciamento
da tematica género e sexualidade no curriculo por intermédio da inser¢ao de disciplinas sobre
diversidade, em seu sentido mais amplo, ndo restrito a diversidade sexual e de género. Lara

Aratijo, em sua pesquisa de mestrado, evidencia, a partir da percep¢do das/os proprias/os
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coordenadoras/es de cursos de licenciatura, que género ¢ uma tematica que na maioria das
vezes apenas tangencia o curriculo.

Leandro Souza e Nilson Dinis (2010) apontam, a partir das vivéncias de
licenciandas/os, que mesmo diante da abordagem das tematicas género e sexualidade na
graduacao, ha um sentimento comum de inaptiddo dessas/es professoras/es em formacao
quando o assunto ¢ discutir género e sexualidade na escola. Os autores levantam duas
hipdteses acerca da origem desse sentimento: (1) a abordagem nas disciplinas foi ineficiente;
e (2) a tematica por si s6 produz insegurancga e desconforto nos sujeitos.

Bruno Souza (2018), ao olhar a estrutura curricular de alguns cursos de formacao
docente, aponta tensionamentos relacionados a inser¢ao da tematica sexualidade, tais como a
percepcao de ndo-lugar desse tema em alguns cursos, a provavel nao efetivacdo das
disciplinas propostas e a producdo de discursos essencialistas nessas disciplinas. A percepcao
desse ndo-lugar ¢ reforcada por Edmilson Reis (2020), autor que aponta a universidade como
um campo de resisténcia a insercdo das temdticas género e sexualidade, evidenciado pela
escassez de disciplinas relacionadas a essas tematicas nos cursos de licenciatura analisados.

Olhando as questdes relacionadas aos curriculos de formagdo docente, Cristiano
Santos e Rosimeire Santos (2019) apontam um ndo comprometimento destes com uma
formagdo menos [hetero]normativa e, portanto, mais subversiva. Clarinés Hames e Adriana
Kemp (2019) percebem entre discentes do curso de Ciéncias Biologicas discursos que buscam
demarcar a disciplina de Biologia como o /ocus privilegiado no qual se deve ser discutida a
tematica sexualidade, por a entenderem unicamente em sua dimensao anatomo-fisiologica.

Partindo de outros espagos e analises, Helma Cardoso (2016) e Bruna Diniz (2015)
contribuem para o entendimento dos atuais curriculos de forma¢ao docente como reprodutores
de sentidos essencialistas, contribuindo para a manutengao de uma formacgao pautada em uma
heteronormatividade. Nesse sentido, Evanilson de Carvalho Filho (2018), a partir de tessituras
autobiograficas de professoras/es em formacao, aponta a necessidade de abordagem nao
puramente essencialista da sexualidade, uma vez que os curriculos sdo produtores de
subjetividade, corpos, géneros e sexualidade dos sujeitos.

Larissa Zanella (2018) aponta que, frequentemente, se encontram siléncios em relagao
a sexualidade no curriculo. Porém traga, para além desse espaco prescrito, espagos possiveis
em que a sexualidade possa emergir esporadicamente (como em disciplinas nas quais a
tematica ndo ¢ prevista), e espacos de resisténcia, cujas questoes sdo postas em discussao
muitas vezes por iniciativas individuais em diversos espagos. Pedro Henrique de Castro e

Guilherme Baptista (2019), a partir de uma andlise conjunta das temadticas género e raca,
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apontam a escassez de referéncia a essas tematicas nas disciplinas de um curso de licenciatura
em Educacdo Fisica; de forma similar ao que Zanella (2018) fez ao apontar os espagos
possiveis, Castro e Baptista (2019) discutem algumas disciplinas em que tais tematicas
poderiam ser discutidas, a critério das/os professoras/es responsaveis por elas.

Igor Martins (2020), assim como Zanella (2018) e Castro e Baptista (2019), aponta a
um apagamento das tematicas género e sexualidade nos projetos pedagogicos e grade
curricular, dessa vez, de uma licenciatura em Matematica. Em um movimento que se
assemelha ao realizado por Castro e Baptista (2019), aponta disciplinas em que género e
sexualidade poderiam permea-las; essas disciplinas abordadas pelo autor s3o em sua maioria
pertencentes ao nucleo de formagdo pedagodgica. Apesar disso, ele indica, sem muita
profundidade, que disciplinas do nticleo especifico podem ser campo também para esse
debate.

Um ponto levantado por Luciene Santos (2014) em sua tese, relacionado a emergéncia
da tematica género no curriculo da licenciatura em Educacdo Fisica, ¢ que o curriculo deve ser
pensado para além do que ¢ previsto no Projeto Pedagogico, de forma que mesmo diante do
silenciamento da tematica hé possibilidade de escapes que possibilitam o debate sobre género
e diversidade sexual. Contudo, esse cenario de siléncio ndo ¢ o ideal, uma vez que ele abre
poucas possibilidades de emergéncia nas disciplinas, condicionada a proposta formativa da/o
docente responsavel.

Pensando nessa multiplicidade de formas e espagos para questionamento da
sexualidade nos cursos de formacdo docente, algumas pesquisas delineiam essas préaticas,
apontando suas possibilidades e limitagoes.

Tiago Duque (2014) parte de uma analise do estdgio supervisionado em um curso de
formacao docente como potencialidade para se problematizar questdes relativas a sexualidade.
A importancia da pratica docente na formagdo inicial ¢ reforcada por Juliana Rossarolla,
Paulo Severino Silva, Jodo Guilherme Mendonga e Livia Catarina Santos Telles (2018).
Essas/es autoras/es, a partir de uma experiéncia de formagao extracurricular com licenciados
apontam a constituicdo do “colocar em pratica” o conhecimento relacionado a sexualidade.
Essa pratica como situagdo pontual evidencia a necessidade de maior inser¢ao da tematica no
curriculo de formagao docente (ROSSAROLLA et al., 2018). Anderson Ferrari e Roney de
Castro (2013), a partir de uma disciplina com tematica relacionada a género e sexualidade,
proposta ao curso de Pedagogia, reforcam a necessidade de, através de disciplinas, ndo
fornecer respostas univocas as duvidas das/os licenciandas/os, mas oportunizar espaco para

reflexdo e problematizacao.
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Marcos Souza e Anderson Ferrari (2019) abordam, a partir do Pibid como espago de
formacao inicial, algumas limitagdes das discussdes sobre sexualidade, apontando a
necessidade de discuti-las também sob outros aspectos que ndo apenas o biologico.

Pensando ainda em espagos situados fora do curriculo prescrito, Alessandro Paulino
(2013) propde a elaboracdo de um minicurso articulando cinema e sexualidade ofertado a
licenciandos. O autor aponta a potencialidade (1) de uso de outras estratégias, nesse caso o
minicurso, de forma complementar a discussao sobre sexualidade na formagao inicial, e (2) de
uso e problematizacdo de artefatos culturais, como o cinema, para discussdo da tematica
sexualidade (além de outros temas).

De forma, diriamos nos, experimental, algumas propostas de disciplinas inseridas no
curriculo de formagdo docente foram ensaiadas por Andrezza Abreu (2017), Renata Lando
(2010) e Luana Maria Oliveira (2018). Abreu (2018) evidenciou a caréncia de discussoes
sobre sexualidade em uma licenciatura em Ciéncias Naturais, de forma que a disciplina
optativa proposta teve por finalidade discutir alguns conceitos fundamentais sobre o tema.
Lando (2010) propés, em uma disciplina pré-existente no curriculo, uma abordagem
metodologica problematizadora como forma de instrumentar tedrica e metodologicamente
as/os docentes em relag@o a sexualidade. Oliveira (2018) buscou na disciplina proposta suprir
caréncias teoricas e metodologicas, em relagdo a sexualidade, de licenciandas/os, estimulando
a proposta de diferentes metodologias passiveis de reprodu¢ao na Educagdo Bésica.

Tragamos aqui alguns direcionamentos gerais das pesquisas levantadas. Porém, na
leitura integral desses trabalhos, alguns temas pontuais se sobressairam — as concepgdes sobre
género e sexualidade, a legitimagao legal da tematica na educagao e suas intimas relagdes com
a formacao docente. Nas proximas subsecdes, apresentamos um pouco mais essas tematicas

emergentes desta revisao.

3.2.1 Género e sexualidade: “no movimento dos sentidos”

A proposicao do subtitulo desta se¢do faz referéncia a obra “As formas do siléncio”,
de Eni Orlandi (2007), que apresenta o mesmo subtitulo. Ao trazer tal referéncia, procuramos
demarcar a fluidez do significar, a transitoriedade do sentido, seus movimentos que permeiam
diferentes formas de significar, sejam elas o siléncio, a repeticgdo ou o sentido-outro
(ORLANDI, 2007). Assim sendo, buscamos nesta secdo tracar alguns movimentos de

sentidos relacionados a género e sexualidade que permeiam as pesquisas selecionadas em
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nossa revisao sistematica de literatura, delimitando algumas condigdes de producgdo a partir
das quais as/os autoras/es discutem esses conceitos.

Um primeiro lugar do sentido que identificamos em alguns trabalhos (GARCIA et al.,
2010; LANDO, 2010; FERRARI; CASTRO, 2013; DIAS; AMORIM, 2015; OLIVEIRA,
2016; ROSSAROLLA et al, 2018; BETANCOURT; RODRIGUEZ, 2019; CASTRO;
BAPTISTA, 2019; GUERCH, 2019; SILVA, 2019) foi o siléncio. Uma auséncia de
delimitacdo do que se entende, no contexto da pesquisa, por sexualidade e/ou género. Esse
siléncio ndo deve, contudo, ser lido como auséncia de sentido; ele é matéria significante por

natureza (ORLANDI, 2007).

O siléncio ¢ assim a “respiracdo” (o folego) da significacdo; um lugar de recuo
necessario para que se possa significar, para que o sentido faga sentido. Reduto do
possivel, do multiplo, o siléncio abre espago para o que nao ¢ “um”, para o que
permite o movimento do sujeito.

O real da linguagem - o discreto, o um - encontra sua contraparte no siléncio.

O siléncio como horizonte, como iminéncia do sentido, tal como expressamos no
corpo de nosso trabalho, aponta-nos que o fora da linguagem ndo é o nada, mas
ainda sentido. (ORLANDI, 2007, p. 13).

Essa significagdo do siléncio ndo deve, contudo, ser entendida como implicito. O
implicito, para a andlise de discurso franco-brasileira, refere-se um ndo dito que possui
relagdo de dependéncia com o dito para a sua significagdo; assim, o implicito, por se referir ao
j& dito, apresenta sentidos sedentarizados. O siléncio, por sua vez, ¢ significante por si
proprio, o espaco da multiplicidade do sentido (ORLANDI, 2007).

Pensamos que o siléncio que sentimos em algumas pesquisas (GARCIA et al., 2010;
LANDO, 2010; FERRARI; CASTRO, 2013; DIAS; AMORIM, 2015; OLIVEIRA, 2016;
ROSSAROLLA et al., 2018; BETANCOURT; RODRIGUEZ, 2019; CASTRO; BAPTISTA,
2019; GUERCH, 2019; SILVA, 2019), a nao delimitagao das percepgdes das/os autoras/es em
relagcdo as categorias sexualidade e género, possa ser atribuido a dois sentidos principais. O
primeiro pode ter se originado a partir do entendimento de que tais categorias apresentam
sentidos Unicos, universais, em circulagdo. Com isso, ndo pretendemos afirmar que exista um
sentido unico compartilhado entre todas/os as/os autoras/es, mas que ao se abster de delimitar
pontos de partida para compreensdo das categorias género e sexualidade, criam impressao de
sentido Unico para se pensar esses conceitos. O segundo sentido percebido através desse
siléncio se relaciona ao movimento, das/os autoras/es, de exploragdo dos multiplos
significares sobre género e sexualidade a partir do material empirico dessas pesquisas, seja

documentos oficiais, entrevistas, questionarios ou grupos focais. Assim, a centralidade dessas
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pesquisas esta ndo nos sentidos compartilhados por elas/es, mas naqueles emergentes em seus
campos de estudo.

Os demais trabalhos analisados apresentaram as significagdes de género e sexualidade
operando entre a parafrase e a polissemia, isto ¢, no movimento entre a estabilizagdo de um
sentido que se repete e o seu deslizamento a significagdes outras.

A parafrase ¢ aqui entendida como a estabilizacdo do sentido, o retorno aos mesmos
espacos do dizer e do significar; um sentido que aponta a uma memoria discursiva ja
sedentarizada (ORLANDI, 2015). A polissemia representa o deslizamento do sentido, a
significagdo outra, a possibilidade de emergéncia de novos sentidos. E justamente nessa
tensdo, “[...] nesse jogo entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o ja-
dito e o a se dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus percursos, (se)
significam” (ORLANDI, 2015, p. 34). E nesse movimento que género e sexualidade foram
significados nas pesquisas aqui analisadas; ora esses sentidos se aproximam, indicando uma
possivel estabiliza¢do, ora se distanciam, apontando novas perspectivas.

Uma unica pesquisa (OLIVEIRA, 2016) apresenta sua perspectiva de género que se
aproxima a um determinismo sociocultural, na qual o género ¢ uma atribui¢do social
decorrente da anatomia genital do sujeito. Outras pesquisas (SOUZA; DINIS, 2010;
AMORIM, 2012; SANTOS, 2014; ARAUJO, 2015; CRUZ, 2015; DINIZ, 2015; GUIZZO;
RIPOLL, 2015; CARDOSO, 2016; SCHERER; CRUZ, 2016; CARVALHO FILHO, 2018;
OLIVEIRA, 2018; SOUZA, B., 2018; ZANELLA, 2018; HAMES; KEMP, 2019; MARTINS,
2020; REIS, 2020) entendem o género como uma construcao sociocultural utilizada de forma
a legitimar uma suposta diferenga sexual. As pesquisas de Souza e Dinis (2010), Cardoso
(2016), Carvalho Filho (2018) e Martins (2020) se destacam das demais por serem as Unicas a
trazerem uma discussdo do género como construgdo sociolinguistica, por meio da teoria da
performatividade de género proposta por Butler (2018).

Todos os trabalhos analisados que apresentaram alguma perspectiva sobre sexualidade
a deslocaram de uma abordagem essencialista puramente bioldgica. Rios, Cardoso e Dias
(2018) assinalam que a sexualidade se constitui apenas a partir das relagdes interpessoais dos
sujeitos. Outro sentido relacionado & sexualidade, presente em algumas pesquisas (LAGANA;
PENHALVER; RODRIGUES, 2014; CARDOSO, 2016; OLIVEIRA, 2018; SOUZA, B.,
2018; HAMES; KEMP, 2019; REIS, 2020), a entende de forma multidimensional, permeada
por aspectos biologicos, culturais, emocionais e interpessoais.

A sexualidade em outros trabalhos (AMORIM, 2012; ALTMANN, 2013; SANTOS,
2014; DINIZ, 2015; CARDOSO, 2016; SCHERER; CRUZ, 2016; ABREU, 2017;
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CARVALHO FILHO, 2018; RIZZA; RIBEIRO; MOTA, 2018; SOUZA, E., 2018) ¢
apresentada a partir da compreensao do dispositivo de sexualidade de Foucault (1988), como
uma dimensdo de regulagdo e administracdo do corpo individual e social, permeada por
relagdes de poder que produzem normatizagoes.

Em relacdo as sexualidades e géneros dissidentes, dois principais sentidos emergem
em algumas pesquisas. Altmann (2013) e Oliveira (2018) abordam essa tematica colocando
em evidéncia a perspectiva do respeito e acolhimento da diversidade, sem problematizar a
producdo dessas diferencas. Outro sentido aponta uma aproximacao, ora mais timidamente
(PAULINO, 2013; SANTOS; SANTOS, 2019), ora de forma mais profunda (DUQUE, 2014;
CARDOSO, 2016; CARVALHO FILHO, 2018; RIOS; CARDOSO; MOTA, 2018), com a
perspectiva tedrica Queer, problematizando a producao da diferenga.

Buscamos brevemente nesta se¢do delinear alguns sentidos relacionados a sexualidade
e ao género presentes nas pesquisas componentes da nossa revisdo de literatura. E perceptivel
que ndo ha uniformidade. Consideramos que o movimento de leitura que aqui propusemos,
desses multiplos sentidos, seja necessario para entender minimamente as condi¢cdes de
producdo das/os autoras/es no que tange as discussdes que serdo levantadas nas segdes

seguintes.

3.2.2 Género, sexualidade e educacdo: orientacdes nas politicas educacionais

Um sentido muito presente nas pesquisas analisadas estd relacionado aos
direcionamentos legais da sexualidade na educagdo. Apresentamos nesta secdo algumas
reflexdes decorrentes nesses estudos.

Viarias pesquisas analisadas apontam o surgimento dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), sobretudo o tema transversal “Orientagdo sexual”’, como uma porta de
entrada para discussdes mais efetivas sobre sexualidade na escola, legitimando sua
permanéncia no curriculo escolar (LANDO, 2010; AMORIM, 2012; ARAUIJO, 2015; DINIZ,
2015; CARDOSO, 2016; SOUZA, B., 2018; GUERCH, 2019; SANTOS; SANTOS, 2019;
MARTINS, 2020).

A emergéncia dos cadernos contendo os temas transversais dos PCN esta relacionada
as necessidades sociais em voga no final da década de 1990. De forma mais pontual, a
proposi¢do do tema transversal “Orientacdo sexual” ocorreu em resposta aos elevados indices

de gravidez precoce e a preocupacdo com os riscos de contdgio por Infeccdes Sexualmente
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Transmissiveis (IST), sobretudo a infec¢ao pelo VIH'" (LANDO, 2010; ALTMANN, 2013;
OLIVEIRA, 2016; ABREU, 2017; OLIVEIRA, 2018; SOUZA, B., 2018).

Apesar de reconhecer a importancia historica da emergéncia desse documento
(AMORIM, 2012) e seu papel na incorporagao de discussoes sobre sexualidade na escola,
algumas criticas sdo tragadas em relagdo aos PCN. Amorim (2012) considera o tema
transversal “Orientagdo sexual” dos PCN um tanto quanto geral, ndo subsidiando, teorica e
metodologicamente, as/os professoras/es. Outro ponto de critica ao referido tema transversal
se da em relacdo a percep¢ao da sexualidade; o documento, apesar de trazer uma perspectiva
de sexualidade para além da biolégica (colocando em pauta as dimensdes afetiva e das
relacdes de género), ndo problematiza a sexualidade como uma producdo sdcio-historica
(ALTMANN, 2001 apud CARDOSO, 2016). Araujo (2015) aponta, ainda, outra problematica
relacionada ao tema transversal “Orientacdo sexual” dos PCN: a discussdo que o documento
propde ndo possibilita o tensionamento da binariedade na produgdo de género e sexualidade.
Ha, ainda, uma critica ao ndo contemplamento de temdticas como a homofobia e a
diversidade sexual nos PCN (ALTMANN, 2013). Em relacdo a essa ultima critica, Oliveira
(2016) apresenta dados que contrapdem o proposto por Altmann (2013), apontando que
tematicas referentes a diversidade sexual s3o contempladas no documento.

Mesmo os PCN apresentando algumas contradi¢des, concordamos com a percepcao

desse documento e de seus desdobramentos apresentada por Amorim (2012):

Embora reconhecamos a existéncia de contradi¢des, lacunas e insuficiéncias nos
PCN, entendemos que a atengdo curricular a sexualidade humana ¢ uma conquista
importante por trazer a tona uma tematica complexa, que durante muito tempo foi
escamoteada da nossa tradicdo pedagodgica. A introdugdo na Orientagdo sexual no
contexto escolar ¢ necessaria e oportuna, haja vista a importancia que os discursos,
as concepcdes e as multiplas interpretacdes sobre a sexualidade assumiram na
cultura no nosso tempo. Todavia, convém considerar que instituir a Orientagdo
sexual, como tema do qual o professor devera ocupar-se, implica trazer a tona o
debate sobre a sua qualificacdo. Do nosso ponto de vista, esse ¢ um dos entraves a
ser superado [...]. (AMORIM, 2012, p. 139).

A transversalidade do tema “Orientacdo sexual” proposto pelos PCN implica as/os
professoras/es apresentarem dominio para além de seu conteudo especifico (MOIZES;
BUENO, 2009 apud ABREU, 2017). Rizzo, Ribeiro e Mota (2018) apontam, em relagdo aos

temas transversais dos PCN, que

M o
Virus da Imunodeficiéncia Humana.
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Essa politica publica foi produzida e implementada para a educacdo basica, mais
especificamente, o ensino fundamental, no entanto, essa fronteira parece estar sendo
borrada e/ou extrapolada, fazendo com que discussdes acerca da transversalidade de
determinados temas cheguem a outras modalidades de ensino. (RIZZO; RIBEIRO;
MOTA, 2018, p. 6).

Estaria essa necessidade de abordagem transversal chegando aos cursos de formacao
docente? Apesar da transversalidade ser encarada como um potencial para abordagem das
multiplas dimensdes da sexualidade (LAGANA; PENHALVER; RODRIGUES, 2014), o que
se percebe ¢ uma dificuldade de ela compor parte do curriculo de cursos de formagdo docente,
e quando o tema se faz presente, a sexualidade ¢ trazida a tona, na maioria das vezes sob viés
univoco — biologico (ALTMANN, 2013; PAULINO, 2013; DINIZ, 2015; CARDOSO, 2016;
OLIVEIRA, 2016; ABREU, 2017; OLIVEIIRA, 2018; ROSSAROLLA et al., 2018).

Como exposto anteriormente, algumas lacunas s3o deixadas pelos PCN. Na
perspectiva de preenché-las, ao longo da primeira década dos anos 2000 outros documentos e
programas foram criados, tais como Programa Nacional de Direitos Humanos II, Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, Plano Nacional de Politicas Publicas para as
Mulheres, Programa Brasil sem Homofobia, Conferéncia Nacional para Politicas LGBT e
Plano Nacional de Promocgao da Cidadania e dos Direitos LGBT (SANTOS; SANTOS, 2019).
A emergéncia dessas politicas nesse periodo ¢ atribuida, segundo os autores, a gestdo do
Partido dos Trabalhadores, um partido que apresenta suas bases dentro dos movimentos
sociais (SANTOS; SANTOS, 2019). Contudo, Silva (2019) assinala uma realidade mais
imediata na qual tais pautas comegaram a ser desintegradas no pais. A autora aponta que apos
o golpe civil-institucional ocorrido em 2016, que culminou na destituicao da entdo presidenta
Dilma Rousseff, somado ao contexto extremamente conservador vivido no Brasil, as
tematicas género e sexualidade foram sistematicamente eliminadas das pautas do Conselho
Nacional de Educacao (CNE) e dos documentos por ele promulgados.

Amorim (2012) aponta que para a efetivagdo dos PCN se faz necessario pensar a
formacao docente. Nesse sentido, a emergéncia da Resolugao CNE/CP n° 02, de 1° de julho
de 2015'%, foi de fundamental importincia, pois atualizou a Resolugdo n° 1/2002" e,
consequentemente, retificou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formagao
docente e para a Educacao Bésica, tornando obrigatoria a abordagem de temas relacionados a

sexualidade em cursos de formacdo inicial e continuada (CARDOSO, 2016; SOUZA, B.,

2 - . . . . . - .. , .
Essa resolugdo apresenta Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos

de licenciatura, cursos de formagido pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formagdo continuada.

Essa resolugdo foi a primeira a instituir as DCN tanto para a Educac@o Bésica quanto para a formagdo de

professores.

13
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2018; MARTINS, 2020). Ao ser proposta a Resolugdo n° 2/2015, foi prevista a adequacao dos
cursos de formagao docente até o final de 2019.

Souza, B. (2018) evidenciou em sua dissertacdo que a maioria dos cursos de
licenciatura de uma universidade publica paranaense apresentou reformulagdes recentes em
seus projetos pedagdgicos direcionadas a inclusdo de disciplinas relacionadas a sexualidade.
Apesar dessa inclusdo, o autor (2018) levanta uma questdo central: a inclusdo nos projetos
pedagogicos de disciplinas relacionadas a sexualidade ndo ¢ garantia de que elas serdo
ofertadas. Uma contradi¢ao relatada por Amorim (2012) em sua tese ¢ que em alguns cursos
de licenciatura, as/os docentes, apesar de perceberem a importancia da discussdo de
sexualidade e género na formacdo docente, posicionam-se contrarios a inser¢do dessas
tematicas como disciplinas especificas. Ressalto que essa realidade é anterior a publicagdo da
Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 e que evidencia mais ainda a necessidade de uma
implementac¢do dessa politica.

Esse aparente avanco no tocante a insercdo da tematica género e sexualidade na
formag¢do docente, possibilitado pela reformulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais em
2015, ndo foi duradouro. Antes mesmo do prazo final para implementacdo da Resolugdo n°
2/2015, esta foi revogada pela Resolugao CNE/CP n° 2/2019, que novamente revisou as DCN
para a Educagdo Basica e para a formacdo de professoras/es (MARINS, 2020). De forma
conjunta a essa ultima resolu¢do, foi publicado um parecer pelo Conselho Nacional de
Educacdo (Parecer n® 22/2019) que articula e vincula a formag¢do docente as demandas da
Base Nacional Comum Curricular da Educag¢do Basica, estipulando uma Base Nacional
Comum Curricular para a formacgio de professoras/es (MARTINS, 2020). E importante
ressaltar que nesses ultimos documentos houve um apagamento das temadticas género,
sexualidade e diversidade, colocando em evidéncia o retrocesso dessas discussdes no pais.

Compreendendo alguns movimentos — de insurgéncia e de apagamento — das tematicas
sexualidade e género no campo da formacdo docente, a0 menos em seus aspectos legais, de
que forma essa tematica tem permeado cursos de formacao inicial de professoras/es, quando
isso ocorre? Que possibilidades podemos fazer emergir diante desse retrocesso? Buscamos na

subsecdo seguinte tracar algumas respostas a essas questdes.

3.2.3 Género e sexualidade: didlogos com a formacao docente

A tematica sexualidade assume em cursos de formacdo docente sentidos que

remontam discursos fortemente essencialistas, colocando em evidéncia aspectos biologicos da
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sexualidade em detrimento de suas outras dimensoes (GARCiA et al., 2010; LANDO, 2010;
AMORIM, 2012; DINIZ, 2015; GUIZZO; RIPOLL, 2015; CARDOSO, 2016; OLIVEIRA,
2016; SOUZA, B., 2018; SOUZA, E., 2018; ZANELLA, 2018).

Esse essencialismo se alicer¢a muitas vezes em argumentos de cunho médico-

biolégico. Cardoso (2016) afirma que

o discurso biolégico ¢ sempre trazido como for¢a de argumento e tomado como
verdade. Nao se pode esquecer que ele é/foi produzido permeado por diversos outros
discursos (moral, religioso e outros) e, portanto, tem sua produgdo de verdade
direcionada por interesses. (CARDOSO, 2016, p. 90).

Os interesses na producdo de uma verdade assinalados por Cardoso (2016) denotam
uma nao neutralidade nessa abordagem da sexualidade. Corroborando essas ideias, Souza, E.
(2018) aponta que a propria delimitacdo na abordagem da sexualidade, nesse caso com forte
viés essencialista, acaba produzindo recortes na forma como se entende a sexualidade,
“ancorados em um dado conhecimento cientifico que se propde ‘verdadeiro’”’(SOUZA, E.,
2018, p. 64).

Pensamos que essa constru¢do discursiva de uma verdade inerente ao campo da
biologia, apontada por Cardoso (2016) e Souza (2018), opere no imaginario das/os
licenciandas/os na drea de Ciéncias Naturais e Ciéncias Bioldgicas, resultando no
entendimento de que elas/es sejam os profissionais mais adequados e, portanto, mais
solicitados a discussdo da sexualidade, como apresentam Diniz (2015), Abreu (2017) e Hames
e Kemp (2019).

O predominio de visdes essencialistas a respeito da sexualidade nos cursos de
formagdo docente legitima a manutencdo de um curriculo normativo que privilegia as
identidades hegemonicas e produz desigualdade e diferenca (RIOS; CARDOSO; DIAS, 2018;
SOUZA; FERRARI, 2019).

Nesse sentido, esse curriculo, como artefato cultural produtor de subjetividade e,
portanto, de formas de se experienciar corpos, géneros e sexualidades (CARVALHO FILHO,
2018), pode gerar no imaginario das/os futuras/os docentes modelos ideais de subjetividades,
pautadas em uma norma hegemonica (cis-heterossexual). O curriculo deve ser pensado,
segundo Guerch (2019), de forma comprometida a nao reprodugdo dessa norma,
possibilitando uma formacao reflexiva acerca das tematicas género e sexualidade.

Considerando as marcas dessa legitimacao produzida por curriculos essencialistas,

diversas/os pesquisadoras/es apontam a necessidade de se pensar uma abordagem de
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sexualidade para além da biologica nos cursos de formagdo docente (AMORIM, 2012;
ALTMANN, 2013; PAULINO, 2013; DINIZ, 2015; OLIVEIRA, 2016; SOUZA, E., 2018).
Rossarolla e colaboradores (2018) apontam que ao tratar da sexualidade devem emergir nas
discussdes aspectos biologicos, sociais, historicos, estéticos, politicos e cientificos.

Consideramos um questionamento de Ferrari e Castro (2013) essencial para
pensarmos a formagdo de professoras/es no contexto desta pesquisa: “As sexualidades se
deixam capturar como ‘contetido’ escolar?” (p. 78). Acrescentamos ainda: género poderia ser
também capturado da mesma forma? A formacao docente teria que dar conta da sexualidade e
género como contetdos a serem ensinados? Existem outras possibilidades de vivéncia nessas
tematicas? Cruz (2015) indica que os atravessamentos de género no curriculo se ddo muito
mais por aquilo que ¢ vivido do que pelo que ¢ dito. Guerch (2019) coloca em evidéncia que
saberes docentes ndo se resumem a processos mentais € contetidos, mas também a processos
de interacdo social. Assim, as questdes de género e sexualidade devem ser, mais do que
ensinadas — em uma disciplina pontual ou em outros processos formativos — vivenciadas,
questionadas, tensionadas. Concordamos com Ferrari e Castro (2013) que o processo de
formag¢do ndo deve ser um investimento apenas na/o docente, mas também na/o sujeita/o, em
seu processo de subjetivacao.

Frequentemente, a abordagem dos temas género e sexualidade surgem nao
formalmente dentro de disciplinas especificas inseridas no curriculo desses cursos, mas
situagdes pontuais, inesperadas, que podem ocorrer em disciplinas isoladamente, cursos de
extensao, palestras e outros (PAULINO, 2013; DUQUE, 2014; DINIZ, 2015; CARDOSO,
2016; RIOS; CARDOSO; DIAS, 2018; ZANELLA, 2018). Esses espagos sao categorizados
por Zanella (2018) como espagos possiveis, pois apesar de ndo constarem, muitas vezes,
como espacos previstos de discussao desses temas nos curriculos, trazem a tona tais
discussdes. Alguns pesquisadores apontam que essas abordagens, apesar de as vezes serem as
unicas em alguns cursos, tratam o assunto de forma muito simplificada ou como mero
comentario em um momento pontual, o que ndo permite aprofundamento do tema (DINIZ,
2015; CARDOSO, 2016; SOUZA; CARDOSO; DIAS, 2018).

A necessidade de inser¢ao formal de disciplinas especificas relacionadas a sexualidade
nos curriculos de formagdo de professoras/es ¢ apontada em varias pesquisas (PAULINO,
2013; CARDOSO, 2016; ABREU, 2017; OLIVEIRA, 2018; ROSSAROLLA et al.,, 2018;
BETANCOURT; RODRIGUEZ, 2019).

Concordamos com Cardoso (2016) quando este afirmar que
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Seja numa disciplina, seja como politica geral da Instituicdo, seja numa discussio
em sala de aula, é preciso que o curriculo ndo negue ao/a estudante a oportunidade
de discussdo sobre suas proprias concepgoes relativas a tematica. O importante é que
a tematica de corpo, gé€nero e sexualidades precisa ser incorporada como um
questionamento politico, que precisa ser problematizado enquanto construgdo
sociocultural. (CARDOSO, 2016, p. 77).

Essa perspectiva reitera a necessidade em pensarmos a sexualidade para além de seus
atributos biologicos. Betancourt e Rodriguez (2019) defendem a necessidade da universidade
e da formacgdo docente serem mais comprometidas socialmente. As autoras apontam, nesse
contexto da inclusdo da sexualidade nas pautas educacionais, que futuras/os professoras/es
devem ser preparadas/os para, entre outras coisas, oferecerem atencdo a diversidade e
gerenciarem/solucionarem conflitos. A perspectiva apresentada por Betancourt e Rodriguez
(2019), ao colocarem em discussdao a diversidade e a diferenga ja caminha em dire¢ao
contraria a abordagem essencialista da sexualidade.

Duque (2014) relata algumas discussdes que permeiam o campo da diversidade em
pratica de estagio supervisionado. Ele aponta que a diversidade e a diferenca provocam,
constantemente, estranhamento, e que esse sentimento pode servir como potencializador para
a discussdo da sexualidade, sobretudo da diversidade sexual no campo educacional. O autor

indica que mais do que apenas incluir a diversidade nas pautas, por um viés inclusivo,

[...] devemos enfrentar o desafio de problematizar as normas de género e
sexualidade na formacdo de professores/as para além do respeito a
diversidade, isto ¢, para além da crenca na existéncia de um grupo dos/as
iguais e em um grupo dos/as diversos. A questdo estd em pensarmos sobre o
modo como queremos interagir com a diferenca — se ficaremos no
estranhamento normalizador e na melhor das hipdteses respeitavel, ou se
usaremos da visibilidade da diferenga como aposta nas experiéncias de
género e sexualidade ainda ndo vividas. (DUQUE, 2014 p. 662).

Em um sentido convergente, Cardoso (2016) critica a estrutura de disciplinas gerais
com o tema “guarda-chuva” diversidade, na qual as discussdes ndo sdo focalizadas sobre
marcadores identitarios especificos, com a profundidade necessaria. Elas emergem como
disciplinas gerais, na qual os temas propostos sdo tratados superficialmente.

Apesar de ndo analisar a abordagem da tematica sexualidade e género, Rizza, Ribeiro
e Mota (2018) elaboraram uma investigagcao acerca de disciplinas que abordam sexualidade e
género em 60 universidades federais do pais. Elas apontam que a maioria das disciplinas
relacionadas as tematicas de estudo ndo é vinculada aos cursos de licenciatura, € sim aos
cursos de bacharelado. Evidenciam também que a maioria das disciplinas se configura como

optativas nas grades curriculares dos cursos analisados. Além disso, poucas sdo relacionadas
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ao campo escolar. Apesar da minoria dos cursos com tais disciplinas ser de licenciatura, as
autoras vinculam a inclusao dessa tematica nesses cursos a emergéncia das recentes politicas
educacionais voltadas a formagao docente.

Souza, B. (2018), ao analisar a realidade de alguns cursos de licenciatura de uma
universidade publica do estado do Parana, pormenoriza alguns pontos referentes a insercao de
disciplinas especificas em cursos de licenciatura. Ele aponta que cursos na area de Ciéncias
Biologicas (abordando o curso de Biologia) e Saude (abordando o curso de Enfermagem)
apresentam uma inclusdo precoce de disciplinas relacionadas a sexualidade em suas grades
curriculares, anterior a resolucdo CNE/CP n° 02/2015. O autor relaciona essa precocidade ao
carater essencialista do curriculo, que versa sobre a sexualidade no tocante aos aspectos
fisiologicos, anatdmicos e de promocao da saude. Diniz (2015), apesar de partir de outra
realidade, traz algumas contribuicdes ao entendimento desse movimento de privilégio da
perspectiva essencialista de sexualidade em detrimento das demais. A autora indica que no
curso de Biologia algumas disciplinas do ntcleo de formacdo especifica (como Anatomia,
Embriologia e Fisiologia) abordam aspectos bioldgicos relacionados a sexualidade; também,
que esse nucleo de disciplinas ¢ privilegiado em relagdo ao nucleo pedagdgico, que possibilita
abordagens da sexualidade em outras perspectivas.

Em sua andlise, Souza, E. (2018) aponta que, embora o curso de licenciatura em
Matematica apresente disciplinas alinhadas a resolugdo CNE/CP n° 02/2015, indica
resisténcia das/os proprias/os discentes acerca das abordagens em relagdo a sexualidade. O
discurso dessas/es licenciandas/os reafirma um entendimento da Matematica como campo de
neutralidade, no qual ndo caberiam tais discussdes. Reforcando essa percepcao, Cardoso
(2016) indica que o curriculo da licenciatura em Matematica analisado se apresenta bastante
distanciado de temas de cunho social, tais como a sexualidade.

As licenciaturas em Ciéncias Humanas sdo evidenciadas como aquelas em que ha
maior quantidade de disciplinas relacionadas a sexualidade (RIZZA; RIBEIRO; MOTA,
2018; SOUZA, B., 2018). Apesar dessa efetivacdo, algumas criticas sdo tragadas por Souza
(2018). Em relagdao ao curso de Pedagogia, o autor afirma que o tema acaba emergindo a
partir de disciplinas obrigatorias de cunho bastante geral, como Sociologia da Educagdo,
impossibilitando um debate profundo da tematica. J&4 em relagdo a licenciatura em Letras, que
se mostrou bastante comprometida socialmente em sua proposta curricular, o autor evidenciou
uma discrepancia entre a presenca das disciplinas relativas a sexualidade no curriculo e a sua

efetivagao.
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Em relacdo as disciplinas nas quais as tematicas género e sexualidade sdo inseridas,
Araujo (2015) evidéncia que frequentemente as disciplinas de cunho pedagogico sdo
legitimadas pelos discentes e docentes como campo para tais discussdes, sobretudo nos cursos
de Ciéncias Biologicas e Matematica. A autora indica também que nos cursos de Pedagogia e
Educagao Fisica analisados, as tematicas emergem em disciplinas relacionadas a formagao
especifica de cada area; analisando o recorte da licenciatura em Educagdo Fisica, contudo, a
autora afirma que a abordagem esta condicionada a iniciativa pontual e pessoal de cada
docente. Essa tultima abordagem ¢ também relatada por Santos (2014) em um curso de
licenciatura em Educac¢do Fisica de outra universidade.

Reis (2020), analisando o conjunto das licenciaturas de uma universidade federal,
aponta uma pequena quantidade de disciplinas que abrange género ou sexualidade. Essas
disciplinas ora apresentam carater bastante amplo, discutindo aspectos gerais sobre
diversidade — em meio aos quais se inserem género e sexualidade —, ora perfil bastante
restrito, tecendo articulagdes pontuais entre o campo especifico de cada licenciatura e as
tematicas género e sexualidade.

Apesar dos problemas levantados acerca das propostas de disciplinas relacionadas a
sexualidade, varias/os pesquisadoras/es apontam anseios das/os licenciandas/os em relagao as
disciplinas (DINIZ, 2015; OLIVEIRA, 2016; ABREU, 2017; OLIVEIRA, 2018;
ROSSAROLLA et al., 2018). Abreu (2017) e Diniz (2015) registram anseios da/os
licenciandas/os em relagdo ao preparo para a abordagem do tema sexualidade, uma vez que
como futuros docentes da area de Ciéncias Naturais acreditam que serdo mais chamados a
discussao do tema na escola. Hames e Kemp (2019) corroboram essa crenga, porém percebem
entre discentes da area de Ciéncias Biologicas alguns deslocamentos que demarcam a
possibilidade da tematica ser abordada também por profissionais de outras areas na escola.

Oliveira (2018) evidencia uma dupla ansiedade nas/os licenciandas/os, que os fazem
buscar disciplinas relacionadas ao tema: por um lado, buscam suporte tedrico em relagao aos
“conteudos” relativos a sexualidade; por outro, buscam alternativas metodologicas para a
abordagem do assunto. Oliveira (2016) discute algumas polarizacdes no imaginario de
discentes em Biologia. Por um lado, algumas/alguns discentes se apresentaram confiantes e se
consideram preparados a atuacdo docente em relacao a sexualidade, por considerarem apenas
sua dimensdo biologica. Pelo outro, outras/os discentes apresentaram receios em relacao a
tematica, evidenciando um despreparo em relagcdo as dimensdes de sexualidade para além da
bioldgica. Esse ultimo grupo indica a necessidade de inclusdo curricular da tematica em

dimensdes plurais.



78

\

Outra percepcdo de discentes relacionada a inser¢do das tematicas género e
sexualidade na formagao inicial € apresentada por Hames e Kemp (2019). As autoras indicam
que licenciandas/os em Ciéncias Bioldgicas consideram mais pertinente uma abordagem
reducionista da sexualidade, voltada unicamente a sua dimensdo bioldgica. Na concepgao
dessas/es, género e diversidade sdo temas secundarios, que podem aparecer como encaixes no
curriculo.

Souza e Dinis (2010) apontam entre discentes do curso de Ciéncias Biologicas
discursos que, de forma direta ou indireta, assumem preconceitos em relacao a diversidade de
género e sexualidade. Entretanto, os autores relatam haver entre essas/es licenciandas/os
reconhecimento dessa postura e indicativo de necessidade/interesse de mudanga, o que
legitima a inser¢@o das tematicas género e sexualidade no curriculo de formacao.

Outra realidade, apresentada por Silva (2019), que evidencia a urgéncia da discussao
de género e sexualidade, ¢ o momento conservador que vivemos no Brasil. A autora aponta a
necessidade de cautela na inser¢@o desses temas na graduacdo, uma vez que tensdes emergem
no contato entre o curriculo de formagdo, a cultura e os principios familiares e religiosos
arraigados nas/os licenciandas/os. E necessario que a formagdo, nesse momento, dé conta de
preparar as/os futuras/os professoras/es para esses conflitos.

Foi perceptivel a emergéncia de sentidos multiplos associados a relacdo entre
sexualidade e formagdo docente. No entanto, cabe ainda um olhar cuidadoso para a questdo:
de que forma esses sentidos encontrados na literatura se entrelagam aos discursos produzidos
no nosso locus de pesquisa — a UFPR? Nos capitulos seguintes, buscaremos aproximar as

realidades percebidas até aqui da vivenciada no curso de Ciéncias Biologicas da UFPR.
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4 AS CONDICOES DE PRODUCAO DA PESQUISA

Esta pesquisa de carater qualitativo tem por fim analisar e compreender a circulagao
de sentidos sobre formacdo docente em género e sexualidade no curriculo — prescrito e oculto
— do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Parana. Ao
propor a compreensdo de tais sentidos e ndo sua interpretacdo, buscamos demarcar uma
diferenca fundamental entre esses dois gestos. A interpretagdo vislumbra o sentido em seu

contexto imediato, sua relagcdo direta com o co-texto (ORLANDI, 2008; 2015).

O intérprete formula apenas o(s) sentido(s) constituido(s) (o repetivel), estando ele
(leitor) afetado tanto pela ilusdo que produz a eficicia do assujeitamento'* quanto
pela que institui a estabilidade referencial, de que resulta a impressao de que ha uma
relacdo direta entre o texto e o que ele significa. (ORLANDI, 2008, p. 117).

O gesto de compreensdo, entretanto, vai além da interpretacao.

Compreender ¢ saber como um objeto simbolico (enunciado, texto, pintura, musica
etc.) produz sentidos. E saber como as interpretagdes funcionam [...] A compreensio
procura a explicitagdo dos processos de significagdo presentes no texto e permite que
se possam ‘“‘escutar” outros sentidos que ali estdo, compreendendo como eles se
constituem. (ORLANDI, 2015, p. 24).

Nesse contexto, a pesquisa qualitativa estd sendo compreendida como um processo
que gera dados sumariamente descritivos (LUDKE; ANDRE, 2013); neste caso, os discursos.
Além de tal dimensdo, outros pressupostos da pesquisa qualitativa sao percebidos como
fundamentais no desenvolvimento dos objetivos estabelecidos: o foco da pesquisa ndo se
encerra no dito — pelos sujeitos e documentos — mas transcende em dire¢do aos sentidos
produzidos por eles (BOGDAN; BIKLEN, 1982; LUDKE; ANDRE, 2013).

O discurso foi escolhido como objeto de andlise por ser “o lugar em que se pode
observar essa relacdo entre a lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz
sentidos por/para os sujeitos” (ORLANDI, 2015). Esse objeto, como entidade
histérico-social-ideologica, ¢ carregado de sentidos, que sdo produzidos e se fazem
compreensiveis apenas no discurso (ORLANDI, 2015).

Também ¢ importante demarcar que esta pesquisa ¢ concebida em meio a Analise de
Discurso (AD) de vertente franco-brasileira, com inspiragdo pecheutiana'’, adotando como
referencial a obra de Eni Orlandi, cujo principal suporte se encontra em compreender como o0s

discursos significam dentro de suas condi¢cdes de producido, partindo-se do principio de que a
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linguagem ndo ¢ transparente (ORLANDI, 1994; 2007; 2015). Assim, tal referencial foi
adotado aqui como tedrico-metodologico, isto €, permeia nao apenas as analises aqui tragadas,
mas toda a construcdo da pesquisa, desde a defini¢do das aproximagdes tedricas até a
elaboracdo dos instrumentos de constituicdo de dados. Sua escolha se deu pela potencialidade

de avancar da interpretacdo rumo a compreensao sem, contudo, procurar estabelecer

[...] um sentido verdadeiro através de uma “chave” de interpretagdo. Ndo ha esta
chave, ha método, ha constru¢do de um dispositivo tedrico. Ndo hd uma verdade
oculta atras do texto. Ha gestos de interpretagdo que o constituem e que o analista,
com seu dispositivo, deve ser capaz de compreender. (ORLANDI, 2015, p. 24).

Neste capitulo buscamos delimitar algumas condi¢des de produgdo que constituem
esta pesquisa. Tais condigdes apontam a constituicdo do material empirico analisado, a
aspectos gerais e pontuais acerca do /ocus de estudo e sua relagdo com nossa tematica de
interesse, e a formacao discursiva das/os interlocutoras/es da pesquisa.

O conceito de condi¢des de producdo na AD de vertente franco-brasileira se refere as
situacdes e aos sujeitos, que perpassados por seus contextos socio-historicos e ideologicos —
ao mesmo tempo individuais e compartilhados na memdria discursiva — possibilitam a

significacdo do discurso (ORLANDI, 2015).

As condigdes de producdo implicam o que ¢ material (a lingua sujeita ao
equivoco e a historicidade), o que ¢ institucional (a formacao social, em sua
ordem) e o mecanismo imaginario. Esse mecanismo produz imagens dos
sujeitos, assim como do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura
socio-historica. (ORLANDI, 2015, p. 38).

As condi¢des de producao podem ser compreendidas em duas dimensdes: as condigdes
estritas — ou circunstancias da enunciacdo —, ¢ as condi¢cdes amplas. Ao pensar as condigdes
de produgao estritas do discurso, olhamos a dimensao mais individualizada de producao de
sentidos, que partem da experiéncia e da memoria discursiva do sujeito/situacdo. Ja as
condi¢des de produgdo amplas remetem a contextos sdcio-histéricos mais amplos, em meio
aos quais o sujeito se insere e ¢ interpelado por eles (ORLANDI, 2015).

Como ponto importante de partida para as condi¢cdes de produgdo desta pesquisa,
serdo apresentados nas duas primeiras se¢oes os trés procedimentos produtores de dados
empiricos — os documentos (andlise documental), as entrevistas e os questiondrios —
pormenorizados nas secdes seguintes. A constituicdo do corpus de analise, isto ¢, de um

conjunto sumarizado de dados representativos do material empirico, ocorrerda a partir dos
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produtos desses procedimentos. Assim, ¢ a constitui¢do do corpus que delineia os objetos a
serem analisados, € nao o contrario (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2020). Nas se¢oes
seguintes, alguns aspectos da constituicdo desse corpus serdo explorados mais
detalhadamente.

Em seguida, na terceira secdo, partimos das formacdes discursivas dos sujeitos que
colocam o curriculo em movimento para compreender como esse curriculo pode ser
significado, especificamente no que tange as suas aproximacdes com as tematicas género e
sexualidade. Apds esse primeiro movimento, buscamos focalizar algumas condi¢des de
producdo possiveis de serem delimitadas a partir do nosso corpus.

E por fim, na quarta se¢do, delimitamos algumas condi¢des de producdo que
possibilitaram a emergéncia das tematicas género e sexualidade no curriculo do curso de

Ciéncias Biologicas da UFPR.

4.1 FOCALIZANDO O CURRICULO PRESCRITO

Temos a intencdo de compreender de que forma os sentidos sobre formagdo inicial
docente em género e sexualidade circulam nos curriculos do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas. A escolha do curso de Ciéncias Biologicas se deu, em parte, por nossa experiéncia
como egressa e egresso desse curso, € em parte por ser ofertada, em tal curso, uma disciplina
especifica que aborda a temética central desta pesquisa.

Inicialmente, pretendiamos desenvolver a pesquisa em dois cursos, sendo um na area
de Ciéncias Naturais (o curso de Ciéncias Biologicas) e outro na area de Ciéncias Humanas (o
curso de Ciéncias Sociais), a fim de compreender como as tematicas género e sexualidade
eram agenciadas na formagdo docente em cursos de diferentes areas do conhecimento.
Contudo, durante o percurso nao houve adesdo — j& em um momento tardio da pesquisa —
das/os discentes do curso de Ciéncias Sociais, 0 que comprometeria a compreensao de como a
formacao docente era atravessada pelas temdticas género e sexualidade. Dessa forma,
decidimos analisar apenas o curso de Ciéncias Biologicas.

O curso de Ciéncias Biologicas da UFPR teve sua origem a partir da antiga graduacao
em Histoéria Natural, criada na UFPR em 1942. Na década de 1970, por demandas de uma
formacao mais especializada, foi extinta, dando origem as graduagdes em Ciéncias Biologicas
e em Geologia. Desde sua origem, como Historia Natural, j& contava com duas habilitagdoes —

licenciatura e bacharelado (SIONEK, 2011).
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Hoje esse curso apresenta entrada unica para as modalidades licenciatura e
bacharelado. Durante os seis primeiros semestres, as/os discentes cursam o nucleo basico,
tendo um primeiro contato com disciplinas basicas da formagado da/o bidloga/o; nesse periodo,
o curso conta ja com duas disciplinas relacionadas a educagdo (Fundamentos de Educagao
Ambiental e Didatica), propiciando um primeiro contato com a docéncia. Apods cursar o
nicleo basico, a/o estudante opta por integralizar o bacharelado (em pelo menos dois
semestres) e/ou a licenciatura (em pelo menos quatro semestres) (UFPR, 2008). A seguir ¢é
esquematizada a organizacdo do curso de Ciéncias Biologicas da UFPR — modalidade

licenciatura (Figura 1)

FIGURA 1 — ORGANIZACAO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPR — MODALIDADE

LICENCIATURA
Niicleo 10 disciplinas
obrigatorio obrigatorias
Licenciatura Niicleo central :,‘ disciplina:
optatorias
Ciclo Basico —

Niicleo Comum

Disciplinas
mamm  Opftativas
(180h)

Niicleo

Bacharelado periférico

FONTE: O autor a partir de UFPR (2008).

A proposta curricular vigente no curso data de 2008 e teve sua implementagdo no ano
seguinte. Em relagdo a proposta curricular anterior a que se encontra em vigéncia, busca
avangar no sentido de propiciar uma formagao mais critica € menos compartimentalizada da
Biologia, possibilitando uma maior integracdo entre diferentes campos de conhecimento
(UFPR, 2008).

A fim de compreender o agenciamento de alguns sentidos relacionados a formacao
docente em género e sexualidade no curriculo desse curso, partiremos de uma analise
documental a partir do projeto pedagdgico do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFPR.

Consideramos a analise documental importante para os propositos deste trabalho, pois

tais documentos podem ser considerados uma fonte bastante estavel de informagdes, que
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possibilita a emergéncia de sentidos proprios em consonancia com as condigdes nas quais

esses foram produzidos. Eles

[...] constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias
que fundamentam afirmagdes ¢ declaragdes do pesquisador. Representam ainda uma
fonte “natural” de informagdo. Nao sdo apenas uma fonte de informagdo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45).

Realizamos a andlise do projeto pedagodgico levando em consideragdo os seguintes

questionamentos:

e Qual o perfil da/o profissional licenciada/o espera-se formar?

e (Qual a relacdo entre as disciplinas do niicleo especifico e do nicleo pedagdgico?

e H4 aproximagao de tematicas transversais, sobretudo as questdes de género e sexualidade?

e Em qual perspectiva essas tematicas aparecem — se for o caso — no curriculo prescrito?

e (Quais compreensdes de curriculo permeiam tais documentos? Como tais compreensdes se
articulam a emergéncia de sentidos sobre sexualidade nesses documentos?

Partindo da andlise do projeto pedagdgico, langamos um olhar mais profundo as
disciplinas do curso, buscando disciplinas que discutissem, ou potencializassem a discussao,
das tematicas género e sexualidade. Inicialmente, analisamos as Fichas I de todas as
disciplinas — obrigatérias e optativas. Nesse movimento mobilizamos nove disciplinas, das
quais apenas uma fazia referéncia direta a género, sexualidade ou termos correlatos, e as
demais apresentavam aberturas que possibilitam articulagdo com esses temas. Dessas
disciplinas, trés eram ofertadas pelo Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacao
(DTFE), trés pelo Departamento de Teoria e Pratica de Ensino (DTPEN), uma pelo
Departamento de Planejamento e Administracdo Escolar (DPLAE) e duas disciplinas
interdepartamentais ofertadas pela coordenagao do curso de Ciéncias Bioldgicas.

Como esses documentos sao muito sucintos — apresentando a ementa da disciplina,
referéncias bibliograficas e, eventualmente, objetivos — e por vezes bastante gerais ou vagos,
consideramos pertinente estender a analise as Fichas II das disciplinas selecionadas. Além de
mais completo, esse documento, ao contrario do primeiro, ¢ variavel, ou seja, permite que a/o
docente responsavel pela disciplina faga as adequag¢des metodologicas e bibliograficas que
julgar necessarias. Assim, pensamos que a Ficha II oferega ja um vislumbre do curriculo em
movimento, da saida de uma disciplina idealizada em um dado momento sécio-historico por
determinados sujeitos para o acontecimento desta em outras condigdes de producdo e, muitas

vezes, por outros sujeitos. Com a leitura das Fichas Il pudemos ndo apenas confirmar aquelas
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disciplinas que abordavam género e sexualidade, mas também localizar as/os docentes
responsaveis por tais disciplinas, algumas/uns das/os quais foram convidadas/os a participar
de entrevistas semiestruturadas, conforme sera apresentado na se¢ao seguinte.

O acesso as Fichas II s6 foi possivel por intermédio dos departamentos responsaveis
pela oferta das disciplinas ou coordenacdo de curso. Tivemos alguns percalcos na tentativa de
obter acesso a esses documentos. Um dos departamentos do Setor de Educagao, responsavel
pela oferta de trés das disciplinas que poderiam potencializar o debate sobre género e
sexualidade, ndo nos deu resposta em relacdo a possibilidade de acessar a Ficha II dessas
disciplinas, de forma que, apenas com a Ficha I, ndo pudemos avancar na analise, portanto,
essas trés disciplinas foram deixadas de lado.

Com outro departamento do Setor de Educacdo tivemos acesso as Fichas II, porém
algumas delas — Didatica — eram de turmas bastante antigas e, por se tratarem de disciplinas
ofertadas a todas as licenciaturas da institui¢do, ndo traziam aspectos especificos voltados as
discussdes do curso de Ciéncias Bioldgicas. Assim, buscamos informac¢des com a chefia,
secretaria e outras/os docentes do departamento para delimitar possiveis docentes para
realizagdo da entrevista. Como ndo obtivemos acesso a Ficha II de cada uma/um das/os
docentes que encontramos nessa busca, iniciamos uma analise do curriculo dessas/es docentes
a fim de delimitar aproximagdes com os estudos de género e sexualidade. Inferimos que
dentre aquelas/es que ja tivessem uma aproximacgdo tedrica com essas temadticas haveria
também uma aproximacdo com esses referenciais na Ficha II e na sua atuacdo na disciplina de
Didatica. Ao final da andlise das Fichas II, delimitamos trés disciplinas que sugerem um
debate potencial sobre género e sexualidade — Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia
Humanas; Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género; e Didatica —, e localizamos
cinco discentes que poderiam ser convidadas/os a participar da nossa pesquisa.

Partindo dessa andlise proposta, pretendemos langar um olhar para alguns sentidos
sobre formagdo docente em género e sexualidade que permeiam o curriculo do curso de
Ciéncias Biologicas. Porém, entendendo o curriculo como algo que vai além de uma
prescricao de disciplinas (SILVA, 2020), algumas de suas dimensdes nao sdo acessiveis pelo
caminho tracado e até aqui detalhado. Além disso, olhar a organizagdo curricular prevista nos
documentos selecionados ndo nos permite perceber o movimento que o curriculo toma de sua
idealizagdo a sua efetivacdo, muito menos sua relacdo com os sujeitos interpelados por ele.
Assim, outros direcionamentos metodoldgicos se fazem necessarios para evidenciar esses

pontos.
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4.2 PARA ALEM DA PRESCRICAO

Pensando em preencher as lacunas deixadas pela andlise documental anteriormente
proposta, buscamos aqui delimitar outros empreendimentos metodoldgicos que permitam
evidenciar as relagdes entre o curriculo de formacdo docente e os sujeitos envolvidos na
formagdo. Em um primeiro momento, implementamos entrevistas semiestruturadas (Apéndice
I) com o intuito de “entender a circulacdo dos repertdrios em um momento historico e social
em uma sociedade ou grupo” (ARAGAKI, 2014, p. 60), neste caso, docentes que tenham
lecionado as disciplinas selecionadas pela analise preliminar das Fichas II.

Ap6s a realizagdo das entrevistas emergiu a necessidade de ampliar a amostragem e
incluir também as/os discentes, sobretudo aquelas/es que tenham cursado Tépicos Integrados
em Anatomia e Fisiologia Humanas ou Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo ¢ Género. A
decisdo de abordar discentes egressas/os dessas duas disciplinas se deu pelo fato de que
ambas fazem parte de um conjunto de disciplinas denominadas informalmente como
“optatorias”, isto €, que dentre um conjunto de disciplinas deve ser escolhida uma carga
hordria minima; nesse caso, no oitavo periodo as/os alunas/os decidem cursar Projeto
Integrado em Sexualidade, Corpo e Género ou Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia
Humanas. Ter cursado a outra disciplina que investigamos aqui — Didéatica — ndo foi
considerado pré-requisito para participagdo da pesquisa pois, em tese, ao se verem diante
desse par de “optatorias”, as/os discentes ja a teriam cursado (Didética ¢ uma disciplina do
quarto periodo).

No decorrer desta pesquisa foi obtido no Comité de Etica em Pesquisa da UFPR
(CEP/UFPR) aprovacao para implementacdo das entrevistas e questionarios, sob Parecer n°
4.295.102 (Anexo 1). Em virtude da pandemia de Covid-19 que vivemos no momento da
escrita deste texto, as entrevistas e questiondrios ocorreram de forma remota; no caso das
entrevistas, essas ocorreram por ferramentas de videoconferéncia combinadas, previamente,
com as/os entrevistadas/os, respeitando as recomendacdes das autoridades sanitarias de
combate a pandemia; ja os questiondrios foram implementados por meio da ferramenta
Google Forms.

Os audios das entrevistas foram gravados, com a devida autorizagdo dos participantes
(via assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE — e termo de
solicitagdo de uso de imagem e/ou som de voz para pesquisa — Apéndices 3 e 4,
respectivamente), para posterior analise. Para a aplicacdo do questionario foi necessaria

também a concordancia da/o participante com os termos expostos no TCLE. Tomamos o
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cuidado, ao analisar esses materiais e redigir esta dissertagdo, de garantir a0 maximo o
anonimato das/os participantes. Assim, todos nos nomes que utilizamos aqui para as/os
designar sao ficticios.

Como apresentamos no final da se¢@o anterior, localizamos cinco docentes do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas que poderiamos convidar para a participagdao da
entrevista, sendo duas professoras que lecionaram Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e
Género, uma professora e um professor que lecionaram Topicos Integrados em Anatomia e
Fisiologia Humanas, e uma professora que lecionou Didéatica.

Contudo, em um primeiro momento convidamos apenas uma docente que lecionou em
cada uma das disciplinas selecionadas. Essa decisdo se deu porque na época em que
realizamos as entrevistas ainda pretendiamos trabalhar com o curso de Ciéncias Sociais, além
do curso de Ciéncias Biologicas. Chegamos até a implementar uma entrevista com uma
docente do curso e a partir da sua fala, ficou evidenciado que para alcangar nosso objetivo de
compreender como a formacao docente em género e sexualidade opera no curso deveriamos
conversar com as/os discentes das Ciéncias Sociais. Porém, diante da ndo adesdo dessas/es
discentes, fechamos nossa pesquisa apenas no curso de Ciéncias Bioldgicas. Com isso,
tinhamos em maos apenas trés entrevistas realizadas com docentes e de forma a tentar ampliar
nosso corpus, convidamos a professora e o professor que haviam sido deixados de fora do
convite inicial; no entanto, por incompatibilidade de suas agendas com a nossa, ndo
conseguimos realizar a entrevista com ela/ele.

As entrevistas foram organizadas em trés blocos de questdes que, articulados,
possibilitassem perceber os movimentos de sentido sobre género e sexualidade na formagao
inicial docente a partir da formacdo discursiva de docentes. O primeiro, conhecendo a/o
participante da pesquisa, foi pensado para tragar alguns apontamentos acerca da relacao dos
individuos com a universidade, de seus lugares de fala como docente, bem como suas
pretensodes, criando espaco para compreendermos minimamente alguns pontos sobre a
formacao discursiva de tais sujeitos. O segundo, relagcdo com a disciplina, foi proposto para a
emergéncia de sentidos direcionados pela experiéncia das/os participantes com alguma das
disciplinas selecionadas; nesse bloco, pretendiamos também a emergéncia de sentidos
relacionados as tematicas sexualidade e género na formagao docente. O ultimo bloco, relagdo
com a licenciatura, buscou delinear sentidos que apontassem a experiéncia e percepgoes
das/os colaboradores em relagdo a formag¢do docente e importincia da disciplina

lecionada/cursada nessa formacdo. Com esses dois ultimos blocos buscamos avangar no
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sentido de compreender as compreensdes das/os docentes convidados acerca da importancia
da tematica, bem como acerca dos trabalhos que ja vinham desenvolvendo na instituigao.

J& o questionario implementado foi composto tanto por questdes objetivas (com
escalas numéricas arbitrarias) como por questdes abertas. Optamos pela proposta de intercalar
os dois tipos de questdes por receio de que um questiondrio inteiramente discursivo se
tornasse extenso e gerasse uma baixa adesdo das/os discentes. O questionario foi estruturado
em cinco momentos (Apéndice 2) que permitissem compreender — a partir da percepcao de
discentes, de sujeitos interpelados e formados por tal curriculo — como as vivéncias sobre
género e sexualidade no curriculo de formagdo inicial eram percebidas e vividas por tais
sujeitos.

No primeiro, esta atrelada a pretensdo de fazer uma caracterizagdo das/os
participantes, com questdes relacionadas aos seus pertencimentos de género e orientacdo
sexual, idade e vinculo com o curso em que se encontravam (egressas/os ou discentes). Em
um segundo momento, almejamos tracar suas aproximagdes com a docéncia, como
experiéncias anteriores a licenciatura. No terceiro momento, buscamos compreender como
elas/es percebem as tematicas género e sexualidade na formagdo docente que obtiveram. Por
fim, no quinto momento, buscamos compreender como se deu a escolha da disciplina
“optatoria” cursada, quais os anseios em relacdo a ela, como a tematica género e sexualidade

permeou a disciplina e suas percepgdes a partir da vivéncia.

4.3 COMPREENDENDO A FORMACAO DISCURSIVA DAS/DOS PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Nesta se¢dao serao delineadas algumas condigdes de produgdo que sustentam a
discussao sobre género e sexualidade no curriculo do curso de Ciéncias Biologicas da UFPR.
Como apresentado no segundo capitulo, partimos de uma compreensao de curriculo que vai
além de uma mera prescrigdo de contetdo, que o compreende em meio a uma rede de
significacao e de disputas de poder (SILVA, 2020).

Assim, ao trazer algumas reflexdes acerca das tematicas género e sexualidade na
proposta curricular do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, ndo ha pretensdo de
focalizar simplesmente a emergéncia pontual desses temas em sua organizacdo documental,
formal, prescritiva. Faz-se, imprescindivel, no entanto, compreender como tais debates vém
sendo significados através dos sujeitos — docentes e discentes — que fazem esse curriculo se

efetivar, que atribuem sentidos a ele.
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Com a proposicao desse gesto de interpretagdo, estamos vislumbrando as condigdes de
producdo dos sentidos que emergem desse curriculo, isto €, estamos demarcando de que lugar
¢ possivel compreendé-lo como tal.

Parte fundamental da compreensdo das condi¢cdes de producdo do discurso sdo as
possibilidades de producdo de sentidos que emergem a partir dos sujeitos, em suas condi¢des
de produgdo estritas. E a partir de uma determinada formagdo discursiva que o dizer de um
sujeito possibilita a emergéncia de determinados sentidos. E a formagdo discursiva de um
determinado sujeito que determina o que pode ou ndo ser dito em determinada formagao

socio-historica e ideoldogica (ORLANDI, 2015; CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2020).

Consequentemente, podemos dizer que o sentido ndo existe em si mas ¢
determinado pelas posi¢des ideologicas colocadas em jogo no processo
socio-historico em que as palavras sdo produzidas. As palavras mudam de
sentido segundo as posi¢des daqueles que as empregam. Elas “tiram” seu
sentido dessas posicoes, isto ¢, em relacdo as formagdes ideoldgicas nas
quais essas posigdes se inscrevem. (ORLANDI, 2015, p. 40).

Essa compreensao da formagao discursiva traz consigo duas premissas. A primeira ¢ a
de que o sentido ndo ¢ fixo no discurso, isto €, um determinado discurso pode significar de
formas diferentes de acordo com a posi¢dao que o sujeito do discurso ocupa e da sua formagao
socio-historica e ideologica. A segunda premissa ¢ a de que um mesmo discurso pode
significar de formas diferentes a depender das formacdes discursivas nas quais se insere
(ORLANDI, 2015).

Assim, pensando o curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas como um discurso
produzido em um determinado momento socio-historico e perpassado pela ideologia, os
sentidos que emergem dele em relacdo a formacdo docente em género e sexualidade sdo
condicionados, em parte, pela formagao discursiva dos sujeitos que o colocam em movimento,
em efetivacdo, em acao.

Diante disso, nesta se¢do buscamos delimitar algumas formagdes discursivas acerca

das/dos participantes da pesquisa — professoras, discentes e egressas/egressos.
4.3.1 As docentes participantes da pesquisa
Como apresentado na secdo 4.1, convidamos cinco docentes para participar da nossa

pesquisa, porém obtivemos a participagdo de apenas trés docentes do curso de licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas da UFPR, sendo duas alocadas no Setor de Educagdo, no Departamento
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de Teoria e Pratica de Ensino (DTPEN), e uma no Setor de Ciéncias Bioldgicas, no
Departamento de Fisiologia.

A professora Calisto possui formagdo inicial em Historia Natural, mestrado e
doutorado em Educacdo. Apos a conclusdo da sua graduacao, ingressou no magistério publico
na Educagdo Basica, no qual atuou por 10 anos. Iniciou sua carreira na UFPR como docente
no ano de 1979, no Departamento de Teoria e Pratica de Ensino, onde permaneceu lecionando
até o ano de 2019, quando se aposentou. Atualmente, atua apenas no Programa de Pos-
graduagdo do Setor de Educacdo da UFPR.

A professora Eli ¢ bidloga e possui mestrado e doutorado em Educagdo. Apods sua
graduacdo, atuou como professora na Educagdo Basica, nas modalidades Regular e na EJA,
no estado do Parand. Ela teve uma passagem pela Secretaria de Educagdo do Estado do
Parand, na qual participou da equipe de curriculo, na implementacdo estadual, por algum
tempo, de uma das unicas politicas publicas de género e diversidade sexual do pais. Ingressou
na UFPR como professora no ano de 2015, no Setor de Educacdo, onde vem atuando em
disciplinas dos cursos de licenciatura, no DTPEN. Além de atuar na graduagdo, ¢ também
docente do Programa de Pds-graduacao em Educacdao da UFPR.

A professora Liz ¢ bidloga e possui mestrado, doutorado e pds-doutorado em
Fisiologia. Ingressou na UFPR no ano de 2017 como professora no Departamento de
Fisiologia, no Setor de Ciéncias Biologicas. Além de lecionar para graduagdes na area da
saude, ela atua, também, como docente em uma disciplina especifica do nucleo de licenciatura
do curso de graduagdo em Ciéncias Biologicas, ofertada pelos Departamentos de Anatomia e
de Fisiologia.

Apesar de apresentarem historias distintas em relacdo as trajetorias como docentes-
pesquisadoras, elas trazem no discurso elementos que remontam, de formas bastante diversas,
mas ao mesmo tempo similares, as contribuigdes de experiéncias docentes anteriores ao
ingresso na UFPR. Cada uma, ao seu modo, teve sua trajetoria académica e profissional
perpassada por experiéncias docentes anteriores, seja na Educagdo Basica ou em outros
espacos educacionais.

E possivel perceber no discurso da professora Eli que sua trajetoria na Educagdo de
Jovens e Adultos na rede estadual de educagdo do Parana gera reflexos na percep¢ao da forma
como ela encara a educagdo e a formagao de professores. Em varios momentos da entrevista
ela rememora a época em que atuou nessa modalidade de ensino e como as dificuldades que
esse ambiente impds sobre ela constituiram parte de sua formacao em varios aspectos, como a

emergéncia de temas sociais na educacdo e a indissociabilidade entre esses temas e o
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conteudo formal, a necessidade de atender as demandas individuais de aprendizagem das/dos
discentes e o inacabamento como constitutivo do fazer-se professor. Essas questdes que Eli
aponta em suas falas relacionam suas historias de vida com a atuacdo frente a disciplina de
Didéatica na UFPR.

A professora Calisto traz em sua fala marcas profundas do tempo em que atuou na
Educacdo Basica estadual, majoritariamente com o publico adolescente. Tal contato criou sua
forte identificacdo com as tematicas que permeiam a adolescéncia, dentre elas as questdes da
sexualidade, o que a moveu a aproximar-se, no decorrer de sua formagao na pds-graduagao,
dessa tematica. Além de sua formagdo como pesquisadora, essa temdtica a impulsionou a
trazer a discussdo para a formacdo de professores de Biologia, ndo apenas em discussdes
fechadas em disciplinas cuja tematica estivesse prescrita, mas em outras nas quais pudesse
emergir.

A docente Lin, dentre as entrevistadas, foi a unica que ndo atuou na rede publica de
ensino regular. Contudo, participou antes de seu ingresso na UFPR como docente em projetos
de pré-vestibulares sociais, dentre eles um dedicado a pessoas LGBTQIA+. As questdes
trazidas por essas/es alunas/os, principalmente a questdo da exclusdo que vivem, e sua relagdo
com as tematicas da Biologia — especialmente como alguns conteudos formais, que reforcam
essa exclusdo — sdo trazidos por ela como elementos orientadores de sua pratica docente.

Essas trés docentes que aceitaram participar da nossa pesquisa foram convidadas por
lecionarem disciplinas que tenham como foco, ou que potencializem, a tematica género e
sexualidade no curso de Ciéncias Biologicas da UFPR. Calisto, antes de sua aposentadoria,
lecionou a disciplina Projeto Integrado em Sexualidade Corpo e Género desde a sua primeira
oferta na atual proposta curricular, como sera discutido mais a frente. J4 a professora Lin atua
desde seu ingresso na instituicdo na disciplina Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia
Humanas, ofertada a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPR.

Pela andlise preliminar ja detalhada neste capitulo (se¢do 4.1), essa disciplina conta
com algumas discussdes sobre género e diversidade sexual, o que serd discutido de forma
pormenorizada nas secdes mais a frente. A professora Eli atuou no curso de Ciéncias
Biologicas na disciplina de Didatica e apesar dessa disciplina ndo trazer claramente em sua
ementa a discussdo de género e sexualidade, durante a entrevista concedida por ela ficou
evidente que essas tematicas perpassam o espaco de formacao da disciplina ministrada.

Ha, entdo, por essas professoras, um compromisso com a discussdao das tematicas
género e sexualidade na formacgao inicial das/os professoras/es de Ciéncias e Biologia. Mas de

onde vem esse compromisso? O que fez com que elas se aproximem dessas tematicas?
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O discurso dessas professoras coloca em evidéncia diferentes formas de aproximacao
com as questdes de género e sexualidade, que vao desde um pertencimento a uma dissidéncia
de sexualidade, as conivéncias positivadas com pessoas de géneros e sexualidades nao
normativas em diferentes espacos. Consideramos que essas vivéncias sdo fundamentais a
constituicao dos sentidos que essas docentes poderao atribuir a formacao docente em género e
sexualidade; em parte, constituintes das condi¢cdes de producao estritas de seus discursos.

Lin, por exemplo, aponta que desde a infancia, em Minas Gerais, tem um contato com
a dissidéncia de género, que pode ser lida como positiva (ver citagdo a seguir), ja que se
tornou uma experiéncia que contribuiu mais tarde a sua decisdo de se aproximar tedrica e

empiricamente do campo dos estudos de género.

Quando eu era pequena, eu to até na casa da minha mde, entdo aqui atras,
na rua de trdas da minha casa tinha um saldo de cabelereiro, que eram duas
irmds, a Roberta e a Renata, duas mulheres trans, que ndo se chamavam
como mulheres trans, a gente chamava de travesti. A Renata ainda é viva, a
Roberta ja faleceu. A Renata faz vestido de noiva e a Roberta cortava
cabelo. Entio desde pequena eu frequentava, cortava cabelo, e ai muitas
pessoas trans frequentavam o ambiente, e eu gostava de ir la. Enfim. Ai a
Roberta faleceu, isso ficou mais na minha infancia. (Fala da professora Lin,
2021, grifos nossos).

Em sua historia pessoal, a professora Lin se aproxima mais algumas vezes de
vivéncias marcantes com pessoas de género dissidente. No trecho da entrevista a seguir, a

professora traz um relato acerca da vivéncia de género de um familiar, fato que a marcou.

[...] Mas quando eu, acho que foi 2015, 2014, ndo lembro mais, o meu
primo, eu tenho um primo que é homem trans, ele me falou que... eu fui a
primeira pessoa da familia que ele falou que ele queria fazer... a gente
achava até entdo que era uma mulher cis homossexual, né?!, e ai eu fui a
primeira pessoa da familia, num jantar la em Sdo Paulo, que ele contou
que queria fazer a mudanca de sexo. E hoje é um homem trans, e aquilo
me impactou muito, assim também, porque ele sofreu muito, e ficou um
pouco complicado na familia. (Fala da professora Lin, 2021, grifos nossos).

Lin traz ainda outra experiéncia-chave para sua aproximagao com as tematicas género
e sexualidade, dessa vez relacionada a sua atuacao docente. Ela relata que no periodo que
cursava seu pos-doutorado, ingressou em um cursinho pré-vestibular social voltado ao publico
LGBTQIA+, no qual atuou como professora de Biologia por aproximadamente um ano e
meio. A partir de sua vivéncia nesse espago, ela traz algumas reflexdes que geram marcas
profundas em sua formacao discursiva acerca do ser professora, especificamente professora de

Ciéncias e Biologia, como indica o trecho a seguir.
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E ai, quando eu estava dando aula, no “cursinho trans” especialmente, eu
via o quanto era dificil dar aula de ciéncias sem ser excludente. Na minha
primeira aula eu ndo queria ser excludente, mas ndo sabia como fazer, e ai
eu falei assim “ah, porque a mae é a XX, e o pai o XY, nossa... dai uma
aluna saiu chorando porque ela era XY e ela queria ser, e ela ia ser mde,
né... como que eu estava falando aquilo?! Entdo assim, na minha primeira
aula eu ja tive um baque muito grande, por mais que eu jd tivesse contato,
ja tivesse um primo trans, jd lesse sobre, tivesse interesse, foi um fiasco...
(Fala da professora Lin, 2021, grifos nossos).

Quando a professora Lin ingressou na UFPR, essas experiéncias foram fundamentais a
decisdo de se aproximar mais da discussdo de género e sexualidade. Mesmo alocada em um
departamento no qual essas discussdes ndo permeavam naturalmente, pelas caracteristicas
mais estruturalistas e funcionalistas do conteudo bioldgico, ela assume um compromisso de
trazer essas questdes a tona. Um primeiro momento que potencializou o trabalho dela nessa
tematica na UFPR foi a disciplina Tépicos Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas.
Ao assumir essa disciplina, ela traz algumas discussdes, muito mais pautadas em sua
experiéncia profissional e pessoal, que cativa os alunos, e faz com que eles a procurem para
orientacdo de pesquisas de Trabalhos de Conclusdo de Curso. Esse contato, junto com as
dificuldades de financiamento de pesquisas em sua drea de atuagdo com as quais ela se
deparou na UFPR, a moveram a criar um outro projeto de pesquisa, dessa vez acerca das
tematicas sexismo e homofobia nos cursos de graduagdo e pds-graduacao da UFPR.

Para a professora Calisto, sua experiéncia docente na Educagdo Basica foi
fundamental para a aproximacdo com as tematicas género e sexualidade. O relato a seguir
aponta, por exemplo, como o trabalho com o publico adolescente faz emergir as tematicas,
como requer uma aproximagao das tematicas € como ele causa uma inquietagdo com o
despreparo para essa atuagdo, que a move em direcdo a sua formacao continuada como

professora.

Mas em 1969, quando eu comecei o meu magistério publico, eu comecei... eu
atuei no Ensino Fundamental, do quinto ano em diante, e essa demanda da
sexualidade era muito presente nos adolescentes, vocé sabe disso... E mesmo
que eles ndo saibam, é uma coisa que é pujante em fungdo do processo de
desenvolvimento e tal. [...] Entdo eu sempre fui... esses temas e essas
inquietagoes sociais, ndo sei te dizer por que razdo, porque eu era de uma
familia tradicional etc., mas sempre... acho que é muito da personalidade...
sempre mexeu muito comigo e eu fui atrds dessas coisas. [...] Eu ndo sabia,
mas eu achava que eu tinha que saber. Tanto é que em 1972 eu fui fazer o
primeiro curso de educac¢do sexual em Sdo Paulo, que era a unica cidade
que oferecia, e na época a minha professora foi Marta Suplicy, que na época
ela era so sexologa também, ndo era politica ainda. (Fala da professora
Calisto, 2021, grifos nossos).
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Ademais, a professora Calisto traz também em sua fala um contexto convivéncia
positiva com pessoas com género e sexualidades dissidentes, amigas de uma de suas filhas.
Diante da formacao familiar tradicional que ela teve, essa convivéncia possibilitou langar

outros olhares, como evidenciado no trecho a seguir:

E eu fui conhecendo essas pessoas, e vendo quiao maravilhosas eles sdo, e
que tudo que a minha religido dizia, que as pessoas diziam, ndo batia com
isso... entdo eu fui mais escutando, acolhendo e aprendendo, e hoje em dia é
um dos temas que eu ainda continuo estudando [...]. (Fala da professora
Calisto, 2021).

Ha, ainda, no discurso dela outro indicativo do momento que fez com que decidisse se
aproximar mais das tematicas género e sexualidade. Desde o inicio da sua atuagdo na UFPR, a
professora Calisto se dedicou as disciplinas de Didatica, Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Biologia, e Pratica de Ensino; somente apds a reforma curricular de 2009 passou a lecionar
Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género. Foi a partir de sua vivéncia nessas
disciplinas anteriores a Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género que ela toma como

necessidade um aprofundamento pessoal nas questdes de género e sexualidade:

E também eu percebi, pela minha maneira de ser, as aulas de metodologia,
de didatica que eu dava, pela forma... eu sempre trabalhei por projetos,
entdo muito aberta, [...] entdo o fato de eu trabalhar com projetos, me
facilitou uma escuta mais apurada, e eu percebi que nesse didlogo que eu
tinha com os alunos, seja em sala de aula seja fora da sala de aula, que é
uma abertura que eu... que é um jeito de ser... ndo sei se é intencional ou
ndo, me era dada essa informacdo, era quase como um desabafo, uma
primeira abertura eu diria assim, académica, das pessoas poderem dizer
“eu sou lésbica”, ”eu sou homossexual”, “eu sou bissexual”, que era uma
coisa que ficava muito velada. Entdo [...] eu vi o despreparo. Entdo eu
também... isso me mobilizou a me preparar. Entdo além daquele primeiro
curso, eu fiz outros cursos, me envolvi com o Grupo Dignidade, me envolvi
com as transexuais pra entender a vida delas [...]. (Fala da professora
Calisto, 2021, grifos nossos).

Assim como Calisto, Eli também buscou se aproximar dos movimentos sociais. Ela
faz parte da Liga Brasileira de Lésbicas ¢ da Rede Nacional de Ativistas Pesquisadoras
Lésbicas e Bissexuais. Durante a sua atuacdo na equipe de curriculo da Seed, ela buscou
também articulagdes com os movimentos sociais. Ja dentro da UFPR, ela busca novamente
estabelecer articulagdes com 0os movimentos sociais, ndo apenas os relacionados a diversidade
de género e sexualidade, mas também movimentos que levantam as pautas raciais, indigenas,

de pessoas com defici€ncias etc.
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Percebe-se da fala da professora Eli que sua formacao discursiva em relagdo a tematica
emerge de sua propria sexualidade dissidente, de sua inser¢cdo nos movimentos sociais € de
sua trajetéria como pesquisadora, visto que suas pesquisas, desde o mestrado, centram-se em

tematicas relacionadas a género e sexualidade.

4.3.2 Discentes e egressas/os participantes da pesquisa

Tentar delimitar a formagao discursiva das/os discentes e egressas/os que participaram
da pesquisa se mostrou um tanto quanto desafiador, principalmente em fun¢do do instrumento
metodologico com o qual nos aproximamos delas/es. A proposicdo de questionarios, mesmo
com questdes abertas, em relagdo a entrevista, possibilita menor abertura dos participantes,
evidenciando em menor grau suas formagdes discursivas. Mesmo diante desse desafio,
buscaremos delimitar aqui alguns direcionamentos gerais que visam caracterizar aspectos
importantes desses sujeitos.

Apds o convite as/aos discentes e egressas/os, obtivemos retorno de 25 participantes,
dos quais apenas 15 cursaram as disciplinas de Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e
Género ou de Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas, pré-requisito
estipulado para a participagdo. Sendo assim, consideraremos paras as analises as respostas
contidas nesses 15 questionarios. Das participagdes consideradas validas, sete discentes
informaram que cursaram a disciplina Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo ¢ Género, ¢
nove a disciplina Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas. Um dos
participantes apontou ter cursado ambas as disciplinas.

Dentre as/os participantes, trés estavam cursando o nono periodo da licenciatura no
momento da implementacdo do instrumento e 12 concluiram a graduagdo entre os anos de
2016 e 2019. A maioria das/os respondentes se autoidentificaram como mulheres cisgénero
(11 participantes), enquanto os demais (quatro participantes) se consideraram homens
cisgénero. Dentre os homens, a maioria apresenta sexualidades dissidentes (um heterossexual
e trés com sexualidades diferentes da heterossexualidade); ja entre as mulheres, a proporgao
entre heterossexuais e nao-heterossexuais ¢ mais parecida (cinco heterossexuais e seis com
sexualidades dissidentes). A seguir sera feita uma apresentagdo breve das/os participantes

discentes e/ou egressas/os:
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Ariel, homem cisgénero pansexual. E licenciado e bacharel em Ciéncias Bioldgicas —
graduagdo concluida em 2018;

Cacd, 30 anos, homem cisgénero homossexual. E licenciado e bacharel em Ciéncias
Biologicas — graduacao concluida em 2017;

Dominique, 30 anos, homem cisgénero homossexual. E licenciado em Ciéncias Biologicas
— graduagdo concluida em 2019;

Etienne, 24 anos, homem cisgénero heterossexual. E graduando em Ciéncias Biologicas —
nono periodo;

Gal, 29 anos, mulher cisgénero heterossexual. E graduanda em Ciéncias Biologicas — nono
periodo;

Ives, 26 anos, mulher cisgénero bissexual. E graduanda em Ciéncias Biologicas — nono
periodo;

Luka, 26 anos, mulher cisgénero heterossexual. E licenciada e bacharela em Ciéncias
Bioldgicas — graduagao concluida em 2019;

Manu, 28 anos, mulher cisgénero homossexual. E licenciada e bacharela em Ciéncias
Bioldgicas — graduagao concluida em 2016;

Milan, 25 anos, mulher cisgénero heterossexual. E licenciada em Ciéncias Biologicas —
graduacdo concluida em 2017;

Muriel, 25 anos, mulher cisgénero homossexual. E licenciada e bacharela em Ciéncias
Bioldgicas — graduagao concluida em 2018;

Rafa, 27 anos, mulher cisgénero bissexual. E licenciada e bacharela em Ciéncias
Biologicas — graduacao concluida em 2018;

Ray, 25 anos, mulher cisgénero, heterossexual demissexual. E licenciada e bacharela em
Ciéncias Bioldgicas — graduagdo concluida em 2019;

Uri, 28 anos, mulher cisgénero heterossexual. E licenciada em Ciéncias Biologicas —
graduacao concluida em 2016;

Uriel, 27 anos, mulher cisgénero bissexual. E licenciada e bacharela em Ciéncias
Biologicas — graduacao concluida em 2017;

Val, 27 anos, mulher cisgénero bissexual. E licenciada e bacharela em Ciéncias Biologicas

— graduacdo concluida em 2019.

4.4 APROXIMACOES ENTRE O CURRICULO DA BIOLOGIA E AS TEMATICAS

GENERO E SEXUALIDADE
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Nesta secdo buscamos compreender algumas condi¢des de produgdo acerca da
emergéncia das tematicas género e sexualidade no curriculo do curso de Ciéncias Biologicas
da UFPR. Devemos pensar a emergéncia desses temas nesse curso em meio a um contexto
mais amplo — condigdes de producdo amplas —, que aponta a contextos nacionais de
permeabilidade das tematicas género e sexualidade na educagdo como a urgéncia que os PCN,
sobretudo o caderno “Orientacdo sexual”, colocam sobre a abordagem dessas tematicas na
formacao inicial de professoras/es (LANDO, 2010; AMORIM, 2012; ARAUIJO, 2015;
DINIZ, 2015; CARDOSO, 2016; SOUZA, B. 2018; GUERCH, 2019; SANTOS; SANTOS,
2019; MARTINS, 2020). Além da proposta desse caderno especifico dos PCN, Santos e
Santos (2019) apontam também a emergéncia, na primeira década dos anos 2000, de diversas
politicas publicas, como o Programa Brasil sem Homofobia, o Plano Nacional para Politicas
LGBT, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, entre outros, que colocaram
essa tematica, por algum tempo, em centralidade.

Outras condi¢des de produgdo que atravessam hoje a discussdo sobre género e
sexualidade nos cursos de licenciatura ndo apenas na UFPR, mas em ambito nacional, sdo a
promulgacdo da Resolugdo CNE/CP n°® 02/2015, que instituiu a obrigatoriedade da discussao
sobre género e sexualidade na formacdo docente, e Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que
retirou tal obrigacdo. Em relagdo ao nosso locus de investigacdo, o curso de Ciéncias
Biologicas da UFPR, essas duas ultimas condigdes de producdo acabam por ndo interferir
muito na producdo de sentidos do curriculo vigente, ja que ele foi implementado antes da
proposi¢do de tais resolu¢des. Contudo, como esse curso encontra-se em processo de
reformulacdo curricular, tais documentos fardo eco nos direcionamentos futuros do curso,
como serd melhor discutido no capitulo seguinte.

Aproximando-nos agora das condi¢des de produgao em sentido estrito, encontramos
primeiramente a emergéncia da tematica na instituicdo em que a pesquisa esta sendo
desenvolvida.

As primeiras discussdes sobre género e sexualidade iniciaram na UFPR a partir da
formacao do Nucleo de Estudos de Género (NEG) no ano de 1994 (MARTINS, 2017;
MARTINS; TAMANINI, 2018). O NEG emergiu com o objetivo de criar uma rede
interdisciplinar de pesquisadoras da area de género, possibilitando a articulacdo de diferentes
areas, como a Histéria, a Educacdo, a Sociologia, a Antropologia e a Saude Coletiva. Além
disso, o nlicleo busca intensificar e estimular a produg¢do académica sobre a tematica género

na graduacdo e pos-graduagdo (MARTINS; TAMANINI, 2018).
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A emergéncia do NEG ocorreu tardiamente em relacdo a outros grupos de estudos de
género que vinham surgindo em universidades do Brasil desde a década de 1970. O principal
entrave para o desenvolvimento do debate acerca das questdes de género foi o perfil altamente
conservador da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, como era chamado até entdo o
Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UFPR. Dada a formagao desse setor a partir do
movimento de intelectuais catolicos, o setor ndo contou com pesquisadoras e simpatizantes
ligadas aos movimentos feministas até a década de 1990 (MARTINS, 2017; MARTINS;
TAMANINI, 2018).

Foi a partir da década de 1990 que o debate sobre género comega a se desenvolver na
UFPR. “Com a entrada de novas professoras comprometidas com a critica e os estudos
feministas na UFPR no comego da década de 1990, as circunstancias mudam favoravelmente
para a criacdo de um espaco de estudo e interlocu¢ao sobre mulheres e género” (MARTINS;
TAMANINI, 2018, p. 11).

Com a insercdo do NEG na UFPR, surge um grupo comprometido ndo apenas com a
pesquisa, mas com a efetivacdo do debate e a¢des sobre género nos espagos da UFPR. Houve
nesses pouco mais de 20 anos a participacdo do NEG em diversas acdes na UFPR, como a
proposi¢do de cursos de extensdo nas areas de género e diversidade sexual, envolvimento em
acOes institucionais de promo¢do de uma linguagem menos androcéntrica e sexista em
documentos oficiais, proposi¢do de debate sobre as questdes de género nas estruturas e
reformas curriculares etc. Dentre essas a¢des, destaca-se a tentativa de estabelecer um didlogo
com a Pro-Reitoria de Graduacdo e Educacdo Profissional (Prograd), a fim de pensar
a articulacao de disciplinas de oferta regular sobre questoes de género e diversidade sexual
aos cursos de graduacgdo da instituicdo (MARTINS; TAMANINI, 2018).

Na leitura desta pesquisa, tal agdo se destacou das demais por langar um olhar a essas
tematicas no curriculo em um momento (2014 — 2015) em quem que varias graduacdes
estavam tendo sua estrutura curricular rearranjada.

Diante desse contexto acerca da instituicdo, podemos perceber entdo que o debate
acerca das questdes de género na UFPR passou a se desenvolver mais abertamente apds a
emergéncia do NEG e das articulagdes nas quais suas pesquisadoras se envolveram. Essas
condi¢des de producao nos ddo uma ideia a0 mesmo tempo que restrita, ampla de como o
debate sobre género e sexualidade permeia o ambiente universitario. Apesar de anunciada sua
importancia em nivel institucional, ao olharmos para o curso de Ciéncias Biologicas da UFPR
pouco podemos ver esse envolvimento do NEG na emergéncia das tematicas género e

sexualidade no curriculo. As falas das professoras entrevistadas apontam caminhos para a
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insercdo do debate sobre género e sexualidade que nao sdo os mesmos do NEG, porém que
sao perpassados por ele, afinal, ¢ ele que inaugura o debate aberto institucional sobre a

tematica.

4.4.1 Algumas condigdes de producdo mais estritas

A proposta curricular vigente no curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas —
modalidades licenciatura e bacharelado — da UFPR iniciou sua implementacdo no ano de
2010. Em relagdo a proposta curricular anterior, esta traz a tona disciplinas especificas que
possibilitam uma abordagem sistematizada das temadticas género e sexualidade, criando,
portanto, espagos prescritos (ZANELLA, 2018) de emergéncia do tema.

Seguindo a periodizagdo recomendada, ao chegar ao oitavo periodo da modalidade
licenciatura a/o estudante deve selecionar algumas disciplinas “optatorias”, pois se tratam de
disciplinas que dentre um rol de opg¢des ¢ obrigatoria a escolha de uma carga horaria
determinada. E nesse contexto que a disciplina Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e
Género ¢ colocada. Em convergéncia, no mesmo rol, encontra-se a disciplina Tdpicos
Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas. Ambas as disciplinas ndo possuiam
equivaléncias no curriculo anterior, de forma que sdo criagdes recentes da proposta curricular
(UFPR, 2008).

A disciplina Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas (TIAFH) tem

como ementa:

O ser humano ¢ o seu desenvolvimento na relagdo sociedade-ambiente. O
estudo da corporeidade e seus determinantes das condi¢des de crescimento,
desenvolvimento e funcionamento. Anatomia e Fisiologia humanas.
Fenomenos anatomo-fisiologicos e a manutencdo da vida individual e
coletiva. Homeostase e seus determinantes. A reproducio no contexto da
sexualidade  humana. Disfungdes anatomo-fisiologicas e  seu
comprometimento na saide humana. Esses tdpicos serdo discutidos com
base nos conteudos a serem trabalhados no ensino fundamental e médio.
(UFPR, ementa de TIAFH, grifos nossos).

Em uma primeira andlise, a disciplina parece ndo propiciar aproximacdo com as
tematicas género e sexualidade, exceto pelo trecho destacado “a reproducdo no contexto da
sexualidade humana”, o qual possibilita o entendimento de que a abordagem ndo partiria,

exclusivamente, de um viés biologico, permitindo uma potencial contextualiza¢dao social do
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fenomeno reproducao. Porém, na analise da Ficha Il de registro das turmas abertas, podemos
ver que foi prevista uma discussdo pontual acerca da tematica género, que tem sido conduzida
pela professora Lin. Assim, apesar de a disciplina apresentar um forte viés higienista, a
professora a organiza de modo a possibilitar uma discussdo que se afasta desse sentido
dominante quando assume o compromisso de trazer a tona discussdes sobre género, mesmo
que pautadas em suas experiéncias pessoais e profissionais.

J4 a disciplina Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género (PISCG) apresenta
uma ementa que prevé os debates sobre as especificidades das tematicas género e sexualidade
fora do campo estritamente biologico, ao contrario do que aparenta a ementa de TIAFH.
Assim, apresenta como ementa “os debates contemporaneos sobre sexualidade, corpo e
género nas Ciéncias Humanas com énfase no universo escolar. A pesquisa sobre corpo,
género e sexualidade na educacao” (UFPR, FICHA II de PISCG).

A contribuicdo dessas duas disciplinas ao debate sobre questdes relacionadas a
sexualidade e ao género no curso de Ciéncias Biologicas ficou evidente. Contudo, qual o
caminho que as permitiu emergir no curriculo? Quais as condi¢des de producdo estritas que
possibilitaram a inser¢ao desse debate no curso? Como docente que impulsionou a criacao de
ao menos uma dessas disciplinas, a professora Calisto traz algumas respostas a essas questoes.
Calisto aponta dois fatores como catalisadores para a facilitacdo da insercdo de ao menos uma
dessas disciplinas — Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género. O primeiro deles € o
pertencimento da entdo coordenadora de curso ao Departamento de Teoria e Pratica de
Ensino, o que facilitou a articulacdo para a elaboragdo dessa proposta na licenciatura. Outro
elemento, indicado no trecho abaixo, sao as demandas que chegavam por parte dos alunos,
especialmente daqueles que estavam vivenciando o estdgio obrigatério e tendo que lidar com

essas questoes trazidas por alunos nas escolas.

Entdo, pelo fato dela [a coordenadora] ser também do nosso
departamento, a gente conversou bastante e ela veio com essa disciplina
que eu nem sei como é o nome especifico, mas que vocés chamam de
obrigativa [sic]; pq tem que fazer, mas vocés podem escolher ou anatomia
ou essa de sexualidade. Mas é obrigado a fazer uma das duas, mas tem que
escolher entre uma das duas. |[...] entdo na época, quando a professora
[coordenadora] estava discutindo o que poderia ser inserido no curriculo,
veio na discussdo do colegiado essa demanda dos alunos e das escolas, na
época, pela educacgdo sexual, e o despreparo dos alunos da Biologia que
ndo tinham nada relacionado a isso na formacgdo. Entdo foi criada essa
disciplina. Eu iniciei dando essa disciplina [...]. (fala da professora Calisto,
2021, grifos nossos).
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No curriculo do curso de Ciéncias Biologicas, as abordagens sobre género e
sexualidade ndo se restringem aos espagos prescritos. E perceptivel a emergéncia daquilo que
Zanella (2018) chamou de espacos possiveis, isto €, espacos em que nao se preve a
emergéncia da tematica, porém nos quais ela mesmo assim aparece, seja por acdo das/dos
docentes ou das/dos discentes. A disciplina de Didatica pode ser percebida como um desses
tipos de espago no curriculo.

E importante ressaltar que a disciplina de Didatica é oferecida pelo Departamento de
Teoria e Pratica de Ensino a todos os cursos de licenciatura, ¢ ndo apenas ao curso de

Ciéncias Bioldgicas. A ementa dessa disciplina ofertada pela institui¢do ndo traz evidéncias

diretas de aproximagao com as tematicas género e sexualidade, como indicado a seguir:

O conhecimento didatico e suas relagbes com as demais areas do
conhecimento. A produ¢do do conhecimento didatico. Educagao,
escolarizagdo e formalizagdo da acdo didatica. A relagdo pedagogica:
professor, aluno, conhecimento e¢ os diferentes aspectos do ensinar e
aprender. Os sujeitos da educacdo. A formagdo docente e suas
especificidades no mundo contemporaneo. A agao didatica. (UFPR, ementa
de Didatica).

A escolha de trazermos a discussdo essa disciplina e de buscar a docente Eli para a
realizagdo da entrevista se deu por algumas questdes. Primeiramente, ao contatar o
departamento responsavel pela oferta da disciplina solicitando a Ficha II de turmas ofertadas
ao curso de Ciéncias Biologicas (para a realizagdo da analise prévia do curriculo, como
descrito na secdo 4.1), deparamo-nos com fichas de diferentes professores, algumas das quais
introduziram discussdes aproximando as tematicas tradicionalmente abordadas na disciplina
de Didatica a temas contemporaneos de relevancia social, como questdes de género, raga,
sexualidade e corpo.

Junto a essa descoberta, buscamos analisar, brevemente, a formag¢ao académica e areas
de atuacao na pesquisa de docentes que ja tenham lecionado essa disciplina ao referido curso.
Essa breve pesquisa evidenciou que algumas das poucas docentes que tinhamos certeza de
que atuaram com turmas do curso de Ciéncias Biologicas desenvolviam pesquisas na area dos
estudos de género e sexualidade. Dentre essas docentes estava Eli.

Antes da entrevista com Eli ndo tinhamos certeza acerca da aproximagdo da disciplina
com as tematicas género e sexualidade, visto que dentre os documentos solicitados ao
departamento nao tivemos acesso a Ficha II de alguma turma que ela tivesse assumido no
curso de Ciéncias Bioldgicas. Assim, foi apenas a partir de sua fala que ficou evidente a

aproximag¢ao com esses temas ¢ como ela potencializava a efetivagdo de um espago possivel
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(ZANELLA, 2018) para abordagem dessas questdes no curriculo da licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFPR.

Essa condicionalidade da abordagem das tematicas género e sexualidade na disciplina
Didatica a inten¢do da/o docente que a leciona, isto €, este — ou qualquer outro — espago
possivel, pode possibilitar tanto a emergéncia dessas tematicas (como ocorreu com a
professora Eli), como ndo possibilitar que elas emerjam. Assim, podemos ler os espacos
possiveis (ZANELLA, 2018) como espacos que possibilitam uma multiplicacdo de sentidos
sobre género e sexualidade que vao desde a sua abordagem ao seu silenciamento. Essa
abordagem — ou ndo-abordagem — s3o sustentadas e marcadas pela formacao discursiva da/o
docente; no caso da professora Eli, seu pertencimento a comunidade LGBTQIA+, sua
formagdo como pesquisadora nessa area e seu envolvimento nos movimentos sociais s3o
elementos que sustentam a sua decisdo de trazer a tona essas tematicas em uma disciplina na
qual ndo estavam previstas tais discussoes.

A professora Eli afirma que em todas as suas aulas a temdatica género emerge — mesmo
que ndo haja uma relacdo direta com a temadtica, seja por parte dos alunos ou por iniciativa
dela. Esse posicionamento da professora se tornou mais frequente e necessario, segundo ela,
apos o movimento Escola Sem Partido (ESP) alcangar grandes propor¢des, como evidenciado

neste trecho de sua fala:

Entdo, principalmente a partir desse bum do Escola Sem Partido, em todas
as minhas aulas eu discuto género; se ndo vem da turma vem de mim. Mas
vem, ndo tem jeito. (Fala da professora Eli, 2021, grifos nossos).

O movimento ao qual Eli se refere iniciou no Brasil a partir do ano de 2003, pela acao
do advogado Miguel Nagib, que na época ficou indignado com uma comparagao feita por um
professor de sua filha entre duas figuras que teriam se doado em prol de seus ideais — Che
Guevara e Sao Francisco de Assis. Nagib encara essa comparacdo como uma forma de
“doutrinacdo ideolégica” de esquerda (ROSSI; PATARO, 2020) que teria como objetivo, nas
palavras da professora Eli (2021), transformar a escola em um espaco de “producao de
comunistas, de militantes do PT”.

E importante pensar, como aponta Gaudéncio Frigotto (2017), que esse projeto emerge
em um determinado momento da historia brasileira, na qual algumas das grandes
desigualdades sociais, como o acesso desigual a educacdo, a saude e a remuneracao, vinham
sendo diminuidas pelos governos do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva e da ex-

presidenta Dilma Rousseff. Essas mudangas provocaram mudangas estruturais nas relacdes de
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poder entre classes no Brasil, mudangas que sdo encaradas como ameaca ao status das classes
privilegiadas e que alimentaram a articulacdo de um “golpe contra a soberania do voto
popular e institucionalidade democratica” (FRIGOTTO, 2017, p. 30) que culminou com a
saida da entdo presidenta no ano de 2017.

O contexto de emergéncia do ESP ¢ marcado, entdo, por um momento em que o
angariamento de direitos e acesso a espagos antes inacessiveis por populagdes marginalizadas
— populagdes periféricas, negras, indigenas, LGBTQIA+ etc. — ¢ lido como inaceitavel por
uma classe que se entende desde sempre como hegemonica. Junto a isso, soma-se a ascensao
de um momento ultraconservador, no qual a sociedade e a politica sdo fortemente perpassadas
por moralismo e fundamentalismo religioso (FRIGOTTO, 2017).

O Escola Sem Partido funda-se sobre a égide de garantir uma formagdo ndo
ideologica, porém, os discursos que circulam sobre ele e que o delimitam evidenciam o
quanto ele por si s6 ¢ contraditorio, partidario e ideologico (FRIGOTTO, 2017; MOREIRA;
CESAR, 2019; ROSSI; PATARO, 2020). H4 um interesse em cercear apenas alguns discursos
na escola, ndo todo; apenas aqueles que coloquem em risco a manutengdo da estrutura social e
dos privilégios da classe hegemonica.

A pauta trazida pelo ESP aponta a um suposto lugar de neutralidade que os contetdos

e as/os docentes deveriam ocupar na escola. Contudo,

[...] sob a ideologia da neutralidade do conhecimento e da redugdo do papel
da escola publica de apenas instruir, esconde-se a privatizagdo do
pensamento e a tese de que é apenas valida a interpretagdo dada pela ciéncia
da classe detentora do capital. Se o conhecimento cientifico tem como fim
entender quais as determinagdes que produzem os fendmenos da natureza e
os sociais, em sociedades cindidas em classes sociais com interesses
conflitantes e antagdnicos, as concepg¢des de natureza e sociedade e de ser
humano, os métodos de apreendé-las e os resultados que dai advém niao sdo
neutros e, portanto, sdo politicos. Vale dizer, que afirmam ou se contrapdem
aos interesses de determinada classe ou grupos sociais (FRIGOTTO, 2017, p.
29).

Jean Pablo Rossi e Ricardo Pataro (2020) apontam que o ESP gera algumas marcas no
saber-fazer docente e na organizacao escolar. Ao exigir um posicionamento de neutralidade
do processo educacional, reduz a/o professora/professor a um sujeito cuja Unica funcao ¢
instruir, de forma asséptica, os conteudos curriculares previamente determinados. Segundo os
autores, ocorre também um processo que visa retirar liberdades da/do docente sob risco de
perseguicao, de denuncia, de acusagdo de suposta doutrinagdo. H4, também, de acordo com
eles, uma tentativa de inserir a educacdo e a/o professora/professor no plano mercadologico,

no qual eles estariam a servigo dos interesses das demais instituigdes sociais, como a familia.
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Ademais, Rossi e Pataro (2020) salientam que o ESP introduz no debate social
algumas imprecisdes € equivocos conceituais, como o caso do conceito de “ideologia de
género”. Nesse sentido, Jasmine Moreira ¢ Maria Rita César (2019) apontam que a
conceituacdo de “ideologia de género” ¢ perpassada pela ideia de um instrumento para
destruicao da familia e, consequentemente, do capitalismo, portanto, implantacdo do
comunismo. Assim, segundo as autoras, passou a ser chamado comunista todo sujeito que
busque defender direitos humanos basicos, direitos da populacdo LGBTQIA+, direitos das
mulheres, direitos das popula¢des negras e indigenas, enfim, de quaisquer populagdes
produzidas como subalternas.

Da mesma forma, aqueles que buscam promover o debate, na escola e na academia,
sobre as questdes de género e sexualidade, passaram a ser considerados comunistas também
(MOREIRA; CESAR, 2019). Assim, o ESP ao puxar para si a pauta da “ideologia de género”
busca criar um entrave para o debate — escolar e académico — e para a mobilizac¢do social.

Frente a esse movimento que busca barrar, entre outras questdes, a discussdo sobre
género e sexualidade, a professora Eli marca seu posicionamento em sua fala, colocando o
ESP como um propulsor para intensificacdo de sua ag@o ao trazer para a disciplina Didatica as
tematicas género e sexualidade. Em sua fala, seu posicionamento ¢ bastante evidente: “Eu sou
daquelas feministas resistentes que intensificaram o trabalho com género, a partir do
momento que mandaram ‘ndo é mais pra falar de género!’. Dai é que eu falei, entendeu?!
Porque é isso, eu sou meio insubordinada desde sempre” (Fala da professora Eli, 2021, grifos
Nnossos).

O ESP nao foi um proponente apenas para acoes na disciplina de Didatica por parte da
professora Eli. A professora Calisto, na disciplina Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e
Género aponta para direcionamentos feitos por ela no programa da disciplina que visam
discutir esse movimento. “E eu peguei bem numa época em que veio o projeto ESP, esse
momento mais reacionario, essa ideia de ideologia de género e tal. Entdo, eu praticamente
assumi um compromisso de ter que descontruir essa ideia, e construir uma outra...” (Fala
da professora Calisto, 2021, grifos nossos). Percebe-se, entdo, que nas turmas de Projeto
Integrado em Sexualidade, Corpo e Género assumidas pela professora Calisto, o ESP emerge
como conteudo a fim de repensar conceitos e ideias que passaram a circular de forma mais
ampla.

Pudemos perceber que o trabalho dessas docentes com as questdes de género e
sexualidade nas disciplinas em que atuam ¢ de alguma forma influenciado pela forma como

elas sdo interpeladas, como sujeitos discursivos, por essas tematicas. Alguns aspectos se
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mostraram importantes para essa aproximagao € compromisso com as tematicas: proximidade
de pessoas e/ou pertencimento a dissidéncias de género/sexualidade, aproximacao dos
movimentos sociais € formagao tedrica na area dos estudos de género e diversidade sexual. A
partir dessas posi¢des discursivas, como elas desenvolvem seus trabalhos frente as disciplinas
Didatica, PISCG e TIAFH aproximando a formacao inicial docente das tematicas género e
sexualidade? No capitulo seguinte, dedicamo-nos a delinear essas aproximagdes feitas por

elas, propostas pelo curriculo e vivenciadas por outas/os sujeitos.
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5 SENTIDOS DA FORMACAO DOCENTE EM GENERO E SEXUALIDADE

Neste capitulo buscamos compreender alguns sentidos sobre formagao docente e, mais
especificamente, formacdo docente nas temdticas género e sexualidade que emergem no
curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFPR. Mais uma vez salientamos a importancia
de uma compreensdo expandida de curriculo que ndo o restrinja a um mero documento
prescritivo e, assim, considere-o como objeto simbdlico perpassado por relagdes de poder da
sua consolidacdo a sua efetivacdo, produzido e vivido em meio a condi¢cdes de produgao
bastante especificas.

A formagdo docente ¢ um processo aberto, inacabado (GATTI, 2010; 2016), que ndo
se encerra ao final da graduagdo e entrada no mercado de trabalho. Mesmo focando no
percurso da formagdo inicial, devemos ter em mente que ela ainda assim ¢ aberta, isto ¢, nao
possui projeto Unico ou, nas palavras de Borges e Lopes (2015), ¢ um projeto impossivel.
Devemos entender o processo de formagao docente como experiéncias multiplas que, apesar
de partir de um mesmo projeto curricular, toma formas distintas, pois a forma como cada
docente ird colocar tal projeto em curso ¢ unica, assim como a forma como cada discente o
vivera e o apreendera.

Tendo isso em vista, as reflexdes que trazemos a esse capitulo, acerca da formagao
docente em género e sexualidade no curso de Ciéncias Biologicas, sdo recortes pontuais de
experiéncias vividas pelas/os interlocutoras/es desta pesquisa. Sdo elas/es que colocam o

curriculo em movimento e constituem projetos unicos de formagao.

5.2 PERSPECTIVAS E EXPECTATIVAS DE FORMACAO

O projeto pedagogico do curso de Ciéncias Biologicas da UFPR ¢ perpassado por uma
compreensao de que o curriculo ndo se resume a um rol de disciplinas a serem cursadas ao
longo de um percurso. No processo da ultima reforma curricular, que resultou na proposta

vigente, aponta-se:

Pensar o curriculo é mais do que recompor a estrutura disciplinar. E dizer
onde se pode avangar, trabalhar em equipe, religar areas do conhecimento,
associd-las aos contextos vividos, entender onde o conhecimento significa
suporte para o atendimento das necessidades sociais e tecnologicas. (UFPR,
2008, p. 3).
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Assim, ¢ trazido no documento um entendimento do curriculo como uma entidade nao
estatica. Proviséria. Que busca dar conta de responder a demandas locais e de um
determinado momento socio-historico.

E com esse direcionamento que a formagio da/do bidloga/o e professora/professor é

compreendida em tal documento. Essa formacdo ¢ compreendida em meio a constantes

mudangas, como ¢ evidenciada na apresentacdo dessa proposta pedagogica:

Este grupo se reuniu varias vezes e discutiu o estreitamento do entendimento
sobre os principios que norteiam a presente proposta ¢ as inovagdes
admitidas como passo fundamental no enriquecimento da formagdo dos
profissionais, visando atender aos novos desafios colocados pela
sociedade atual.

A educagdo tem importancia capital nesses desafios, pois precisa atender as
novas percepcdes que o ser humano tem de si, do ambiente ¢ da
coletividade.

Para tanto, a mudanga na propria concepgao de formagao profissional aponta
para novas necessidades centradas numa capacitagdo que ofereca subsidios
para um posicionamento ético e critico diante das diferentes realidades
vivenciadas. (UFPR, 2008, p. 2, grifos nossos).

Porém, em nossa leitura do projeto pedagogico, algumas questdes elencadas nesse
trecho anterior parecem ficar em aberto no documento: Que novos desafios colocados pela
sociedade atual sdo esses? E qual seria essa “nova concepgdo de formagdo profissional”,
permeada por necessidades que perpassam o ser humano em suas relagdes, destacada na
citagdo acima?

Entendemos que essas lacunas, essas aberturas no projeto pedagdgico do curso,
ensejam algumas reflexdes e possibilidades de efeitos de sentidos, que nascem justamente dos
silenciamentos por nds percebidos. Nao pretendemos fechar alguns sentidos a fim de
preencher tais lacunas; para isso seria necessaria uma analise documental mais apurada ou
entdo um didlogo com o grupo de docentes que participou e redigiu essa proposta curricular, o
que foge dos nossos objetivos de pesquisa. Assim, traremos aqui apenas algumas
possibilidades de significagdo no que concerne, principalmente, aos novos desafios a se
pensar o ser humano em suas relagoes.

Ademais, o documento traz a tona a necessidade de, diante dessas mudancgas sociais,

pensar uma educagdo que se distancie de um tecnicismo, como retrata o trecho a seguir:

No mundo atual, a dinamicidade das estruturas que trazem mudancas sociais,
politicas, econdmicas ¢ tecnoldgicas, exige a formagdo de profissionais com
capacidade critica para participar na defini¢ao de prioridades que considerem
as necessidades imediatas da sociedade. A fungdo social da universidade
inclui, portanto, a formacéo do cidadao. (UFPR, 2008, p. 9, grifos nossos).
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Mais uma vez a equipe de reelaboracdo do curriculo vigente deixa em aberto um ponto
central, a partir do qual se organizara todo o desenvolvimento e efetivagdo da proposta. O que
podemos entender por formacao cidada tantas vezes anunciada no projeto pedagdgico? Nao
ha no texto fechamento ou sedentarizacdo do sentido; assim, a significagdao da “formacao do
cidaddao” permanece aberta.

Apesar de a concepcdo de cidaddao/cidadania permanecer aberta, ao olhar as
competéncias ¢ habilidades' que se pretende desenvolver ao logo do curso de Ciéncias
Biologicas, podemos perceber alguns anseios da instituicdo acerca da formagao de bidlogas/os

e professoras/es. Emergem no discurso valores, habilidades e competéncias, como:

e Pautar-se pela ética, no que diz respeito a responsabilidade social e
ambiental, dignidade humana, direito a vida, justiga, respeito mutuo,
participacdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade;

e Orientar suas escolhas e decisdbes em valores e pressupostos
metodolégicos alinhados com a democracia, com respeito a diversidade
étnica e cultural, as culturas autoctones e a diversidade;

e Reconhecer formas de discriminagdo racial, social, de género etc. que se
fundem inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se de
forma critica, com respaldo em pressupostos epistemoldgicos coerentes.
(UFPR, 2009, p. 18).

Ha uma pretensdo, entdo, de formacdo que supere o mero tecnicismo, a acumulagdo e
a produgdo de conhecimentos. Busca-se um compromisso social das/os graduandas/os na
proposta vigente. Isso fica mais anunciado quando olhamos a ordem na qual esses pontos sdo
citados no documento. As competéncias e habilidades que citamos anteriormente sdao as
primeiras de uma extensa lista, que conta com 11 outras; os aspectos de ordem técnica da area
de formacdao aparecem a partir da 5* posicdo dessa lista, além do que diversos desses
pressupostos sao também ancorados em aspectos sociopoliticos.

Tendo em vista o carater aberto do curriculo e da formacao docente (GATTI, 2010;
2015; 2016; BORGES; LOPES, 2015) como algo continuo, pudemos perceber na fala das
professoras entrevistadas o inacabamento da formagdo como um sentido fortemente repetido,
em que hd o entendimento dessa formacdo como processo em € para, no qual ha um
vislumbre — bastante pessoal, individual — da/o professora/professor que se quer ser, um

direcionamento, mas a construgdo desse profissional vai se dando ao longo do caminho.

' Ha na contextualizagdo de tal projeto uma subse¢do denominada “Competéncias ¢ Habilidades” (UFPR,

2008, p. 17), na qual sdo elencadas varias metas almejadas para o processo de formagao. Trazemos ao longo
da dissertagdo os termos competéncias ¢ habilidades apenas para manter a nomenclatura utilizada no projeto
pedagdgico do curso analisado, referindo-nos a essa lista de metas.
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Diante desse inacabamento, a professora Eli relata a frustracao que pela qual suas/seus
alunas/os de Didatica passam ao ingressar na disciplina. Segundo ela, ao levantar as

expectativas da turma sobre a disciplina

[...] 90% das pessoas dizem pra vocé “a gente acha que vai fazer didatica
pra aprender a dar aula”. E ai eu ja frustro na primeira aula. Digo: “ndo é
isso, ndo ¢ essa a proposta’, porque assim... ndo tem receita. Ndo tem
receita. E se vem atrds da gente, a gente tem uma linha pos-estruturalista —
[referindo-se a ela e a algumas colegas de departamento que lecionam a
disciplina de Didatica] — a gente tem uma linha pos-estruturalista. Entdo,
Jjamais vocé vai tirar de nos uma receita. Porque ndo tem, ndo existe! Nem
que eu der ndo vai funcionar. Entende?! Entdo, ¢ isso, a ... primeira coisa
que eu fago é um diagnostico, ja frustro logo as expectativas, porque é isso.
(Fala da professora Eli, 2021).

O discurso de Eli coloca em evidéncia esse inacabamento em sua propria trajetoria
profissional-formativa, especialmente no tempo em que ficou a frente da EJA, apontando
momentos diversos de aprendizagem, tentativas e erros que a fizeram experimentar, refletir
sua pratica e se constituir como professora. Um desses momentos relatados por ela se refere a
quando ela se viu desafiada, pois pela primeira vez teria de lecionar Biologia a discentes
cegos. Isso a motivou a pesquisar, pensar, refletir e buscar alternativas para, de fato, promover
uma educagdo inclusiva. Ela encerra esse relato evidenciando a importancia de, ao se deparar
com esse tipo de desafio na trajetoria profissional-formativa, ter um compromisso ético para

com a formagao de todas/os alunas/os:

E é isso, ndo tem como eu dar uma receita, porque o desafio se apresenta e
vocé tem que dar conta. Se o tipo de professora que vocé é tem esse
compromisso ético, vocé vai dar conta da coisa. Enquanto vocé ndo da
conta vocé ndo sossega, vocé nio fica tranquila, entendeu? E isso. Mas isso
é construido ao longo da tua vida na docéncia, ndo é de uma hora para
outra. (Fala da professora Eli, 2021, grifos nossos).

Dessa percepgao da formagao como inacabada, Eli relata, ainda, que emerge um certo
desconforto, estranhamento, ansiedade entre as/os discentes. Ha por parte de discentes do
curso de Ciéncias Biologicas uma dificuldade generalizada em compreender o processo
formativo como processo, que apesar de prescrito em documentos oficiais, transcorre de
forma muito particular, a depender do projeto de formagao que a/o docente almeja.

A questdo da avaliagdo na disciplina de Didatica, por exemplo, evidencia toda essa
angustia; ao deixar aberta a avaliagdo, Eli provoca nas/os alunas/os um estranhamento, visto
que nas demais disciplinas do curso, sobretudo no nucleo das disciplinas do bacharelado, a

avaliagdo ¢ bastante fechada. Outro ponto que Eli relata e produz, também, certo desconforto,
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¢ a questdo metodologica, que por partir de uma ampla diversidade de materiais — textos
escritos, musicas, debates, filmes etc. — provoca um tensionamento em relagdo ao que as/os
discentes tém no imaginario de uma aula de didatica. Com o trecho da entrevista a seguir,
buscamos evidenciar o posicionamento da docente Eli em relacdo as expectativas de formacgao

trazidas pelas/os discentes e a proposta da disciplina pensada por ela:

[...] entdo, eles ficam meio perdidos, as vezes meio chocados. Uns gostam
bastante, outros devem odiar porque ndo tao acostumados, mas ¢é isso [...] a
proposta ndo é “como se usa, o que é uma sequéncia diddtica, o que é um
plano de aula”, ndo. Isso ai vocé bota no Google, tem milhdo de modelos.
Pronto, até se quiser pronto... ndo é isso que vai transformar o cotidiano da
escola, que por sua vez vai transformar as microrrelacoes de poder onde
essas pessoas que tiveram essa aula na escola vio circular. [...] E isso, cada
turma é uma turma, vocé vai ter que encontrar o equilibrio, vai ter que
decidir qual a professora que vocé quer ser, ndo sou eu que vou dizer qual a
professora que vocé quer ser. Vocé ja teve referenciais de professoras que
vocé achou boa, e ja teve experiéncias com professores que vocé achou
péssimos. Qual o tipo de professora que VOCE quer ser? Eu te dou os
elementos e vocé decide, ndo sou eu. (Fala da professora Eli, 2021, grifos
Nnossos).

Eli demarca em sua fala o carater individual e subjetivo da formag¢do docente. Como
discutido por Borges e Lopes (2015), ela é um projeto impossivel, justamente por ser
impossivel tracar um projeto Unico, pois hd uma disputa por diferentes formagdes discursivas
— dos curriculos como documentos, ou melhor dizendo, das/os que os produziram, das/os
docentes que os colocam em movimento e das/os proprias/os discentes que os vivenciam —em
meio as relacdes de poder que reclamam uma significagdo de formagdo docente. Assim,
busca-se colocar a formagao como projeto multiplo, no qual a licenciatura traga elementos
para uma tomada de decisdao acerca dos caminhos que aparegam futuramente.

Essa autonomia no projeto pessoal de formacdo docente também ¢ deixada em
evidéncia no discurso da professora Lin. Ela faz um exercicio reflexivo em suas aulas para
que as/os alunas/os rememorem professoras/es de referéncia que tiveram em sua trajetoria e

compreendam o motivo dessas marcas deixadas. A partir dessa referéncia, segundo ela,

[...] sempre eles vio perceber que ndo é o professor que sabe mais. E o
professor mais humano, é o professor que eles admiravam. E o professor
que eles gostavam da aula. E o professor que se importava com a turma.
Entdo, tudo isso pra mostrar pra eles que as coisas que a gente faz na sala
de aula vai impactar as vezes o resto da vida daqueles alunos. Pro bem ou
pro mal. (Fala da professora Lin, 2021, grifos nossos).
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O exercicio proposto por Lin possibilita as/aos estudantes vislumbrarem uma utopia,
ndo no sentido de um ndo-lugar, um lugar irreal ou um lugar inatingivel apenas, mas como um

horizonte que as/os guia em seus caminhos de formag¢dao. Como Lin aponta no trecho seguinte:

[...] eles falam “professora, mas tudo bem, eu sei que eu quero ser
professor, mas eu ndo... como que eu viro esse professor?”’. Eu falo: “olha,
ninguéem é perfeito, né!? Tem pessoas que tém uma sensibilidade maior,
outras menor, mas se vocé ndo tiver inten¢do, se vocé ndo souber o que
vocé quer ser, vocé nunca vai ser. Vocé tem que pelo menos mirar onde
que vocé quer chegar... Vocé tem que saber o que é importante, mesmo que
vocé ndo consiga...”. Dar aula é um aprendizado. Eu ja fiz muita bobagem
na sala de aula. Mas eu tenho que tentar melhorar, eu tenho que saber qual
¢ o meu papel real e entender que o meu papel real ndo ¢ ser cuspidor de
conteudo, que vai muito além disso. Entdo, eu sempre tento sensibilizar eles
pra isso, assim, ndo... talvez ndo pegue todo mundo, mas pelo que eles me
dizem, com certeza alguns pegam. Alguns se sensibilizam. Entdo eu fico
satisfeita quando eu acho que eu consegui... (Fala da professora Lin, 2021,
grifos nossos).

E a partir de um vislumbre no horizonte do docente que se almeja ser que nos
movimentamos nessa direcdo (GATTI, 2010, 2015, 2016; BORGES; LOPES, 2015). Nesse
horizonte devemos ter, além do docente que almejamos formar, algum projeto de educagdo e
formagdo. Nesse sentido, as trés professoras colaboradoras trazem projetos de formacgao
bastante proximos, alinhados em algum nivel ao proposto no projeto pedagogico do curso.
Lin, a partir das reflexdes propostas em suas aulas e da propria forma como leciona, abrindo-
se as/aos estudantes, reitera a importancia de humanizar a relagdo docente e direcionar um
projeto de formacao por esse caminho.

A professora Eli parte da premissa de que o objetivo da educagdo deveria ser produzir
uma sociedade melhor e ¢ a partir dai, e nessa dire¢do, que ela vem trabalhando. Ela ressalta,
ainda, a importancia de termos claro esse objetivo, pois produzimos, através da nossa relagao
de formacgdo, sentidos que permanecem, que ecoam nas/nos nossas/os alunas/os, tal qual

percebemos no trecho a seguir:

[...] a gente trabalha com educagdo, a gente trabalha com formacdo de
professores, trabalhamos com vidas. Nos ganhamos mal, ndo ganhamos tdo
bem quanto as médicas e os médicos, mas a nossa responsabilidade é tdo
importante quanto. Porque o erro médico muitas vezes vocé vé em seguida:
operou a perna errada, amputou o dedo errado. E o erro pedagégico
acompanha a vida inteira a pessoa. Se vocé faz um trabalho mal feito,
principalmente la nas séries iniciais, nos anos iniciais, na educagdo infantil,
que eu acho que a responsabilidade ¢ muito maior que na universidade,
vocé... se vocé comete um equivoco ou trabalha de uma forma deslocada
do objetivo de produzir uma sociedade melhor, que essa é a ideia da
educacdo, a gente ndo trabalha com educacdo pra ficar mais reaciondrio,
mais racista, mais elitista, mais LGBTIfobico, mais machista, vocé ndo
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trabalha pra isso. Vocé trabalha pra ter uma sociedade melhor. Entdo, se
vocé se desloca desses objetivos, esse ¢ um deslocamento que vai
acompanhar, um equivoco pedagogico que acompanha a vida inteira dessas
pessoas. (Fala da professora Eli, 2021, grifos nossos).

Nesse sentido, ha um alinhamento entre as falas de Eli e Lin no tocante ao impacto
positivo ou negativo que podemos gerar na vida das/dos discentes.

Calisto reafirma aquilo que Eli coloca, da importancia da educagdo para transformar as
relagcdes no mundo, tornando-o um lugar melhor. Quando a questionamos acerca do perfil de

aluna/o que ela pretendia formar, ela evidenciou tal aproximagao:

Eu queria, assim, pessoas... meio na ideia freiriana... liberdade, autonomia,
refinamento dos conceitos... que vocé se sentisse como um ser inacabado e
que pode cada vez ser melhor. E que ndo ha sobreposi¢cdo de papéis...
trabalhar em equipe, a ideia da complexidade de tecer junto mesmo. E...
pessoas mais voltadas para o social, no sentido de ser mais aberta a
compreender a importancia da diversidade, da escuta, do dialogo como
método de relagoes humanas mais harmoniosas. (Fala da professora Calisto,
2021).

Foi percebido no curriculo — a partir do documento (projeto pedagogico), da fala das
professoras entrevistadas e do anseio das/os discentes relatado por elas — um compromisso
com a perspectiva humanistica que atravessa a forma¢do docente em Ciéncias Bioldgicas da
UFPR. O nucleo de disciplinas da licenciatura ganha espacgo, entdo, como facilitador para essa
pretensa formagdo. Porém, como se da a relagdo desse nucleo formativo — majoritariamente
situado nos anos finais do curso — com o nucleo formativo especifico da area? Como essa
relagcdo pode ser perceptivel a partir do curriculo como documento e dos sujeitos atravessados

por ele?

5.1.1 Licenciatura: disputa por reconhecimento

Diante da importancia da formacdo docente levantada pelas professoras colaboras da
nossa pesquisa € no documento analisado, a professora Calisto resgata memorias que remetem
a uma desqualificagdo da licenciatura frente ao bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, o que
merece um pouco de reflexdo. Sua fala produz efeitos de sentidos que se aproximam do que
Gatti (2016) relata, de uma proposta de formacao nos cursos de licenciatura que visa formar
qualquer profissional menos uma/um docente, na qual hd uma valorizacao das disciplinas do

nucleo formativo especifico em relacao as disciplinas de cunho pedagdgico (DINIZ, 2015).
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A professora Calisto, ao refletir sobre sua trajetoria académica, olha a universidade e a
encara como uma instituicdo bastante hermética, racionalista, que acaba deixando de lado
aspectos importantes da formacdo humana que a licenciatura necessita. Segundo ela, a

instituicao

[...] td muito focada na formacgdo dos professores [...] a maioria dos
professores do curso de Ciéncias Biologicas sdo bacharéis; eles dao aula,
eles suportam dar aula pra licenciatura, mas ndo sdo todos que sdo
preparados pra isso... Alguns, inclusive, desqualificam as licenciaturas,
facilitam muito o bacharelado. Entdo eu vejo que embora a gente possa ter
um conteudo, eu... como posso dizer... refinado, sob o ponto de vista do
conteudo, é um conteudo e uma prdatica despreparada pra trabalhar com o
desenvolvimento humano. (Fala da professora Calisto, 2021, grifos nossos).

Em sua fala, Calisto faz apropriacdo de alguns termos que merecem ser mais bem
explicados a fim de evitar alguma confusdo, ja4 que o contexto de sua fala ¢ bastante
elucidativo dos sentidos que ela possibilita compreender sobre tais termos. Em primeiro lugar,
ao afirmar que a universidade foca na “formacdo dos professores”, parece estar delineando
que ha um foco sobre a formacao, a titulacdo das/os professoras/es que 14 trabalham, e nado
que o foco da institui¢do seja prioritariamente a formagdo de docentes, como fica evidenciado
ao salientar o demérito da licenciatura mais adiante em sua fala. Em segundo lugar, ao apontar
a “facilitagdo do bacharelado”, sua fala parece indicar como essa modalidade do curso vem
sendo priorizada em relacdo a licenciatura; ndo se trata estritamente de tornar mais facil o
acesso/percurso nessa modalidade.

Um indicio dessa valorizacdo apontada por Calisto, do bacharelado sobre a
licenciatura, ¢ perceptivel na oferta de disciplinas optativas para o curso. O curriculo do curso
de Ciéncias Biologicas da UFPR busca propiciar abertura para que as/os discentes construam
seu caminho de formagdo, sobretudo no ntcleo periférico, com as disciplinas optativas, que
sao comuns as duas modalidades — licenciatura e bacharelado. Assim, uma grande carga
horaria (180 horas para a licenciatura e 390 horas para o bacharelado) do curriculo é composta
de acordo com as afinidades e projeto de formagao individual (UFPR, 2008).

Nao ha no projeto pedagogico do curso justificativa para a diferenga entre a carga
horéria de disciplinas optativas entre o bacharelado e a licenciatura. Contudo, analisando a
proposta curricular, se deixarmos de lado o nicleo comum as duas modalidades, a formacao
especifica no bacharelado conta com 360 horas de disciplinas entre obrigatorias e
“optatdrias”; ja na licenciatura essa carga horaria (obrigatorias e “optatorias” do nucleo

especifico da licenciatura) soma 945 horas. Assim, acreditamos que a exigéncia de menor
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carga horaria de optativas na licenciatura seja uma forma de compensacdo, dada a maior
quantidade de disciplinas do seu nucleo especifico em relagdo ao bacharelado.

Tendo em vista, entdo, que uma consideravel parte da formacao das/os futuras/os
professoras/es ¢ de livre escolha, langamos um olhar a essas disciplinas optativas ofertadas
(a0 menos teoricamente) a fim de identificar aquelas com direcionamentos a formagao
docente. Identificamos ao todo, a partir dos ultimos ajustes curriculares ocorridos em 2014,
130 disciplinas optativas sendo ofertadas por departamentos de cinco setores da UFPR, das

quais 21 sdo direcionadas a formagao docente, como exposto no Grafico 3.
GRAFICO 3 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS POR SETOR

Setor de Ciéncias Agrarias I1 4
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Setor de Ciéncias da Terra 13

Total de disciplinas por setor W Total de disciplinas de formagdo pedagdgica por setor
FONTE: O autor (2021).

As duas disciplinas ofertadas fora do Setor de Ciéncias Biologicas possuem uma
abordagem mais relacionada as metodologias de ensino voltadas as areas especificas de
conhecimento. Ja dentre as disciplinas de formacao docente ofertadas pelos departamentos do
Setor de Educagao, percebe-se uma maior aproximag¢ao com bases tedricas e epistemologicas
da educagdo. A distribuicao do niumero de disciplinas e seus respectivos departamentos de

oferta sao apresentados no Grafico 4.
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GRAFICO 4 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS DE CUNHO PEDAGOGICO POR
DEPARTAMENTO

Solos e Engenharia Agraria . 1

Biologia Cetutar [ 1

FONTE: O autor (2021).

Podemos ver, dessa forma, que a disponibilidade de disciplinas optativas direcionadas
a formacdo docente ¢ baixa em comparagdo com as demais, ainda que ndo estejamos
considerando — por falta de dados concretos — a efetiva oferta dessas disciplinas de cunho
pedagogico, pois ndo ha garantia de abertura de turmas dessas disciplinas optativas, visto que
muitas delas sdo abertas a depender da disponibilidade da/o docente que a idealizou ou entao
do interesse de outras/es docentes em oferta-las.

Como o curriculo do curso foi pensado de forma a propiciar abertura e possibilidade
de experimenta-lo de diferentes formas, a pouca oferta de disciplinas direcionadas a formagao
docente e/ou a nao abertura de turmas dessas disciplinas acaba por reduzir as possibilidades
de escolha, o que pode fazer com que a selegdo das disciplinas optativas acabe tornando o
curso de licenciatura mais préximo ao bacharelado pelo predominio da escolha de disciplinas

de formagao geral da/o bidloga/o.

5.2 FORMACAO EM GENERO E SEXUALIDADE: UM CAMPO DE CONTRADICOES E
EMBATES

Na se¢do anterior buscamos evidenciar algumas percepgdes sobre formagdo docente

que emergem dos documentos oficiais do curso e da formagdo discursiva das professoras
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colaboradoras da pesquisa. Nesta secdo temos como objetivo analisar alguns sentidos
emergentes do curriculo mais estritamente relacionados a formagdo de professoras/es nas
tematicas género e sexualidade.

No documento direcionador do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas hd um
alinhamento com a Resolugao CNE/CP n° 1/2002, que visa dar alguns direcionamentos acerca
da formagdo docente. E importante ressaltar que essa resolugdo sob a qual é construido o
projeto pedagodgico do curso foi posteriormente atualizada pela Resolucao n°® 02/2015, que
instituiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagdo Basica e para a
formagdo docente (CARDOSO, 2016; SOUZA, B., 2018; MARTINS, 2020), e que
posteriormente foi revogada pela Resolugdao n® 02/2019 (MARTINS, 2020). Foi, contudo, a
partir da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 que a ultima reformagdo curricular — em 2008 —
ocorreu, apontando, dentre outros direcionamentos, a necessidade de formar professoras/es
para “o acolhimento e o trato da diversidade” (UFPR, 2008, p. 14), porém, ndo hd mais
explicacdes do que isso possa significar.

Ademais, o projeto pedagdgico do curso traz, entre as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas, alguns direcionamentos a formacao para o combate das discriminagdes

de diversas ordens, como € possivel observar no trecho a seguir:

e Reconhecer formas de discriminagdo racial, social, de género etc. que se
fundem inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se de
forma critica, com respaldo em pressupostos epistemoldgicos coerentes.
(UFPR, 2009, p. 18).

Ha, portanto, uma preocupacdo com a formacao docente no tocante aos temas de
relevancia social contemporaneos, pelo menos em meio aos direcionamentos gerais do
curriculo. Porém, em relacdo aos debates institucionalizados por meio de disciplinas, parece
existir uma escassez, visto que dentre as disciplinas previstas apenas duas — PISCG, e
Educagao e movimentos sociais — aproximam-se desses temas. Compreendemos que diversos
tipos de agdes que ocorrem nos ambientes de formac¢ao docente promovem o envolvimento
das/os discentes com essas discussdes, como programas institucionais (como o Pibid),
oficinas, cursos de extensdo, discussdo em organizagdes coletivas de estudantes,
envolvimento nos campos de estagio etc. (PAULINO, 2013; DUQUE, 2014; ROSSAROLLA
et al., 2018; ZANELLA, 2018; SOUZA; FERRARI, 2019).

Contudo, em nossa pesquisa nos atemos as iniciativas que emergem a partir de

disciplinas pontuais do curriculo. Pensando na proposta de abertura existente no curriculo do
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curso de Ciéncias Bioldgicas da UFPR, a presenga de disciplinas com essas temadticas
especificas assegura, tanto quanto € possivel, a insercdo de debates na formacdo inicial.
Portanto, embora ndo seja o unico caminho viavel, a introdu¢do das questdoes de género e
sexualidade em disciplinas ¢ um passo importante, que posiciona o curriculo e a formacao
docente como elementos importantes para tensionar as relacdes de poder que reafirmam
regimes de controle de género e sexualidade (ALTMANN, 2013; GUIZZO; RIPOLL, 2015;
RIOS; CARDOSO; DIAS, 2018).

Diante disso, apenas uma disciplina oferece explicitamente subsidios para desenvolver
a competéncia e habilidade citada — Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo ¢ Género. E
importante ressaltar que essa disciplina ndo da conta totalmente daquele objetivo de formagao,
pois nela ndo estd previsto o debate sobre questdes étnico-raciais — embora acreditemos que
tal debate possa vir a ser desenvolvido a depender da/o docente que esteja a frente da
disciplina.

A disciplina Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género objetiva inserir as/os
graduandas/os nos debates contemporaneos sobre os temas sexualidade, corpo e género.
Também, busca promover uma aproximacao dessas/es com o espago escolar, propiciando uma
experiéncia de discussdo em um futuro campo de trabalho. A seguir, ¢ apresentado o
programa basico da disciplina que, a depender da/o docente responsavel por leciona-la, pode

passar por alteragdes.

O corpo e a sexualidade nas humanidades (historia, sociologia, antropologia
e educacao);

Os estudos de género e suas relagdes com o corpo e a sexualidade: historia e
politica na contemporaneidade;

As relacdes entre género, corpo, sexualidade e o ensino;

Os PCN e os temas transversais — Corpo, género e sexualidade;
As possibilidades de pesquisa sobre género, sexualidade e corpo no ensino
de ciéncias. (UFPR, Ficha I da disciplina PISCG).

Em nossa leitura, denotamos que ha um alinhamento dessa formacao com perspectivas
mais proximas de uma educagdo sexual emancipatéria. Ela, segundo Figueird, “caracteriza-se
essencialmente em perceber na educagdo sexual um compromisso com a transformacao
social, conduzindo as discussdes para questdes que envolvem relagdes de poder, aceitagdao da
diferenca e respeito pelas minorias” (FIGUEIRO, 2006, p. 83). Ha, portanto, um
distanciamento de perspectivas higienistas, que concebem a sexualidade meramente como

atributo biologico do organismo.
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Ao analisarmos a bibliografia basica — obrigatéria —, encontramos titulos de autores
filiados ao pos-estruturalismo, que partem de compreensoes de corpo, sexualidade e género

como socialmente e linguisticamente constituidos, como os exemplos a seguir:

LOURO, G. L. Um corpo estranho. Ensaios sobre sexualidade e teoria queer,
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

LOURO, G. L.; NECKEL, S. V. (Orgs.). Corpo, Género ¢ Sexualidade. Um
debate contemporaneo na educagdo. Petropolis: Vozes, 2003.

WEEKS, J. O corpo ¢ a sexualidade. In: LOURO, G. L. O corpo educado:
pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

Filmes: Tudo sobre minha mae. Diregdo: Pedro Almodévar, Espanha, 2000.
Minha Vida em cor de Rosa. Bélgica, 1999. (UFPR, Ficha I da disciplina
PISCG).

A propria professora Calisto apresenta em sua fala inclinagdes a esses mesmos
referenciais.

Essa disciplina possui parte de sua carga hordria configurada como estagio em
docéncia, na qual as relagdes entre as tematicas centrais da disciplina e a Educagdo Bésica
poderiam ser exploradas. Essa aproximacao do campo de estagio ¢ um elemento fundamental
da formagdo docente, que permite uma articulagdo entre diversos saberes constituidos entre o
campo da universidade e a escola basica (GATTI, 2016). Contudo, apesar de no curriculo
prescrito prever aproximagdes com o campo da Educacdo Basica, a professora Calisto relatou
precisar fazer algumas adaptagdes, saindo do espago escolar. Isso se deu, segundo ela,
principalmente pelo contexto de recrudescimento trazido pelo movimento Escola Sem
Partido, que gerou uma inseguranga de algumas instituigdes quanto as discussdes das
tematicas da disciplina, o que resultou em um afastamento de possiveis campos de estagio.

Diante disso, ela traz uma nova proposta para as/os alunas/os:

[...] entdo eu propus aos alunos que nos poderiamos trabalhar invés de
uma intervencdo que talvez fosse uma intervencgdo forcada, ou que viesse a
trazer mais prejuizo do que possibilidade, porque era um momento de
conflito para estudantes inseguros, para professores das escolas inseguros
em se deixa ou ndo deixa, se assume ou ndo assume, entdo eu trouxe a ideia
pra eles de a gente poder escolher ou ensino, ou pesquisa, ou extensdo. O
ensino seria dentro da escola, a extensdo poderia ser na comunidade em
qualquer situagcdo que tivesse aberta — eu sugeri pra eles que trabalhasse
nos condominios, nos abrigos, onde estivesse aberto —, ou pesquisa. Entdo
muitos pegaram a intervengdo no ensino noturno, na EJA que era mais
aberto, e na pesquisa, porque nos tinhamos poucas coisas relacionadas a
isso... entdo fazer revisdo sistemdtica, trabalhar todo um processo... mas que
eles tinham que apresentar isso de alguma maneira, ndo podia ficar so ali.
(Fala da professora Calisto, 2021, grifos nossos).

Tanto a fala de Calisto quanto a andlise da Ficha I de Projeto Integrado em

Sexualidade, Corpo e Género parecem indicar como a formagao docente se direciona a algum
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tipo de agdo, seja uma intervencao em espacos formais e informais de educagao, seja por meio
da pesquisa. Essas agdes visam provocar uma reflexao — seja individual, como pesquisa, ou
coletiva, como intervengdo — que saia apenas da formulagdo tedrica das nogdes de género,
sexualidade e corpo.

Apesar de apenas uma disciplina trazer as discussdes de género e sexualidade ao
curriculo formal, outras disciplinas possibilitam essa aproximag¢do, como assinalamos no
capitulo anterior. A disciplina de Didatica, ao menos nas turmas ministradas pela professora
Eli, opera como espago possivel (ZANELLA, 2018), no qual a formacdo docente em género ¢
sexualidade ¢ condicionada a formagdo discursiva de Eli; é gracas a posi¢do de sujeito que ela
ocupa — como pesquisadora na area dos estudos de género, como ativista nos movimentos
sociais feminista e LGBTQIA+ e como mulher ndo heterossexual — que hd um entendimento
da importancia dessas tematicas perpassarem diversas disciplinas, como ocorre em Didatica.

A proposta que Eli traz a formacdo docente parece, pela sua fala e filiacdo tedrica —
pés-estruturalista —, mais proxima a uma proposta emancipatoria. Ela almeja uma
transformagdo social, a0 menos localmente, com a inser¢do das temadticas género e
sexualidade na formacdo docente — a construcdo de uma sociedade menos machista, menos
LGBTfobica.

Assim como a disciplina de Didatica, Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia
Humanas também constitui um espago no curriculo que permite a discussdo de género e
sexualidade, ainda que condicionada a participa¢do da professora Lin na disciplina.

A perspectiva em que essa discussdo emerge na disciplina de Topicos Integrados em
Anatomia e Fisiologia Humanas se situa entre as perspectivas higienista e dos direitos
humanos (FURLANI, 2008), pois a fala de Lin ndo se desprende ainda da constru¢cdo de uma
justificativa pautada na natureza, porém, ao mesmo tempo, aponta ao reconhecimento e
positivacdo das sexualidades e géneros dissidentes sem, contudo, avangar rumo a um
tensionamento das relagdes de poder que sustentam a producdo da dissidéncia. Ao mesmo
tempo, Lin parte de uma compreensdo de género e sexualidade na qual o género ¢ entendido
como social e a sexualidade como natural, como podemos observar no excerto da sua fala a

seguir:

[...] Agora, a minha opinido, praticamente leiga, do pouco que eu li, do
pouco que eu sei... como bidloga eu nao posso negar a materialidade do
corpo... eu sei que tem um efeito da testosterona, tem um efeito do estradiol,
existem esses efeitos. Esses efeitos sdo reais. Assim como o aprendizado é
muito forte. Mas por exemplo, eu ndo consigo... ai tem essa briga, porque
para biologia, género pode ser sim um constructo, mas sexualidade,
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orientacdo sexual, é biologico. Essa talvez é a aproximagdo maior da minha
visdo, porque obvio que a Antropologia ja mostrou que papéis de género vao
variar entre culturas, entre épocas e tal, mas desejo, ndo vou nem falar da
pessoa se assumir, assumir a orienta¢do sexual, ou o que significa ser na
época do Alexandre, o Grande, que tinha amante, ser homossexual, que nem
existia isso... entdo o heterossexual, o homossexual, tudo isso realmente
sdo construgées, mas o desejo, eu acho que ele é muito... ele ndo é
aprendido. Eu ndo acho que ele seja aprendido. (Fala da professora Lin,
2021, grifos nossos).

Essa fala da professora Lin surge em um contexto em que ela aponta uma polaridade e
animosidade existente entre as Ciéncias Humanas/Sociais e as Ciéncias Naturais no que tange
a compreensdo de género e sexualidade. A leitura que ela faz dessa polaridade ¢ a de que
haveria supostos extremismos de ambos os lados: “ou ¢ tudo determinismo biologico ou ¢
tudo social/historico” (Fala da professora Lin, 2021). Nesse sentido, na formac¢do imaginaria
de Lin, parece convergir a ideia de que as Ciéncias Naturais tentariam reduzir a sexualidade e
o género a atributos naturais, enquanto as Ciéncias Humanas/Sociais compreenderiam esses
marcadores como construgdes € como tais, negariam a materialidade do corpo.

Ao compreender género como construcdo, a professora Lin traz a ideia de que as
performances de género seriam aprendizados que se dariam em meio a cultura. Parece haver
em sua fala uma compreensdo de que o género e as praticas de significacdo atuam sobre um
plano de fundo natural — o corpo — como uma forma de aprendizado. Contudo, sua fala
também parece indicar um distanciamento — por um afastamento tedérico mesmo — da ideia de
género e sexualidade como praticas de significagdo que ndo apenas atribuem sentido ao corpo,
mas que inauguram o entendimento mesmo desse corpo, que o produzem, que se materializam
no e através do corpo. Portanto, ao pensar o corpo sexuado e generificado dessa forma nao se
estd negando sua materialidade — como afirma Lin —, apenas pontuando a forma como ele ¢
lido, compreendido e significado em meio a relagdes sociais, culturais, politicas e linguisticas.

Na sequéncia, Lin afirma termos que tender a um lugar de centralidade nessa
polaridade. Um entremeio entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Humanas/Sociais no que
tange as compreensdes de género e sexualidade. Um meio-termo entre o “tudo bioldgico” e o
“tudo social/historico”. Segundo ela, ao compreender género e sexualidade como constructos
sociais, rejeita-se a materialidade do corpo, por isso a necessidade de tender a um meio-termo.

Frente a essa pontuacao de Lin, uma reflexdo € necessaria: quando ela pontua a busca
de uma centralidade no debate, essa centralidade de fato existe? Ela de fato ¢ possivel? Em
outras palavras, as relacdes de forca que permeiam essas duas compreensdes de género e
sexualidade sdo simétricas? Essa relativizagdo, horizontalizacdo do debate entre as percepgoes

que emergem da biologia e das humanidades de fato é possivel?
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Parece haver na pontuacdo de Lin marcas daquilo que Santos (2018) denominou
paradigma dominante da ciéncia, sobretudo a separacdo e oposi¢do entre humano e natureza,
como se pensar o humano e a natureza como unidade fosse impossivel. A sinalizagdo que ela
faz para se tender para o centro nos parece uma tentativa de recuo a um lugar de suposta
neutralidade na produgdo de um saber sobre género e sexualidade.

Tal lugar ndo existe, pois quando analisamos as relagdes de poder existentes entre
esses dois campos de saber, historicamente, ha uma subvalorizacio do conhecimento
produzido pelas Ciéncias Humanas e Sociais, que muitas vezes tém seu status de
cientificidade questionado em relagdo as Ciéncias Naturais. Essa animosidade assinalada por
Lin se assemelha ao contexto social da “Guerra das Ciéncias”, a qual é caracterizada por uma
resisténcia — sobretudo das Ciéncias Naturais — em assumir o carater de ndo neutralidade,
subjetividade e parcialidade da verdade na produgdo cientifica, seja social ou natural (LEE,
2006; NUNES, 2006; WAGNER, 2006). Esse contexto se fundou sobre o que ficou
conhecido como guerra das duas culturas, que colocou a cultura cientifica e a cultura
humanistica como diametralmente opostas, na qual a ciéncia buscaria a verdade e as
humanidades o belo/bem, ignorando-se, contudo, que por vezes a busca da verdade implica na
busca do belo/bem e vice-versa (WALLERSTEIN, 2006).

Em tal cendrio, o tensionamento marcado pela professora Lin — entre as Ciéncias
Naturais e as Humanas/Sociais — ndo tende a estabilizar sentidos em um lugar central entre
esses dois campos de conhecimento. Essa disputa por espagos de narrativa ¢ bastante fragil e
promove um deslocamento que tende ao lado mais forte dessa relacdo de forgas. Assim, nao
ha forma de compreendermos essa busca por centralidade como algo que tenda a uma suposta
neutralidade; devemos compreendé-la como uma nova forma de demarcagao que se estabiliza
ao redor dos sentidos dominantes das ciéncias naturais.

A tentativa de encontrar um entremeio para demarcar género e sexualidade, como
propde Lin, do posicionamento em que ela fala, atribui a significagdo do corpo um carater
ontologico, que compreende a sua materialidade como causa e razdo da sua significagdo. Ao
nosso ver, parece ocorrer, com isso, um apagamento dos processos sociais, culturais,
politicos, subjetivos e linguisticos que circunscrevem o corpo, que o significam, que o
generificam e que o sexualizam. H4 uma tentativa de estabilizagdo do corpo como simples

plano de fundo biologico sobre o qual a sexualidade e o género sdo inscritos.

5.2.1 Algumas breves consideracdes sobre a formacao de formadores de professoras/es
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A leitura sobre género que Lin traz em sua fala, ja explorada brevemente, aponta,
como ela mesma afirma, a uma caréncia de leituras na area. Isso coloca em perspectiva sua
formacao e evidencia a importancia da formacdo das/os formadoras/es de professoras/es,
como salienta Gatti (2016). Ao pontuar isso, ndo pretendemos de forma alguma deslegitimar a
proposta de formagdo em género e sexualidade que Lin assume frente a disciplina Topicos
Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas; apenas demarcamos a importincia da
formacdo — seja inicial ou continuada — das/os docentes dos cursos de licenciatura,
especificamente para o debate sobre género e sexualidade.

Essa necessidade de formagdo continuada na area de género e sexualidade para as/os
servidoras/es da UFPR foi percebida pelas/os integrantes do Nucleo de Género e Diversidade
Sexual da Superintendéncia de Inclusdo, Politicas Afirmativas e Diversidade (Sipad), que
propuseram, no ano de 2020, um curso de formagdo para esse publico. Esse curso teve como

objetivo

[...] proporcionar ao corpo de funcionarias/os terceirizadas/os e servidoras/es
docentes e técnicas/os, da UFPR, uma formagdo sobre género e diversidade
sexual na perspectiva dos Estudos de Género e Sexualidade, a fim de
sensibilizd-las/os e capacita-las/os a acolher e encaminhar casos de
violéncias e discrimina¢do de mulheres e LGBTI no ambito da universidade.
(SIPAD, 2020).

Segundo a professora Eli, colaboradora da nossa pesquisa e que participou da
organizacdo desse curso, a realizacdo dele se desdobrou em ag¢des institucionais ligadas ao
enfrentamento de violéncias de género, raciais e contra pessoas LGBTQIA+. Ela ressalta em
sua fala a indissociabilidade entre esses tipos de violéncia e que, em virtude disso, devem ser
analisadas em conjunto. Por mais que ndo tenhamos acesso aos referenciais sobre os quais
esse curso foi proposto, pudemos perceber uma aproximacdo entre a proposta de
enfrentamento interseccional das violéncias que Eli aponta e a proposta de Lugones (2008;
2014) de pensar a violéncia colonial de género mutuamente implicada na violéncia colonial de
raca.

A professora Lin, participante da nossa pesquisa, afirmou ja ter participado do curso
de formagao oferecido pela Sipad e relata algumas percepcdes que tirou da sua experiéncia.
Lin aponta que o material produzido pelo curso era bastante produtivo, porém, pondera que

era bastante aprofundado para o proposito do curso, como indica o seguinte trecho da sua fala:

[...] eles fizeram um material, o material realmente é bem legal. Mas assim,
pra falar sobre género e sexualidade vocé ndo precisa falar de todas as
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ondas do feminismo, todas as feministas da historia, todo ndo sei o que, toda
teoria, todo o arcabou¢o de Foucault, de ndo sei o que... Se vocé falar tudo
isso como vocé fala num curso de ciéncias humanas, tipos assim, o cara da
exatas, a gente precisa sensibilizar ele pro assunto, ele ndo precisa sair um
especialista em Foucault, em feminismo, 19 2° e 3° onda, entendeu?
Infelizmente é isso, vocé tem que ser palatavel, a gente ndo tem como ser
proficiente em tudo, sabe?

Entado é essa, a gente tem que trazer a discussdo pra humanidade, ndo pra
academia. A gente tem que trazer pra aquilo que a gente tem em comum |[...]
(Fala da professora Lin, 2021, grifos nossos)

A partir da fala da professora Lin percebermos uma dicotomia: por um lado, a
formagdo de especialistas, conhecedoras/es profundas/os dos referenciais teoricos da area; do
outro, a formagdo de generalistas que, apesar do pouco conhecimento na area, sio
sensibilizadas/os e chamadas/os a discussdo sobre género e sexualidade nos seus espacos de
atuacao.

A formacdo deve dar conta de esclarecer conceitos fundamentais, principalmente
pensando que o publico ao qual ela se destina ¢ diversificado. Essa conceituagdo precisa ser
feita a luz de referenciais tedricos que deem conta de situar as/os docentes em meio ao debate.
Eles devem servir ao proposito da formagdo, tendo como horizonte a/o sujeita/o que se
pretende formar (LOPES; BORGES, 2015).

Nesse sentido, concordamos com parte da fala de Lin, quando ela afirma ndo ser este o
espaco para a formacdo de especialistas no campo dos estudos de género e sexualidade. Lin
questiona o nivel de profundidade dos conteudos trabalhados, ndo apenas no referido curso,
mas também na licenciatura (como sera discutido mais adiante). Nao tivemos, contudo, acesso
aos materiais utilizados ao longo desse momento de formagao, de forma que as reflexdes que
trazemos partem exclusivamente de uma vivéncia e formagao discursiva sobre ela. Assim,
qual seria o limite de profundidade do conteudo ideal? Como delimita-lo? Consideramos,
como Lin, que esses momentos de formagao devem subsidiar teoricamente as/os cursistas, ao
mesmo tempo que os sensibiliza para a importancia do debate sobre as tematicas género e
sexualidade. E necessario que se pondere — tendo em vista os objetivos do curso — qual
conhecimento se pretende construir, para que sujeito, ¢ o seu porqué (FIGUEIRO, 2006,

LOPES; BORGES, 2015).

5.2.2 Expectativas de formacgao

A disciplina de Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo ¢ Género, como espago

prescrito (ZANELLA, 2018), emerge no curriculo, conforme apresentado no capitulo anterior,
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a partir de demandas que chegam das/os discentes a professora Calisto e a coordenacao do
curso durante a reformulagdo curricular de 2008. Essas demandas — ja apontadas em pesquisas
anteriores por Ferrari e Castro (2013) e Abreu (2017) — recaem sobre o “estar preparada/o”
para discutir género e sexualidade ou lidar com problemas no tocante desses temas, na escola.

Essas demandas geram diversas expectativas, fazem com que as/os discentes, em sua
escolha entre TIAFH e PISCG, antecipem determinados sentidos. O mecanismo de
antecipa¢do na AD se refere a possibilidade que o sujeito tem de projetar-se em um lugar-
outro e, dessa outra posi¢do, antecipar determinados efeitos de sentido (ORLANDI, 2015).
Assim, diante da escolha a ser feita entre as duas disciplinas, as/os discentes antecipam os
sentidos de cada uma delas ancorados no discurso de colegas, de professores e de suas leituras
anteriores. Esses sentidos que evocam antes mesmo do processo de decisdo e os sentidos
novos emergentes da vivéncia nas disciplinas apontadas nos possibilitam compreender
algumas circulagdes de sentidos sobre a formagdo docente em gé€nero e sexualidade entre
essas/es discentes.

Contudo, por se tratar de uma disciplina “optatdria” ndo ¢ cursada por todos as/os
discentes. Algumas participantes da pesquisa apontam justamente isso como uma limitagao
para a abordagem das tematicas género e sexualidade na formacdo inicial em Ciéncias
Biologicas. A egressa Uri afirma que a vivéncia na disciplina Projeto Integrado em
Sexualidade, Corpo e Género foi fundamental a sua formagao, porém, que muitos colegas nao
a cursaram justamente por ndo ser obrigatdria. Milan traz um relato similar, de que apesar da
boa experiéncia que teve na graduacdo com essa disciplina, ela ¢ algo muito pontual no
curriculo, limitada aquelas/es que a escolhem.

Ademais, um sentido bastante difundido entre as/os discentes e egressas/os, tanto entre
quem cursou PISCG quanto TIAFH, ¢ o de que o debate na formagao inicial sobre género e
sexualidade ¢ fundamental a administracao das situagdes envolvendo essas questoes em sala
de aula — no que tange ao combate aos preconceitos, a saber lidar com vivéncias de género e
sexualidade dissidentes, a saber lidar com duvidas e questionamentos e informar sobre
questoes cotidianas relativas a diversidade de género e sexualidade.

Esse sentido reflete na compreensdo que as/os discentes e egressas/os constroem sobre
a importancia do debate sobre género e sexualidade na formagao inicial docente, atrelando a
necessidade dessa abordagem a administracdo de determinadas situacdes na sala de aula,

como podemos ver nas falas de Luka, Gal, Manu, Ray, Uriel e Etienne.
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Acredito que é necessario o conhecimento pra que saibamos melhor como
agir ou lidar com a diversidade que existe. Acho que respeito segue o
conhecimento. (Fala da egressa Luka, 2021, grifos nossos).

E um tema super necessdrio e que deve ser abordado pelos profs, pra que as
criangas e adolescentes tenham consciéncia do mundo em que vivem. (Fala
da discente Gal, 2021, grifos nossos).

Precisamos de uma base ampla para atender todas as questoes que nos
encontram quando professores. (Fala da egressa Manu, 2021, grifos
nossos).

Um docente vai estar em contato com uma diversidade muito grande de
pessoas e realidades e é necessario estar preparado para lidar com isso
tudo. (Fala da egressa Ray, 2021, grifos nossos).

[...] As demandas em sala de aula sobre esses assuntos sdo constantes,
tenho alunos transsexuais, com questoes em rela¢do a sua sexualidade e
muitas vezes eles recorrem a nos, profs, para ajudar nessa questio. (Fala
da egressa Uriel, 2021, grifos nossos).

[...] possibilidade de se deparar com diferentes estudantes com diferentes
caracteristicas, como também pela capacidade em discutir o assunto com
esses mesmos estudantes. (Fala do discente Etienne, 2021, grifos nossos).

O egresso Caci salienta, ainda, que hé necessidade de uma formagao que dé conta ndo
apenas do conteido formal sobre género e sexualidade, mas de se pensar formas de
abordagem, visto que ¢ uma temadtica delicada. Assim, considera que as disciplinas que cursou
deveriam dar conta do “Desenvolvimento da capacidade de discutir esses assuntos com o tato
necessario” (Fala do egresso Cacd, 2021), o que parecer indicar que ndo se trata apenas de “o
que falar/lidar na sala de aula”, mas também o “como falar/lidar”.

Em consonancia, a egressa Milan também traz alguns indicativos da necessidade de a
formacao docente ir além do conteudo formal, trazendo tematicas outras — que ela pontua
como “temas secundarios” — como género e sexualidade. De acordo com Milan, essa
abordagem ¢ de extrema importancia para preencher lacunas deixadas ao longo da vida

escolar das/os licenciandas/os, como indica o trecho a seguir:

Bons docentes devem estar preparados para assuntos que permeiam mais
[do que] o cotidiano dos alunos, ndo sé o assunto que ird lecionar. Nada
estd desconectado do ambiente escolar, entdo proporcionar uma formagdo
adequada aos futuros docentes é de extrema importdncia, nisso os temas se
enquadram, em minha opinido sendo os mais importantes temas
“secundarios”. Outro ponto importante ¢ o fato de que muitos desses
licenciandos ndo tiveram nenhum tipo de contato com os assuntos em toda
a vida escolar, visto que a falta de importdancia/tabu, o que torna ainda mais
essencial que os mesmos tenham uma base forte na Universidade, visando
uma melhora real em todo o ensino, comegcando pela base, permeando,
inclusive, a sociedade/comunidade escolar. (Fala da egressa Milan, 2021,
grifos nossos).
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Assim como Milan aposta na educa¢ao como forma de transformacdo da comunidade
escolar, a egressa Rafa também deposita na escola uma expectativa de transformacao das
relagdes que tensione o tabu que a sexualidade assume na sociedade. Para isso, como nos

indica em seu discurso, € necessario o preparo adequado das/os docentes em formacao:

E imprescindivel que o educador tenha expertise para trabalhar esses
temas caso surjam espontaneamente em sala de aula, ou até mesmo nos
momentos separados para discutir sexualidade e género. Além disso, esses
assuntos ainda sdo um tabu na casa das familias brasileiras, o preconceito
e a intolerancia infelizmente ainda reinam. A escola é certamente o melhor
ambiente para termos a oportunidade de mudar essa triste realidade. (Fala
da egressa Rafa, 2021, grifos nossos).

A formacdo inicial em género e sexualidade ¢ vista por alguns discentes como
possibilidade de se armar teoricamente para problematizar e descontruir falas preconceituosas.
Segue abaixo os trechos das falas em que Ray e Ariel comentam a importancia das tematicas

as suas formagoes:

[...] Principalmente trabalhar a tolerdncia e o acolhimento a grupos
marginalizados. E também ter o conhecimento cientifico para rebater
argumentos preconceituosos. (Fala da egressa Ray, 2021, grifos nossos).

Necessaria, pois existem muitos fatores que sdo necessarios para mostrar as
visoes cientifica e social relevantes para isso e desmentir visoes sobre
sexualidade e género do senso comum e das religioes judaico-cristds que
sdo prejudiciais para os ndo heterossexuais e transgéneros, que precisam
ser respeitados. (Fala do egresso Ariel, 2021, grifos nossos).

Em ambas as falas pudemos perceber algumas relagdes de forga entre o discurso da
ciéncia e os demais discursos. Cabe salientar que da fala de Ray ndo ha claramente uma
determinagdo do que se considera como ciéncia, se essa compreensao se restringe as Ciéncias
Naturais ou ¢ estendida as Ciéncias Sociais. Ja a partir da fala de Ariel essa demarcagao se
torna mais evidente quando ele propde a separagdo entre a “visao cientifica” e a visdo social.
Parece-nos que por mais que essas duas “visdes” que Ariel delimita sejam usadas como forga
de argumentacao contra violéncia e preconceitos, permanece ainda em seu discurso uma
proximidade com uma perspectiva eurocentrada de ciéncia, que hierarquiza e subestima os
conhecimentos ndo produzidos por moldes positivistas de ciéncia.

Outro sentido que emerge pontualmente na fala de uma discente ¢ o refor¢co ao lugar
da biologia como espago legitimo para discussdo das tematicas género e sexualidade. Quando
questionada sobre a importancia da tematica género e sexualidade na formacao inicial, Ives

afirma que ¢ “essencial para toda educadora e sobretudo professora de Ciéncias e Biologia,
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visto que os alunos muitas vezes preferem tirar duvidas sobre o tema com professores de
Biologia” (Fala da discente Ives, 2021, grifos nossos).

A fala de Ives, apesar de isolada dentre as levantadas nesta pesquisa, nao esta so; ela
encontra eco no interdiscurso, em uma memoria discursiva que aproxima automaticamente
a/o docente de Ciéncias e Biologia das discussdes de género e sexualidade. O interdiscurso ¢
compreendido como aquilo que remete um dizer a outros ja-ditos, que possibilita que mesmo
inconscientemente uma fala encontre eco em falas de outros sujeitos € em outros momentos
socio-historicos (ORLANDI, 2015). Assim, esse sentido levantado na fala de Ives, de que ha
uma cobranga sobre a biologia para se apropriar das discussdes de género e sexualidade, como
se esses temas fossem inatos e exclusivos dessa area de conhecimento, remonta as ideias
circulantes mais amplas de que sexualidade e género se resumem a atributos biologicos.
Outras/os pesquisadoras/es, como Diniz (2015), Cardoso (2016), Abreu (2017), Souza, E.
(2018) e Hames e Kemp (2019) ja apontaram esse sentido como emergente de seus corpora
de analise.

Outra fala de Ives reforga esse lugar supostamente inato da biologia no tocante a
discussdo de género e sexualidade. Ela considera que essas tematicas sdo de grande
importancia na sua formagdo porque “essa temdtica é fundamental para todo bidlogo, pois
trata de questoes naturais que sdo tabu na sociedade e educacdo, entretanto, sdo parte do
cotidiano tanto na sala de aula quanto em outro ambiente profissional e pessoal” (Fala da
discente Ives, 2021, grifos nossos). Com relacdo a esse trecho, um ponto nos chama atencao:
Ives considera essas questdes como naturais. Mas como podemos compreender o emprego
que ela faz do termo “natural”?

Apesar de ela ja ter reforgado em outros momentos de seu discurso um argumento de
legitimacao da biologia como espaco da sexualidade e do género, acreditamos que haja duas
compreensdes possiveis. A primeira, ¢ que reforca um argumento higienista, ¢ a de que
género e sexualidade sdo atributos bioldgicos, portanto naturais; essa compreensao apaga a
compreensao desses marcadores como constituidos socialmente. A segunda compreensao
possivel seria a de que as questdes de género e sexualidade estdo tao difundidas no cotidiano
que foram naturalizadas, apropriadas por diversos discursos; portanto, partindo dessa
compreensao ndo poderiamos filiar, automaticamente, o discurso de Ives a uma concepcao
higienista de sexualidade e género.

A maioria dos argumentos de discentes e egressas/os trazido até agora evoca sentidos
direcionados a administragdo das diferengas e ao combate as violéncias. Contudo, essa

abordagem ndo propicia a compreensao, a problematizacao e o tensionamento dos sistemas de
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poder que se formam ao redor do género e sexualidade (ALTMANN, 2013; DUQUE, 2014;
RIOS; CARDOS; DIAS, 2018; RIZZO; RIBEIRO; MOTA, 2018; SOUZA, B., 2018;
SANTOS; SANTOS, 2019). Diante disso, um outro sentido, trazido pela egressa Uri, aponta
nao apenas a esses lugares. Ela aponta a importancia de se aproximar da perspectiva Queer na
sua formagdo, possibilitando compreender a realidade de forma menos estatica, mais

dinamica:

[...] conhecer a pedagogia Queer foi muito marcante, me colocou, enquanto
educadora, em um processo de observacio e intervengdo, proposicdo de
outras formas de ser e pensar, sair do quadrado e expandir as
possibilidades. As discussoes, no geral, também contribuiram na decéncia
para ter cuidado na fala e na acdo, nos julgamentos, compreender as
vivéncias de cada individuo, ter empatia e acolher. (Fala da egressa Uri,
2021, grifos nossos).

A teorizacdo Queer a qual Uri se refere emergiu na década de 1980, em um contexto
no qual os movimentos sociais de gays e lésbicas se tornaram mais polimorfos, assumindo
diferentes posturas frente a politica identitdria. Algumas vertentes permaneceram em meio a
tal politica, intencionando a busca por inclusdo e igualdade. Outras apostaram em vivenciar a
experiéncia fronteirica de género e sexualidade, com toda a ambiguidade que esse espago
oferece. Outras, ainda, arriscaram-se a transgredir as fronteiras de género e sexualidade,
colocando em questdo dicotomias como homossexual/heterossexual e mulher/homem

(LOURO, 2001).

Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro,
extraordinario. Mas a expressdo também se constitui na forma pejorativa com que
sdo designados homens e mulheres homossexuais. Um insulto que tem, para usar o
argumento de Judith Butler, a for¢ca de uma invocagdo sempre repetida, um insulto
que ecoa e reitera os gritos de muitos grupos homofobos, ao longo do tempo, e que,
por isso, adquire forca, conferindo um lugar discriminado e abjeto aqueles a quem ¢
dirigido. Este termo, com toda sua carga de estranheza e de deboche, ¢ assumido por
uma vertente dos movimentos homossexuais precisamente para caracterizar sua
perspectiva de oposicdo e de contestagdo. (LOURO, 2001, p. 546).

A teoria Queer, em sua origem, traz uma ressignificagdo de um termo ofensivo,
colocando em disputa a propria significacdo do termo, desestabilizando-o. Ela tem por
principal objetivo colocar em questionamento normatizagdes de qualquer natureza, seja a
heteronormatividade compulsoria, sejam aquelas advindas das politicas identitarias gays e
lésbicas (LOURO, 2001).

Ao propor pensar o género como performativo, Butler (2018) assinala seu carater

ficcional, que constantemente ¢ (re)construido e deve ser, com a mesma frequéncia, reiterado.
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E em meio as repeti¢des que giram ao redor de uma norma, aos equivocos que elas podem
carregar, que a existéncia de corpos nao ajustados ¢ possibilitada. Ou seja, género e
sexualidade passam por um processo continuo de producdo; ndo se trata, portanto, da
delimitagcdo fronteirica das identidades dissidentes, mas de compreender sua forma de
producao (LOURO, 2001).

Ao empreendimento da perspectiva Queer, faz-se necessaria uma postura
epistemoldgica outra, que promova um deslocamento da logica binaria e de seus efeitos; que
compreenda a demarcacdo de um sujeito atrelada ao outro; que se questione frente a
normalizagdes aparentemente cristalizadas (LOURO, 2001).

Segundo Guacira Louro (2001), a perspectiva Queer possibilita pensar para além das
questdes de género e sexualidade: “ela permite pensar a ambiguidade, a multiplicidade e a
fluidez das identidades sexuais e de género, mas, além disso, também sugere novas formas de
pensar a cultura, o conhecimento, o poder e a educagdao” (LOURO, 2001). Com relagdo a fala
da egressa Uri, essa perspectiva possibilita um outro olhar, um novo compreender. Duque
(2014) assinala que o estranhamento que o contato com a perspectiva Queer possibilita ¢
importante para evidenciar as artificialidades dos sistemas que vivemos e possibilitar

mudangas entre as/os discentes em formagao.

5.2.3 Diante de encruzilhadas

Como apresentamos nos capitulos anteriores e em outros momentos deste, a decisdo de
cursar Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género ou Topicos Integrados em
Anatomia e Fisiologia Humanas ¢ feita pelas/os discentes, normalmente no oitavo periodo do
curso. Nesse periodo as/os estudantes da licenciatura se deparam com grupos de disciplinas
“optatdrias”, isto ¢, disciplinas que permitem uma flexibilizagdo curricular, ja que dentre um
rol de disciplinas — nesse caso, as duas supracitadas — deve ser escolhida uma carga horéaria
minima equivalente a uma delas.

Essa liberdade de escolha possibilita uma dupla interpretacao. Por um lado, predispoe
a flexibilizagdo e a constituicdo de um curriculo bastante individualizado, que atenda, na
medida do possivel, as expectativas de formagdo da/o discente. Por outro, principalmente
analisando o par de “optatorias” que nos interessa, podemos ver que um grupo de discentes
acaba ficando alheio as discussdes mais profundas de género e sexualidade. Com essa
afirmag¢ao nao pretendemos desqualificar de forma alguma as iniciativas das professoras Eli —

em Didatica — e Lin — em Tépicos Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas. Apenas
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pontuamos que essas/es discentes que ndo cursam Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e
Género acabam ndo tendo contato com discussdes formalizadas, sistematizadas sobre género
e sexualidade. Essa situacdo ¢ relatada pelas docentes Uri e Milan que, ao cursarem essa
disciplina, perceberam as contribuicdes as suas formacgdes e apontaram a incompletude da
experiéncia das/os colegas que ndo a cursaram. Somado a isso, algumas egressas que
cursaram Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas reafirmam o desejo de ter
cursado Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género, que — no caso de Manu — nao
estava disponivel na época em que ela esteve na graduagdo ou, entdo, como afirma Rafa, a
partir de uma mudanga de mentalidade compreendeu tardiamente que essa outra disciplina
contribuiria muito mais a sua formagao.

O que mobilizaria, entdo, essa decisdo? Ha preferéncia das/os discentes por uma
“optatoria” ou outra?

Na conversa que tivemos com a professora Calisto foi relatado que, a partir da sua
experiéncia pessoal, existe maior procura pela disciplina TIAFH que PISCG. Diante desse
fato e do contexto de emergéncia da disciplina PISCG (demandas advindas das/os discentes),
Calisto se questiona “por que os alunos de Ciéncias Biologicas, tendo essa possibilidade [de
cursar PISCG], que é uma possibilidade que é uma demanda de muitos académicos de
diferentes cursos, tém esta chance e eles ndo vém [cursar PISCG]?” (Fala da professora
Calisto, 2021).

A baixa adesdo de alunas/os na disciplina de PISCG relatada por Calisto foi motivo de
alguns embates entre a docente e a coordenacdo de curso, que diante do baixo niimero de
discentes interessadas/os insistia em fechar as turmas. Porém, o comprometimento de Calisto
com a disciplina a impediu de aceitar as propostas da coordenagdo, tal qual o relato presente

no excerto a seguir:

As turmas de Anatomia humana [sic. TIAFH] lotam. E essa turma de
sexualidade [sic. PISCG] eu tinha em torno de 7 ou 8, as vezes 2, alunos; as
vezes a disciplina era ofertada para um ou dois alunos, trés; dai vinha a
coordenag¢do com a ideia de ndo oferecer porque tinha menos de cinco

alunos, e eu dizia “ndo, se tiver 1 eu vou dar”, e eu dava a disciplina pra 1,
pra dois... (Fala da professora Calisto, 2021).

Consideramos pertinente explorar um pouco essa duvida que Calisto levanta, pois isso
pode nos levar a compreender melhor de que forma o curriculo do curso € vivenciado pelas/os
estudantes, sobretudo nas suas aproximagodes com as questdes de género e sexualidade. Por

esse motivo, levamos essa questdo a entrevista com a professora Lin, buscando verificar se
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para ela ha o mesmo entendimento relacionado a maior escolha por TIAFH que por PISCG,
bem como possiveis razoes para esse possivel desequilibrio na preferéncia. A professora Lin,
em um primeiro momento, pontua se de fato haveria esse aumento da procura por TIAFH em
relacdo a PISCG, partindo da sua experiéncia no periodo em que esteve a frente da disciplina
(Gltimas trés ofertas). Para ela, pode estar havendo mais recentemente um maior equilibrio na

procura, como indica em sua fala:

Eu ndo sei, viu!? Porque no primeiro ano que eu dei aula, a sala estava
muito cheia e nos outros anos isso tem diminuido... Assim, porque eu acho
que tdo indo mais para topicos [sic. PISCG]. Entdo acho que, por exemplo,
no primeiro ano, a sala estava cheia porque os alunos me falaram que ndo
conseguiram vaga pra topicos [sic. PISCG]. Entdo tinha algum problema de
vagas. (Fala da professora Lin, 2021).

Contudo, ¢ importante ressaltar que a vivéncia de Calisto aponta um periodo mais
longo que a experiéncia de Lin, visto que Calisto ficou a frente de PISCG na maioria das
vezes que a disciplina foi ofertada desde 2009, enquanto Lin participou de TIAFH apenas trés
vezes. Isso evidencia que a realidade apontada por Calisto ndo anula a hipdtese levantada por
Lin, ja que as percepcdes dela sobre a baixa adesdo e tentativas de fechamento de turma
podem ter ocorrido em um periodo anterior ao qual Lin teve sua experiéncia em TIAFH.

Lin coloca em questdo outro ponto que parte da sua propria formagdo discursiva,
daquilo que chega a ela por alunas/os — muitas/os das/os quais ndo cursaram PISCG, apenas
tiveram contatos diretos ou indiretos com quem cursou —, € daquilo que ela antecipa com base
em suas historias de leitura sobre a area dos estudos de género nas Ciéncias Humanas. Essa
questdo versa sobre a abordagem tematica, segundo ela, encerrada em si mesma, com pouca
conexdo com a realidade, e abordagem metodologica pouco cativante, como podemos ver no

excerto abaixo:

[...] Mas o que alguns alunos ja comentaram comigo — eu ndo sei, eu ndo
tenho... nem conhego a professora, ndo fiz a disciplina, ndo tenho ideia —, o
que os alunos reclamam é que parece que é uma coisa meio... muito distante,
porque essa visdo também das humanidades, que é como se fosse essa coisa
muito hermética, uma discussd@o muito... no nivel muito acima que os
alunos acham... Porque, assim, eu também percebo isso. O efeito é muito
melhor quando eu converso ou quando eu falo de filme, ou dou uma coisa
mais palatavel, digamos assim... Por exemplo, eu ja tentei fazer os alunos
lerem os cinco sexos, da Ane Fausto-Sterling, e eu fico sempre
impressionada, eu fico tdo impressionada com esse texto e eles ndo
entendem assim, tipo, eles ndo gostam, falam “ah, professora, é muito
complicado”. Entdo eu acho que é a escolha do material, talvez, que afasta
os alunos, sabe? (Fala da professora Lin, 2021, grifos nossos).
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Dessa fala da professora Lin, podemos destacar duas questdoes que podem ter gerado o
afastamento das/os discentes da disciplina PISCG: (1) o aprofundamento da tematica e (2)
questdes metodoldgicas. Consideramos pertinente ressaltar que a fala de Lin ndo parte de uma
experiéncia dela na disciplina PISCG ou de um contato com as docentes responsaveis por tal
disciplina. Como ela aponta, sua fala ¢ apoiada naquilo que circula entre as/os estudantes com
que ela tem contato. Esse sentido que emerge da sua fala ndo nasce nela; ¢ um eco de um
interdiscurso que aponta a sentidos produzidos em outro momento, por outros sujeitos. A
formulacao do discurso que a professora Lin traz é possivel ndo apenas pelo que ela reproduz
no momento da entrevista (intradiscurso), mas é possibilitado pela relagdo que esse dizeres
estabelecem com o que ja foi dito anteriormente e ocupam um lugar de esquecimento
(interdiscurso) (ORLANDI, 2015).

Em relagdo a como discentes e egressas/os percebem essas colocagdes de Lin,
exploramos mais a frente alguns sentidos emergentes que ora se aproxima, ora se distanciam
dos sentidos produzidos pela fala da professora.

Em fun¢do do primeiro apontamento de Lin, inserimos no questionario desenvolvido
para discentes e egressas/os alguns questionamentos a fim de compreendermos os efeitos de
sentidos, dos discursos circulantes, acerca do nivel de profundidade dos assuntos relativos a
género e sexualidade. Com isso, mesmo diante de uma pequena amostragem, tentamos
averiguar se aquele sentido da fala de Lin — sobre o aprofundamento além do necessario em
PISCG — era compartilhado pelas/os discentes e egressas/os.

Pudemos perceber que uma pequena parcela das/os discentes considerou a abordagem
em PISCG aprofundada demais. A maioria considerou o nivel de aprofundamento nessa
disciplina suficiente e alguns o consideraram insuficiente (Grafico 5). A principal justificativa
de quem o considerou insuficiente estd atrelada a falta de referenciais e a profundidade na

discussao; a superficialidade do debate.

GRAFICO 5 — PERFIL DE SATISFACAO DAS/OS DISCENTES COM AS DISCIPLINAS “OPTATORIAS”
ANALISADAS
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Ja em relagdo a TIAFH, pudemos ver uma grande insatisfagdo com o nivel da
discussdo (Grafico 5). Essa percepcao ¢ trazida por algumas participantes da pesquisa, como
Val, Luka, Rafa e Ray, que apontam a falta de algumas discussdes, como fisiologia da
sexualidade, trato e acolhimento da diversidade de género e sexual, sobretudo em relagdo a
pessoas transgéneros e transsexuais, € questdes sobre respeito.

Esse dado acerca do aprofundamento em TIAFH — lugar em que a tematica ndo ¢
prescrita, mas emerge — refor¢a o que algumas/alguns autoras/es perceberam acerca do
curriculo de alguns cursos de licenciatura, cuja temdtica apenas tangencia alguns espagos
possiveis (ARAUJO, 2015; DINIZ, 2015; OLIVEIRA, 2016; SOUZA, CARDOSO; DIAS,
2018; GUERCH, 2019).

Com esse tangenciamento, a professora Lin pretende humanizar, sensibilizar as/os
discentes para esse debate. Contudo, a fala de uma egressa sobre a vivéncia na disciplina
TIAFH se sobressai: “Nao me lembro profundamente das tematicas, das discussoes, mas
lembro que as conversas durante a aula sempre foram muito interessantes e relevantes” (Fala
da egressa Luka, 2021). O afeto'’ que Lin propicia na vivéncia durante a disciplina &
suficiente para o preparo da/o discente em formacao? Essa dimensdo afetiva por si s, por
mais que aproxime o debate das/os estudantes, sensibilize-as/os, ndo da conta de inserir o
debate no ambito formal, de construir elementos tedricos para a compreensao dos fendmenos
relacionados a género e sexualidade.

A segunda questdo trazida por Lin como possibilidade de explicagdo para o
afastamento da disciplina PISCG se refere as questdes metodoldgicas, sobretudo a nao adogao

(13

do que ela chamou de metodologias “palataveis”. Assim, em seu relato, parte de uma

1% Afeto no sentido de ser afetada/o por alguma situac¢ao ou sujeito
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experiéncia pessoal com a abordarem da tematica a partir da literatura, em que percebe um
afastamento das/os discentes. Uma dificuldade também levantada por Calisto, que notou no
tempo que ficou a frente de PISCG um distanciamento das/os discentes de leituras na 4rea da
educagdo: “/...] eles tinham muita dificuldade em leitura prazerosa de textos educacionais,
eles acham que eram muito chatos, muito dificil, que ndo... porque as pesquisas sdo, muitas
delas, qualitativas, historicas, entdo é uma coisa muito distante.” (Fala da professora Calisto,
2021, grifos nossos).

Pudemos perceber que essa relagdo com a leitura apontada por Calisto — a ndo fruicao
de textos técnicos da area da educacdo — se aproxima de uma realidade discutida por Suzani
Cassiani, Patricia Giraldi e Irlan von Linsingen em um artigo publicado em 2012. As autoras e
o autor apontam que no campo do ensino de ciéncias — /locus similar ao nosso, dado que
fazem reflexdes a partir de cursos de formagdo de professoras/es e da Educacao Bésica em
Ciéncias e Biologia — a leitura de textos técnicos e didaticos ndo ¢ permeada pela fruicdo, isto
¢, pelo prazer pela leitura. Tais leituras se alicercam majoritariamente em um puro
extrativismo de informagdes, de forma que o leitor se coloca em um ponto de assepsia,
neutralidade em relag@o ao texto, fechando as suas possibilidades de significagao.

E sugerido nesse artigo (CASSIANI; GIRALDI; LINSINGEN, 2012) uma
modificagdo das relagdes com a leitura que passam por alguns pontos, como (1) a promogao
da intertextualidade, isto ¢, a possibilidade de relacionar um texto a outros que ja fazem parte
da memoéria discursiva; (2) a abordagem de diferentes formas textuais — escrito, filmico,
imagético etc. —, possibilitando a compreensdo de que existem diferentes formas de relacdao
entre os sujeitos e os textos; e (3) explorar a polissemia como possibilidade de produgdo de
sentidos multiplos. Na compreensdo trazida pelas/o autoras/r, esse contato possibilitaria a
emergéncia de outras formas de relagdo com a leitura que talvez aproximasse a leitura-fruicao
de textos que antes essa perspectiva ndo era vislumbrada.

Apesar dessas compreensdes das professoras colaboradoras sobre a questdo da
profundidade da leitura estar abaixo da qualidade esperada, foi possivel perceber no discurso
de discentes — sobretudo aquelas/es que considera a abordagem de PISCG insatisfatoria — que
a leitura poderia ser mais desenvolvida e aprofundada. A egressa Muriel afirma em sua fala:
“Gostaria de ter lido textos de grandes referéncias sobre a tematica. Ficou muito no campo
da superficialidade. [...] Foi tudo muito superficial. A gente ndo tinha muitas leituras [...] "
(Fala da egressa Muriel, 2021, grifos nossos).

Nao temos como afirmar se Muriel foi ou ndo aluna de Calisto, visto que ndo sabemos

quando ela cursou essa disciplina e qual docente estava a frente da disciplina naquele



134

momento. Assim, ndo temos acesso a bibliografia complementar com a qual Muriel teve
contato na disciplina. Partimos, entdo, nessa analise da bibliografia obrigatoria'® prevista na
Ficha I da disciplina com a qual muito provavelmente ela teve contato.

A fala de Muriel nos permite duas possibilidades de compreensdo: (1) a bibliografia
foi subexplorada pela docente que esteva a frente da sua turma, o que a fez compreender tal
abordagem como insuficiente na sua formagao; ou (2) ela considera — a partir de suas historias
de leitura anteriores — que esses referenciais bibliograficos nao sdo suficientes para a
discussdo das tematicas género e sexualidade.

Pensando nessa ultima possibilidade, a fala de outro egresso ¢ carregada de sentidos
muito similares. Dominique, apesar de considerar o nivel de profundidade do debate
satisfatorio, aponta que sentiu falta de uma aproximagdo com “estudos recém-publicados”.
Seu apontamento ¢ situado em um contexto no qual salienta a auséncia do debate das
tematicas género e sexualidade sob o viés da biologia na disciplina PISCG (como a
abordagem sobre diferengas cerebrais e hormonais entre homens e mulheres). Nesse sentido,
achamos pertinente aqui tecer alguns contrapontos com relagdo ao que compreendemos a
partir do posicionamento de Dominique. Assim, questionamos: quais sentidos a expressao
“estudos recém-publicados” pode carregar? Seria essa afirma¢do um indicio de um ndo
reconhecimento dos referenciais propostos — muitos deles livros, ao menos na bibliografia
basica — como legitimos? Estaria ele considerando como referencial valido apenas aqueles
que emergem do campo das Ciéncias Naturais, atrelado a uma suposta universalidade —
sobretudo se considerarmos que sua fala desenrola para uma compreensdo de género e
sexualidade fortemente alicer¢ada em pressupostos biologicos? Estaria ele, com essa fala,
questionando o carater de cientificidade da bibliografia proposta da area de conhecimento dos
estudos de género?

Considerando parte da formacgao discursiva de Dominique — como graduado em um
curso de Ciéncias Biologicas no qual o debate ¢ muito mais centrado na formagao especifica
que na formacdo pedagodgica, como apresentamos na se¢ao anterior — parece haver na fala
dele um retorno aos sentidos de que as Ciéncias Naturais sdo as legitimas produtoras de
verdades, um contexto proximo a ja apresentada “Guerra das Ciéncias”. Fazemos tal
apontamento principalmente por sua fala colocar em perspectiva a questdo da validade de
determinados conhecimentos e a invalidade de outros, tal como Lee (2006) aponta ser

constitutivo do fendmeno conhecido como “Guerra das Ciéncias”.

'® Essa bibliografia basica ja foi apresentada na pagina 110.
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Ao questionar a atualidade das publicacdes utilizadas na disciplina, parece assumir
uma logica progressista da ciéncia, na qual os avancos que ocorrem suplantam, invalidam as
producdes anteriores, de forma que apenas o mais recente pode ser considerado como valido.
Parece partir também de uma compreensdo de uniformidade de todas as ciéncias, pois ao
questionar a necessidade de estudos mais atualizados, parece assumir que, assim como na
maioria das areas da biologia, as publicacdes mais recentes seriam mais informativas do
campo de estudo, ignorando produgdes anteriores que servem de base as teorizagcdes mais
recentes. Tal posicionamento nos parece proximo a alguns elementos constitutivos da
sociologia das auséncias pensada por Santos (2006), sobretudo a nogdo de progressdo dos
avancos cientificos e o universalismo da ciéncia — em especial das Ciéncias Naturais — em

detrimento a outras formas de conhecer o mundo.

5.2.4 Caminhos possiveis para repensar as Ciéncias Biologicas da UFPR

A proposta curricular para o curso de Ciéncias Biologicas da UFPR analisada até
agora entrou em vigor a partir de 2009. Onze anos ap6s o inicio da sua implementa¢do, uma
nova proposta curricular comegou a ser discutida. Apesar de ndo termos acesso as discussoes
que estdo constituindo, neste momento, o novo curriculo do curso de Ciéncias Biologicas da
UFPR, tentaremos nesta subsecdo compreender como ele pode ser perpassado por sentidos
ancorados nas novas diretrizes curriculares para a formacdo de professoras/es e como
podemos fazer esses sentidos deslizarem dessas amarras, assumindo ressignificagdes.

Esse contexto de mudanc¢a no curriculo do curso ocorre em meio a condi¢des de
producdo bastante particulares que, apesar de nao serem determinantes — no sentido de fechar
os sentidos que se pretendem atribuir ao curriculo — constituem o interdiscurso com o qual
esse documento em construgdo tera que, de alguma forma, dialogar. Referimo-nos, mais
especificamente aqui, aos retrocessos que vém ocorrendo na politica educacional no que diz
respeito a inser¢ao das tematicas género e sexualidade nos cursos de formacao docente
(MARTINS, 2020).

Apresentamos no terceiro capitulo, a partir de um didlogo entre algumas/alguns
pesquisadoras/es, interlocutoras/es, um breve panorama acerca dos encaminhamentos das
tematicas género e sexualidade nas politicas educacionais no Brasil. Vamos, aqui, fazer um
breve resgate direcionado as politicas no Ensino Superior, sobretudo para a formagao docente,

apenas para nos situar como chegamos a0 momento em que nos encontramos.
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A obrigatoriedade da inclusdo de um debate sobre género e sexualidade nos cursos de
formacao docente foi possivel por algum tempo gracas a promulgagdo da resolugdo CNE/CP
n® 02/2015, que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de
professoras/es (CARDOSO, 2016; SOUZA, B., 2018; MARTINS, 2020). A partir desse
momento, alguns cursos de licenciatura iniciaram processos de reformulag¢do curricular para
se adequarem a essa diretriz, o que resultou na inclusdo de disciplinas especificas sobre
género e sexualidade no curriculo de alguns desses cursos (SOUZA, B., 2018). Porém, antes
mesmo do prazo maximo para implementagdo dessa politica, previsto para o ano de 2019, ela
foi revogada. A aprovagdo pelo Conselho Nacional de Educagdo da Resolucdo CNE/CP n°
02/2019 instituiu novas DCN para a formagao de professores (DCN-For), dessa vez alinhada
aos interesses da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), prevendo a institui¢do de uma
Base Nacional Comum para formacdo inicial de professoras/es da Educagdo Basica
(MARTINS, 2020).

Focando no que nos interessa desse documento, foi observado o apagamento das
questdes de género e sexualidade do corpo das DNC—for, assim como da prépria BNCC, a
qual estd atrelada. Portanto, aquela obrigatoriedade que impulsionou a insercdo dessas
tematicas em cursos de licenciatura deixou de existir.

As DCN propostas pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 nao faz referéncia a género,
sexualidade ou outros termos correlatos, como diversidade sexual. O texto faz referéncia
apenas a palavra diversidade, utilizada aparentemente em contexto bastante amplo, como
podemos observar no Capitulo III, artigo e inciso oitavos, que trata dos fundamentos

pedagogicos dos cursos de licenciatura:

VIII — Compromisso com a educagdo integral dos professores em formagao,
visando a constituicdo de conhecimentos, de competéncias, de habilidades,
de valores e de formas de conduta que respeitem e valorizem a diversidade,
os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e concepgdes
pedagogicas. (BRASIL, 2020, grifos nossos).

Compreendemos que o termo diversidade nesse texto carrega consigo uma certa
inespecificidade em seus sentidos. Compreendemos que, pelo movimento simbdlico que foi a
exclusdao das tematicas género e sexualidade das politicas publicas de formagao docente, um
sentido dessa inespecificidade vem demarcar o ndo-lugar dos debates sobre género e
sexualidade na politica educacional brasileira atual. Ao mesmo tempo, essa inespecificidade

pode ser lida como ambivalente, pois por trazer um temo muito amplo, ela possibilita, para
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além do que apontamos, que signifiquemos de forma-outra, apontando para o entendimento
da diversidade aliada a género, sexualidade e diversidade sexual.

Com essa segunda possibilidade de leitura do termo diversidade na Resolugdo
CNE/CP n° 02/2019 — de extrairmos dali sentidos outros em relagao ao que ela propde — nao
pretendemos passar por cima do apagamento de género, sexualidade e termos correlatos que
ocorreu na politica de formagdo docente. Compreendemos essa auséncia como algo
problematico e sintomatico do nosso tempo, um retrocesso de conquista por espacos. Ao
pensar esses sentidos-outros que podemos fazer emergir, assinalamos espagos de
resisténcia nos quais podemos operar ¢ produzir sentidos que escapem dos propostos pela
atual DCN—-For.

Devemos ter em mente que essa auséncia dos termos género e sexualidade pode fazer
com que a tematica, deixando de ser obrigatéria, seja retirada do curriculo de cursos de
formagdo docente. Contudo, ndo podemos estabelecer uma relagdo tdo direta, de forma que
instituicdes que ja tém nucleos consolidados de pesquisadoras/es em género e sexualidade, e
professoras/es comprometidos com esse debate, podem manté-los no curriculo.

Se olharmos para o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPR, nosso
locus de investigacdo, veremos que o debate sobre género e sexualidade — a partir da
disciplina Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género — foi inserido antes mesmo da
emergéncia da resolucdo CNE/CP n° 02/2015. Assim, por mais que naquela época nio
houvesse uma obrigatoriedade, e sim uma sugestdo, as discussdes emergiram por um
comprometimento de docentes e por demandas de discentes, como apresentado no quarto
capitulo.

E importante ressaltar, entretanto, que mesmo se tratado de um mesmo curso, as
condi¢des de produgao nas quais o curriculo vigente foi forjado sao diferentes das condigdes
nas quais o novo curriculo esta sendo construido. Dentre essas novas condi¢gdes de produgao,
encontramos a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 e a incerteza da participacao de professoras/es
envolvidas/os e comprometidas/os com as questdes de género e sexualidade na reformulagao
curricular, como outrora ocorreu com a participacao da professora Calisto, hoje aposentada.

Tendo em vista a relevancia da articulagdo da professora Calisto para a criagao da
disciplina Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género, hoje, apds sua aposentadoria,
ndo podemos afirmar com toda certeza se essa articulacdo tem sido feita pelas outras
professoras que assumiram a disciplina. Tentamos contato para a realizacdo de uma entrevista
com uma das docentes responsaveis pela disciplina apos a saida de Calisto, porém, por

incompatibilidade de agenda, ndo foi possivel realizar essa conversa, a qual, acreditamos,
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poderia nos fornecer algumas informag¢des a mais sobre o processo de reformulacdo do
curriculo do curso de Ciéncias Biologicas da UFPR.

Diante desse cenario de exclusdes e incertezas, como pensar possibilidades de escape
dos sentidos sobre formagao em género e sexualidade?

Uma primeira possibilidade ¢ nos apegar, para além dos espagos nos quais essas
tematicas sdo prescritas no curriculo, aos espagos possiveis, nos quais elas podem emergir
(ZANELLA, 2018). Essa proposicdo ndo significa, porém, um conformismo com o
silenciamento que essa tematica pode adquirir nos curriculos apds a proposta da Resolucao
CNE/CP n° 02/2019, mas busca alternativas diante do um futuro possivel.

Ja apontamos neste capitulo o papel que algumas disciplinas tiveram como espacos
possiveis no curriculo vigente. Didatica e Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia
Humanas possibilitaram, de forma inesperada, o envolvimento das/os discentes com temas
que de outra forma talvez ndo se aproximassem. Mas ha um porém, que talvez seja o principal
limitador para esses espacos: o compromisso da/o docente com a discussdo dessas tematicas
(ZANELLA, 2018).

No curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPR, esses espagos possiveis
funcionaram por algum tempo devido a formacao discursiva das docentes responsaveis por
essas disciplinas — Eli e Lin — como apresentado no quarto capitulo. Apesar de
potencialmente amenizar a questdo do silenciamento assinalado, apostar somente nos espagos
possiveis pode ser arriscado. O que ocorreria com a Didatica quando Eli ndo assumir mais
essa turma (especialmente se lembrarmos que Eli ¢ UMA das/dos varias/os docentes
responsaveis por essa disciplina no departamento responsavel)? E Topicos Integrados em
Anatomia e Fisiologia Humanas? As tematicas género e sexualidade seriam assumidas por
outras/os professoras/es nessas disciplinas que, normalmente, t€m uma grande rotatividade de
docentes? Essa ¢ uma incerteza com a qual temos de lidar ao pensar os espacos possiveis.

Saindo do campo da incerteza e nos apegando a algo mais material para pensarmos
pontos de deslizamento de sentidos, podemos olhar a prépria Resolugao CNE/CP n°® 02/2019,
buscando evidenciar frestas que possibilitem, de alguma forma, significar e fazer emergir
género e sexualidade. Nessa resolucdao, em seu capitulo III, artigo e inciso oitavos, ja citado
anteriormente nesta subse¢do, ¢ feito um direcionamento da formagdo docente para a
construgdo de habilidades, condutas, valores que respeitem a diversidade e os direitos
humanos. Analisando a proposta da BNCC para formacao docente inicial, anexada a essa
resolucdo, podemos ver dentre as competéncias gerais docentes, novamente, referéncia ao

respeito e a valorizagdo da diversidade e dos direitos humanos:
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Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢ao de conflitos ¢ a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem. (BRASIL, 2020, p. 13).
Partindo desses pontos que emergem da resolugdo, podemos pensar em uma
aproximagdo do seu texto com uma ideia de género e sexualidade atrelada a abordagem da

educacao sexual dos direitos humanos, proposta por Furlani (2008):

A Educag@o Sexual baseada na abordagem dos Direitos Humanos é aquela
que fala, explicita, problematiza e destroi as representagdes negativas
socialmente impostas a esses sujeitos e as suas identidades “excluidas”, num
processo educacional que ¢ assumidamente politico ¢ comprometido com a
constru¢do de uma sociedade melhor, menos desigual, mais humana — na
totalidade semantica desse termo. (FURLANI, 2008, p. 26).

Essa concepgdo apresentada por Furlani (2008), apesar de ser a mais proxima a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, nao da conta, ao nosso ver, de pensar a producdo das
diferencas, pois aponta a intencdo de expandir a no¢do de direitos humanos para todos os
humanos “na totalidade semantica desse termo” (FURLANI, 2008, p. 26). Essa pretensdo da
autora seria possivel dentro de um sistema que produz e a alimenta a producdo de
humanidades para alguns sujeitos e ndo-humanidades para outros? Seria de fato possivel
expandir a no¢do de humanidade sem olhar a forma como a sua propria contraparte — a
desumanidade — ¢ produzida?

Apesar de carregar uma visdo positiva das vivéncias de género e sexualidade
dissidentes, a perspectiva de educacao sexual alicercada nos direitos humanos nado tensiona e
nao problematiza as logicas que produzem as relagdes de forca entre as vivéncias dissidentes
e as ndo-dissidentes. E importante lembrar que as normas que atribuem legibilidade a corpos
com determinadas vivéncias de género e sexualidade, e ndo atribuem a outros, sdo reiteradas
constantemente, produzindo sujeitos normais € anormais, humanos ¢ nao-humanos (LOURO,
2000; BUTLER, 2018).

Assim, consideramos que além de desconstruir uma visdo negativa das dissidéncias de
género e sexualidade, deve-se focar na producdo dessa desumanizagdo que se tenta
descontruir. Para isso, a perspectiva de educagdo em género e sexualidade da qual a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 mais possibilita aproximagdo — perspectiva dos direitos
humanos — ndo da conta. Forcando para além daquilo que essa resolugdo possibilita de

imediato, temos as perspectivas de educagdo sexual emancipatoria (FIGUEIRO, 2006;
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FURLANI, 2008) e Queer (FURLANI, 2008), que podem auxiliar a pensar e tensionar a
producdo da dissidéncia, uma vez que desvelam as relagdes de poder que permeiam o
entendimento de género e sexualidade.

Outra possibilidade que vislumbramos, partindo da abertura da formacao aliada aos
direitos humanos que a Resolucdo CNE/CP n° 02/2019 possibilita, ¢ olhar a producao da
humanidade e desumanidade através do crivo da colonialidade/modernidade, sobretudo a
partir da conceituagdo de Colonialidade de Género'’ proposta por Lugones (2008; 2014). A
autora aponta como a atribuicdo de gé€nero ocorre de forma diferencial em sujeitos
racializados (ndo-brancos) e sujeitos ndao-racializados (brancos), produzindo ndo-humanidades
apenas nos primeiros. Assim, seria importante ao pensar a questdo da expansdo do conceito de
direitos humanos, e a quais humanos esses direitos seriam estendidos, quais corpos-humanos
seriam lidos como humanos e quais nao o seriam. Em suma, refletir sobre o proprio processo
de produ¢do da desumanizagdo para a partir dali tracar caminhos para humanizar as relagdes a

todos os sujeitos, humanos e ndo-humanos.

6 DIRECIONAMENTOS FINAIS

Nesta pesquisa tivemos o objetivo de compreender o agenciamento de sentidos sobre
formacdo de professoras/es em género e sexualidade no curriculo do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UFPR. Pontuamos aqui alguns desses movimentos de emergéncia e circulagao
de sentidos que permitiram nossa compreensao ao longo desta dissertacao.

A partir do caminho que tracamos aqui, pudemos perceber que o curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas da UFPR busca, tanto na dimensdo de seu curriculo prescrito quanto
no projeto de formagao que as professoras colaboradoras trazem em suas falas, superar uma
formacao meramente tecnicista. H4 um direcionamento a uma formacgao que leve, em algum

nivel, a transformacao social.

" 0 conceito de Colonialidade de Género, cunhado por Maria Lugones, apesar de no ser acionado ao longo da
pesquisa — uma vez que nosso objeto/objetivo de investigacdo ndo € perpassado diretamente pelas questdes
decoloniais, apenas aproxima-se de forma tangencial — foi trazido aqui devido a reflexdo que a autora
possibilita a respeito da nogdo de humanidade que atravessa as questdes de género e racga. Para ela, raca e
género sdo constituidas simultanea ¢ indissociavelmente nos corpos dos sujeitos, operando como duas
dimensdes que visam separar os sujeitos humanos (brancos, ou nao-racializados) dos sujeitos nao-humanos
(ndo-brancos, ou racializados). Assim, a percepc¢do de que corpos seriam humanos e quais s3o seriam nasce
na modernidade/colonialidade da demarcagdo primeira da raga, que serve de alicerce para uma separagio
entre os sujeitos humanos (brancos) e bestiais (ndo-brancos). Segundo a autora, o género ¢ entendido como
um atributo humano e dessa forma seria legitimo apenas aos sujeitos tidos como humanos; assim, aos sujeitos
ndo-brancos a modernidade/colonialidade nega o direito a atribuigdo de género e atribui sobre seus corpos
marcas animalescas de macho ou fémea, visto que a racializa¢do ja produz tais humanos destituidos de
humanidade (LUGONES, 2008; 2014).
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E perceptivel que o projeto de formagdo docente do curso de Ciéncias Biologicas da
UFPR permanece aberto. O projeto pedagogico ja traz essa dimensao a tona, o que ¢ reforcada
pela fala das professoras, que apontam a impossibilidade de um caminho unico de formagao,
indo ao encontro a Gatti (2010, 2015, 2016) e Borges e Lopes (2015).

O curso de Ciéncias Biologicas da UFPR apresenta certa permeabilidade as tematicas
género e sexualidade na formagao docente. Essas tematicas sdo compreendidas pelas docentes
e pelas/os egressas/os e discentes como importantes a um projeto de formacdo que vise ao
combate a preconceitos, ao preparo para o acolhimento e trato da diversidade, e até mesmo a
desconstru¢do de algumas percepcdes sobre género e sexualidade. A permeabilidade que
percebemos no curriculo analisado surgiu, principalmente, do comprometimento e
envolvimento de uma das docentes — Calisto — na reformulagdo curricular que gerou a
proposta analisada.

Gragas a essa implicagdo, um espago prescrito para as tematicas género e sexualidade
foi possivel no curso de Ciéncias Biologicas — a disciplina de Projeto Integrado em
Sexualidade, Corpo e Género. Ademais, dois outros espacos possiveis, isto €, nos quais os
temas género e sexualidade emergem espontaneamente pela acdo individual (nesse caso, pelas
docentes Eli e Lin), foram delimitados — as disciplinas de Didatica e de Topicos Integrados
em Anatomia e Fisiologia Humanas.

Os espacos prescritos para género e sexualidade potencializam um debate orientado,
estruturado, sistematizado e, mais importante, permanente no curriculo do curso de Ciéncias
Biologicas da UFPR, ou tdo permanente quanto possa ser dado o momento de mudangas
diante do qual o curso passa. Longe de colocar os espagos possiveis em um ponto de pouca
importancia no curriculo, pelo contrario; porém, a existéncia desses espacos, apesar de
frutifera, € muito mais instavel, pois emerge de condi¢des que nem sempre serdo as mesmas,
como a adesao de docentes comprometidas/os com a tematica nessas disciplinas do curso.

A trajetoria de vida das docentes se mostrou um fator importante para a aproximagao
delas com a tematica no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFPR. Fazem parte dessas
trajetérias: pertencimento e/ou proximidade com pessoas de género ou sexualidade
dissidentes; carreira profissional marcada pela cobranga em atualiza¢do na area de género e
sexualidade; e engajamento com movimentos sociais, sobretudo voltados as pautas de género
e diversidade sexual.

Os sentidos sobre formag¢do docente inicial em sexualidade e género que emergiram do
curriculo distanciam-se um pouco da ampla maioria dos trazidos na literatura. Encontramos

na literatura que a perspectiva mais comum dessas tematicas nos cursos de formagao docente
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¢ uma abordagem essencialista (GARCiA et al.,, 2010; LANDO, 2010; AMORIM, 2012;
ALTMANN, 2013; DINIZ, 2015; GUIZZO; RIPOLL, 2015; CARDOSO, 2016; OLIVEIRA,
2016; SOUZA, B., 2018; SOUZA, E., 2018; ZANELLA, 2018).

Contudo, quando analisamos o curso de Ciéncias Biologicas da UFPR, percebemos
alguns movimentos outros. Pudemos perceber a partir da fala das discentes, e da proposta
curricular, que em duas disciplinas — Didatica e PISCG — hd uma inclinagdo para uma
perspectiva mais emancipatoria, que visa colocar em evidéncia as relacdes de poder que
perpassam as construgdes de género e sexualidade. J4 na disciplina de TIAFH pudemos
perceber uma oscilagdo entre uma perspectiva essencialista e a abordagem dos direitos
humanos que, apesar de olhar a diversidade, ndo possibilita meios de questionar e tensionar a
producdo da diferenca.

A necessidade de uma formagdo que dé suporte tedrico a discussdo de género e
sexualidade emergiu na fala das/os discentes. Entretanto, o nivel de profundidade das
tematicas foi pontuado por uma docente como produtor de desinteresse pela temdtica e
afastamento, sobretudo quando analisada a tomada de decisdo das/os alunas/os em relacdo a
disciplina “optatdria” a ser cursada — Projeto Integrado em Sexualidade, Corpo e Género ou
Topicos Integrados em Anatomia e Fisiologia Humanas. E necessario que a formagio nio
fique apenas na dimensdo afetiva — no sentido de ser afetado, mobilizado, sensibilizado —
pelas tematicas género e sexualidade, mas que desenvolva no sentido de constituir um
arcabougo teorico solido que possibilite um deslocamento para além desse afeto.

Por fim, compreendemos o momento de mudanca pelo qual o curriculo estd passando
na atual reforma curricular como um ponto que inspira mudangas, algumas das quais podem
ndo ser tdo desejaveis. Essa adequacdo, por estar ocorrendo em um momento de retrocesso
das legislacdes que regulavam a inser¢ao da tematica no curriculo, cria um espago de grandes
incertezas. Contudo, devemos vislumbrar nesse entremeio a possibilidade de caminhar nas
brechas deixadas pela atual legislacao que instituiu as novas DCN para formagao docente na
Educacao Basica.

A pesquisa que desenvolvemos e apresentamos aqui se insere em uma politica do
siléncio, isto €, ao dizermos algo, deixamos de dizer outra coisa ou de outra forma
(ORLANDI, 2007). A linguagem ¢ assim, por natureza, perpassada pela incompletude
(ORLANDI, 2007, 2015). E nesse contexto que compreendemos nossa pesquisa, como um
processo situado socio-historicamente, atravessado pelas nossas posigoes discursivas de

sujeitos-autores que, em nossas condi¢cdes de produgdo, possibilitaram a emergéncia de
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sentidos-uns e ndo sentidos-outros. Ela ¢ um processo aberto que possibilita outras leituras e
compreensoes, partindo de formagdes discursivas outras.

Dessa forma, algumas possibilidades futuras se anunciam frente ao que produzimos.

Primeiramente, nossa pretensao de pesquisa inicial, de olhar a formagao docente em
género e sexualidade em mais de um curso de licenciatura simultaneamente — principalmente
cursos de areas de conhecimento distintos — permanece aberta. Como seriam os sentidos
emergentes em relacdo a formacdo docente nessas tematicas diferentes nesses outros cursos?
Haveria movimento dessas tematicas no curriculo? Elas disputam e reclamam espago na
formagdo docente? Ou essa formag¢do permanece colocada a margem em detrimento da
formagdo especifica? Essas sdo algumas questdes que consideramos pertinentes de serem
langadas aos curriculos de outros cursos, de outras instituigdes, possibilitando um
entendimento dos caminhos que as tematicas género e sexualidade tém feito nas licenciaturas,
sobretudo agora, frente a um silenciamento imposto pelas novas DCN para formagdo de
professoras/es.

Outra questdo emergente, que acreditamos que ndo sera possivel de ser compreendida
tdo cedo, diz respeito a nova proposta curricular que ¢ produzida neste momento pelo curso
analisado. Deparamo-nos com vérias incertezas quando tentamos olhar essa nova
reformulacdo. Porém, como essas tematicas aparecerdo ou serdo apagadas dessa proposta?
Elas encontrardo caminhos possiveis? Tais caminhos andardo na contramdo ou irdo ao
encontro dos retrocessos que enfrentamos no quesito da inser¢do das tematicas género e
sexualidade na formacao docente? Estariam os espagos prescritos ameagados no curso de
Ciéncias Biologicas, de forma que so nos reste, momentaneamente, 0s espacos possiveis para
desenvolver essas tematicas? Acreditamos que apenas a partir do momento que esse novo
curriculo nascer e comegar a caminhar — através e com as/os docentes e discentes, ¢ que

teremos possibilidades de respostas.
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APENDICE 1 - Modelo da entrevista semiestruturada implementado com docentes

CONHECENDO O PARTICIPANTE DA PESQUISA

Poderia me falar um pouco de vocé? Me conte um pouco sobre sua formacao inicial,
trajetoria académica...

Ha quanto tempo leciona na UFPR? E credenciado a algum programa de
poOs-graduacao?

Qual(is) a(s) linha(s) de pesquisa desenvolvida(s) por vocé?

RELACAO COM A DISCIPLINA

Ha quanto tempo esta a frente da disciplina em questao?

Como se deu seu primeiro contato com a disciplina? Em que circunstancia vocé a
assumiu?

O que te motiva/motivou a lecionar essa disciplina?

Quais suas expectativas para com a disciplina quando a assumiu?

Qual abordagem vocé adota na dindmica da disciplina?

Quais os principais referenciais adotados para as discussoes, principalmente de género
e sexualidade?

Poderia falar um pouco, de forma geral, sobre a dinamica de aulas da disciplina?
Olhando para suas Ultimas experiéncias nessa disciplina: como vocé se sente em

relagdo ao que foi desenvolvido, as dinamicas, a turma?

RELACAO COM A LICENCIATURA

Qual o perfil do aluno que vocé pretende formar?
Vocé percebe alguma contribui¢do dessa disciplina a formagao de futuras professoras
e futuros professores?

Hé direcionamentos, na disciplina, a formacdo docente?
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APENDICE 2 - Modelo de questionario implementado com discentes e egressas/os
1. Caracterizag¢do da/o participante

e Idade:

e Identidade de género:

e Orientagdo sexual:

2. Formacao inicial
e Modalidade cursada: ( ) licenciatura ( ) bacharelado ( )ambas
e Vinculo: ( )ativo ( ) inativo

e Periodizagido/conclusao:
3. Possui algum contato anterior com a docéncia? Qual?

4. As tematicas género e sexualidade

- Sobre a inser¢do das tematicas género e sexualidade na formagao inicial de professores, vocé
considera: ( ) Desnecessaria ( ) Pouco necessaria ( ) Muito necessaria

- Explique.

- Como vocé avalia a inser¢do dessas tematicas na sua formacao? ( ) Insatisfatéria ( ) Pouco

satisfatoria () Muito satisfatoria

5. Disciplinas com tais tematicas
- Disciplina cursada: ( ) PISCG ( ) TIAFH
- As expectativas com a disciplina foram alcangadas?

- Teve contato com as tematicas género e sexualidade em outras disciplinas?

6. Experiéncia na disciplina

- Pertinéncia das tematicas género e sexualidade na disciplina cursada: ( ) Nao pertinente
( ) Pouco pertinente () Muito pertinente

- Aprofundamento das tematicas sexualidade, corpos e género: ( ) Pouco aprofundado

( ) Aprofundamento satisfatorio ( ) Aprofundado além do necessario

- Tematicas importantes foram deixadas de lado?

- Houve abertura para o debate?

7. Quais as contribuigdes para formagao enquanto bidlogo e professor?
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APENDICE 3 — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Nos, Patricia Barbosa Pereira e Ayrton Izaias de Oliveira, professora e aluno de pos-
graduacdo, respectivamente, — da Universidade Federal do Parand, estamos convidando a/o
Senhora/Senhor, docente/discente da Universidade Federal do Parand, a participar de um
estudo intitulado "Sexualidade e formagdo de professores em Ciéncias Haturais e humanas".
Este projeto almeja a compreensdo da circulagdo de sentidos sobre sexualidade no curriculo
de alguns cursos de formacao docente, possibilitando (re)pensar praticas que repercutem na
Educagao Basica.

a) O objetivo desta pesquisa é compreender como ocorre o agenciamento de discursos sobre a
sexualidade nos curriculos de cursos de formagdao docente inicial em Ciéncias Humanas e
Ciéncias Naturais.

b) Caso a/o senhora/senhor participe da pesquisa, serd necessario o preenchimento deste
formulario, mediante concordancia com este Termo de Consentimento Livre Esclarecido.
Estima-se que o processo de preenchimento do questiondrio leve aproximadamente 10
minutos.

¢) E possivel que a/o senhora/senhor experimente algum desconforto, principalmente
relacionado a alguma questdo especifica. Neste caso, o preenchimento do formulario podera
ser interrompido pela/pelo senhora/senhor, podendo ser retomado em outro momento, ou até
mesmo cancelado, sem nenhum prejuizo a/ao senhora/senhor.

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser timidez, inibicdo ou constrangimento
quanto a natureza dos questionamentos.

f) Os beneficios esperados com esta pesquisa ndo sao de ordem individual aos participantes,
mas de ordem coletiva. A compreensdo dos sentidos dominantes sobre sexualidade nos cursos
pretendidos possibilita a avaliacao de seus curriculos e a elaboragdo de novas propostas, a fim
de desnaturalizar a producdo das diferencas de género e sexualidade.

g) A pesquisadora Profa. Dra. Patricia Barbosa Pereira (pesquisadora responsavel/orientadora)
e o pesquisador Ayrton Izaias de Oliveira (mestrando/colaborador), responsaveis por este
estudo, se disponibilizardao para esclarecimento de eventuais duvidas que a/o senhora/senhor
possa ter e fornecerao as informagdes pelos telefones ou e-mails:

(41) 36573753 / ayron.ioliveira@gmail.com (Ayrton).

(41) 35356255 / patricia2708 @gmail.com (Patricia).

h) A sua participacao neste estudo € voluntaria e se a/o senhora/senhor ndo quiser mais fazer
parte da pesquisa, poderd desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam este
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

1) As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas pelos responsdveis pela
pesquisa. No entanto, se qualquer informagdo for divulgada em relatério ou publicacdo, isso
serd feito sob forma codificada (para que a sua identidade seja preservada e mantida sua
confidencialidade).

J) O material obtido — 4udio e/ou video — serdo utilizados unicamente para esta pesquisa e
serdo deletado ao término do estudo, dentro de 5 anos.

k) As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo sdo de sua responsabilidade e a/o
senhora/senhor ndo receberd qualquer valor em dinheiro pela sua participagao.
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1) Quando os resultados forem publicados nao aparecera seu nome, e sim um codigo.

m) Se vocé tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana pelo telefone 3360-7259. O Comité de
Etica em Pesquisa é um 6rgdo colegiado multi e transdisciplinar, independente, que existe nas
instituicdes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com o
objetivo de proteger os participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar
que as pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padrdes éticos (Resolugdo n°® 466/12 do
Conselho Nacional de Saude).

Parecer N°: 4.208.71
CAAE: 34631220.7.0000.0102

Assinatura da/o participante

Assinatura da/o responsavel pela pesquisa
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APENDICE 4 — Termo de Solicitacio de uso de imagem e/ou som de voz para

pesquisa

Titulo do Projeto: GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO INICIAL DOCENTE:
SENTIDOS EMERGENTES DO/PELO CURRICULO DA GRADUACAO EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFPR

A pesquisadora Patricia Barbosa Pereira, do presente projeto, solicita a utilizagdo de imagem
e/ou som de voz para pesquisa. Esta autorizacdo se refere unica e exclusivamente para fins
desta pesquisa, portanto, ndo autorizo a utilizacdo de minha imagem e/ou voz para outros fins.
Tenho ciéncia que a guarda e demais procedimentos de seguranga sdo de inteira
responsabilidade dos pesquisadores. A pesquisadora se comprometem, igualmente, a fazer
divulgacdo dessas informagdes coletadas somente de forma anonima. Este documento foi
elaborado em duas (2) vias: uma ficard com a pesquisadora e outra com o(a) participante da

pesquisa.

Pesquisadora responsavel

Participante da pesquisa



