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RESUMO

Esta pesquisa se insere no contexto do Ensino de Ciéncias da Natureza na Educacéao
Infantil, tendo como objetivo identificar e analisar as representa¢cdes apresentadas
pelas criangas sobre a cultura cientifica articulando com a perspectiva das culturas da
infancia. A investigagéo, que se caracteriza como qualitativa do tipo participante, foi
realizada em um Centro Municipal de Educacédo Infantii da Rede Municipal de
Educacdo do Municipio de Pinhais, localizado no Estado do Parana. A partir da
observagéao participante de carater natural, os dados foram registrados em notas de
campo pelo professor-pesquisador, além de fotografias, desenhos e composicoes
artisticas das criancas durante as atividades realizadas. Como técnica para analise
dos dados, empregamos a analise de conteudo, estabelecendo como unidade de
registro o tema, em consonancia com a analise semioldgica das imagens. Das
categorias analiticas seméantica (13 ocorréncias), sintatica (12) e morfolégica (8)
aprendemos que, ao representar a cultura cientifica, as criangcas atribuem formas
proprias, significados e sentidos singulares, os quais podem ser resultado de
interacbes com a cultura adulta, da relacido entre pares, da combinagdo entre
elementos da cultura adulta e as culturas da infancia ou do misto entre o real e o
imaginario infantil. Evidenciamos que uma das formas das criangas entrarem em
contato com a cultura cientifica € por meio de visitas a museus ou feiras de ciéncias,
das midias televisiva e cinematografica, revelando potencialidades de praticas de
divulgacao cientifica. A diversidade na forma de representagado da cultura cientifica,
além de revelar os multiplos significados atribuidos pelas criangas, e uma relagao
estreita entre a cultura cientifica e as culturas da infancia, demonstraram que elas nao
se limitam a reproduzir o conhecimento cientifico, mas que interpretam, significam,
ressignificam de acordo com as relagdes entre pares e com os adultos, além da
convivéncia com o mundo fisico/natural.

Palavras-chave: Cultura cientifica. Cultura de Infancia. Educacao Infantil.



ABSTRACT

This research is inserted in the context of the Teaching of Nature Sciences in Early
Childhood Education, aiming to identify and analyze the representations presented by
children about scientific culture articulating with the perspective of childhood cultures.
The investigation, which is characterized as a qualitative participant type, was carried
out in a Child Education Center of the Municipal Education Network of Pinhais, located
in the State of Parana. From the participant observation of a natural nature, the
teacher-researched registered the data in field notes, in addition to photographs,
drawings and artistic compositions of the children during the activities carried out. We
used content analysis, as a technique for data analysis, establishing the theme as the
unit of record, in line with the semiological analysis of the images. From the semantic
(13 occurrences), syntactic (12) and morphological (8) analytical categories, we learn
that, when representing scientific culture, children attribute their own forms, meanings
and singular senses, which may be the result of interactions with adult culture, the
relationship between peers, the combination between elements of adult culture and
childhood cultures or the mix between the real and the child's imagination. We show
that one of the ways children can get in touch with scientific culture is by visits to
museums or science fairs, through television and cinematographic media, revealing
the potential of scientific dissemination practices. The diversity in the form of
representation of scientific culture, in addition to revealing the multiple meanings
attributed by children, and a close relationship between scientific culture and childhood
cultures, demonstrated that they are not limited to reproducing scientific knowledge,
but that they interpret, they mean, they resignify according to the relationships between
peers and with adults, besides the physical/natural world.

Keywords: Scientific culture. Childhood Culture. Child education.
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1 INTRODUGAO

Pintou estrelas no muro e teve o céu ao alcance de suas maos.

Helena Kolody

Fazia pouco tempo que eu e minha familia haviamos nos mudado do sitio em
gue eu nasci para a cidade, ainda me lembro como se fosse hoje, a casa de madeira
recém-construida, com paredes na cor verde, era um dia qualquer do ano de 1984 no
pequeno municipio de Mamboré, localizado no interior do Parana, minha mae havia
saido de casa, e quando retornou se deparou com uma situagao inusitada.

A limpida parede frontal da casa havia se transformado em um céu estrelado,
com meninos e meninas desenhados logo abaixo daquela constelagao, eu, com meus
cinco anos de idade, deitado sobre o piso de concreto vermelho encantava-me com
as estrelas enquanto admirava cada traco firme e forte causado pelo atrito entre o
carvao e a madeira.

Minha mée elevou as maos até a cabeca e manifestou sua preocupagéo com
0 que meu pai poderia falar se visse a casa recém-comprada, toda rabiscada pelo seu
filho cagula, mas logo ela pegou uma esponja, agua e sabdo e, aos poucos, 0 céu
estrelado e encantador foi dando lugar ao vazio desinteressante.

No final do ano seguinte, estavamos morando em uma cidade no interior de
Minas Gerais, eu € meus irmaos ficavamos cheios de expectativas ao percebermos a
chegada do crepusculo do entardecer, n6s aguardavamos ansiosos nosso pai chegar
do trabalho, sempre com a esperanga de que ele nos daria algumas moedas. Quando
isso acontecia, nds imediatamente pegavamos os trocados, e saiamos correndo em
direcdo a um pequeno comércio de secos e molhados distante umas trés ou quatro
casas da nossa.

Dona Toca — era assim que chamavamos a senhora proprietaria do comércio
— ja perguntava: “azul, rosa ou tudo misturado?” (essas eram as cores das
embalagens de chicletes), a resposta sempre dependia das surpresas reveladas em
nossa compra antecedente. Quando voltdvamos para casa eu entregava um chiclete
para cada uma das minhas trés irmas, ja pedindo para abrir logo e me entregar a
figurinha, a medida que elas eram reveladas a empolgac¢ao aumentava, uma vez que,
caso fosse uma estampa inédita, grande era a curiosidade para saber o seu

significado, caso fosse alguma repetida, n6s comegavamos um jogo de adivinhagdes.



Assim, a cada nova descoberta nossa expectativa aumentava ainda mais para a
chegada do dia em que poderiamos presenciar o acontecimento real daquilo que as
figurinhas ilustravam, ou seja, o radiante Cometa Halley cruzar o céu.

Alguns anos depois, eu ficaria intrigado com uma parte da narrativa de um
livro lido em voz alta pela minha professora Margarete da terceira série, enquanto
muitos de meus colegas de turma estranharam o fato de a historia iniciar em: “E
viveram felizes para sempre”. O que mais me chamou atencéao foi a parte em que o
céu mudava repentinamente de cor, embora eu ja compreendesse que se tratava de
uma histadria ficticia, ndo deixo de ficar imaginando se isso seria possivel ou nao.

Nessa mesma época, a minha brincadeira preferida era subir em uma arvore
com meu amigo Cassio. Cada um de nos ficAvamos em um galho, e a arvore se
transformava em uma grande espacgonave; como era divertido poder explorar o
universo, ver de perto as estrelas e dar rasantes proximos aos cometas, e quem sabe
um dia encontrariamos um portal para o futuro.

Se tivéssemos encontrado o tal portal para o futuro, quem sabe poderiamos
ter nos deparado com a cena comum que eu vivenciei muito por volta dos meus 11
anos de idade. De volta ao sitio em que nasci, no interior do Parana, no ano de 1990,
local onde a eletricidade sequer havia chegado, o meu passatempo preferido, nas
noites de sabado, era deitar no colo da minha mae junto a varanda da casa e admirar
0 céu estrelado.

Minha mé&e tinha o costume de nos mostrar e falar nomes de algumas
constelacdes, de acordo com ela, fora nosso avé paterno que a ensinou, me lembro
de trés: Cruzeiro do Sul, Trés Marias e Rosario de Nossa Senhora. Quando falava
dessas constelagdes, ela sempre utilizava uma explicagdo de natureza religiosa, a
unica que me recordo é do Rosario de Nossa Senhora, por ter um formato muito
parecido com um rosario catolico.

Era muito comum eu pedir explicagcdes para minha mée sobre a natureza e
seus fendmenos, a maior parte do conhecimento dela é religioso, tendo em vista ter
estudado somente até a terceira série do primario, e de acordo com nossas conversas,
0 ensino que ela teve acesso era limitado a escrita, leitura, conhecimento dos numeros
e “saber fazer contas”, termo sempre utilizado por ela. Eu gostava de ouvir as suas
explicacdes, afinal sempre me deixavam inquieto e ndo me convenciam, entdo em

meu imaginario ficava procurando uma resposta que me trouxesse algum significado.



Cresci em meio a um contexto em que os conhecimentos ndo eram advindos
de uma unica fonte, além do conhecimento religioso, tinha também o conhecimento
popular, algo muito forte na minha familia que foi passado de geragéo para geracéo,
nao podendo esquecer o conhecimento cientifico com meu acesso a escola, neste
ambiente havia, ainda, espacgo para o imaginario infantil.

Quando eu estava na quinta série do ginasio, na aula de geografia, ouvi pela
primeira vez falar em Pangeia, me chamou muito a atengéo, apos ouvir a explicagéao
do professor e ver uma figura ilustrativa no livro didatico. Imaginei que poderia estar
me deparando com uma explicacao cientifica que sustentasse a passagem biblica que
fala sobre o Diluvio e a Arca de Noé e no intervalo comentei com uma amiga da minha
irma mais velha, pois eu estava fascinado, mas ela logo acabou com minhas
expectativas falando que eu ndo poderia misturar ciéncia com religido. Embora a
existéncia da Pangeia seja uma teoria, desde aquele dia fiquei ainda mais convencido
de que as respostas para as perguntas que surgiam na minha mente poderiam estar
muito mais na ciéncia do que na religido, mesmo assim n&o deixava de ir a igreja,
afinal era uma crianga sob a tutela de pais religiosos, mas a religido nunca os impediu
de me incentivar a frequentar a escola.

Por morar na zona rural, o Unico acesso ao conhecimento cientifico que eu e
meus irmaos tinhamos era por meio da escola e, algumas vezes, em programas de
televisdo. Antes mesmo de entrar para a escola eu ja falava que, ao crescer, seria
professor, ndo sei dizer o real motivo, mas acredito que seja por ver no professor essa
proximidade com o saber, principalmente nos anos 80 em que ainda reverberavam de
ideias positivistas, conforme apontam Bertero e Keinert (1994).

Na minha adolescéncia, ndo mudei de ideia sobre me tornar professor, e
prestes a terminar o 1° Grau disse a meus pais que eu cursaria o Magistério e
Educacgao Geral, ao mesmo tempo. Assim, dei sequéncia aos meus estudos: na parte
da manha fazia o curso de Magistério e, a noite, Educacdo Geral. Nesta época, eu
tinha pouco tempo para estudar, levantava-me por volta das 5 horas da manha para
pegar o 6nibus escolar que me levaria do sitio para a cidade, quando retornava da
escola chegava por volta das 13 horas e 30 minutos em casa, horario em que eu
almocava, depois tinha alguns afazeres no sitio, como cuidar dos animais (bovinos,
suinos e aves), por volta das 18 horas eu embarcava novamente no 6nibus para a
escola e retornava as 23 horas e 30 minutos. No inicio, foi dificil me adaptar a rotina,

mas meus pais sempre me apoiaram.



No ultimo ano de curso da Educacgao Geral, decidi com uma colega de turma
que fariamos vestibular na Universidade Federal do Parana (UFPR), muitos colegas
e professores consideraram uma grande ousadia da nossa parte, por acreditarem que
nao teriamos a menor chance. Na época, o0 acesso a universidade publica era
extremamente dificil devido a baixa oferta de vagas e pequeno numero de
universidades e faculdades publicas. Embora ndo tenha alcangado éxito no meu
primeiro vestibular, decidi morar em Curitiba, entdo terminei o ultimo ano do Magistério
no Colégio Estadual Segismundo Falarz, localizado na Vila Hauer.

Ingressei na UFPR em 2001 no Curso de Bacharelado e Licenciatura em
Matematica, com o intuito de me formar professor de matematica, nao havia distingao
para o ingresso de acordo com a habilitagdo naquele tempo. Durante a minha estada
no curso fui presidente do Centro Académico de Matematica (CAM/UFPR) e dirigente
do Diretdrio Central dos Estudantes (DCE/UFPR), onde defendi e atuei por mudancas
no curso de licenciatura que até entdo nao tinha Projeto Politico Pedagogico. Além
disso, fui representante discente no Conselho Universitario, participando de
discussdes importantes na universidade, como a implementacdo do Processo de
Ocupacéao de Vagas Remanescentes e Sistema de Cotas.

A militdncia e meu engajamento no Movimento Estudantil me tomavam boa
parte do tempo, ainda académico do curso de Matematica comecei a trabalhar como
professor temporario na Rede Estadual de Ensino do Parana, ministrando as
disciplinas de Matematica e Fisica para o Ensino Médio. Foi um periodo conturbado,
eu acabei entrando em depressao, em consequéncia, tranquei o curso e fui cuidar de
minha saude mental. Mais tarde, decidi ndo retomar.

No ano de 2008, ingressei no Curso de Comunicagao Social com habilitagao
em Publicidade e Propaganda, para alguns amigos uma verdadeira loucura, pois
consideravam nao haver motivos para eu ter deixado um curso de exatas para um de
humanas, que tem uma realidade absolutamente diferente. Minha adaptacédo ao Curso
de Publicidade e Propaganda foi instantanea, ja no primeiro semestre eu nao tinha a
menor duvida de que havia tomado uma deciséo de que nao me arrependeria.

No final de 2009, surgiu a oportunidade de eu participar de um concurso
publico para trabalhar como professor de Educacdo Infantil, embora eu estivesse
supersatisfeito com o curso de Publicidade resolvi arriscar, acabei passando no

concurso, assumi em fevereiro de 2010 e, desde entao, tenho atuado como professor



de Educacéo Infantil. Ao longo desses anos, me formei publicitario, cursei licenciatura
em Letras e duas especializacdes na area de Educacao.

Hoje tenho convicgao de que sou um profissional realizado. Estar trabalhando
em um ambiente rodeado de criangas pequenas € algo extremamente motivador, suas
curiosidades, as brincadeiras e demonstracdes de afeto sao cotidianos, isso me faz
lembrar um pouco do Geovane crianga, de quem apresentei algumas memarias no
inicio do texto.

Onze anos de atuacdo na Educacao Infantil, me proporcionaram muitos
momentos de aprendizagem, sobretudo em relagdo a minha forma de olhar para a
crianga e compreendé-la. Em um dos momentos de estudos com colegas de trabalho,
me deparei com fragmentos do texto Historia Social da Crianga e Familia, de Philippe
Aries (1978), neste primeiro momento, os excertos de texto falavam da retracdo de
criangas como pequenos adultos em obras de arte na idade média, “a arte medieval
desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia
se deve a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse
lugar para a infancia nesse mundo” (ARIES, 25826 1978, p. 50).

Importante destacar que Ariés (1978) demonstra que a concepgao de infancia
surge a partir da idade média, além disso, ele descreve como a sociedade passa a
reconhecer o lugar da crianga e como surgiu o sentimento de infancia, ou seja, a
crianga € vista como um ser dotado de ingenuidade, gentileza e graca.

A partir do trabalho de Ariés (1978) pude observar como foi surgindo o
conceito e a ideia de infancia. Aos poucos, a sociedade deixa de ver a crianga como
um adulto em miniatura e passa a vé-la como um ser em desenvolvimento com
necessidades e caracteristicas proprias. De acordo com o autor, a nogao de infancia
surge no século XVII, paralelamente as transicdes para a sociedade moderna, até
entdo ndo existia uma preocupagdo com a representacédo da infancia e trajetoria da
crianga, de acordo com sua tese, até esse periodo a crianga era marginalizada.

E nesse contexto do século XVII que a educacido passa a ter notoriedade,
com uma perspectiva centrada na moral, por uma forte influéncia da Igreja e do
Estado, com uma fungéo disciplinadora, cheia de regras, visava a pér a crianga, ou
seja, uma educacgdo disciplinadora cheia de regras, algo semelhante ao que ja
acontecia com os loucos, pobres e prostitutas que eram colocados a margem da
sociedade (ARIES, 1978).



Esse processo educacional tem uma relagdo direta com um modelo de
civiidade da época, o que acaba resultando no surgimento de uma pedagogia
aplicada a regras de etiqueta e boas maneiras, destinada ndao apenas a criangas, mas
a jovens e adultos e, exclusivamente, de género masculino. O surgimento da escola
nao esteve vinculado a uma idade especifica uma vez que: “A escola medieval ndo
era destinada as criangas, era uma espécie de escola técnica destinada a instrugao
dos clérigos (ARIES, p. 124. 1978)”. Mas a escola também comeca a passar por um

processo de transformacgao, nesse contexto ocorrera a separacgao por faixas etarias.

Essa evolucao da instituicdo escolar esta ligada a uma evolucao paralela do
sentimento das idades e da infancia. No inicio, o senso comum aceitava sem
dificuldade a mistura das idades. Chegou um momento em que surgiu uma
repugnancia nesse sentido, de inicio em favor das criangas menores. Os
pequenos alunos de gramatica foram os primeiros a ser distinguidos. Mas
essa repugnancia ndo parou neles. Estendeu-se também aos maiores, alunos
de légica e de fisica e a todos os alunos de artes (ARIES, 1978, p. 170).

A partir de entdo, mais mudangas ocorreram na escolarizagcéo. A Revolugéo
Industrial influenciou para uma divisdo escolar que considerava a condigao social, “a
escola unica foi substituida por um sistema de ensino duplo, em que cada ramo
correspondia ndo a uma idade, mas a uma condigao social: o liceu ou o colégio para
os burgueses (o secundario) e a escola para o povo (o primario) (ARIES, 1978, p.
192)”. Para o autor, a escola teve um papel decisivo na concepg¢ao do conceito de
infancia, pois a instituigdo passou a ser o lugar da crianga.

Nesse sentido, Sarmento (2003), ao falar da infancia, destaca que a escola é
um dos fatores que contribui para o que ele chama de “institucionalizacao da infancia”.
O autor considera a infancia como uma ideia moderna, que nem sempre existiu como
uma categoria social, e isso pode ser compreendida a partir da historiografia da
infancia demonstrada na obra de Philippe Ariés.

Para Sarmento (2004, p. 5), “a construgao histérica da infancia foi resultado
de um processo complexo de produgdo de representagcdes sobre as criangas, de
estruturacido dos seus cotidianos e mundos de vida. Nesse contexto, a escola ora vai
se caracterizar como uma instancia de socializagdo, e ora passa a ser palco de
disputas culturais. Assim, diferentes correntes politico-educativas comegam a se
manifestar e disputar espago para dar “um sentido a actividade educativa e por fazer
dela um instrumento do devir social (SARMENTO, 2004, p.8)”.



Essa perspectiva sobre a crianga como ser-em-devir, pode ser observada no
texto de Aries, quando argumenta sobre expectativas disciplinadoras e moralistas em
torno do surgimento das escolas para criangas.

Outro ponto discutido por Sarmento (2013), € o olhar para a crianga como um
ser biolégico em evolugéo posto pela psicologia do desenvolvimento no campo das
ciéncias da educacgao, uma vez que ela produz com base na abordagem empirica, um
conjunto de informacgdes, teorias e propostas para a atuagao pedagdgica.

Para Sarmento (2013), a crianga, no contexto da psicologia do

desenvolvimento é:

Um ser humano, em desenvolvimento, percorrendo varias etapas e fases,
decorrentes de sua natureza biopsicolégica, num processo continuo de
aprendizagem e acomodagdo de conhecimento, destreza, capacidade
relacional e consciéncia moral (SARMENTO, 2013, p. 18).

Esta concepcado de crianga, para a sociologia, € equivocada, pois, embora
ela seja um ser em desenvolvimento, ndo pode ser considerada o ser em
desenvolvimento, tendo em vista o processo de maturagdo humana nao poder estar
atrelado exclusivamente a uma fase da vida. Além do mais, a visdo sobre a criancga
como ser-em-devir implica em um agravante de ndo se observa-la naquilo que
realmente &, dentro de um contexto do presente, onde cada crianca tem suas
especificidades em ser. (SARMENTO, 2013, grifo do autor).

Consideramos importante lembrar que “entre crianca e adultos ha uma
relagdo, ndo de incompletude, mas de alteridade. Por outro lado, o desenvolvimento
é sempre social e culturalmente produzido” (SARMENTO, 2013, p. 19). E necessério
que reconhecamos o quéo dificil € adotar uma postura que busca uma ruptura com
concepgdes (caracteristicas exclusivamente bioldgicas) acerca das criangas e no que
tange ao desenvolvimento infantil, no entanto, compreendemos como algo necessario,
para a compreensao da infancia como categoria social bem como da crianga como
um ator social.

Porém, precisamos primeiro refletir sobre o quanto somos tomados pela
concepgao da crianga como o0 ser em desenvolvimento. Ja paramos para pensar
quantas vezes inserimos em nossos planejamentos pedagodgicos, estratégias e
objetivos de ensino que visam apenas o devir das criangas? No momento de
ensino/aprendizagem do presente, quais as expectativas que criamos sobre as

criangas e seu futuro? Por que ainda insistimos em perguntar para uma crianga o que



ela quer ser quando crescer? Essas sdo perguntas que talvez nunca fariamos se néo
fossemos provocados. O interessante é que, em algumas situagdes, a provocagao
pode vir da atitude da propria crianga, como veremos a seguir.

Um dia qualquer, eu havia acabado de entrar na sala do Maternal Ill para
substituir as professoras regentes da turma. Logo em seguida, chegou o pequeno Luiz
Henrique, me deu bom dia e foi guardar seus pertences, depois pegou um Globo
Terrestre, aproximou-se, mostrou-o e disse: “Olha professor, nés que fizemos, € o
Planeta Terra, os coloridos s&o os paises e o azul € o mar”. Perguntei a ele: “Por que
se chama Planeta Terra, se a maior parte € azul e essa cor representa a agua?”.

Minha pergunta se deu em torno da expectativa de uma falta de resposta, ou
simplesmente um “porque sim”, afinal tratava-se de uma crianga de apenas trés anos
de idade, mas foi ai que veio uma grande surpresa. Luiz Henrique ndo respondeu
imediatamente, ele segurou firme o globo, foi girando lentamente, observando cada
detalhe, entdo, ergueu o globo e disse: “Oras, porque embaixo de toda essa agua tem
muita terra”.

A forma como ele reagiu e respondeu — observando o globo atentamente
como se procurasse uma resposta me surpreendeu, fiquei estatico sem dizer uma
palavra, por sorte chegou outra crianga e nos distraiu. A atitude da crianca e a
sensacao de ter sido neutralizado, me despertou um sentimento de inquietagao, e de
vez em quando eu revivia a situagdo em meus pensamentos, me perguntava:” o que
havia me motivado a subestimar a capacidade das criangcas?”. Como resultado de tal
reflexao, conclui que precisava mudar minha forma de pensar e olhar para os
pequenos.

Com o passar do tempo passei a notar diferentes situacbes, as quais
demonstravam o protagonismo e a troca de conhecimento entre as criangas.

Certo dia, elas brincavam no patio, se depararam com uma Joaninha.
Iniciaram uma discussdo, para algumas era uma Joaninha enquanto outras
discordavam, de longe eu ouvia e observava, devido a distancia ndo pude ouvir toda
a conversa, mas ouvi alguém dizer “é Joaninha sim, porque tem pintinha”. Essa foi
mais uma das experiéncias que contribuiu para o que eu adotasse uma nova postura,
na qual em alguns momentos me faria assumir o papel de ouvinte com a preocupacgéao
de nao intervir ou exercer qualquer influéncia adulta no contexto e/ou situacao

relacionados a troca de saberes, vivéncia e conhecimento entre os pequenos.



Observando minha trajetéria, € possivel perceber que, aos poucos fui
rompendo com a concepgao que tinha em relacdo as criangas, e me dispus a tentar
compreendé-las como aquilo que elas s&o, e ndo como 0 que possam Vir a ser.

Desde entao, tenho procurado nao subestimar a capacidade das criangas,
seja no campo do desenvolvimento cognitivo ou das relagbes sociais, por isso,
considero que assumir o papel de ouvinte é fundamental para compreender o universo

infantil. Minha percepgao sobre as criangas corrobora com a de Corsaro (2011):

Sao agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas proprias e
exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente, contribuem para a
producéo das sociedades adultas [...]. Em segundo lugar, a infancia — esse
periodo socialmente construido em que as criangas vivem suas vidas — é uma
forma estrutural. Quando nos referimos a infancia como uma forma estrutural
queremos dizer que é uma categoria ou uma parte da sociedade, como
classes sociais e grupos de idade. Nesse sentido, as criangas sdo membros
ou operadores de suas infancias. (CORSARO,2011, p. 15, grifo do autor).

Desse modo, consideramos que uma caracteristica indispensavel para o
pesquisador inserido no contexto da Educacéao Infantil € saber ouvir, uma vez que,
assim, ele dara escuta a crianga além de reconhecé-la como ator social, que faz parte
da estrutura da sociedade e que possui suas proprias particularidades.

Foi a partir das inquietagdes relatadas anteriormente e pela vivéncia cotidiana
na sala de aula que surgiu meu interesse em pesquisar sobre a cultura cientifica na
Educacao Infantil. Nesse cenario, algumas pesquisas mapeiam os estudos realizados
nesse ambito, como o de Borges e Strieder (2013), no qual declaram que, nas ultimas
décadas, observa-se o crescimento no interesse e a preocupacdo com o Ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil no mundo todo. Diante dessa perspectiva, as autoras
envolvidas por questionamentos acerca dessas abordagens, como: estratégias,
limites e potencialidade do Ensino de Ciéncias, desenvolveram um panorama de
trabalhos, apresentados em oito Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (ENPEC). Observamos, de acordo com os dados apresentados pelas
autoras, que a partir do 2009 houve um crescimento no total de trabalhos por evento,
referentes a Educacao Infantil.

As informagdes analisadas por Borges e Strieder (2013) foram definidas em
relacdo a natureza do trabalho, intengcées educacionais, referencial tedrico adotado,
tema/assunto/conteudo abordado, estratégia/dinamica utilizada, principais resultados
e consideracgbes gerais. Em relacdo a natureza de pesquisa, as autoras sintetizam

que sete referiam-se a analise dos limites e potencialidades de estratégias de



diferentes naturezas, como, por exemplo, as atividades ludicas (1), rodas de
conversas (2), jogos (1), imagens/desenhos (1), mapas conceituais (1) e textos
literarios (1). Ainda sobre esse aspecto, as autoras identificaram trabalhos que
discutiam sobre o papel do Ensino de Ciéncias nessa faixa etaria, relagdes entre
cultura e poder presentes no cotidiano das criangas, concepcgoes/representacdes
sociais de criangas ou professores, percepcdes sobre meio ambiente e saude.

Além disso, de acordo com Borges e Strieder (2013), alguns autores
evidenciam de forma distinta quais as intengdes em se discutir Ciéncias na Educacéao
Infantil, enquanto outros nao fazem nenhuma mencao a intencionalidade. No entanto,
as autoras destacam que apenas um trabalho discute que o papel do Ensino de
Ciéncias na idade tenra nao € reproduzir o que ja acontece no Ensino Fundamental,
mas de proporcionar a crianga um espaco de interpretacao e reflexao sobre o mundo
que as rodeia.

Para Oliveira e Gomes (2013, p. 65), as criangas participam de programas
institucionais, relacionam-se umas com as outras e com os adultos, além de pais e
parentes, e com outras estruturas de ordem social, estabelecem interacbes e
participam em redes de sociabilidade que “constroem significados, aprendendo,
ressignificando as ordens instituidas e assimilando valores, regras e principios
proprios de acao coletiva e individual”.

Além disso, as estratégias de ensino sdo a preocupagao central,
concentrando a maioria dos trabalhos, e estabelecem-se em defesa da atividade
ludica e da necessidade de tornar os assuntos significativos para as criangas,
buscando responder aos interesses e expectativas das criangas (BORGES;
STRIEDER, 2013).

Na perspectiva de tornar os assuntos interessantes e buscar corresponder as
expectativas das criangas, podemos tecer algumas reflexdes, como, por exemplo, “o
que é interessante para a crianga?”, “como saber as expectativas da crianca” e, além
de tudo, ‘0 que é necessario de conhecimento cientifico para corresponder tais
anseios?”. O desafio, nesse contexto, é perceber a crianga, em sua constituicao, em
sua realidade, em suas particularidades, para, entdo, comecar a tecer teias para esse
trabalho complexo de entender a Ciéncia para ela.

Fernandes et al. (2017) realizaram uma pesquisa do tipo estado da arte sobre
as dissertacdes e teses em Ensino de Ciéncias na Educacgao Infantil no periodo de

1972 a 2011. Para a selecdo dos trabalhos, consultaram o Banco de Teses e



Dissertagcées do Centro de Documentagdo em Ensino de Ciéncias (CEDOC), com a
palavra-chave Educacao Infantil. Foram encontrados 40 trabalhos, que, apods a
leitura, resultaram em 24 dissertagdes e teses, que compuseram o corpus documental
da pesquisa. Com tais numeros, as autoras chamam a atencao para o baixo numero
de pesquisas encontradas e ressaltam que:
Embora a educacdo cientifica seja relevante em todas as etapas de
escolarizagao, inclusive na educagao infantil, ainda sao muito restritas as
pesquisas direcionadas a essa etapa escolar no conjunto da produgéo
brasileira na area de Educacao em Ciéncias. Podemos verificar que as
pesquisas sobre o ensino de ciéncias vém aumentando tanto em teses e
dissertagbes, quanto em artigos e anais de eventos da area. Contudo, tais

estudos ainda se voltam de modo predominante para o ensino médio
(FERNANDES et al., 2017, p. 4).

Podemos relacionar o panorama realizado por Fernandes et al. (2017) com o
de Borges e Strieder (2013), nos dois contextos, sendo demarcada a escassez ou
quase auséncia de pesquisa nesse ambito. Essa discussdo é atrelada nos dois
trabalhos, porém entendemos necessario considerar que a Educacao Infantil ndo tem
como finalidade o ensino sistematizado pautado no conteudo, e preza pelo
desenvolvimento integral da crianga e de suas habilidades.

Outro ponto a ser destacado é o apontado por Fernandes et al. (2017, p. 9)
de que, grande parte das pesquisas envolvem “criangas de 4 a 6 anos” e o foco
tematico concentra-se em “conteudos e metodologias de ensino e em caracteristicas
dos sujeitos envolvidos”. As autoras também se dao conta da “auséncia de possiveis
focos tematicos”, além de encontrarem uma frequéncia maior de pesquisas de
intervengao em que o pesquisador propde projetos e praticas pedagogicas e a pouca
producao ao longo dos anos com esse enfoque.

Partindo desse contexto, e com o intuito de fomentar a discussao e difusao
das pesquisas em Ensino de Ciéncias na Educacgao Infantil, precisamos definir que
foco tematico poderia trazer tal contribuicdo, de modo que, ao pensar em
conhecimento cientifico a crianga nao seja vista como apenas a reprodutora do
conhecimento adulto, limitando-se apenas a investigacdo de abordagens
metodoldgicas. Por isso, defendemos que essas pesquisas devem considerar o
contexto e como se caracteriza a Educacéao Infantil, uma vez que:

[...] ndo cabe no espaco da educacgéo infantil, um curriculo rigido, estruturado

com base naquilo que ja conhecemos como parte do ambiente escolar, ou
seja, conhecimentos e procedimentos ja reconhecidos historicamente, como



proprios do ambiente escolar, a partir de temas baseados nas areas de
conhecimento (SOUZA, 2020, p. 148).

Diante disso, entendemos que as investigagbes na area do Ensino de
Ciéncias dedicadas ao contexto da Educacgao Infantil ndo podem ser norteadas por
uma visdo conteudista que restringe a Ciéncia a uma area especifica de
conhecimento, mas deve ser voltada para as habilidades e competéncias da crianca.

Para discutirmos a crianga no centro do processo de aprendizagem do
conhecimento cientifico, apoiamo-nos na sociologia da infancia, que, segundo Oliveira
e Gomes (2013), tem suas bases no interior das oposi¢cdes dicotdmicas da sociologia
moderna, sendo trés: i) criangas atores sociais versus infancia como estrutura social;
ii) infancia como constructo social versus infancia como natural e iii) infancia como ser
versus infancia como devir. Defendemos que o Ensino de Ciéncias deve considerar a
crianga como um ator social que nao se limita a reprodugao do conhecimento adulto,
mas faz parte de uma categoria social e € um ser que assume um papel de
protagonista em sua realidade, “se compreendemos as criangas como atores sociais,
reconhecemos que estas possuem um modo proprio de significar o mundo, também
importante (SOUZA, 2020, p. 151).”

Percebendo as lacunas supracitadas, as implicacdes sociais e considerando
o conjunto de inquietagdes advindas do cotidiano docente, delimitamos como
problema de pesquisa deste trabalho, a seguinte pergunta: Como as criangas
manifestam suas representacdes sobre a cultura cientifica?

Desse modo, delineamos como objetivo geral desta pesquisa analisar
representacbes da cultura cientifica de criangas da Educagao Infantil. E como
objetivos especificos: a) identificar elementos da cultura cientifica em atividades
dirigidas realizadas por criangas; e b) estabelecer relagdes entre a cultura cientifica e
as culturas de infancia.

A Dissertacdo encontra-se dividida em seis capitulos. No capitulo 2, A
Educacao Infantil e o Ensino de Ciéncias, apresentamos quais sao os pressupostos
tedricos da educacdo cientifica para criangas, iniciando com a trajetéria e
fundamentos da Educacao Infantil, no sentido de contextualizar as leis que a regem
na atualidade e finalizando com as pesquisas realizadas no Ensino de Ciéncias, com
0 objetivo de explorar os conhecimentos ja produzidos pelos pesquisadores.

No capitulo 3, A Cultura Desenhada, abordamos os fundamentos tedricos

sobre a Cultura, Ciéncia e Infancia, para aprofundarmos a discussao, por meio dos



pressupostos da cultura cientifica (VOGT, 2003) para tratar da relagéo entre cultura e
infancia, buscamos os fundamentos na sociologia da infancia (CORSARO, 2011).

No capitulo 4, Um Caminho a Seguir, delineamos os caminhos metodolégicos
adotados como, a natureza da pesquisa, a constituicdo dos dados, que é realizado
por meio do registro em notas de campo, e a metodologia de tratamento de dados, no
qual o corpus da pesquisa foi submetido a técnica de Analise de Conteudo (BARDIN,
2016) articulada com a Analise Semioldgica.

No capitulo 5, A Crianca e Sua Voz, apresentamos os dados constituidos,
juntamente com sua analise, pautada no referencial teérico de Corsaro (2011)
relacionando com as pesquisas ja existentes no Ensino de Ciéncias, buscando
localizar a cultura cientifica presente nas representacdes das criancas, por meio de
categorias estabelecidas a priori, fundamentadas nos pressupostos da Analise de
Conteudo (BARDIN, 2016).

Por fim, constam as Consideracdes Finais, Referéncias e Apéndices.



2 AEDUCAGAO INFANTIL E O UNIVERSO DA CIENCIA

Neste capitulo, apresentamos os pressupostos teoricos da educagéo
cientifica para criangas, iniciando com a trajetéria e fundamentos da Educacéo Infantil,
no sentido de contextualizar as leis que a regem na atualidade e finalizando com as
pesquisas realizadas no Ensino de Ciéncias, tendo como objetivo explorar os

conhecimentos ja produzidos pelos pesquisadores.

2.1 TRAJETORIA DA EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

A Educacao Infantil no Brasil passou a ser considerada como um dever do
Estado somente apds a Constituicdo de 1988, porém passaram-se alguns anos até
que fosse contemplada como uma etapa formal da Educagao Basica, o que aconteceu
somente com a promulgacado, em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), n° 9.394/96, que define como principal finalidade da Educagéo
Infantil, o desenvolvimento integral da criangca de zero até os seis anos de idade
(BRASIL, 1998).

Para garantir o cumprimento da LDB 9.394/96 e regulamentar os eixos
norteadores da Educacao Infantil, em 1998, o governo brasileiro langou o Referencial
Curricular Nacional da Educacao Infantil (RCNEI), um documento dividido em trés
volumes que objetiva orientar praticas pedagdgicas que promovam a qualidade da
Educacao Infantil e possibilitem a formacéo das criangas para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1998).

Desde entdo, uma série de discussdes esta sendo travadano Brasil, visto que
“‘compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem
no mundo é o grande desafio da educagéo infantil e de seus profissionais.” (BRASIL,
1998, p. 22).

Atualmente, a consolidagcdo da Educagao Infanti como uma etapa da
educacao basica continua enfrentando obstaculos, de acordo com Schramm, Macedo
e Costa (2019):

Para localizar melhor os desafios da educacao infantil no Brasil, hoje, é
imprescindivel discutir qual a sua fungao social, para tanto, € importante
caracterizar a especificidade da infancia, suas necessidades, estimulos, o
que é preciso para o desenvolvimento humano e social da crianga nesta faixa
etaria (SCHRAMM; MACEDO; COSTA, 2019, p. 82).



A Educacéo Infantil deve ser centrada no desenvolvimento integral da crianga,
para isso, deve considerar o contexto social, ambiental e cultural, além disso, precisa
assegurar processos de interagao e praticas sociais por meio das multiplas linguagens
e conhecimentos. Portanto, essa etapa da educacgao deve possibilitar uma vivéncia e
interacdo com os elementos da cultura, uma vez que eles promovem o

desenvolvimento e a inser¢ao social das criangas (BRASIL, 1998). Neste sentido:

Na instituicdo de educacgéao infantil, pode-se oferecer as criangas condi¢des
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situagdes pedagogicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de
natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil (BRASIL, 1998, p. 23).

O ato de educar, no contexto da Educacao Infantil, € caracterizado por
englobar um conjunto de a¢des que vai desde cuidados até atitudes que visam ao
desenvolvimento de capacidades e habilidades de apropriacdo do conhecimento e
potencialidades corporais (BRASIL, 1998).

Uma maneira de desenvolver as potencialidades corporais pode ser por meio
de brincadeiras, uma vez que as atividades ludicas s&o essenciais no contexto
educacional das criangas, porque as elas proporcionam a socializa¢ao e interagao
entre os pares, por isso, o ambiente da Educacdo Infantil deve ser propicio a
ludicidade (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se de elementos da realidade
imediata de tal forma a atribuir-lhes novos significados. Essa peculiaridade
da brincadeira ocorre por meio da articulagédo entre a imaginacéo e a imitagéo
da realidade. Toda brincadeira € uma imitagédo transformada, no plano das
emocgoes e das idéias, de uma realidade anteriormente vivenciada (BRASIL,
1998, p. 27).

De acordo com Kishimoto (2010), a brincadeira na educacéo infantil assume
uma posi¢cao de destaque por fazer parte das acdes pedagogicas o poder de tomar
decisdes no ato de brincar, além disso, por meio delas , a crianga pode “expressar
sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e o0 mundo, de repetir acdes
prazerosas, de partilhar, expressar sua individualidade e identidade.” (KISHIMOTO,
2010, p. 1).

Outro ponto abordado pelo RCNEI sao as situagdes orientadas, pois, por meio

delas, o professor faz suas intervengoes, isso € importante, uma vez que permite que



a crianga possa ampliar experiéncias, aumentando sua capacidade de expressar-se,
interagir com os seus pares, apropriar-se de conceitos, além de estimular a reflexao e
a criticidade. Assim, o professor assume o papel de mediador entre a crianga e os
objetos de conhecimento, mas, para isso, € necessario que o professor conhega as
particularidades das criancas de diferentes idades, valores culturais, étnicos e sociais
(BRASIL, 1998).
Porém, o sucesso da Educagéao Infantil esta atrelado a alguns fatores, dentre
eles, citam-se: interacdo; diversidade e individualidade; aprendizagem significativa e
conhecimentos prévios; resolugao de problemas (BRASIL, 1998).
Desse modo, em relagao a interagdao, podemos considerar que:
A interacdo social em situacbes diversas € uma das estratégias mais
importantes do professor para a promocéao de aprendizagens pelas criangas.
Assim, cabe ao professor propiciar situagdes de conversa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criangas, de forma
a que possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de

agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor e que propicie a
confianca e a auto-estima (BRASIL, 1998, p. 31).

Em relacdo a diversidade e individualidade, faz-se necessario:

Considerar que as criangas séo diferentes entre si, implica propiciar uma
educacao baseada em condi¢bes de aprendizagem que respeitem suas
necessidades e ritmos individuais, visando a ampliar e a enriquecer as
capacidades de cada crianga, considerando-as como pessoas singulares e
com caracteristicas proprias (BRASIL, 1998, p. 32).

Até aqui podemos afirmar que, para a valorizacdo da diversidade e
individualidade acontecer € indispensavel o papel desempenhado pelo professor, pois
consideramos que, por meio do planejamento de agdes pedagdgicas do docente,
esses fatores poderao ser utilizados estrategicamente. Neste sentido, o documento
da RCNEI ressalta:

E, portanto, fungdo do professor considerar, como ponto de partida para sua
acao educativa, os conhecimentos que as criangcas possuem, advindos das
mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo
expostas (BRASIL, 1998, v.1, p. 33).

Dessa forma, tomamos como importante a participacdo e envolvimento das

criangas, para que se efetivem outros fatores como:

O processo que permite a construcao de aprendizagens significativas pelas
criangas requer uma intensa atividade interna por parte delas. Nessa
atividade, as criangas podem estabelecer relacbes entre novos conteudos e
0s conhecimentos prévios (conhecimentos que ja possuem), usando para



isso os recursos de que dispdem. Esse processo possibilitara a elas
modificarem seus conhecimentos prévios, matiza-los, amplia-los ou
diferencia-los em fungdo de novas informagdes, capacitando-as a realizar
novas aprendizagens, tornando-as significativas (BRASIL, 1988, p. 33).

Nessa perspectiva, entendemos que a crianga na Educacao Infantil esta
sendo colocada como primeiro plano, pois ha um reconhecimento de que ela ja tem
algum conhecimento e tem a capacidade de dar significado a sua aprendizagem, de
acordo com sua vivéncia, assim, esse significado pode ser estimulado pela reflexao,

uma vez que.

Nas situacdes de aprendizagem o problema adquire um sentido importante
quando as criangas buscam solugdes e discutem-nas com as outras criangas.
N&o se trata de situacbes que permitam “aplicar’ o que ja se sabe, mas sim
daquelas que possibilitam produzir novos conhecimentos a partir dos que ja
se tem e em interagdo com novos desafios (BRASIL, 1998, p. 33).

Outro fator a ser levado em consideragao € o que caracteriza a crianga como
sujeito de direitos, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagbes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Para que possamos entender a crianga como esse sujeito histérico e de
direitos, Ostetto (2000) indica ser necessario ter em mente que ela procura interpretar
todo o mundo ao seu redor, portanto, cada momento vivido por ela tem preocupacdes
diretamente relacionadas ao ambiente e ao contexto que esta inserida, a curiosidade
dela sempre toma uma diregao, € preciso saber ouvir para compreender essa diregao.

Destacamos também que a autora considera a Educacgao Infantil responsavel
por propiciar a vivéncia de experiéncias envolventes e intensas para as criangas, além
de Ihes possibilitar momentos de partilha e troca de experiéncias que séo oportunos
para a construgcao de conhecimentos, dentre esses, o conhecimento cientifico.

Pensando nisso, compreendemos que o RCNEI propde a organizagdo de um
trabalho pedagogico norteado por eixos de conhecimento e, dentre eles, esta o que
chamamos de Natureza e Sociedade com o propésito de “que o trabalho ocorra de

forma integrada, ao mesmo tempo em que sado respeitadas as especificidades das



fontes, abordagens e enfoques advindos dos diferentes campos das Ciéncias
Humanas e Naturais.” (BRASIL, 1998, p. 163).

Pensar o Ensino de Ciéncias Naturais na Educacao Infantil requer o
rompimento de praticas pedagdgicas escolarizadas, focadas na sistematizacéo de
conteudo, tipo de abordagem que torna o trabalho limitado a apresentagbes
conceituais descontextualizadas. E necessario considerar o conhecimento que as
criangas ja possuem e estimula-las a exploracdo, a reflexdo, a formulagdo, a
explicagdes. (BRASIL, 1998, v.3).

De acordo com Rosa, Perez e Drum, (2007, p. 362), quando ensinamos
ciéncias para criangas “‘ndo devemos nOS preocupar com a precisdao e a
sistematizagado do conhecimento em niveis da rigorosidade do mundo cientifico, ja que
elas evoluirdo de modo a reconstruir seus conceitos e significados sobre os
fendmenos estudados.”

Por esse angulo, ressaltamos que as ideias e explicagbes das criangas
relacionadas aos fendmenos naturais devem ser valorizadas e utilizadas
estrategicamente. Quando sdo envolvidas no processo de constru¢do, as criangas
ficam engajadas e se sentem estimuladas a investigar, observar e buscar solugbes
para situagoes problemas (BRASIL, 1998, v. 3).

A medida que as criancas crescem, elas deparam-se com diversas situacdes
e refletem sobre tudo que vivenciam e, gradativamente, vao reunindo informacgoes,
fazem perguntas, tomam consciéncia do mundo e, na tentativa de compreendé-lo,
formulam explicagbes, durante seu desenvolvimento, elas mudam suas préprias
concepgdes do mundo e dos fendmenos naturais (BRASIL, 1998, v. 3).

Quanto menores forem as criancas, mais suas representacdes e nog¢des
sobre 0 mundo estdo associadas diretamente aos objetos concretos da
realidade conhecida, observada, sentida e vivenciada. O crescente dominio
e uso da linguagem, assim como a capacidade de interagdo, possibilitam,
todavia, que seu contato com o mundo se amplie, sendo cada vez mais

mediado por representacdes e por significados construidos culturalmente
(BRASIL, 1998, v. 3, p. 169).

Por isso, a Educacdo Infantii deve ampliar a variedade de experiéncias
vivenciadas pelas criancgas, a fim de promover um constante processo de construgéo
e reconstrugdo, em que elas possam estruturar de forma significativa o conhecimento
(BRASIL, 1998, v. 3).



Nessa perspectiva, salientamos que o RCNEI considera que uma das formas
de as criancas acessarem conhecimento cientifico esta nas interacbes com a cultura
em geral. Compreendemos que esse € um processo que ocorre de forma gradual e
avanca a partir das vivéncias da crianga com o mundo a sua volta, por meio das
relagdes sociais com os adultos, com seus pares e das interagdes com os elementos
fisicos e naturais.

Por esse angulo, Mandaji (2015) concebe o desenvolvimento da capacidade
de reflexdo da crianga como o principal objetivo para ensinar Ciéncias da Natureza na
Educacao Infantil, pois essa é desencadeada pelo questionamento e interesse em
saber o porqué dos fatos e tomar uma posicao em relagao a eles, além de observar
com que frequéncia acontecem os fenébmenos naturais e compreendé-los.

Em consonancia com esse pensamento, encontramos, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento de 2017, a exploragao de elementos da
natureza dentro e fora da escola, a fim de ampliar os saberes da crianga sobre a
cultura, no seu conjunto de modalidades nas areas das artes, da escrita, da ciéncia e
tecnologia, deve ser assegurada como um dos direitos de desenvolvimento e
aprendizagem na Educagao Infantil.

Ressaltamos ainda que a BNCC (2017) destaca a abrangéncia do interesse
das criangas pelo mundo fisico, englobando desde o interesse pelo proprio corpo,
plantas e animais até fendmenos atmosféricos, por isso, a Educacao Infantil deve
proporcionar vivéncias nas quais as criangas possam interagir entre seus pares,
possibilitar situagdes que promovam a observacgao, investigacdo e exploracdo do
mundo fisico, além do levantamento de hipoteses e o fornecimento de fontes de
informacdes que assegurem respostas as suas indagacoes.

Apresentamos, inicialmente, o0s marcos legais e os pressupostos que
fundamentam a Educacgao Infantil e no préximo tépico, o aporte tedrico no qual
buscamos estabelecer uma relacdo entre Educacéao Infantil e o campo do Ensino de

Ciéncias.

2.2 O ENSINO DE CIENCIAS E A INFANCIA



Nos ultimos anos, podemos notar um aumento no numero de producdes
cientificas que buscam explorar o Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil, em um
movimento “de pensar o ensino de ciéncias para a tenra idade” (SOUZA, p. 43, 2016).
De forma predominante, tais pesquisas estdo focadas em metodologias de ensino,
formagédo dos docentes e ensino-aprendizagem, o que, para Souza (2016), estaria
relacionado a projecédo do que se espera de uma crianga ao alcangar idade adulta, ou
seja, as acgOes educativas s&do elaboradas e pensadas no desenvolvimento de um
sujeito futuro que atenda as expectativas do mundo do trabalho e da modernidade.

Ao investigar os aspectos de ludicidade presentes em rodas de conversa
sobre os seres vivos com as criangas, por meio de diferentes interagcbes com o
ambiente que as circunda, Dominguez (2001, p.24) afirma que “o ensino de Ciéncias
tem um papel fundamental no desenvolvimento da capacidade de reflexdo consciente
das criangas”. O grupo observado pela autora era composto por 13 criancas, na faixa
etaria de quatro anos, e o estudo foi desenvolvido em consonancia com o curriculo da
instituicdo que serviu como /6cus do seu campo investigativo. E importante destacar
que, durante o processo de constituicdo de dados, a autora valoriza a fala das
criangas, no entanto, ha momentos em que interrompe o dialogo entre elas. De acordo
com Dominguez (2001, p. 98), "a interferéncia preza pelo conhecimento cientifico”,
mas reconhece que a sua atitude acabou rompendo com o jogo pedagdgico.

Essa experiéncia proporciona reflexbes a respeito de qual postura o
pesquisador deve adotar e quais limites devem sem impostos durante o
desenvolvimento de seu trabalho na Educagéao Infantil.

Ainda sobre a constituigdo de dados, Dominguez (2001) realizou uma série de
registros nas mais diversificadas situa¢des de ensino, em que temas relacionados ao
conhecimento cientifico foram abordados. Entre esses momentos, encontram-se os
horarios de parque — no qual as criancas estdo brincando —, rodas de conversa no
espaco da sala e aulas de laboratorio administradas pela propria autora.

As rodas de conversa, no contexto de pesquisa da autora, foram denominadas
rodas de ciéncias, com o objetivo de diferencia-las das que trabalhavam em outros
temas, tendo em vista o assunto da discusséao ja estar definido, sendo temas das
Ciéncias da Natureza. As rodas de conversa, em linhas gerais, ja sdo integradas a
rotina da Educacao Infantil e contribuem para as interagdes das criangas com o
ambiente, de modo a apropriarem-se dele e cada vez tornarem-se mais autbnomas
(DOMINGUEZ, 2001). Para a autora, as rodas de ciéncias:



Constituem espécies de jogos de faz-de-conta, durante os quais as criangas
vao experimentando personagens diferentes por meio do uso da linguagem
verbal. Os atos heroicos narrados por elas, o desejo de cacgar taturanas,
matar moscas, brincar de ser borboleta, cuidar dos animais, fazer hipéteses
sdo assimilagdes, ou seja, sdo formas de conseguirem compreender o mundo
a sua volta e atribuir os seus significados a ele (DOMINGUEZ, 2001, p. 161).

Na Educacao Infantil, as criangas utilizam os espacos para exploracao e
desenvolvem o conhecimento empirico envolvendo experiéncias cientificas nas
relagcbes estabelecidas com o0 meio em que estado inseridas. Isso se evidencia no fato
de a crianga interessar-se pela lagarta e taturanas encontradas no parque e, de forma
espontanea, surgir uma discusséo, utilizada pela autora como o inicio das rodas de
ciéncias que compuseram sua pesquisa.

As rodas de conversas sao como jogos, em que se estabelecem regras de
forma natural, nas quais as préprias criangas tentam manter o controle. Dominguez
(2001) afirma que, muitas vezes, elas exigiam dos colegas o respeito as regras,
entretanto, quem assegurava sua manutencao era a professora, que direcionava a
atengao das criangas para a tematica foco. Para Dominguez (2001), a utilizagcdo das
rodas na rotina diaria da Educacdo Infantil € uma estratégia importante para as
criangas se desenvolverem, porém, € importante que os professores proporcionem a
elas a possibilidade de expressarem-se livremente, de forma que a roda garanta
potencialidade educativa.

Ja Aikawa (2014) descreve que “a educagao em ciéncias converge ao saber
pensar, argumentar, ser critico, agir conscientemente, reconstruindo o conhecimento
de acordo com a dinamicidade do mundo e assumindo-o como transitorio e/ou
discutivel e mutavel.” (AIKAWA, 2014, p. 23).

Para a autora, as Ciéncias fazem parte do processo formativo da crianga no
referido nivel de educacao, ela intensifica a discussao relacionada a inser¢cao da
populacdo na constru¢cdo do conhecimento, renunciando ao cientificismo, ao elitismo
e universalizando a Ciéncia por meio das instituicdes de educacgao publica em todos
os niveis. Em relagdo a crianga, a autora defende a ciéncia da descoberta e da
expressao do pensamento em relagédo ao mundo (AIKAWA, 2014), argumentando que

a educacao cientifica permeia as praticas na Educacao Infantil e,

A presenga do conhecimento cientifico no cotidiano € uma realidade na vida
de pessoas de todas as idades e em diversos contextos, contudo precisamos
apurar nossos modos de ver para poder enxerga-la. Diante disso, a escola



esta abrindo os olhos e buscando sua recontextualizagao (AIKAWA, 2014, p.
95).

Outro apontamento que consideramos importante € que o conhecimento
cientifico deve ser visto como um direito, ao alcance de todos, pois tem
potencialidades na formacado para o exercicio da cidadania, despertando o senso
critico nas pessoas, que ampliam a visao e a compreensao sobre o mundo e visam a
inclusdo social. Diante disso, o acesso ao conhecimento cientifico pode ser
considerado como um direito da crianca (ARAUJO; CHESINI; ROCHA FILHO, 2014).

Para isso, € preciso compreender a ciéncia e 0os processos que dao origem a
ela a partir de uma percepcao aprofundada dos fenbmenos sociais, viabilizando o
exercicio da cidadania plena, de modo a contribuirem com solucbes para os
problemas contemporaneos (ARAUJO; CHESINI; ROCHA FILHO, 2014).

Porém, concordamos com Lira (2012), que o ensino de ciéncias nao deve ter
como objetivo o treinamento de futuros cientistas, muito menos ser limitado ao
entendimento de conceitos, nogdes e ideias de ciéncia, mas promover e instigar a
relacdo entre a sociedade, o saber e o fazer cientifico. Desse modo, o ensino de
ciéncias na Educacao Infantil deve priorizar o contexto e cotidiano das criangas.

Essa prioridade, conforme destaca Lanes (2011), possibilta o
desenvolvimento de habilidades que estimulam o raciocinio, além de despertar na
criangca a criatividade, fazendo com que seja instigado o interesse em adquirir
conhecimento de todas as areas, nao apenas da ciéncia.

No entendimento de Chassot (2003), a ciéncia é também uma linguagem
construida pela humanidade, € como se escrevéssemos algo numa lingua que
dominamos e entendemos, ou seja, € a linguagem a qual se escreve a natureza das
coisas.

Para Spodek e Saracho (1998), o ensino em Ciéncias, como parte integrante
da educacao geral, é fundamental para que se alcance o dominio dessa linguagem,
pois a sociedade como um todo deve compreender e reconhecer a sua importancia.

Na Educacao Infantil existe um leque de oportunidades para oportunizar
experiéncias cientificas. Entre uma das estratégias, tém-se a investigacao, que pode
ser entendida como modelo didatico, num processo de relagdes do cotidiano da
crianga com conceitos cientificos, no qual deve-se possibilitar o envolvimento dela
com as habilidades do fazer cientifico, inclusive, com a aquisi¢ao de novas linguagens.

Além disso, o ensino deve propiciar um ambiente de estimulo a curiosidade, a



descoberta e a uma forma prazerosa de aprender conceitos cientificos (MORAES,
2015).

De acordo com Lanes (2011), as pesquisas dessa area indicam ser propicio
iniciar o ensino sobre as ciéncias desde a Educacao Infantil, visto que, nessa fase da
vida, aflora o interesse em explorar, investigar e descobrir os acontecimentos do
cotidiano. As criangas nao ficam limitadas a observacgao e descrigao dos fatos, o que
deve ser encarado como uma das potencialidades que favorecem a construcdo do
conhecimento cientifico.

No entanto, esse ndo € um processo simples. Bizzo (2009) indica que as
explicacdes e respostas das criangas sobre os fendbmenos naturais ndo sao ftriviais,
por isso, existe a viabilidade de imprimir diferentes compreensdes sobre o que elas
pensam em relagdo a um assunto especifico.

Com base nisso, entendemos que deve ser feita uma mediagdo entre os
conceitos cientificos e os conceitos espontaneos postos pela crianga. Partindo de uma
visdo ampla do real, em que os conceitos cientificos devem ser aproximados de algo
mais concreto para que sejam significativos para a crianga (MIRANDA et al., 2010).

Tratando-se de pesquisas incipientes no que se refere ao campo do ensino
de Ciéncias na Educacao Infantil, para contribuir, Freitas (2016) propbs-se a analisar
as possibilidades de processos de investigagao cientifica nesse nivel de escolaridade
baseado em uma adaptacao de Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI), com o titulo
de “solo” de autoria de Carvalho et al. (2011).

Os sujeitos da pesquisa eram criangas de cinco a seis anos de idade, de uma
escola publica do interior da Bahia. Para a constituicdo do corpus da pesquisa, Freitas
(2016) realizou o ciclo de atividade que compde a SEI e registrou em forma de videos,
que, posteriormente, foram transcritos e analisados com os registros individuais da
atividade, por meio dos desenhos.

Antes do desenvolvimento da SEl, Freitas (2016) proporcionou para as
professoras quatro momentos de formagdo complementar para apresentar os
conceitos cientificos a serem abordados e orienta-las quanto ao préximo passo.
Embora ndo seja o foco da pesquisa, a docéncia foi considerada necessaria para o
desenvolvimento com as criangas, uma preparacao prévia com as professoras, pois
elas s&o as responsaveis pela mediagao e motivagao das criangas no processo de
construcéo do conhecimento. A autora realizou 12 aulas e, para o recorte de analise,

selecionou trés momentos: i) pré-investigacéao; ii) investigagéo e iii) pos-investigagao.



Na pré-investigagédo, dois momentos aconteceram, um tedrico que consistiu
na apresentacao dos tipos de solo e exploracdo dos conhecimentos prévios, com
metodologias adequadas para a faixa etaria, e o pratico, no qual as criangas
observaram a presenca dos trés tipos de solo: areia, argila e terra (FREITAS, 2016).

Com a analise desse processo, a autora identificou subcategorias, em que as
criangcas fazem predicdes, propdoem questdes e utilizam observagcbes como
evidéncias. Freitas (2016) observou que essa fase da pré-investigagcao proporcionou
a construgado de estruturas para as etapas posteriores da investigagdo, como por
exemplo, o reconhecimento da fita métrica, um dos principais materiais da
investigacdo. Nesse momento, os participantes expressaram os conhecimentos
prévios compartilhando suas experiéncias, que, por sua vez, podem ser exploradas e
problematizadas, aliando-se a constru¢ao do conhecimento cientifico.

Na fase de investigacao, foram retomados elementos essenciais para essa
etapa, fomentando discussbes, de modo que as criangas participaram, levantando
hipoteses e depois observando o experimento. Ao analisar esse momento, foram
identificadas trés subcategorias: i) observagdo e registro de dados durante a
investigacao; ii) uso com seguranca de equipamentos e materiais apropriados,
explorando-os e identificando-os durante a investigacao; e iii) observagbes como
evidéncia (FREITAS, 2016). Para a autora, € possivel perceber que as criangas
participaram ativamente da investigagédo cientifica, observando o solo, utilizando
recursos, como a fita métrica, e registrando os dados.

No fechamento do experimento realizado no processo da SEl, Freitas (2016)
percebeu as seguintes categorias em relagéo as criangas: a) usaram observagoes
como evidéncias, b) demonstraram conhecimento sobre os tipos de solo e sua
importancia para os seres vivos, c¢) observaram o crescimento diferenciado das
plantas nos diferentes materiais e d) comunicaram entre si sobre seus achados.
Segundo Freitas (2016):

O registro das folhas e crescimento das plantas nas tabelas ao longo do
acompanhamento do experimento proporcionou condigdes para um processo
de enculturagao cientifica, uma vez que foi além de uma simples atividade
pratica, ou conceitos cientificos (FREITAS, 2016, p. 82).

As Ciéncias com as criangas podem ser discutidas dentro da perspectiva
infantil, embora n&o percebam como adultos, elas possuem suas proprias

significagdes e interpretagcdes. S6 a experiéncia ndo constitui ciéncia, ela resultara em



um conhecimento empirico, mas quando essa experiéncia € desenvolvida, trabalhada
e discutida, ela é ressignificada pelas criangas, passando, assim, pelo processo de
enculturacao cientifica (FREITAS, 2016).

As criangas envolvem-se com o processo de investigagao cientifica, neste
aspecto, para Freitas (2016), acompanhar o ciclo das plantas possibilitou a elas essa
oportunidade. Ainda que o foco da pesquisa nado fosse a docéncia, um grande
destaque é direcionado para as professoras, que se empenharam para desenvolver
as atividades e envolveram-se de forma ativa.

O papel dos professores, de forma geral, na Educacao Infantil € fundamental
em atividades que exigem conhecimentos que vao além das experiéncias das
criangas. S3o esses profissionais que partilhardo os seus conhecimentos e
enfrentardo o desafio no que concerne a construcdo de saberes advindos do
conhecimento cientifico.

Por ultimo, Freitas (2016) realizou a fase de pdés-investigacédo, na qual usou
fantoches para contar uma histéria retomando os conhecimentos explorados durante
a SEl. Nesse contexto, identificou as seguintes categorias: a) demonstram
conhecimento sobre os tipos de solo e sua importancia sobre os seres vivos, b)
descrevem os tipos de solo e c¢) usam observagdes como evidéncias. E como
subcategorias registrou: i) demonstram conhecimento sobre os tipos de solo e ii)
fazem questdes.

As anadlises de Freitas (2016) mostraram evidéncias de uma pratica
pedagogica conteudista, ja que apresentaram conceitos nas explicagdes, pois, em
seus argumentos, foi possivel observar justificativas elaboradas, que foram baseadas
numa investigagao articulada com seus conhecimentos prévios, além disso, nos
passou a ideia da crianga como um “pequeno cientista", acreditamos que nao € esse
o propdsito do Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil.

O trabalho de Oliveira (2017) consistiu em investigar como a crianga da Educagao
Infantil constréi para si o conceito de Ciéncia a partir da visitagdo ao Bosque da
Ciéncia', considerando seu entrelagamento com o espago educativo e sua relagdo
com a cultura de pares. A pesquisa foi realizada com criangas da faixa etaria de cinco

a seis anos, de um Centro Municipal de Educagao Infantil de Manaus.

' O Bosque da Ciéncia esta localizado na Av. Bem Te Vi (antiga Rua Otavio Cabral), Petrépolis —
AM - (anexo a Sede do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazdnia — INPA.



Nessa pesquisa, Oliveira (2017) objetivou ouvir as vozes das criangas,
perceber as suas colocagoes, visdes por meio de suas interacdes com seus pares
com o intuito de reconhecé-las como sujeito ativo do processo de aprendizagem.

Segundo a autora:

Entendemos que € preciso superar essa visdo adulta centrada nas pesquisas
com criangas, entretanto, precisamos buscar a compreenséo da vida social
infantil pelo ponto de vista das criancas (e n&o sobre suas vidas), também
temos que ser prudentes para nao construirmos novos discursos totalizantes
em torno das criancas (OLIVEIRA, 2017, p. 60).

E nessa perspectiva, que Oliveira (2017) desenvolveu seu trabalho. Para a
constituicdo de dados, utilizou a observagao participante e a analise de desenhos
seguidas da interpretacao da crianga. O espaco utilizado para pesquisa, segundo a
autora, permite a aproximacgao de teoria e pratica, ao que se refere ensinar Ciéncias
desde os primeiros anos escolarizagao, podendo assim, ser facilmente integrada ao

planejamento. Para a autora:

A crianga necessita de aprendizagens com vivéncias reais que se realizem e
se evidenciam para além das memorias e de seus conhecimentos
apreendidos em ambientes reais que estabelecem uma cumplicidade com a
ciéncia. Se a aprendizagem nao consegue fazer conexdes, ndo consegue
integrar os conhecimentos formais com os ambientes de sua agao, atuagao
e vivéncias, mais uma vez o conhecimento fica depositado entre quatro
paredes, ndo trazendo contribuigbes para a vida em sociedade (OLIVEIRA,
2017, p. 76).

Assim, a proposta de Oliveira (2017) foi a de exploragéo ao ar livre em um
lugar rico para a constru¢do do conhecimento cientifico. Ela realizou planejamento de
atividades e acompanhou as criangas durante um passeio, deixando-as a vontade
para devanear, criar e recriar significagées por meio do seu imaginario.

Nas falas das criangas, Oliveira (2017) identificou que, ao desenvolverem
hipéteses, manifestam seu pensamento critico e reflexivo. Dessa maneira, permitir a
participacao da crianga, proporcionar acesso a espacos diferenciados, valorizar suas
ideias e buscar entendé-las incorpora uma concepcao de infancia como importante,
por si s6 e nado em relagao aos adultos.

Ao serem questionadas em situagdes diversas, as criangas buscam em suas
experiéncias a resposta e reconhecem o ambiente e os animais que existem nele,
apresentando uma concepc¢ao coerente com a realidade complexa em que estamos

inseridos. E, por meio de desenhos, as criangas expressam suas interpretacdes e



compreensdes, demonstrando a relagdo estabelecida com o espaco (OLIVEIRA,
2017).

Nos desenhos analisados pela autora, ela identifica as criangas em harmonia
com a natureza, compartilhando momentos com os colegas e as aproximagdes com
elementos desconhecidos, aumentando o repertério de conhecimento e construindo
significados importantes do mundo cientifico. Ainda destaca a sensibilidade das
criangas no que diz a respeito as experiéncias que envolvem os sentidos, de certo
modo, aquilo que a crianga toca, modifica-se, produzindo certos saberes (OLIVEIRA,
2017).

A crianga € capaz de sintetizar, em desenhos ou em poucas palavras, sua
visdo ou percepgao sobre um determinado fenébmeno, o que nos permite apreciar seus
conhecimentos. Neste sentido, Martins, Vieira e Eichler (2017) buscaram reconhecer
em seu trabalho as representagcbes de criangas sobre o funcionamento do
pensamento, envolvendo ideias da mente e do cérebro. A faixa etaria dos pesquisados
variou entre quatro e doze anos, entre frequentadores de escolas publicas e privadas.

Para tal feito, os autores realizaram uma entrevista aberta com a crianca,
seguindo suas ideias. Neste sentido, elaboraram um questionario basico, com
perguntas para serem incluidas na conversa. Depois disso, foi solicitado para que as
criancgas realizassem as representagdes de suas respostas em forma de desenhos
(MARTINS; VIEIRA; EICHLER, 2017).

Em uma outra pesquisa, Iszlaji e Marandino (2017) realizaram um trabalho
cujo objetivo foi analisar as ideias sobre a crianga e a infancia expressas nos aparatos
da exposicdo de um museu de Ciéncias. A faixa etaria para que a exposicao foi
elaborada é para criangas de trés a seis anos. Para a constituicdo de dados, as
autoras utilizaram entrevistas semiestruturadas, no intuito de analisar como os
responsaveis pensaram a exposi¢ao para o publico infantil, assim como enfatizaram
a observacao da exposi¢gao do museu.

Em relacdo a organizagcao do espaco fisico, Iszlaji e Marandino (2017)
observaram que a exposicao foi pensada para proporcionar a crianga um espago
interativo e ludico. As autoras salientam que um aspecto da organizagao do espago
para crianga da-se em relagcdo ao tamanho dos objetos, o que sempre deve respeitar
o tamanho das criangas, a ludicidade e liberdade de exploragcdo. A exposi¢do em

questdo contava com uma diversidade de aparatos, no ponto de vista de Iszlaji e



Marandino (2017), tanto no que concerne ao conteudo quanto ao tipo de atividade,
além de trés dimensodes: temporal, funcional e comunicacional.

No que trata da dimensado temporal, que se atém ao tempo de duracao e
execugao das diferentes atividades, as criancas desfrutavam da liberdade para
estimular o proprio ritmo e com tempo de passar nos aparatos e interagir. Na dimensao
funcional, que se refere a autonomia em relacdo ao adulto, as criancas ficavam
totalmente livres, sem um roteiro pré-estabelecido. E, a ultima, dimenséo, relacionou,
conforme as autoras, uma gama de interagdes entre a crianga e o espago museal
(ISZLAJI; MARANDINO, 2017).

Segundo Iszlaji e Marandino (2017), é fundamental que nas exposi¢des sejam
considerados os aspectos fisicos e sociais para a crianga, como o tamanho de
imobiliario e natureza das atividades e dos aparatos, para promover a interagao

liberdade e autonomia. Para as autoras:

Se a crianga realmente brinca, imagina, interage, experimenta, levanta
hipéteses e confronta ideias, dependera da forma com que realiza sua visita.
O que podemos afirmar é que a exposicdo estudada apresenta em suas
intengdes e por meio dos seus aparatos promover o desenvolvimento da
crianga (ISZLAJI; MARANDINO, 2017, p. 7).

Por meio da analise da exposigéo realizada por Iszlaji e Marandino (2017),
podemos perceber a importancia do espago para a aprendizagem da crianga. A
interacao de forma autébnoma e livre da interferéncia de adultos, levando em
consideracao a atividade coletiva da cultura infantil que surge em determinados
contextos, resulta na construgado do conhecimento cientifico de forma diferenciada.

A partir desse panorama, compreendemos que as producdes buscam o
rompimento com a concepgdo adultocéntrica, muito presente na Educacéo Infantil. E
necessario compreender o universo infantil e realizar reflexdes sobre os agentes que
atuam no desenvolvimento da crianga, em todas as esferas, para que essa concepgao
nao se perpetue. Porém, mesmo com o reconhecimento da importancia do Ensino de
Ciéncias, no Brasil, ainda ha muito caminho a ser percorrido até que alcancemos o
sucesso (BRANDI; GURGEL, 2012).

Esse avanco na busca do conhecimento sobre o universo infantil pode ser
realizado por meio da observacédo das interagcdes das criangas com seus pares, de

suas representacdes e produgdes. Um recurso utilizado como objeto de estudo em



algumas pesquisas € o desenho, que, de acordo com Tsuhako (2016), € uma das
formas mais puras de expresséo da ressignificagdo do mundo pelas criangas.

As pesquisas da area concentram-se em criangas de cinco a seis anos, que
€ considerada, em muitas regides, a pré-escola. Essa percepgdo de que se deve
aprender Ciéncias nessa faixa etaria esta articulada a ideia de prepara-la para o
fundamental. ldeia essa, que deve ser superada, pois as criangas desde muito novas
aprendem e desenvolvem-se de acordo com suas vivéncias e relagcdes com o mundo
fisico e social.

Neste sentido, a necessidade de discutir o Ensino de Ciéncias na Educacgao
Infantil esta em explorar a Ciéncia que ja esta inserida no contexto, e proporcionar
situacbes e possibilidades para que a criangca possa ampliar seu repertério de
experiéncias, ao mesmo tempo que se busca o desenvolvimento das habilidades e
competéncias valorizando as vivéncias e saberes das criangas advindos de suas
relagcbes com o mundo fisico e social.

Assim, no proximo capitulo, apresentaremos os pressupostos teodricos da
relacdo entre Ciéncia e Cultura, Cultura e Infancia, com o objetivo de estabelecer

conexdes e reflexdes sobre a relacdo da crianga e a cultura cientifica.



3 ACULTURA DESENHADA

Neste capitulo, apresentamos os pressupostos teoricos sobre a Cultura,
Cultura de Infancia e a Cultura Cientifica e estabelecemos as conexdes dos trés
campos visando a discussao de como a interseg¢ao desses elementos influenciam na

construcao do conhecimento cientifico na infancia.

3.1 ATRAJETORIA CULTURAL

Estabelece-se que cultura € uma caracteristica prépria do ser humano, ou
seja, elemento que ajuda na construgao de ideias, qualidades, defeitos e atributos dos
seres vivos. Segundo Fagionato-Ruffino (2012), os seres vivos sdo compreendidos
como seres que se auto-organizam; um sistema fechado e, portanto, autodeterminado
por sua estrutura. Sendo assim, sofrem interferéncias diretas do meio em que vivem,
as quais exercem influéncia sobre em suas caracteristicas.

Ainda, de acordo com Fagionato-Ruffino (2012), ndo existe uma realidade
verdadeira, porque tudo ocorre a partir do ponto de vista do observador, ou seja, o ser
humano elabora sua realidade a partir das experiéncias que vive, fazendo com que o
conhecimento e a aprendizagem sejam processos de compresséo.

No que tange a relagdo empirica, compreendemos que:

Toda experiéncia cognitiva envolve aquele que conhece de uma maneira
pessoal, enraizada em sua estrutura bioldgica. E toda experiéncia de certeza
é um fendbmeno individual, cego ao ato do cognitivo do outro, em uma solidao
que como veremos, é transcendida somente no mundo criado com esse outro
(MATURANA; VARELLA, 1995, p. 61).

Desse modo, conforme o autor descreve, interpretamos que toda experiéncia
€ uma forma de construgao de um repertério de conhecimento e de visdo de mundo e
a troca de experiéncias entre os pares, com adultos e com o ambiente é fundamental

para tal feito. Neste sentido, Maturana (2002) afirma que:

A crianga aprende a falar sem captar simbolos, transformando-se dentro do
espacgo de convivéncia configurado em suas interagbes com a mae, com o
pai e com outras criangas e adultos que formam o seu mundo. Neste espaco
de convivéncia seu corpo vai mudando como resultado dessa histéria,
seguindo um curso contingente com esta histéria. E a crianga que nao é
exposta a uma histéria humana e ndo vive transformada nela de acordo com
o viver nela, ndo é humana. Isto é e deve ser parte de nossa preocupagao
cotidiana: as criangas que crescem sob uma ditadura, crescem corporalmente



diferentes das criangas que crescem numa democracia. No fundo, é isso a
que fazemos referéncia quando dizemos ‘Isto esta incorporado nela’
(MATURANA, 2002, p. 61).

Com o passar do tempo, sofremos mudangas, construimos e desconstruimos
nossas caracteristicas. Somos seres mutaveis, que ao viverem diversas experiéncias
constroem um repertério de conhecimentos, assim, o convivio social € de suma
importancia, uma vez que o ser humano se desenvolve coletivamente e né&o
individualmente. Salientamos a necessidade de refletirmos sobre esse fato, visto que

o desenvolvimento humano é percebido de forma biolégica, de modo que:

[...] toda histéria individual humana é sempre epigénese na convivéncia
humana. Isto é, toda histéria individual humana é a transformacédo de uma
estrutura inicial hominidea fundadora, de maneira contingente com uma
histéria particular de interacdo que se da constitutivamente no espago
humano (MATURANA, 2002, p. 28).

Portanto, viver coletivamente € um aspecto cultural do ser humano, pois se
vive de maneira integrada, criando, assim, suas experiéncias. De acordo com Williams
(2007), a palavra cultura é dotada de uma complexidade, etimologicamente originada
do latim colere, empregada para nomear coisas distintas como habitagao, cultivar e
veneracao religiosa. Recorremos a uma definicdo antropoldgica que norteia a nossa

compreensao sobre cultura:

Define-se cultura como uma propriedade humana impar, baseada em uma
forma simbdlica, ‘relacionada ao tempo’, de comunicagao, vida social, e a
qualidade cumulativa de interagdo humana, permitindo que as ideias, a
tecnologia e a cultura material se “empilhem” no interior dos grupos humanos
(MINTZ, 2010, p. 223).

Posto isto, ao refletir sobre o espago pedagdgico na Educacdo Infantil,
destacamos a importancia do que as criangas acessem aquele local onde as trocas
de experiéncias e a construcdo do conhecimento se desenvolvem. Esse deve ser
pensado e planejado de forma direcionada, proporcionando acesso ao conhecimento,
de forma que esse meio seja cultural, flexivel e atenda as necessidades e demandas

das criangas. Neste sentido, Fagionato-Ruffino, (2012) afirma que,

Isto significa ampliar o repertério das criangas a partir de vivéncias em um
ambiente rico em possibilidades de exploragcédo, sendo reconhecidos como
interlocutoras inteligentes que constroem argumentos no conforto com
situacdes estimulantes e a partir de diferentes linguagens. Isso é o que



acreditamos deva se dar também no campo das ciéncias naturais na
educacao infantil (FAGIONATORUFFINO, 2012, p. 35).

Azevedo (2017) aponta que o sentido antropoldgico dado a cultura surge em
meados do século XIX, a partir da materializacdo da organizagao social e, como
exemplo, cita a politica, a arte e a ciéncia. Ele ressalta que cada uma tem suas
peculiaridades, porém, simultaneamente, elas misturam-se na indistingdo de uma
trama comum, a comunicagado, que “tanto organiza quanto expressa significados
comuns pelos quais seu povo vive e atribui sentido a experiéncia” (AZEVEDO, 2017,
p. 210).

Na Historia Cultural de Chartier (1988), buscamos o suporte para uma melhor
compreensao no que se refere aos processos que dao significado as experiéncias
vivenciadas no entrelacamento dessas diferentes formas de materializagcdo da
organizagéao social. Para o autor, “a historia cultural, tal como a entendemos, tem por
principal objecto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1988, p.
16).

No entanto, n&o existe um percurso unico a ser seguido, Chartier (1988)
lembra que € necessario considerar as classificacdes, divisdbes e delimitacbes que
permitem a assimilagdo do mundo social e que, durante esse processo, existem
variaveis que vao sendo incorporadas, construindo-se, assim, as representagoes do
mundo social, que sdo uma importante fonte de dados para pesquisas histéricas,
sociais e antropoldgicas, desde que as investigagcbes atendam o rigor do fazer
cientifico (grifo nosso).

Ainda que as representagbes no campo social sejam concebidas num
panorama fundamentado na razao e que almejem a universalidade, séo estabelecidas
pelo impeto dos grupos que as idealizam, portanto, nao existe neutralidade no mundo
social, os discursos operam estrategicamente através de praticas (sociais, politicas,
escolares). Ao se investigar as representagdes, € necessario descartar a ideia de
subjetividade, de que elas estariam distanciadas do real e proximas ao campo das
ilusdes, mas entendé-las como uma categoria das percepgdes proprias de cada grupo
ou meio (CHARTIER, 1988).

Para Chartier (1988, p. 19), o carater simbdlico faz com que a representagao
assuma uma “fungao universal ao espirito de conjunto das produgdes, quaisquer que

sejam provenientes da ordem da representagao ou da figuragao”, ela também podera



ser entendida como uma representacao coletiva, compreendida no sentido de
conciliagdo de imagens mentais claras a um grupo de esquemas interiorizados que as
gerencia e estrutura.

Entendemos que os dois sentidos relacionados a representagdo com carater
simbodlico sdo bem amplos, ou seja, generalistas. Até podem ser utilizados numa
investigacdo com criangas, contudo, compreendemos que seja necessaria uma
demarcacao que conflua o mais préximo possivel com nossa proposta de trabalho,
que tangencia a ideia de dar escuta as suas vozes.

Historicamente, ha um conceito de representacdo mais especifico que vem

sendo adotado, mesmo assim, ele ramifica-se em dois sentidos:

[...] por um lado, a representagédo como dando a ver uma coisa ausente, o
que supde uma distingao radical entre aquilo que representa e aquilo que é
representado; por outro, a representagdo como exibicdo de uma presenca,
como apresentagao publica de algo ou alguém (CHARTIER, 1988, p. 20).

No entanto, interessa-nos apenas o primeiro sentido. De acordo com Chartier
(1988, p. 20), “a representacgao € instrumento de um conhecimento mediato que faz
ver um objecto ausente através da sua substituicdo por uma

‘imagem” capaz de o reconstituir em memoria e de o figurar tal como ele é&.”
Esse sentido permite um entendimento da relagédo entre o signo visivel (imagem) e o
referente significado por ele. Todavia, o discurso moldado e incorporado em uma
representacédo carece “obrigatoriamente de uma reflexdo sobre o0 modo como uma
figuragdo desse tipo pode ser apropriada pelos leitores dos textos (ou das imagens)
que dao a ver e a pensar o real” (CHARTIER, 1988, p. 24).

Baseando-se nessas concepcgdes, entendemos esse sentido dado a
representacdo por meio da imagem, extremamente relevante para nossa
investigacado, uma vez que estamos tratando de um estudo com criangas que ainda
nao dominam a escrita, mas incorporam e apropriam-se dos discursos, e possuem as
suas formas unicas de se comunicar e representar suas interpretagdes de mundo.

Para tratar de representagbes da cultura cientifica, delineamos e
apresentamos no topico a seguir as concepgdes conceituais adotadas como aporte

tedrico para essa pesquisa.



3.2 ACULTURAE A CIENCIA

Existe um vasto campo de pesquisas sobre a cultura, debates em diferentes
areas do conhecimento, dentre eles, destacamos o de Snow (1995), sobre o
distanciamento entre o que ele chama de “As duas culturas”. De um lado, estaria a
“cultura tradicional”, que também pode ser vista como humanistica, e, do outro lado,
a “cultura cientifica”, como o nome sugere, ligada a Ciéncia. Para Snow (1995), o
problema estaria no distanciamento entre uma cultura e outra, que implicaria prejuizos
para a sociedade, e se cientistas e intelectuais se interessassem mais um pelo campo
de conhecimento do outro, haveria um enriquecimento mutuo.

Com base no pensamento de Snow (1995), nosso entendimento é que existe
uma distingdo entre a cultura tradicional e a cultura cientifica, em nossa busca por um
referencial tedrico para esta pesquisa, percebemos que ndao ha nem mesmo um
consenso sobre a definigdo de cultura cientifica.

Fonseca e Oliveira (2015) apontam que, no Brasil, ndo existe um unico
entendimento para o termo Cultura Cientifica, porém, entre as diferentes concepcgoes,
existe uma aproximagao quando se trata de pesquisas no ensino de Ciéncias. Mesmo
existindo essa aproximagao, Sasseron e Carvalho (2011) destacam a pluralidade
semantica encontrada na literatura brasileira no Ensino de Ciéncias, tais como:
Letramento Cientifico, Alfabetizagao Cientifica e Enculturagao Cientifica.

Vale ressaltar que, embora essa polissemia de termos trate do mesmo
assunto, e eles tenham objetivos muito parecidos, nao podem ser entendidos como
sinbnimos entre si, ou em relagdo a concepc¢ao de cultura cientifica que adotaremos.
A exemplo, citamos o termo “Enculturacdo Cientifica”, que visto, poderia ser
interpretado como sinbnimo de cultura cientifica, porém existe diferengca na sua
concepcao, que esta atrelada a ideia de incorporacdo da ciéncia como mais uma

cultura:

Os autores brasileiros que usam a expressado “Enculturagcao Cientifica”
partem do pressuposto de que o ensino de Ciéncias pode e deve promover
condigdes para que os alunos, além das culturas religiosa, social e historica
que carregam consigo, possam também fazer parte de uma cultura em que
as nogOes, ideias e conceitos cientificos sdo parte de seu corpus. Deste
modo, seriam capazes de participar das discussdes desta cultura, obtendo
informagbes e fazendo-se comunicar (SASSERON; CARVALHO, 2011, p.
60).



Embora essa seja uma visdo importante, procuramos um modelo mais
elaborado e completo de cultura cientifica, que busque n&o apenas a aproximacao
entre as culturas propostas por Snow (1995), mas que permita ver a ciéncia para além
do ambiente cientifico e intelectual, que se aproxime de diferentes atores sociais e
que envolva aspectos econdmicos, politicos, educacionais, artisticos, divulgagao,
dentre outros. Portanto, visamos uma concepg¢ao de cultura cientifica entendida como
parte da cultura geral. Nesse sentido, ao se apropriar de discussdes realizadas sobre
a cultura cientifica, compreendemos que o modelo proposto por Vogt (2006) € o que

vai ao encontro das nossas aspiragdes, uma vez que:

A expressao cultura cientifica tem a vantagem de englobar paradigmas
sociais e conter ainda, em seu campo de significagbes, a ideia de que o
processo que envolve o desenvolvimento cientifico € um processo cultural,
quer seja ele considerado do ponto de vista de sua producao, de sua difusdo
entre pares ou na dindmica social do ensino e da educagao, ou ainda, do
ponto de vista de sua divulgacdo em sociedade, como todo, para o
estabelecimento das relagdes criticas necessarias entre o cidadao e os
valores culturais de seu tempo e de sua histéria (VOGT, 2006, p. 25).

Nessa perspectiva, o termo “cultura cientifica” pode ser utilizado em um
sentido amplo, inserido no cotidiano da sociedade, seja por meio da divulgagao
cientifica ou de temas da ciéncia e tecnologia.

Para compreender melhor o que Vogt (2003) chama de cultura cientifica, o
autor propde uma estrutura linguistica com trés possibilidades de sentidos: 1) cultura
da ciéncia; 2) cultura pela ciéncia; e 3) cultura para a ciéncia. Para ele, cada uma
dessas possibilidades oferece duas alternativas semanticas que apontam um caminho
para o entendimento da cultura cientifica, aqui ndés destacamos as duas alternativas

presentes “na cultura para a ciéncia”:

a) cultura voltada para a producdo da ciéncia; b) cultura voltada para a
socializagdo da ciéncia. Nesse Ultimo caso, teriamos em a) a difusédo
cientifica e a formagao de pesquisadores e de novos cientistas e em b) parte
do processo de educagao nao contido em a), como o que se da, por exemplo,
no ensino médio ou nos cursos de graduagdo e também nos museus
(educagdo para a ciéncia), além da divulgagdo, responsavel, mais
amplamente, pela dinamica cultural de apropriagéo da ciéncia e da tecnologia
pela sociedade (VOGT, 2003, p. 4).

De acordo com as ideias de Vogt (2003), a cultura cientifica ndo pode ser vista
como estatica, uma vez que, ha uma movimentagédo constante tanto que ele propde

um esquema em formato de uma espiral com duas dimensdes e, sobrepostos a



espiral, estdo dois eixos como um plano cartesiano, ou seja, representados por dois

segmentos de reta. Observa-se a espiral da cultura cientifica proposta pelo autor na

Figura 1.
FIGURA 1 - A ESPIRAL DA CULTURA CIENTIFICA
III Ensino para ciéncia IV Divulgacao Cientifica
Cientistas, professores e Jornalistas e cientistas destinam
administradores de museus de informacae cientifica para a
ciéncia destinam a ciéncia para sociedade

estudantes e piiblico jovem

II Ensino de ciéncias e formagéao
de cientistas

Cientistas e professores destinam
informacées a todos os niveis de
estudantes

I Produgéo e difusdo de ciéncia
Cientistas s@o destinadores e
destinatdrios da ciéncias

FONTE: Adaptada de Vogt (2003).

No eixo horizontal, esta atribuido o tempo e, no eixo vertical, o espaco. Esses
eixos, assim como o plano cartesiano, cruzam-se, o0 que da origem a quatro
quadrantes, sendo eles: 1° Quadrante — Produgéo e difusdo da ciéncia; 2° Quadrante
— Do ensino da ciéncia e da formacgao do cientista; 3° Quadrante — Do ensino para a
ciéncia; 4° Quadrante — Da divulgagao da ciéncia. Em cada quadrante, figuram atores
sociais diferentes e o movimento grafico da espiral representa o transito da cultura
cientifica, que perpassa os quatro quadrantes, evidenciando que, de alguma forma,
todos os atores entram em contato com a cultura cientifica.

Contudo, para esta pesquisa, destacamos dois quadrantes, o terceiro em que
temos “cientistas, professores, diretores de museus, animadores culturais da ciéncia
seriam os destinadores, sendo destinatarios, os estudantes e, mais amplamente, o
publico jovem” (VOGT, 2003, p. 7) e o quarto, em que “jornalistas e cientistas seriam
os destinadores e os destinatarios seriam constituidos pela sociedade em geral”
(VOGT, 2003, p. 7).



De acordo com Vogt (2003), além do publico mencionado nos dois quadrantes
destacados, ha outros atores que transitam por esses quadrantes, mantendo, assim,
uma interlocugdo com a cultura cientifica, em diferentes espacos e meios. Neste
aspecto, podemos tomar como exemplo, museus, feiras de ciéncias, programas de
televisao, desenhos animados, redes sociais, midias sociais etc. Compreendemos as
criangas como atores sociais que fazem parte desse grupo social, e analisando o
quadro proposto pelo autor, concebemos que elas transitam (ou estdo inseridas) no
terceiro e quarto quadrantes de espiral da cultura cientifica.

Para Vogt (2003), o esquema supracitado pretende cumprir a ideia de uma
espiral em movimento que retorna ao eixo de partida, mas que nao volta ao ponto
inicial. Ao completar cada ciclo, ela aumenta a participacao ativa dos atores envolvidos
em um movimento continuo e cada vez mais abrangente, isso se define como
participacao da cidadania no processo dinamico do desenvolvimento da ciéncia.

Tomando como base as ideias de Vogt, entendemos que, conforme a espiral
da cultura cientifica movimenta-se, as criangas participam ativamente da dimensao da
socializacédo da ciéncia e contribuem para a transformacéo da cultura cientifica que
ocorre e € representado pela espiral, uma vez que n&o consideramos as criangas
como meras consumidoras de cultura, mas também como produtora e reprodutora.

Outra concepgao de cultura cientifica, muito préoxima do modelo de Vogt,
porém mais detalhada, € um modelo pensado na democratizagao da cultura cientifica
a partir de varias estratégias de comunicagdo, as quais vao desde aquelas
direcionadas para um publico especializado até aquelas que visam o publico de

massa, apresentada por Mora e Nestor (2019):

Até agora, pode-se ver que, dentre essas e muitas outras concepgdes
existentes da cultura cientifica, surgem duas perspectivas principais;
primeiro, aquilo que valoriza o conhecimento cientifico, praticas, habitos
mentais e formas de usar o conhecimento pelos cidadaos para adquirir novos
conhecimentos cientificos (perspectiva criticada por parecer abstrata e, acima
de tudo, desconectada da experiéncia); e uma segunda perspectiva,
chamada sociocultural, que busca colocar a cultura cientifica na vida
cotidiana, para que a ciéncia seja administravel em um contexto social
relevante (MORA; NESTOR, 2019, p.4, tradugédo nossa).

Mora e Nestor (2019) chamam a atenc&o para o fato das duas concepgdes
nao mencionarem a importancia da comunicagao, o que seria um fator essencial para
aintegracao entre a ciéncia e a cultura, ndo apenas para divulgar conceitos cientificos,

mas para a construgdo de um conhecimento coletivo com base numa percepgéo social



da ciéncia, é o que as autoras chamam de Comunicag¢ao Publica da Ciéncia (CPC),
que é “definida como um campo multi, inter e transdisciplinar, que reune conhecimento
de diversas areas” (MORA; NESTOR, 2019, p. 4, tradugao nossa).

Para entender melhor o modus operandi na relagdo da CPC com a cultura,
Mora e Nestor (2019) elaboraram um modelo esquematico, considerando quatro
aspectos, em que “dois correspondem a linha de natureza tedrica e dois
correspondem a linha de natureza pratica” (MORA; NESTOR, 2019, p. 8, tradugao
nossa), assim como a Espiral da Cultura de Vogt (2003), o esquema (FIGURA 2) de
Mora e Nestor (2018) também é estruturado em torno de dois eixos concorrentes que

dao origem a quatro quadrantes.



que:

FIGURA 2 - ILUSTRAGAO GRAFICA DOS QUATRO QUADRANTES DA COMUNICAGAO

CiveEaTR ACERCAR

i w Objetivo:
u:hndundn 1 Ls clencia

v airae

L mhicacién
MASIVO | PUBLICOS a0 —EEBER) PUBLICOS | INDIVIDUO

Ciencia

Objetive:
La cendia es parta
de mi [dentidad

APREND|ZAJE
INFORMAL

FONTE: Mora; Nestor (2019).

A Figura 2 é uma representacao sistematica do modelo das autoras, sendo

e O quadrante do entretenimento de massa: engloba meios de CPC que
buscam atingir o publico de massa, a unica fungéo é divertir, por isso, o ato
de comunicar tem como objetivo atrair o grande publico, os eventos séo
espetaculos que procuram colocar a ciéncia ao alcance de um publico
massivo (MORA; NESTOR, 2019).

e O quadrante da aprendizagem informal do publico de massa: embora

ocorra uma comunicacao de massa, o que o caracteriza é a especificidade



do publico, ou seja, ha um direcionamento para aqueles que demonstram
um interesse na ciéncia e tecnologia. Aqui, a CPC ocorre por meios
distintos como revistas de divulgacgao cientifica, documentarios cientificos,
programas de radio e TV etc. (MORA, NESTOR, 2019).

e O quadrante da formacgao individual: nesse contexto, as a¢des procuram
alcancar as pessoas que se sentem atraidas pela ciéncia, assim, séo
desenvolvidas oficinas e demonstragdes cientificas voltadas para esse
publico, além do acesso aos espacos de educacao nao formal, também ha
modalidades de cursos para criangas e jovens (MORA, NESTOR, 2019).

e O quadrante da aprendizagem individual ndo-formal: este corresponde ao
local onde os individuos buscam aprender ciéncias por meio de uma ag¢ao
interpessoal. Nesse cenario, é preciso compreender as particularidades de
cada pessoa, como exemplo, as visitas guiadas em museus de ciéncias,
onde os mediadores adaptam seus discursos de acordo com a necessidade
pessoal de cada visitante. Todos os eventos deste quadrante visam
estimular a aprendizagem ndo-formal dos individuos (MORA; NESTOR,
2019).

A nossa compreensao € que, no modelo das pesquisadoras Mora e Nestor

(2019), as criangas transitam por todos os quadrantes, sendo que o contato com a
cultura cientifica pode variar de acordo com cada um deles. Mesmo esse sendo um
modelo que nao foi concebido pensando na educacédo formal, entendemos que o
contato das criangas com a cultura cientifica acontece tanto no espaco da educacao
formal quanto em ambientes de educagao nao formal, como € o caso dos museus de
ciéncias e desenhos animados.

Mora e Nestor (2019) concluem com a proposicado de outro esquema,

apresentado na Figura 3, que procura sintetizar as contribuicdes da CPC para a

cultura cientifica.



FIGURA 3 - ILUSTRAGAO GRAFICA DOS IMPACTOS DA COMUNICAGAO PUBLICA DA CIENCIA
SOBRE A CULTURA CIENTIFICA

FONTE: MORA; NESTOR (2019).

Deste modo, compreendemos que a CPC opera por intermédio de varios
processos, cada um deles com objetivos especificos, no entanto, todos convergem
para um eixo central que tem como foco a cultura cientifica. “Aqui se percebe que
fatores como escolaridade formal e abordagem social da ciéncia intervém na geracéao
da cultura cientifica, além do CPC nos quatro quadrantes descritos acima” (MORA,;
NESTOR, 2019, p. 15).

Percebemos que tanto na concepgao de Vogt (2006) quanto de Mora e Nestor
(2019), ha um destaque para o papel que a comunicagao ocupa para a disseminagao
e apropriagao da cultura cientifica pela sociedade. Isso n&o é diferente com a cultura

geral, basta lembrarmos os pensamentos supracitados de Azevedo (2017) e Mintz



(2010), ao tratarem da concepgao antropoldégica de cultura, uma vez que ambos
ressaltaram o papel da comunicacdo. Com base nas ideias de Chartier (1988),
compreendemos o carater simbdlico contido no processo de comunicagao por meio
das representagodes.

Em sintese, a cultura cientifica esta para além do ambiente académico e faz
parte de um amplo conjunto de produgcdes humanas que da origem a cultura geral,
uma vez que estabelece conexdes com diferentes atores sociais, por meio de uma
variada rede de canais, meios, acodes, instituicoes, relagdes, entre outros, que
possibilitam e promovem o acesso ao conhecimento cientifico e, entre esses atores
sociais, estao as criangas.

Dessa forma, para articular a relagdo da crianca com a cultura cientifica,
colocamos a necessidade de considerar a crianga como ator social que tanto consome
quanto produz cultura, assim, a seguir, apresentamos as ideias do sociologo Willian

Corsaro, considerado uma referéncia mundial sobre culturas infantis.

3.3 ACULTURA E A CRIANGCA

Procuramos, neste topico, dialogar com as ideias da sociologia da infancia e
as relagbes intrinsecas com a cultura. Almejamos tecer uma ideia sobre como a
infancia é vista pela sociologia, além de procurar conhecer as origens e significados
das culturas infantis.

Existe um ditado popular amplamente conhecido que diz: “as criangas de hoje,
sao o futuro de amanha”, uma possivel explicacdo para esse pensamento poderia
estar relacionada com o fato de que “é comum que os adultos vejam as criancas de
forma prospectiva, isto €, em uma perspectiva do que se tornardo — futuros adultos,
com um lugar na ordem social e as contribui¢des que a ela dardo” (CORSARO, 2011,
p. 18).

Dessa forma, os adultos acabam excluindo as criancas da estrutura social,
voltando sua atencéo sobre como elas apresentam riscos para a sociedade atual e
futura, de modo a pensar na necessidade de molda-las para a vida adulta (CORSARO,
2011).

Para romper com as abordagens tradicionais sobre a percepg¢ao da infancia e
crianga, a sociologia da infancia fundamenta-se em perspectivas interpretativas e

construtivistas, que ddo argumentos para sustentar a tese de que “as criangas, assim



como os adultos, sdo participantes ativos na construcdo social da infancia e na
reproducgao interpretativa de sua cultura compartilhada” (CORSARO, 2011, p. 19).
Além disso, elas também dao origem ao pensamento de que a génese de tudo,
inclusive do conhecimento cientifico, deve ser rigorosamente esmiugada como
construgdes sociais, ao invés de meramente entendidas como resultados biolégicos
ou a evidéncia de fatos sociais (CORSARO, 2011).

Sociologicamente € importante compreender que ha uma relagdo de
alteridade entre criangas e adultos, e o desenvolvimento da crianga é algo influenciado
tanto socialmente quanto culturalmente. Os estudos da sociologia da infancia tecem
uma critica a concepgao biolégica do desenvolvimento infantil, adotadas por muitos
pesquisadores, a interpretagdo da infancia deve ser construida enquanto categoria
social, e deve-se reconhecer as criangas como atores culturais e agentes de cultura
(SARMENTO, 2013).

A visao sociocultural do desenvolvimento humano de Vygotsky também
influenciou o modelo construtivista da sociologia da infancia, Corsaro (2011) aponta
que Vygotsky “acreditava que o desenvolvimento social das criangas é sempre
resultado de suas agdes coletivas e que essas agdes ocorrem e estao localizadas na
sociedade” (CORSARO, 2011, p. 26). Em relagao a Vygotsky, Corsaro (2011) afirma
que,

Um principio-chave da visdo de Vygotsky € a internalizagéo ou apropriagao
da cultura pelo individuo. Especialmente importante nesse processo é a
linguagem, que codifica a cultura e € uma ferramenta de participagédo nela.
Vygotsky argumenta que a linguagem e outros sistemas de significado (por
exemplo, escrita, filmes e assim por diante), assim como sistemas de
ferramentas (por exemplo, objetos materiais, tais como maquinas) sédo a
criados pelas sociedades ao longo da histéria e sdo alterados com o
desenvolvimento cultural. Assim, Vygotsky afirma que as criancgas, por meio

da aquisicao e utilizagao da linguagem, terminam por reproduzir uma cultura
que contém o conhecimento das geragdes (CORSARO, 2011, p. 26).

Na visdao de Corsaro (2011), o modelo construtivista apresenta algumas

fragilidades, dentre esses,

Ha pouca, ou nenhuma, consideragédo sobre como as relagdes interpessoais
sao refletidas em sistemas culturais, ou como as criangas, por meio de sua
participagdo em eventos comunicativos, tornam-se parte dessas relagbes
interpessoais e padrbes culturais e como os reproduzem coletivamente
(CORSARO, 2011, p. 29).



Assim como Corsaro, entendemos que a auséncia dessas consideragdes
pode prejudicar as investigagbes com criangas ndo s6 no campo da sociologia, mas
também na area de Ensino de Ciéncias. Essa compreenséao decorre do fato que, “As
teorias socioldgicas da infancia devem se libertar da doutrina individualista que
considera o desenvolvimento social infantil unicamente como a internalizacao isolada
dos conhecimentos e habilidades de adultos pelas criangas.”(CORSARO, 2011, p.31).

A perspectiva a ser adotada € que a socializacdo nao ocorre apenas como
adaptacao e internalizacdo, assim sendo, devemos considerar o processo de
apropriacgao, reinvencao e reprodugao (CORSARO, 2011). Isto posto, o autor propde
“[...] nogao de reproducao interpretativa” (CORSARO, 2011, p. 31, grifos do autor).
Esse termo que, por sua vez, engloba os aspectos inovadores e criativos do publico
infantil na sociedade.

De acordo com Corsaro (2011), existem dois elementos que sao fundamentais
para a reproducdo interpretativa, um deles € a linguagem, que possibilita a
participacdo da crianca em sua cultura, pois opera como um sistema simbodlico —
sistema de representac¢des — que codifica a estrutura local, social e cultural, ja o outro
elemento é as rotinas culturais.

A simplicidade habitual do cotidiano das rotinas assegura as criangas a
certeza e compreensao de pertencimento a um grupo social, isso acaba
desencadeando o fortalecimento das rotinas, que permite uma producgao diversificada
de saberes socioculturais. Essa participagdo das criancas inicia-se de forma timida, a
partir do nascimento, aumentando gradativamente até atingir uma participagéo plena

nas rotinas culturais ainda na infancia (CORSARO, 2011). Para o autor,

A reproducao interpretativa encara a integracdo das criangas em suas
culturas como reprodutiva, em vez de linear. De acordo com essa visao
reprodutiva, as criangas nao se limitam a imitar ou internalizar o mundo em
torno delas. Elas se esforgam para interpretar ou dar sentido a sua cultura e
a participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto, as
criangas passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas
de pares (CORSARO, 2011, p. 36).

Consideramos a nogao de reproducgao interpretativa como relevante para
nossa pesquisa, pois ela considera que “as criangas criam e participam de suas
proprias e exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam
criativamente de informagdes do mundo adulto para lidar com suas proprias e

exclusivas preocupagdes” (CORSARO, 2011, p. 31). Entendemos que, no conjunto



dessas informacdes do mundo adulto, esta o conhecimento cientifico e que as
criangas nao as excluem nesse processo de apropriacao.

Corsaro (2011) aponta que os resultados das produgdes das culturas de
pares sao incorporados na teia de experiéncias vividas pelas criangas, isso nao
acontece durante uma fase, mas no decorrer de toda a vida. Nem mesmo na
maturidade as experiéncias infantis sdo abandonadas, elas permanecem vivas,
alimentando uma determinada cultura. Consideramos isso como um fator a ser levado
em conta quando pensamos na cultura geral, uma vez que “o desenvolvimento
individual & incorporado na produgao coletiva de uma série de culturas de pares que,
por sua vez, contribuem para a reproducao e alteragdo na sociedade ou na cultura
mais ampla dos adultos” (CORSARO, 2011, p. 39).

No que se refere a cultura infantil, Corsaro (2011) prefere chamar de cultura

de pares infantis, apontando que:

Uso o termo pares especificamente para refletir a coorte ou grupo de criangas
que passa seu tempo junto quase todos os dias.

[...] As criangas produzem uma série de culturas locais que se integram e
contribuem para as culturas mais amplas de outras criangas e adultos a cujo
contexto elas estao integradas (CORSARO, 2011, p.127).

A cultura de pares infantis tem como definicdo “o conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que as criangas produzem e
compartilham em interagcdo com as demais” (CORSARO, 2011, p.128). Ademais,
Sarmento (2004) enfatiza que ha quatro eixos estruturadores das culturas da infancia:

l) Interatividade — engloba as representagdes das relagdes entre os seus

pares, a familia, os adultos e com o ambiente.

I) Ludicidade — contempla o registro ao ato de brincar, brincadeiras, jogos e

brinquedos.

ll) Fantasia do Real — constitui o conjunto das representagbes expressas por

meio da transposig¢ao do real para o imaginario; ou

IV) Reiteragao — refere-se ao tempo da crianga. Esse que ndo é percebido de

forma cronolégica, mas de forma recursiva se deslocando para o
imaginario.

Girardello (2011) estabelece uma relagdo entre a cultura infantil e a Ciéncia,

qgue se conectam com a imaginacgao da crianga. Segundo o autor,



A crianga elabora hipoteses em siléncio, cria estratégias e enredos a partir do
que ja conhece, experimenta a liberdade radical da imaginagao que, movida
pela curiosidade e assegurada pelos adultos em seu ambiente, da-lhe base
para formulagdes cada vez mais complexas em seu conhecimento do mundo
(GIRARDELLO, 2011, p.80).

Girardello (2011) afirma ainda que existe uma necessidade de a crianga
vivenciar uma emogé&o imaginativa por meio do contato com a arte e com a natureza.

Pensar em cultura requer compreender o rigor da carga cientifica na qual esse
conceito insere-se. Neste caso, tratando-se de criancas, a cultura manifesta-se por
meio da interacdo com seus pares e/ou os adultos, a partir de um mundo de
significados, assim, compreendemos que a subjetividade dessa pratica esta
relacionada ao meio aos quais esses individuos inserem-se. As criangas aprendem a
utilizar os recursos eloquentes de sua cultura, uma vez que “[...] falam alto quando
querem chamar atengao, falam baixo para contar um segredo e usam adequadamente
o tom de voz para mostrar seriedade ou brincadeira” (MAFFIOLETTI apud CRAIDY,
2001, p.127).

A parte pedagogica da cultura inicia-se a partir da funcao social da escola, a
qual, sem duvidas, € uma “instituicdo cultural”’, conforme Candau (2003). Portanto, a
relagdo entre a escola e a cultura acontece num contexto que emerge de uma
pluralidade de ideias, pois a partir do universo de significados que a instituicdo tem
entrelaga-se com um emaranhado de representagdes que a cultura provém, como os
diversos grupos sociais. (CANDAU, 2003).

A referida autora defende uma abordagem pedagdgica pautada numa
perspectiva de educagado multicultural, ou seja, voltada a contemplar discussodes
diversas. Portanto, precisa-se pensar uma atuacdo docente multiculturalmente
orientada, voltada as abordagens e desafios provocados pela diversidade cultural na
sociedade, bem como nas salas de aulas, superando varios paradigmas sociais e
tabus culturais (CANDAU, 2003).

Os documentos oficiais legais do Brasil, como o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantii (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010), apontam a necessidade de adotar
praticas pedagdgicas que valorizem a Ciéncia existente no ambiente da Educacéo
Infantil.

Assim, delineamos pressupostos que fundamentam nossa investigagao e no

proximo capitulo apresentaremos o caminho metodologico desta pesquisa.



4 CAMINHOS A SEGUIR

Neste capitulo, descrevemos os caminhos metodoldgicos da pesquisa, sua
natureza, suas caracteristicas e delineamento, informacdes sobre os participantes da
pesquisa, bem como os instrumentos utilizados para constituigdo de dados e a
metodologia de analise de dados.

O projeto da pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saude/ UFPR, sob o parecer CEP/SD — PB.
n° 3.897.803.

4.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, que tem como aspectos fundamentais
as perspectivas dos participantes e sua diversidade, apropriabilidade de métodos e
teorias, reflexividade do pesquisador e a variedade de métodos e abordagens (FLICK,
2004, p. 20).

Segundo Deslauriers (1991, p. 58), “O objetivo da amostra é de produzir
informacgdes aprofundadas e ilustrativas, seja ela pequena ou grande, o que importa
€ que ela seja capaz de produzir novas informagdes”. Sendo assim, podemos afirmar
que a pesquisa qualitativa se preocupa com questdbes que nao podem ser
quantificadas, focando na compreenséao e explicagdo de comportamentos de grupos
sociais especificos. O objetivo deste tipo de pesquisa € compreender os fendbmenos,
intencionando-os por meio de agdes como: descricdo, compreensao, explicagao das
relacdes globais e locais, de um determinado fenébmeno (DESLAURIERS,1991).

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (1994) consideram que a
abordagem da investigagdo exige que o mundo seja examinado com ideias de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma lista que nos permita
estabelecer uma compreens&o mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

A  énfase qualitativa no processo tem sido particularmente util na
investigacdo educacional, as estratégias qualitativas mudaram o modo como as
expectativas traduzem-se nas atividades, procedimentos e interacbes diarios
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A pesquisa qualitativa € descritiva, os dados recolhidos sdo em forma de

palavras e imagens. Os resultados escritos da investigagdo contém citagdes feitas



com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem
transcricbes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros registros oficiais. As abordagens e métodos na
pesquisa qualitativa podem variar, contudo, o processo de comunicagao do
pesquisador com os participantes deve ser considerado como parte integrante na
producao do conhecimento, o que pode acontecer por meio das reflexbes do
pesquisador nas observagdes no campo, que contribuem para a constituicdo dos
dados.

Em suma, neste tipo de pesquisa, o pesquisador € o principal sujeito, ou seja,
ele fica imerso em seu campo de pesquisa para ouvir, observar e vivenciar como seus
sujeitos comportam-se, portanto, € uma pesquisa do tipo participante, que, segundo
Gil (2010, p. 43), é “um modelo de pesquisa que difere dos tradicionais porque a
populacdo nao € considerada passiva e seu planejamento e condug¢ao nao ficam a
cargo de pesquisadores profissionais.” Sendo assim, a pesquisa participante tem um
carater emancipador, o que tem relacdo com a origem desse tipo de pesquisa, que
surgiu na América Latina como uma forma de alcangar a articulagdo de grupos
marginalizados.

Complementando a colocagado de Gil (2010), salientamos a posicdo de
Brandao e Borges (2007, p. 54), ressaltando que a pesquisa participante deve
considerar “a realidade concreta da vida cotidiana dos préprios participantes
individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interagdes.”

Peruzzo (2017, p. 165) aponta que “a pesquisa participante consiste numa
investigacao efetivada a partir da insercédo e na interacdo do pesquisador ou da
pesquisadora no grupo, comunidade ou instituicdo investigados”. Neste sentido, a

pesquisa participante consiste em quatro implicagdes:

a) Na presencga constante do observador no ambiente investigado, para que
ele possa “ver as coisas de dentro”. b) No compartiihamento, pelo
investigador, das atividades do grupo ou do contexto que esta sendo
estudado, de modo consistente e sistematizado — ou seja, ele se envolve nas
atividades, além de covivenciar “interesses e fatos”. c¢) Na necessidade,
segundo autores como Mead e Kluckholn, de o pesquisador “assumir o papel
do outro” para poder atingir “o sentido de suas ag¢des” (HAGUETTE, 2005,
p.72-73). E para complementar o leque de situacdes de insergdo de modo a
contemplar a pesquisa-acdo, acrescentamos: d) Na necessidade de o
pesquisador ndo so6 vivenciar o contexto e as atividades, mas possibilitar ao
investigado participar da realizagdo da pesquisa cujos resultados revertem
em beneficio do préprio grupo pesquisado (PERUZZO, 2017, p. 165).



Com base nos pressupostos tedricos expostos, consideramos que 0s
procedimentos metodologicos adotados pela presente pesquisa estdo em
consonancia com os fundamentos descritos. A seguir, realizamos o detalhamento das

etapas da pesquisa.

4.2 CARACTERIZAGCAO DO LOCUS DA PESQUISA

O Centro de Educacéo Infantil Girafinhas? € uma instituicao publica, vinculada
a Rede Municipal de Ensino da cidade de Pinhais, localizada no Estado do Parana,
cujo publico atendido é criangas da periferia da cidade, de baixo a médio poder
aquisitivo e diferentes grupos étnicos. A instituicdo atende a cerca de 236 criangas
com idade entre um ano e meio a cinco anos, divididas entre um total de nove turmas
em periodo integral, e funciona das 7h da manha as 18 horas. O horario de entrada
das criangas é das 7h as 8h, e de saida é das 17h as 18h.

As turmas sao formadas de acordo com a faixa etaria, sendo: Maternal |, com
até 23 criangas, duas professoras e uma estagiaria em um turno; Maternal Il, com até
25 criangas, duas professoras e uma estagiaria em um turno; Maternal lll, duas turmas
com até 25 criangas e duas professoras, € uma turma com até 16 criangas e duas
professoras; Infantil IV, até 28 criangas, uma professora, e duas estagiarias, uma para
cada turno. Nas turmas que possuem alunos de inclusdo, ha uma estagiaria a mais
em um dos turnos.

A estrutura fisica da unidade foi reformada em 2016 e abrange uma secretaria,
sala dos professores, cozinha, refeitério, nove salas para as turmas, depdésito,
lavanderia, um banheiro de acessibilidade, lavabo dentro do refeitorio, dois banheiros
para criangas - divididos em trés boxes cada - o acesso é feito pelo refeitdrio, dois
banheiros para criangas situados no corredor central divididos em dois boxes cada, o
patio € dividido em trés partes, na frente do prédio fica o jardim, ao lado esquerdo fica
um patio emborrachado de frente para rua, na parte de tras desse patio, separado por
uma cerca, tem outro patio forrado com pedras, onde fica o parque e uma horta
encostada no muro do fundo, além de alguns pés de frutas na lateral.

O refeitorio tem ventiladores, 10 mesas grandes com dois bancos cada, nele

também se localizam duas saidas de emergéncia para o patio, os corredores possuem

2 Nome ficticio



extintores e o prédio tem sinalizacdo de emergéncia. No refeitério, ha uma parte em
que fica o Espago da Leitura, um tatame, algumas almofadas, uma decorac¢do na
parede e varios livros.

Duas salas possuem banheiros internos, com lavatério para banho, vaso
sanitario e uma pia para lavar as maos, uma mesa com seis cadeiras para as criangas,
mesa com duas cadeiras para as professoras, armarios, smart tv acoplada na parede,
uma grande area com tatame. Ja nas outras salas, o numero de mesas com cadeiras
para as criancas € variavel, todas possuem armarios, uma area no chao com tatame,
smart tv na parede, além de uma mesa para os professores, com duas cadeiras. A
disposicao do mobiliario é feita de acordo com a preferéncia dos professores.

Todas as salas dispdem de cantos de interesse (FIGURA 4), com brinquedos,
além de um local com livros, tudo ao alcance das criangas, as salas possuem, na
decoragao, calendario, janela do tempo, rotina, mural de atividades, tudo na altura das
criangcas. Ha também um espelho fixado na parede, na altura das criancas, de

tamanho grande, assim, a crianga pode ver todo seu corpo refletido.



FIGURA 4 - SALA DE AULA DO INFANTIL IV

FONTE: O autor (2020).

A sala dos professores € equipada com cinco computadores conectados a
internet e uma impressora colorida, todos estao dispostos em uma mesa em formato
de L encostada a parede, ha uma mesa grande no centro, armarios sobrepostos numa
parede, prateleiras com livros, organizados entre livros infantis e os de formacéao
pedagogica.

A secretaria tem duas mesas, cada uma delas com um computador, duas
impressoras, uma colorida e outra a laser, um balcao, dois armarios de material de
expediente, um armario de arquivo, duas estufas para papel, uma fragmentadora de
papéis, dois aparelhos de telefone, sendo um deles com fax, central de som e central
da rede de informatica.

Durante o dia, sao servidas quatro refei¢coes, café da manha, almogo, lanche
e jantar, em horarios pré-estabelecidos pela direcdo, sendo que cada refeicdo é
servida em trés horarios diferentes para atender a todas as turmas.

Nao tem intervalos, apenas horarios para o parque, estipulados por um
cronograma disponivel em um edital em cada sala, com 25 minutos pela manha e 30
minutos a tarde para que cada turma utilize o espacgo. Geralmente, as turmas ficam

s0s, mas ha dias que coincidem os horarios entre, no maximo, duas turmas.



Para utilizar o patio emborrachado também ha um cronograma, que fica no
edital das salas, sendo que esse coincide com o horario em que é feita a faxina na

sala, por isso cada turma fica no espacgo, por uma hora, uma vez na semana.

FIGURA 5 - PATIO EMBORRACHADO AO FUNDO PARQUE

FONTE: O autor (2020).
A justificativa pela escolha do Centro de Educacéo Infantil Girafinhas como

local de investigagédo deve-se ao fato de fazer parte do corpo docente ter participado
da construcao do Projeto Politico Pedagogico, que propbs a adogao de uma pratica
pedagogica que permite a crianga ser protagonista no processo de construgao do seu

conhecimento, assim como a busca pela superagao de uma abordagem conteudista.

4.3 COMPOSIGAO E PRODUCAO DE ATIVIDADES

O objeto de estudo desta pesquisa é a representagdo da cultura cientifica
concebida por criangas da Educacao Infantil, no entanto, foi planejado um conjunto de
atividades educativas, as quais foram concebidas a partir da admissdo de suas
potencialidades como forma de registro das representagdes da cultura cientifica feitas
por criangcas, o processo de desenvolvimento das atividades se dividiu em duas
etapas:

e Preparagcao das atividades: um planejamento, realizado em conjunto

entre o professor/pesquisador e a outra professora da turma, descreveu



quais atividades seriam desenvolvidas com as criancas, bem como os
objetivos de aprendizagem e o encaminhamento didatico/metodoldgico.

e Desenvolvimento de atividades: as atividades foram aplicadas em dias
diferentes, respeitando o tempo, o interesse das criancas. Durante esse
processo, elas puderam expor suas opinides e interagir com o
professor/pesquisador. A partir da aplicacdo das atividades, a pesquisa
assumiu a vocacao educativa, descrita por Brandao e Borges (2007). Além
disso, as atividades possibilitaram a interacdo entre o pesquisador e os
participantes, conforme aponta Peruzzo (2017).

Visando sistematizar a interpretacdo e compreensao do dinamismo de

desenvolvimento das atividades, fizemos um agrupamento de informagées (QUADRO

1), com a data, nome, descri¢c&o, caracteristica e tema das atividades.
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Para compreender melhor o encaminhamento metodoldgico, a seguir,

descrevemos as atividades realizadas, com o detalhamento de materiais utilizados.
4.3.1 Atividade 1: Fazer esculturas com blocos de montar

Os blocos de montar foram dispostos no tatame e as criangas foram
orientadas a utiliza-los para construirem esculturas. Nao foi sugerido tema e os blocos
poderiam ser rearranjados de acordo com a criatividade de cada participante da
atividade. Na Figura 6, apresentamos um registro fotografico feito pelo pesquisador

sobre o tatame e os materiais usados na referida atividade.

FIGURA 6 - TATAME ONDE AS CRIANCAS REALIZARAM A MONTAGEM DAS ESCULTURAS

= g A
> ¢
.

FONTE: O autor (2021).

Esta atividade teve a duragao de cerca de 1h20min e, ao final, as criangas
desmontaram e guardaram os blocos no recipiente adequado. O registro fotografico
do resultado da atividade foi realizado para que o pesquisador pudesse proceder com

a analise posteriormente.
4.3.2 Atividade 2: Roda de conversa: O que é ser Cientista?

As criangas dirigiram-se ao tatame, com a orientacdo e mediagdo do

professor-pesquisador. Sentaram-se formando um circulo e a Roda de Conversa teve



inicio com o professor-pesquisador indagando se alguém saberia dizer o que é ser
cientista, ou o que fazem. Elas deveriam levantar a mao, indicando que gostariam de

manifestar sua fala.

4 .3.3 Atividade 3: Fazer um desenho sobre o/a cientista

Os participantes dirigiram-se as mesas de atividades, o objetivo era fazer um
desenho sobre o/a cientista, para isso, receberam uma folha de papel A4 branca e

lapis de colorir.

4.3.4 Atividade 4: Conversando sobre o desenho

O professor-pesquisador chamou um participante por vez, em seguida, pegou
o desenho feito por cada um na Atividade 3 e perguntou o que ele havia desenhado.
As respostas foram anotadas no verso do desenho. Registros adicionais foram

realizados nas notas de campo.

4.3.5 Atividade 5: Roda de Leitura: A Menina das Estrelas

Os participantes dirigiram-se ao tatame e sentaram-se formando um circulo,
o professor-pesquisador falou que leria um livro de um jeito diferente, pelo celular. Ele
pegou o smartphone, acessou o livro digital interativo A Menina das Estrelas®, e
realizou a leitura. Durante a atividade, ele transitou entre as criangas permitindo que

elas interagissem com os recursos disponiveis no livro digital.

4.3.6 Atividade 6: Producéo Artistica

Os participantes dirigiram-se as mesas de atividades, o objetivo era fazer

uma composicao artistica com diversos materiais disponibilizados, com tema livre.

3 Disponivel em: www.euleioparaumacrianca.com.br




FIGURA 7 - MATERIAIS DISPONIBILIZADOS PARA PRODUCAO ARTISTICA

FONTE: O autor (2021).

Os materiais disponiveis foram: folha branca de papel A4, lapis de cor, cola
branca, cola colorida, cola glitter, glitter, forminhas de doces, fitas coloridas, fitas

adesivas coloridas e retalhos de papéis coloridos.

4.3.7 Atividade 7: Roda de conversa: Apresentacao das produgdes artisticas

Os participantes dirigiram-se ao tatame e sentaram-se, formando um circulo.
O professor-pesquisador pegou uma produgao artistica e chamou a crianga que a
realizara para falar sobre o que produzira. Ele fez a mediagdo com o grupo quando
surgiram perguntas e observagdes entre os pares.

Os dados constituidos durante a aplicacado das atividades foram analisados a
fim de conhecer e sistematizar as percepcbdes das criangas em relacdo a cultura

cientifica, as quais foram representadas por meio das atividades educativas.



4.4 TECNICAS, FONTES DE INFORMAGCOES, TIPOS E INSTRUMENTOS DE
CONSTITUICAO DE DADOS

Os instrumentos para a constituicado de dados foram constituidos pelas notas
de campo, previamente estruturadas, e, como fontes de informagdes foram usados os
desenhos, as esculturas e as composi¢des artisticas feitas pelas criangas.

As notas de campo sdo indispensaveis na pesquisa participante, o
pesquisador deve ir “registrando tudo o que ouve e vé de forma detalhada, depois
refletindo sobre os dados estruturados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.150). Além disso,
as notas tém um papel importante na escrita do texto, pois “a producéo da realidade
nos textos tem inicio com as notas feitas em campo. Essa producdo € marcada
essencialmente pela percepcao e pela apresentacao seletiva do pesquisador notas
de campo” (FLICK, 2004, p. 182).

De acordo com Cellard (2008), o pesquisador ndo pode se limitar a sua
capacidade de memorizagao. Assim, durante o processo de constituicdo de dados, os
documentos utilizados como forma de registro, constituem-se num importante
instrumento, visto que eles possibilitam a comprovacgao dos fatos ocorridos e descritos
nas notas de campo.

O tratamento dado a esses documentos € chamado de andlise documental,
que, em pesquisas qualitativas, pode ser considerada uma técnica de abordagem
importante, que pode completar as informagdes contidas em outros instrumentos da
pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2018).

Nesta pesquisa, foram considerados desenhos, fotografias de composicoes

artisticas das criangas como documentos, uma vez que:

Sao considerados documentos "quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano"
(PHILLIPS, 1974, p. 187). Estes incluem desde leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares. (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 45).

Consideramos o desenho como uma forma de registro e de linguagem para a
crianga que ainda ndo domina o processo simbdlico de escrita e utilizamos como

fontes de informacgao as fotografias das atividades feitas pelas criangas, considerando



as trés razdes existentes para adotar fotografias como documentos de pesquisa,

sendo:

A Primeira, é que a imagem, como ou sem acompanhamentos de som,
oferece um registro restrito, mas poderoso das agbes temporais e dos
acontecimentos reais — concretos, materiais. A segunda razdo é que embora
a pesquisa social esteja tipicamente a servico de complexas questdes
tedricas e abstratas, ela pode empregar, como dados primarios, informagao
visual que ndo necessita ser nem em forma de palavras escritas, nem em
forma de numeros. A terceira razdo € que o mundo que vivemos é
crescentemente influenciado pelos meios de comunicagao, cujos resultados,
muitas vezes, dependem de elementos visuais (LOIZOS, 2017, p. 137).

Desta forma, a fotografia foi utilizada como uma fonte a ser analisada dentro
das notas de campo. Para Loizos (2017), a anélise das fotografias requer uma leitura
minuciosa do registro visual, seja na presenga ou na auséncia de elementos, pois elas

sdo dotadas de caracteristicas semanticas.

4.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados constituidos durante toda pesquisa foram sistematizados a partir

dos pressupostos da Analise de Conteudo de Bardin (2016), que corresponde a

Um método muito empirico, dependente do tipo de “fala” a que se dedica e
do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo. Ndo existe coisa
pronta em analise de conteudo, mas somente algumas regras de base, por
vezes dificilmente transponiveis. A técnica de analise de conteldo adequada
ao dominio e aos objetivos pretendidos tem de ser reinventada a cada
momento, exceto para usos simples e generalizados, como é o caso do
escrutinio préximo da decodificacdo de respostas a perguntas abertas de
questionarios cujo conteudo é avaliado rapidamente (BARDIN, 2016, p. 36).

A reinvencao da técnica de Analise de Conteudo pode ocorrer durante o
processo de sistematizagdo, o qual permite ao pesquisador criar um conjunto de
operacoes analiticas, que podem ser adaptadas a natureza do material, isso propicia
uma interpretacdo fundamentada dos resultados (BARDIN, 2016).

De acordo com Bardin (2016, p. 125), o pesquisador que recorrer a Analise
de Conteudo para tratar os dados de sua pesquisa, deve estruturar a organizagao da
analise de forma cronolégica em trés fases: “1) a pré-analise; 2) a exploracdo do
material; 3) o tratamento dos resultados que contempla a interpretacao e a inferéncia”.

A pré-analise € a fase inicial, o momento de composicdo do corpus da

pesquisa e de organizacao. Durante esta fase, o pesquisador faz a sistematizacao de



ideias e a selegcdo dos documentos, formula hipoteses e estabelece os indicadores
que norteardo a interpretacao final. No entanto, a primeira atividade sera o que a
autora chama de “leitura flutuante”, o pesquisador acessa os documentos permitindo
ser tomado por impressdes e orientagdes. Logo em seguida, acontece a escolha dos
documentos que podem ser estabelecidos a priori (BARDIN, 2016).

A exploracao do material complementa a fase anterior, nela, ocorre a
sistematizacdo das escolhas feitas, os procedimentos podem ocorrer tanto
manualmente quanto por intermédio do computador. Segundo a autora, “esta fase,
longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operagdes de codificacao,
decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(BARDIN, 2016, p.131).

De acordo com Bardin (2016, p. 132, grifo do autor), “A codificagéo
corresponde a uma transformacéo — efetuada segundo regras precisas — dos dados
brutos do texto, transformacédo esta que, por recorte, agregacdo e enumeragao,
permite atingir uma representacdo do conteudo.” Durante esse processo, s&o
quantificados elementos e unidades de registro, que podem ser significativos para a
pesquisa, além disso, deve-se observar a intensidade e a frequéncia em que aparece
a unidade de registro, se fazer a classificagdo e agregacao a fim de convergirem com
a escolha das categorias.

O tratamento dos resultados, fase em que os resultados brutos sao
validados e adquirem significados, os quais “permitem estabelecer quadros de
resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdéem em relevo as
informagdes fornecidas pela analise (BARDIN, 2016, p. 131). Com a finalidade de
compreender os dados constituidos recorremos a concepgao de Cultura Cientifica de
Vogt (2006) e sob a ética da Sociologia da Infancia abordada por Corsaro (2011) e
Sarmento (2004).

Em consonancia com os pressupostos da Analise de Conteudo de Bardin
(2016), para fazer a codificagdo, escolhemos como unidade de registro, o tema. Para
tal, passamos a considerar, como unidade de significacdo, as afirmacdes e alusbées
presentes nas falas das criangas. Essa demarcagao das unidades de registro é o que
permite proceder com a analise tematica, como técnica que “consiste em descobrir os
nucleos de sentido que compdem a comunicagao e cuja presenga, ou frequéncia de
apari¢ao, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido" (BARDIN,
2016, p. 135).



Além do mais, fizemos uma integracao da Analise de Conteudo com a Analise

Semioldgica discutida por Penn (2017), com o intuito de se evitar uma abordagem

subjetiva na analise das imagens. De acordo com Penn (2017), a integracédo dessas

duas técnicas contribui com resultados mais fidedignos, uma vez que ao se incorporar

procedimentos sistematicos da analise de conteudo a analise semioldgica, obtém-se

como resultados conclusdes especificas.

A Analise Semiolégica tem como objetivo “tornar explicitos os conhecimentos

culturais necessarios para que o leitor compreenda a imagem.” (PENN, 2017, p.325).

Com base nos pressupostos de Penn (2017), o delineamento de tal analise foi

concebido a partir de cinco estagios, sendo eles:

1.

escolha do material: ocorreu durante a leitura flutuante dos dados, quando
quantificamos 52 imagens. Destas, foram selecionadas 27 para a Analise
Semioldgica, adotando como critério de inclusao aquelas que, de acordo
com seus respectivos autores, tinham relagdo com a Cultura Cientifica.
Para isso, recorremos as notas de campo onde essas informagdes foram
anotadas durante a constituicido dos dados.

inventario denotativo: ocorreu durante a fase de exploragdo das 27
imagens selecionadas no primeiro estagio. Procedemos com um
levantamento sistematico em cada uma delas, indicando o sentido literal

das representagoes;

. analise dos niveis de significacao: aconteceu durante a codificagao,

partindo do inventario denotativo de cada imagem identificando os niveis
de significagdo orientados pelos elementos da Cultura Cientifica, presentes

em cada uma das 27 imagens selecionadas;

. conclusdao da analise: verificamos as inter-relagdes dos elementos do

indice denotativo com o problema da pesquisa;

. producgao de relatério: para cada figura analisada produzimos um relatério

semioldgico, totalizando 27 relatérios que sao apresentados no formato de
quadro e que referenciam quatro niveis de significacdo: denotacao,

sintagma, conotagéo e conhecimento cultural.

A partir de entdo, retomamos a ordem cronolégica do desenvolvimento da

Analise de Conteudo com a regra da enumeragao, que, de acordo com Bardin (2016),

tem por finalidade criar possibilidades para atingir a representacdo do conteudo em

analise, por meio da quantificacdo das unidades de registro, a contagem pode ocorrer



em diferentes modos: pela presenca ou auséncia de elementos, sendo que a presenca
pode ser significada; pela medida da frequéncia, que indica a importancia da unidade
de registro; pela frequéncia ponderada, que pode ser produto de uma decisao tomada
a priori; pela intensidade, com a adogéao de critérios semanticos; pela diregao, pode
ser de carater quantitativo ou qualitativo; pela ordem, organizagao das aparigdes das
unidades de registro e, por fim, pela concorréncia, duas ou mais unidades de registro
aparecem simultaneamente numa unidade de contexto.

Apds a enumeragao, iniciou-se a categorizagdo “uma operagdo de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em
seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente
definidos” (BARDIN, 2016, p. 147). A Figura 8 sintetiza o percurso metodoldgico de

analise dos dados da pesquisa.

FIGURA 8 - SINTESE DO PERCURSO METODOLOGICO DA ANALISE
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Bardin (2016)
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FONTE: O autor, a partir de Bardin (2016).

As categorias de analise foram estabelecidas a priori, respaldadas nas
dimensdes gramaticais das Culturas da Infancia, conforme expostas na subsecéo a

sequir.



4.5.1 Categorias de analise

De acordo com Bardin (2016), a categorizagao pode ser determinada por
critérios semanticos, sintaticos, léxicos e expressivos, isso permite o agrupamento de
um numero consideravel de informacgdes. Para a estruturacdo dos dados adotou-se o
agrupamento da unidade tematica de registro, as categorias de analise foram
definidas a priori com base na perspectiva de tragos distintos da gramatica das
Culturas da Infancia, discutidos por Sarmento (2004).

Durante o processo de categorizagdo, utilizamos a intensidade como
indicador das unidades tematicas de registros, presentes nos excertos de textos
retirados das notas de campo e nas imagens. No que tange as imagens, observamos
os sentidos conotativos descritos nos relatérios semioldgicos de cada figura.

De acordo com Sarmento (2004), os tragos distintos das Culturas da Infancia
se manifestam em trés dimensodes, a partir delas estabeleceram-se, a priori, trés
categorias tematicas: semantica, sintatica e morfoldgica, as quais se caracterizam da
seguinte forma:

a) Semantica: nesta categoria observamos a construgdo de significados
autbnomos, e a composicao de processos de referenciagao e significagao
préprios da cultura infantil, como por exemplo, a auséncia de denotacao
histérica e temporal no era uma vez de uma crianga.

b) Sintatica: observamos a insubordinagdo dos elementos constitutivos da
representacdo em relagéo a légica formal, que possibilita a contradigdo do
principio da identidade, por exemplo, a crianga assume o papel de cientista.

c) Morfolégica: a observacao focou na especificidade das formas que a
cultura cientifica assume diante de elementos constitutivos das culturas da
infancia, ou seja, 0s jogos, brincadeiras, os rituais, os gestos e palavras.

Além disso, consideramos a discussdo de Vogt (2003), referente a
estruturagao linguistica que possibilita a compreensao da Cultura Cientifica por meio
do sentido, ou seja, da cultura voltada para a socializagao da ciéncia.

Expomos até aqui, o percurso metodolégico deste estudo. No capitulo a
seguir, apresentaremos a interpretacdo e analise dos resultados, procurando

evidenciar como a Cultura Cientifica é representada pelas criangas.



5 ACRIANCA E SUAVOZ

Neste capitulo, expomos os resultados e a analise dos dados, buscando
compreender as representacdes das criancas relacionadas a Cultura Cientifica. Para
isso, apresentamos e analisamos excertos de textos retirados das notas de campo,
os inventarios denotativos dos desenhos, das composicoes e das fotografias seguidos
de seus respectivos relatérios semioldgicos.

Esses dados foram categorizados a priori amparados nos pressupostos
tedricos de Bardin (2014). Para a categorizacao, consideramos os tragos distintos das
Culturas da Infancia de Sarmento (2004), com o objetivo de analisar as

representacdes da Cultura Cientifica no contexto da Educacao Infantil.

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Selecao dos participantes de pesquisa: o processo de estabelecimento de
lagos entre o pesquisador e os participantes aconteceu gradualmente, diariamente,
apos isso, foi convidado a fazer parte da pesquisa um grupo de criangas da Educagao
Infantil com idade entre quatro e cinco anos. Foram expostos os objetivos da pesquisa
e o papel das criangas como participantes. Dessa forma, procuramos enfatizar o
carater ativo do participante apontado por Gil (2010).

Os participantes desta pesquisa sao criangas com idade entre quatro e cinco
anos, pertencentes a uma turma de Infantil IV, com 28 criangas matriculadas, porém
participaram da investigagao 25 delas, conforme termo de autorizagdo assinado pelos
responsaveis (APENDICE A). A participacdo delas se deu por meio de conversas e
interacbes com o pesquisador e com seus pares, produgdo de desenhos e
composic¢des artisticas, jogos/brincadeiras, para a analise. A seguir, apresentamos o
perfil dos participantes, cujos codinomes utilizados foram escolhidos pelas proprias
criancas durante uma roda de conversa em que elas foram informadas da pesquisa
(QUADRO 2).



QUADRO 2 - PERFIL DOS PARTICIPANTES

(continua)

Género Pseud6énimo | Faixa iy . Perfil Familiar

- Caracteristicas Gerais
Etaria

Menino Gabriel 4 anos Cabelos loiros, sempre Vive com a mée e o pai na
bem-vestido, um menino casa dos avos maternos,
que fala bastante e se 0s pais sao bem
relaciona bem com todos engajados e presentes,
os colegas da turma. sempre demonstram

interesse por tudo que
acontece no
CMEL

Menina Kaune 4 anos Cabelos compridos e | Vive com o pai e a mae, o
escuros, as vezes chora | pai € bem participativo na
sem dizer o motivo, tem | relagdo com o CMELI.
um pouco de dificuldades
de se relacionar com o0s
colegas e, geralmente, se
envolve em conflitos.

Menino Cesar 4 anos Cabelos escuros, um Filho de mé&e solo.
pouco timido, geralmente
s participa quando é
estimulado pelo professor.

Menina Evelin 5 anos Cabelos pretos na altura Mora com os pais, € a filha
dos ombros, fala bastante | do meio, tem um irm&o um
durante o dia, tem ano mais velho e uma irma
facilidade para se dois anos mais nova.
comunicar e se expressar.

Menina Alice 5 Cabelos compridos e . ~ .
escuros, tem facilidade Mora com pai € mae, o pal

. € mais participativo na
para se comunicar e se ~
relacionar com os rel~agao com o .C.MEI’ a
mae nunca participou de
colegas. o
nenhuma atividade na
unidade.

Menina Daniele 4 Cabelos compridos e Mora com a mée e o pai,
ondulados, ela é bastante | a familia € bem presente e
focada em tudo que faz, participativa.
além de participativa.

Menina Rose 5 Cabelos loiros e Mora com pai e mae, a
compridos, gosta de falar | relagdo deles com o CMEI
e fazer perguntas, quando | se resume a presenga em
discorda de algo que o algumas reunides.
professor diz nao tem
dificuldades em se opor.

Menino Pedro 5 Cabelos pretos e lisos, faz | Mora com a mae e avd

Antonio acompanhamento materna, quase nao vé a
psicologico devido ao fato | méae por ela trabalhar a
de ser uma crianga com noite, ndo tem contato
problemas familiares, com o pai.
costuma bater nos
colegas.

Menina Laura 5 Loira de cabelos longos, Filha mais nova, sua irma
um pouco timida, tem mais velha tem 17 anos,
preferéncia em executar além da irma mora com a
atividades de registro, mae e o pai, a
gosta muito de desenhar. | familia é bastante



participativa e esta
sempre presente em tudo
que envolve CMEI.
(continuagao)

Género Pseudénimo | Faixa I . Perfil Familiar
- Caracteristicas Gerais
Etaria

Menino Antonio 5 Branco, cabelos Mora com a mée e o pai,
castanhos e ondulados, intercalam a participagao
se relaciona bem com os em reunides.
colegas, é participativo.

Menino Jeison 5 Negro, cabelos cacheados | Mora com a mée, o pai e
e ondulados, se relaciona | os irmaos, nao sabe dizer
bem com os colegas, se ao todo quantos irmaos,
expressa e se comunica além disso, a casa em
muito bem. que ele mora fica num

terreno com outras casas
de parentes.

Menino Raul 4 Pardo, cabelos lisos e Filho de mée solo, bem
escuros, gosta de falar e presente na educacgéo
brincar com os colegas. dele, esta sempre

participando de todas as
atividades do CMEL.

Menina Rosa 5 Branca, cabelos Mora com a mée e o pai,
compridos e castanhos a familia se comunica
claro, participa ativamente | mais pela agenda, quase
das rodas de conversa e nao vao ao CMELI.
gosta de demonstrar afeto
pelo professor.

Menina Lorena 5 Branca, cabelos Mora com a mée € o pai, a
lisos e compridos, familia € bem
extremamente timida com | participativa, esta sempre
os adultos s6 fala com o no CMEI e procuram se
professor individualmente, | inteirar sobre como esta o
com os colegas interage desenvolvimento dela.
sem timidez, lidera
brincadeiras e gosta de ler
livros.

Menino James 4 Branco, cabelos lisos e ~ .

- Mora com a mae, o pai e
pretos, fala muito pouco e o .
algumas palavras séo de um Irmao mais Yelho de 13
dificii compreensdo, as anos, a famflia ¢ um pouco
vezes parece estar distante, costuma nao
distante com pensamento re§ponder a recados e
lonae. avisos escritos na agenda.

g

Menino Roberto 5 Branco, cabelos loiros e Filho de mae solo, a
curtos, as vezes se familia é de baixo poder
envolve em conflitos com | aquisitivo, mas a mae esta
os colegas, prefere brincar | sempre  presente  nas
mais, com um colega atividades do  CMEI,
especifico. também faz visitas

esporadicas para saber
como esta o
desenvolvimento dele.

Menina Dulce 5 Parda, cabelos loiros e Mora com a méae, mas

crespos, tem dificuldades
de permanecer na roda de
conversa, sua atencgao se
dispersa com facilidade,
nao gosta de fazer

tem contato com o pai, a
mae quase nao participa
da educacéo dela no
CMEI, devido a jornada de
trabalho.




atividades de registro,
sempre diz que nao sabe
desenhar.

(continuacao)

Género Pseud6énimo | Faixa oy . Perfil Familiar
- Caracteristicas Gerais
Etaria

Menino Kaué 5 Pardo, cabelos pretos e | Mora com a mae e com o
crespos, desenha com pai, ambos sdo muito
facilidade, além de ter um | presentes e participativos.
desenvolvimento cognitivo
que se sobressai em
relacdo aos demais
colegas, ja sabe ler,
escreve 0 nome e
palavras de até trés
silabas.

Menino Igor 4 Pardo, cabelos na altura ~ .

. Mora com a mae e o pai,
dos ombros, lisos e L .
tem uma irma mais nova,
castanhos, fala um pouco .
uns dois
enrolado, tem momentos .
~ anos aproximadamente, a
que ele prefere nao P
g . familia € bem
participar de atividades S .
s participativa esta sempre
dirigidas e pede para
. presente no CMEI.
apenas olhar os amigos.

Menino Rodrigo 4 Pardo, cabelos castanhos | Mora com a mae e com o
claros e ondulados, pai, ambos estdo sempre
participativo e carinhoso, presentes no CMEI
demonstra afeto pelo procurando acompanhar o
professor e pelos colegas, | desenvolvimento do filho.
demonstra atengao nas
rodas de conversa.

Menino Claudio 4 Mora com a mae, com o
Negro, cabelos crespos e | pai e um meio irmao mais
curtos, demonstra um | velho, o pai ndo é
pouco de caréncia e | brasileiro etem
procura que a atencdo do | dificuldades em se
professor sempre se volte | comunicar, mas sempre
para ele, se relaciona com | que pode, esta presente
todos os colegas, mas se | no CMEI, a mae
envolve em pequenos | demonstra pouco
conflitos. interesse na educacao da

crianga.

Menina Claudia 5 Branca, cabelos loiros, ~
; . Mora com a mée e com o
lisos e compridos, fala . ~

. pai, a mae a trata como se
bastante gosta de opinar . n
ela ainda fosse um bebé e
sobre tudo que acontece ~ T
- demonstra ndo ter ciéncia
no cotidiano do CMEI,
do papel do CMEI na
gosta de desenhar, se ~ .
i educacao da filha, tem
relaciona bem com os b . L
R uma visao assistencialista
colegas, as vezes se R !
da instituicdo e o pai
desentende com alguma
. nunca apareceu no CMEI.
amiga.
Menina Andressa 4 Filha de mae solo, tem

Loira, olhos azuis e
cabelos curtos, um pouco
timida, ndo tem
dificuldades de se
relacionar com os
colegas, mas fala bem
pouco, gosta de desenhar

uma irma dois anos mais
velha, a méae participa
sempre que pode, pois
tem um tempo escasso
devido "a jornada de
trabalho.




e brincar com massa de
modelar.

(concluséao)

lisos, ndo fala com o
professor € muito timida,
também néao é de falar
muito com os colegas,
mas brinca e interage com
eles, mesmo sem se
comunicar oralmente

Género Pseudonimo | Faixa .- . Perfil Familiar
. Caracteristicas Gerais
Etaria
Menina Maisa 5 Parda, cabelos castanho Mora com a mae e com o
escuros e na altura dos pai, a mae esta mais
ombros, esta ha pouco presente no CMEI, o pai
tempo na turma, mas ja se | nao participa devido ao
relaciona bem com os trabalho.
colegas, nao teve
dificuldades em se
integrar ao grupo,
participa ativamente de
todas as atividades.
Menina Ale 4 Parda, cabelos longos e Filha de mée solo, a qual

esta sempre participando
das atividades do CMEI e
procura saber do
desenvolvimento dela,
relata que quando chega
em casa a Ale fala tudo o
que fez no CMEI, além de

relatar outros
acontecimentos.

FONTE: O autor (2021).

Observando o Quadro 2 é possivel perceber a heterogeneidade como a
principal caracteristica da turma, essa ideia é reforgada ao se verificar o perfil familiar,

que indica a origem de criangas em diferentes nucleos familiares.

5.2 VOZES QUE ECOAM CULTURA CIENTIFICA

Os excertos de textos reproduzidos durante esta discussao foram retirados
das notas de campo, no entanto, os textos transcritos na integra durante a constituigao
dos dados estéo dispostos no Apéndice B. Além disso, apresentamos fotografias, que
foram concebidas como forma de retratagcao das esculturas produzidas com os blocos
de montar. Ja os desenhos e composic¢des artisticas foram produzidos a partir de
conversas relacionadas ao fazer cientifico. Ressaltamos que todas as atividades
foram dirigidas pelo professor-pesquisador e a participagdo das criangas ocorreu de
forma voluntaria. Apresentamos os dados e a discussdo distribuidos em trés
categorias que foram estabelecidas com base na gramatica das Culturas da Infancia,

proposta por Sarmento (2004).



5.3 SEMANTICA

Nessa categoria, reunimos um conjunto de excertos de textos e imagens que
dizem respeito as representacgdes feitas pelos participantes, as quais sdo compostas
de significados independentes com uma forma de referenciagao propria das culturas
infantis. Consideramos a ordem cronolégica em que as atividades foram
desenvolvidas.

Em nossa primeira atividade sugerimos que as criancas fizessem esculturas
com blocos de montar, primeiro as pecgas foram entregues aos participantes. Apos um
determinado tempo, o professor-pesquisador notou que as criangas ja haviam
montado algumas esculturas e brincavam com seus pares, entao ele comegou a andar
pela sala e conversar com as criangas a respeito de suas esculturas, como exemplifica

0 segmento a seguir.

Raul: Profe olha o meu.

P/P4: O que é o seu?

Raul: Dinossauro Rex.

P/P: Existe dinossauro?

Raul: Xiste

P/P: Mas vocé ja viu um?

Raul: Eu vi la no Museu.

P/P: Que legal, e onde fica esse museu que tem dinossauro?
Raul: Perto de uma montanha. P/P: Ah, é?

Raul: Eu fui la, e tinha um dinossauro bem grande assim. (Notas de campo, 2019, n. 5, p. 13,
I. 398-402,410-411).

Ao observarmos esse fragmento, percebemos que, ao falar de sua escultura
e ser questionado pelo professor sobre a existéncia dos dinossauros, Raul passa
imediatamente a fazer referéncias que procuram dar significados proprios a sua
representacao de dinossauro. Aqui, podemos notar que a escultura de Raul de fato se

parece com um Tiranossauro, como mostra a Figura 9.

4 Utilizaremos P/P nos excertos de texto, para nos referir ao Professor-Pesquisador.



FIGURA 9 - INVENTARIO DENOTATIVO DO TIRANOSSAURO REX

Tiranossauro Rex

Focinho
Cauda Pernas Maior que a
Brago!
Longa Longas Curos Eabgga cabeca
rguida

FONTE: O autor (2021).
A partir da representagao do Tiranossauro Rex feita por Raul, exposta na

Figura 9, percebemos que os elementos apontados no inventario denotativo poderiam
ter sido utilizados por ele no seu processo de referenciagcédo e significagao, porém,
prefere recorrer a significados autbnomos, ao contrario do que é evidenciado na
escultura, conforme pode ser observado na analise semioldgica apresentada no
Quadro 3.

QUADRO 3 - ANALISE SEMIOLOGICA DA REPRESENTAGCAO DO TIRANOSSAURO REX

Denotacgao Sintagma Conotacao Conhecimento
cultural
Dinossauro Grande animal Cauda longa, bragos | Existéncia ¢é uma

curtos, pernas longas, | realidade
seu focinho se destaca | Tiranossauro Rex &
em relagdo a cabega um dinossauro

FONTE: O autor (2021).

Ao falar de sua escultura, Raul descreve ter estado em um museu e deixa
transparecer uma mistura entre o real e imaginario, uma vez que ele se projeta para
dentro da cena como uma forma de dar significado ao que fala e ao que mostra. Por
meio da analise semioldgica da imagem, podemos constatar a riqueza de detalhes da
representacédo do Tiranossauro Rex feita por Raul. Observamos que a representacao

da Cultura Cientifica posta por meio das palavras e na escultura de Raul, possuem



um sentido literal, pois ao se referir ao dinossauro e representa-lo, ele demonstra ter
conhecimento de que a constatacdo da existéncia dos dinossauros pode ser
evidenciada em um museu. Para Iszlaji e Marandino (2013), as exposi¢cdes em
museus tém potencial para serem utilizadas como espacgos de aprendizagem, por
favorecerem o processo de formacao de conceitos. Se considerarmos o modelo da
espiral da cultura cientifica apresentado por Vogt (2003), observamos que os museus
compdem a dinamica do terceiro quadrante da espiral da cultura cientifica, que se

configura pelo conjunto de agdes voltadas para o ensino de Ciéncias.

5.3. 1 Atividade selecionada: O que é ser cientista?

A segunda atividade de constituicdo de dados para a pesquisa teve inicio
logo apds as criangas retornarem do café da manha, o professor/pesquisador propos
uma roda de conversa, que ele iniciou com a seguinte pergunta: Vocé sabe o que faz
um cientista?

Em seguida, foi concedendo a palavra conforme as criangas manifestavam o
desejo em se pronunciar, as conversas foram gravadas e transcritas nas notas de
campo, das quais retiramos alguns excertos de texto que categorizamos durante o
processo de enumeragao de nossa analise, como critério utilizamos a intensidade
semantica. No Quadro 4 apresentamos a unidade de contexto, a unidade de registro,
numeracao referente a ordem dos excertos de texto, seguidos da categoria de analise.

QUADRO 4 - CATEGORIZAGCAO DA RODA DE CONVERSA SOBRE O CIENTISTA

Unidade de Unidade de N° Excertos de texto Categoria de
Contexto Registro Analise
(tema)
1 Kaué: Uma vez eu vium

desenho na tevé, que tinha
um cientista que fazia uma
pogéo, dentro

de uma garrafa, era uma
porcdo verde. (Notas de
campo, 2019, n. 6, p. 17, |
532-533).

2 Pedro Antbnio: Faz pogéo pra
transformar. (Notas de
campo, 2019, n.6, p. 18, I Semantica
552).




3 Daniele: Trabalha  com
computador. (Notas de
campo, 2019, n. 6, p. 18, |

567).
~ . 4 Kauane: Faz magia (Notas de
Interacdo entre| Relacdo com o campo, 2019, n. 6, p. 19, .
os pares e entre o | fazer cientifico 572).
professor/
pesquisador 5 Roberto: E um homem que

trabalha na floresta, e cuida
das “arvis” e também ajuda
0s animais.

Ele da injegao depois “sota” o
animal na floresta, e o animal
sai colendo assim 6h (Notas
de campo, 2019, n. 6, p.19, I.
580-581, 591-592).

FONTE: O autor (2021).

Com base no Quadro 4, ao analisar os excertos de texto descritos,
considerando a relagédo com o fazer cientifico como unidade de registro, foi possivel
relaciona-los em uma mesma categoria, a de natureza semantica.

No excerto de texto 1, a aproximagao com a categoria pode ser observada
quando relacionamos o “Uma vez eu vi” com o era uma vez. Em sua fala, Kaué utiliza-
se do “uma vez” como uma temporalidade recursiva, ou seja, por meio da reiteragao
que é um dos quatro eixos estruturadores das culturas da infancia, conforme discutido
por Sarmento (2004).

Ao analisarmos a narracdo da experiéncia de Kaué, identificamos uma
representacao classica e estereotipada do cientista. Dominguez (2001) considera que
o ensino de Ciéncias é fundamental para o rompimento desses esteredtipos, pois ele
tem a capacidade de aproximar a cultura cientifica aos atores presentes no cotidiano
da sala de aula.

Notamos que a conotagido dos excertos de textos 2 e 4 é passivel de um
significado interpretativo muito préximo, partindo do pressuposto que no imaginario
infantil ndo ha uma distingdo entre o ato de fazer magia e o de transformagéo das
coisas. De acordo com a discussédo de Corsaro (2011), interpretagcbes como essas
fazem parte do processo de reproducao interpretativa. Ademais, compreendemos que
tanto Pedro Antbnio quanto Kauane, ao responderem a pergunta do

professor/pesquisador, procuram atribuir significados préprios a suas respostas.



Vale ressaltar o momento de siléncio que antecedeu as manifestagdes de
Pedro Anténio e Kauane, o qual foi rompido a partir da manifestacdo de Kaué,
percebe-se que, ao se manifestar, ele estimulou, mesmo que ndo tenha sido
intencionalmente, alguns de seus pares a participarem. Nesse sentido, Sarmento
(2004) denota que, durante o processo de interatividade, a cultura de pares permite
que as criangas se apropriem, reproduzam e reinventem o mundo que as permeia.

Além disso, o rompimento do siléncio apds a fala de Kaué é um exemplo da
cultura de pares, que se consolida a partir do momento que as criangas se manifestam
motivadas pelos demais, suas vozes comegam a ecoar € a figura do cientista passa a
ter multiplas concepgdes e significados.

Ja o excerto de texto 3 descreve o significado autbnomo elaborado por
Daniele, uma vez que ela também permaneceu em siléncio quando o professor fez a
pergunta referindo-se ao cientista. A medida que os colegas foram se manifestando,
Daniele também se propds a dar uma resposta, e ao fazer isso, ndo se deixou
influenciar pelas respostas dadas pelos colegas, mesmo que antes de responder, ela
tenha esperado a manifestagdo dos amigos. Sarmento (2004) considera que o tempo
da crianga € continuamente revestido de novas possibilidades, isso permite que ela
construa seus fluxos de acao, € o processo de reiteracdo acontecendo.

No excerto de texto 5 esta descrito o momento em que Roberto passa a
interagir com o professor, ao responder que cientista “E um homem que trabalha na
floresta, e cuida das arvis e também ajuda os animais.” Apos o decorrer de um
pequeno intervalo de tempo, ao perceber que o professor volta sua atencao para
outros colegas, Roberto também faz a reiteracdo, para isso ele complementa a sua
resposta exemplificando: “Ele da inje¢ao depois sota o animal na floresta, e o animal
sai colendo assim 6h.” Além da fala, Roberto gesticula com o corpo.

Nesse exemplo do Roberto, podemos ver o que Corsaro (2011) chama de
integracédo entre as culturas, a crianga que procura dar uma explicagao e gesticula
com o corpo no mesmo intervalo de tempo, ela produz e incorpora a cultura partindo
de suas proprias experiéncias.

A partir da roda de conversa em relagao ao cientista, o professor propés como
atividade de registro que as criangas fizessem um desenho relacionado a discussao.
Para essa categoria consideramos os desenhos a que as criangas atribuiram

significados proprios e independentes, os quais foram registrados um a um nas notas



de campo, apresentados por meio dos inventarios denotativos de cada imagem. Na

Figura 10 verificamos o inventario denotativo dos mainframes®.

FIGURA 10 - INVENTARIO DENOTATIVO DOS MAINFRAMES

Mainframe 1 Mainframe 2 Mafnfr.amel 3_
Lado esquerdo da figura; Mo centro; Canto superior direito;
Car rosa. Tamanho pripominnal Tamanho reduzido em
ao Mainframz 1; relacao acs Mainframes
Cor azul. ' 1 & 2 (perspectiva);
Cor verde.
- e fi i \
7 W
; \
s Mainframe 4
Canto inferior esquerda;
Cor magenta.

Tamanho proporcional
ao Mainframme 3.

Corredores Cientista
Drefimitados pelos Mulher;
Mainframes; Em pé& em um dos
Largura permite o fransito de corredores,;

pessoas;
Total de irés.

FONTE: O autor (2021).

No desenho contido na Figura 10, a crianga procura representar o ambiente
em que se encontram os equipamentos tecnoldgicos, a disposigéo deles, a proporgao

do tamanho em relacdo a mulher cientista. O Quadro 5 apresenta a analise

semiologica da referida figura.

QUADRO 5 - ANALISE SEMIOLOGICA DA REPRESENTAGCAO DOS MAINFRAMES

Denotagao Sintagma Conotacao Conhecimento cultural
Pessoa Figura de uma| Cientista que opera os| Existéncia de computadores
trabalhando mulher, computadores dispostos | gigantes maiores que uma

computadores em um mesmo ambiente. | pessoa. Os avancgos
gigantes. tecnoldgicos fazem parte do
fazer cientifico.

FONTE: o autor (2021).

5 Mainframe é um computador de grande porte projetado para manusear um grande volume de dados
e executar simultaneamente programas de uma grande quantidade de usuarios. Fonte:
https://techenter.com.br/o-que-e-mainframe/



A partir do Quadro 5, procuramos refletir sobre a relagdo dos elementos
representados com o cientista, além disso, a representacgao feita por Daniela vai ao
encontro da resposta dada por ela durante a roda de conversa sobre os cientistas
(conforme excerto de texto 3 no Quadro 4), se retomamos essa resposta nao fica claro
a qual tipo de computador Daniela fazia referéncia, porém ao analisarmos o desenho
fica evidente que ela estava se referindo aos Mainframes.

Na Figura 11, temos outro exemplo de desenho que retoma a resposta dada
durante a roda de conversa, ao falar do desenho para o professor, Kaué fez questao

de detalhar o significado de cada elemento representado na imagem.

FIGURA 11 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO DE UM LABORATORIO
CIENTIFICO

Vapor
Saindo da chaming em
segmento de reta;
Conforme se distancia
da chaming adquire

Chaming
Em cima do telhado;
Centralizada.

Laboratorio
Telhado com dois
planos inclinados;
Com uma pessoa

forma de espiral.

Experimento
Esta sobre o fogo;
Cor Roxa;

Frasco com tampa
amarela;

dentro e varios o

Vapor preto saindo.
elementos. POLR

. Mesa
A direita na cor
Marrom.

_ Computador
A esqguerda;
Com tracos em
zZigue-zague na
tela.

Armario
Ao fundo do
Pessoa experimento,;
Em pé&; Praximo a parede;
Homem adulto. Centralizado;
Cor Marrom.
s Fogo
Cadeita Embaixo do frasco

Préxima ao computador;
Mas cores rosa e azul.

Experimento finalizado com experimento:
Mo armmario; Cor laranja.
Cor verde.

FONTE: O autor (2020).

A Figura 11 nos permite observar a diversidade de elementos que Kaué
relaciona ao cientista, ele ndo se limita a representar o cientista fazendo o
experimento, mas insere na cena a mobilia, a chaminé que permite ao eliminagéo do
vapor das reacdes quimicas do ambiente. No Quadro 6 procuramos tratar, de forma

analitica, as informacgdes expostas na referida figura.



QUADRO 6 - ANALISE ANALITICA DA FIGURA 11

Denotacio Sintagma Conotacao Conhecimento cultural
Laboratdrio Local fechado Diversidade de recursos Ambiente de trabalho do
para cientista.
finalidades cientificas

Computador Ferramenta de | Exibi¢cao de graficos Para registro dos projetos de
trabalho. (dados) referentes ao pesquisa, bem como

experimento cientifico. resultados.

Homem A figura representa Opera varios Responsavel por manusear
alguém que esta equipamentos num reagentes quimicos durante
fazendo experimentos | mesmo ambiente. processos investigativos.
cientificos.

Chaminé Remete a ideia de Necessaria para eliminar o | Algumas reagdes quimicas
industria quimica vapor e gases produzem gases que podem

provenientes de reacdes ser visualizados como
quimicas vapor.

Experimentos | Relagéo com a | Coloridos. Alguns reagentes quimicos
ciéncia. mudam de cor.

Vapor Representacdo em E eliminado durante a A medida que é dissipado
forma de espiral para | reagao quimica de alguns | pelo vento ela ocupa um
demonstrar a ideia de | experimentos volume maior na atmosfera.
movimento.

Fogo Comum em Deve ser colocado sob o Necessario para fornecer
laboratérios de frasco de experimentos. calor em alguns
experimentos fisico- experimentos.
quimicos.

FONTE: O autor (2021).

A representagao feita por Kaué apresenta um conjunto de elementos com
significados independentes, o conhecimento cultural € outro ponto que se destaca
durante a analise do desenho. Essa variedade de elementos com significados

autdbnomos, também pode ser observada na Figura 12.



FIGURA 12 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO DINOSSAURO

Sol
Regido superior da
figura;
Esfera amarela com
raios amarelos.

Tiranossauro
Mo centro da figura,

Grade Abaixo do sol.

Conjunto de
seguimentos de retas
paralelas;

Pasicdo vertical;

De uma extremidade a
outra.

Pessoas

Do lado direifo do
cientista;
QObservam o

f cientista e o

b . dinossauro.

e

-

Lagoa

Segundo plano; T

Atrds do dinossauro; Cientista

Cor azul Homgm_: sg  See

) De pé na regido direita da

figura;
Atencdo voltada para o
dinossaure.

FONTE: O autor (2021).

Nota-se, na Figura 12, que Cesar fez a representacdo de uma série de

elementos naturais, o sol, o lago, o dinossauro e as pessoas, além disso, ele desenha

a grade, que € produto da agcdo humana. A analise semiolégica demonstrada no

Quadro 7 procura pbér em evidéncia a relagdo dos elementos representados com a

Cultura Cientifica.
QUADRO 7 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 12

Denotagao Sintagma Conotacgao Conhecimento cultural
Pessoas Um homem e outras| O homem representa o| Existéncia de espago de
duas pessoas de| cientista, enquanto as| divulgacgédo cientifica.
género ndo| outras duas pessoas sdo
identificado. espectadores_
Dinossauro Animal de grande porte.| Fica isolado por uma| O conhecimento de sua
grade. existéncia é fruto do trabalho
cientifico.
Grades Conjunto de barras| Proteger as pessoas do| O contato direto
paralelas. dinossauro. dinossauros com o0s seres
humanos poderia
oferecer riscos.
Lago Coloragéo azulada Faz parte do habitat dos| Local em que o dinossauro
dinossauros. bebe agua e se banha.

FONTE: O autor (2021).




Conforme descrito no Quadro 7, a representacao feita por Cesar € uma das
cenas que ilustram a presenca da cultura cientifica no cotidiano das pessoas, o espaco
de divulgagao, nesse caso, € o meio que oferece o acesso do conhecimento cientifico

as pessoas. Nessa atividade, a Figura 13 foi a ultima que categorizamos com natureza

semantica.
FIGURA 13 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTACAO
} Carro Sol
Esta no centro da Canto superior
figura; direito da figura;
Cor verde; Esfera amarela
Pessoas a sua volta. , A com raios
amarelos.
— Cientista
Visitante 1 = Homen;

Mulher; \ De pé na regido
Cabelos cumpridos: / central da figura,
Vestido listrado com 1 Camr's:‘a verde;
cores do arco-iris; Atencao volfada
Do lado esquerdo da para filha.

figura & direita do carro;
Boca aberta;
Expressdo do rosto de
estupefata.

o~ Filha
B / Menina;
Visitante 2 De pé no lado direffo

IMenina da figura a esquerda
Junto a Visitante 1; do cientista;
Cabelos cumpridos; Atencéo voltada par
Vestido listrado com cores do arco-iris, ao clenfista.

igual ao da mulher;
Atencdo voliada para o camo.

FONTE: O autor (2021).

Ao observarmos a Figura 13, percebemos que ela também poderia ser
categorizada com natureza sintatica, pois a crianga assume um papel na
representacédo na figura de filha do cientista, porém optou-se em categoriza-la com
natureza semantica, pois conforme evidenciado no inventario denotativo, o cientista é
referenciado como um desenvolvedor de carros. A analise apresentada no Quadro 8
nos permite constatar que a Figura13 € dotada de uma série de elementos com

diferentes significados auténomos.



QUADRO 8 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 13

Denotacio Sintagma Conotagao Conhecimento
cultural

Carro Destaca-se no Foi desenvolvido A ciéncia contribui
centro da figura. pelo cientista. com O

Pessoas Trés figuras femininas e | O homem, pai de uma das | desenvolvimento de
uma masculina, sendo duas | meninas, assume o papel | veiculos automotores.
criangas e dois adultos. de cientista.

Sol Sem relagdo com a Elemento decorativo.
ciéncia.

FONTE: O autor (2021).

Como se pode observar no Quadro 8, a representacao de elementos da
cultura cientifica se configura nas ilustragdes do cientista e do carro que, de acordo
com o autor, foi desenvolvido por ele.

Em uma outra atividade, em que o professor pediu para que as criangas
fizessem uma composicao artistica com os diferentes suportes disponibilizados nas
mesas, também foi possivel categorizar como de natureza semantica algumas dessas
representacdes. Importante ressaltar que, no encontro anterior a essa atividade, o
professor havia feito a leitura do livro digital “A menina das estrelas”, porém ele nao
fez qualquer mencgao a histéria quando propds a atividade.

Na Figura 14 notamos que Alice, ao fazer uma representagdo do espaco,
agrupou as estrelas, explorou a forma e o tamanho na ilustracdo de planetas e
cometas. Ao falar de sua composicao, ela referiu-se aos diferentes elementos com

uma significagao prépria.

FIGURA 14 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO DO FOGUETE ESPACIAL

Foguete Comentas

Maior elemento; Brilhante;

Posicao vertical; Dourado;
Planetas Dianteira cénica. Fita continua:

Todos em
formatos

circulares;
Maiores que a\
estrelas.

Planetas
Todos em
formatos
circulares;
Maiores que as

estrelas.

Estrelas
Camara de combustao Brilhantes;

Dourado brilhante; Formatos variados;

Emite raios; Menores representacoes

Liberando gases quentes. na figura;
Agrupadas (constelagéo).

Gases quentes
Parte inferior do foguete;
Abaixo da camara de
combustéo.

FONTE: O autor (2021).



Partindo dos significados elaborados por Alice, fizemos uma analise

semioldgica da imagem e apresentamos no Quadro 9.

QUADRO 9 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 14

Denotacao Sintagma Conotacao Conhecimento cultural
Foguete Se desloca pelo| Diversidade de detalhes| Veiculo que possibilita que a
espaco. que fazem parte da| ciéncia faga a exploragao
estrutura fisica da| espacial.
espagonave.
Planetas Dispostos em | Possuem formatos| Além da Terra ha varios
diferentes areas do| circulares, sdo| planetas no espaco.
espaco. representados em
tamanhos maiores que as
estrelas.
Cometas Dourada brilhante. | Formato  de um Ao se deslocarem pelo
segmento de reta. espaco sao visualizados com
uma cauda.
Estrelas Formatos variados| Diferentes tamanhos e| E o maior grupo quantitativo
e sao brilhantes. cores. de corpos celestes visiveis.

FONTE: O autor (2021).

Nominamos a representacédo feita por Alice como “Foguete Espacial”, pelo
fato de o foguete se destacar em relag&o aos outros elementos, esse destaque se da
principalmente pelo tamanho e esta centralizado. No Quadro 9 observamos que o
conhecimento cultural é expresso de forma concreta por meio da composicao,
expressa nos detalhes como: a cAmara de combustdo do foguete, os planetas estarem
representados com formatos esféricos, os cometas com suas caudas e as estrelas
agrupadas que nos passam uma ideia de constelagao.

Na Figura 15, James também apresenta uma diversidade de elementos com
significados independentes, além disso, a representagao nos submete a ideia de que

ele procura ilustrar uma histéria, mas sem conotagao temporal.



FIGURA 15 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO VISITA AO ESPACO

Corpos Celestes Espago

Cor amarela; Escuro;

Em meio ao espaco. Tracos continuos;

Parte superior. De uma extremidade a outra;

Parte superior.

Planeta Terra
Foguete

g ; Brilhante;
FPosicio vertical; Jin Mescla de
Viaja pelo espaco; «— . cores azul e
Janelas circulares. / “. . verde.

oA 1!{
; Fo Pessoa
. > //' Esta no
. . . Planeta Terra;
Género ndo
Estrelas identificado.

Brilhantes;

Formatos variados; Aletas .

Menores representacdes na figura; Acoplgdas as

Agrupadas (constelacdo). laterais do
foguete.

FONTE: O autor (2021).

A perspectiva que aparece na representacao feita por James é notavel na
proporgao da ilustracdo da pessoa — que esta na Terra — em relagao ao foguete que
viaja pelo espaco. Ele também ilustra a Terra misturando as cores verde e azul, e as
estrelas, aléem de brilhantes, sdo agrupadas como uma constelacdo. No Quadro 10

apresentamos a analise semiologica da representagao feita por James.

QUADRO 10 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 15

(continua)
Denotagao Sintagma Conotacgao Conhecimento cultural

Corpos celestes | Corpos naturais| Estdo dispostos no| O universo & composto
nao identificados espaco por um conjunto de
corpos celestes,
planetas, estrelas, &
possivel que o0 homem
viaje no espaco.

Foguete Se desloca| Tem janelas e aletas| Veiculo que permite o
verticalmente em| como parte de sua| deslocamento do
direcado ao espaco. | estrutura homem da Terra

Fisica. até o espaco.
Estrelas Brilhantes em| Séo Corpos Se localizam no espaco.

diferentes cores celestes.




(conclusao)

Denotagao Sintagma Conotacgao Conhecimento cultural

Espaco Escuro e imenso Local onde estdo os| O acesso da presenca

corpos celestes. do homem s6 é possivel
com uma espagonave.

Planeta Terra Brilhante Localizada no Quando visto do espago
espaco, local onde|tem o azul e o verde
vivem os seres como cores
humanos. predominantes.

Pessoa Género nao| Vive no planeta Representacao classica

identificado Terra. da figura humana.

FONTE: O autor (2021).

Na representacao feita por James, ele procura ilustrar como o foguete
passeia pelo espaco, de onde é possivel observar o Planeta Terra, local onde vivem
as pessoas. O espacgo possui partes escuras, mas ha estrelas que brilham, além disso,

ha outros corpos celestes que n&o sao identificados.

5.4 SINTATICA

Nessa categoria, agrupamos as representagdes que apresentam um aspecto
misto entre o real e 0 imaginario, ou seja, as representacdes nao estdo distantes da
l6gica formal. Além disso, ha situagées em que a crianga se projeta e se insere dentro
do contexto representado.

Em nossa primeira atividade com blocos de montar observamos uma situagao
em que elementos da cultura cientifica se mesclam com o real e o imaginario infantil,
isso foi observado durante a conversa com Claudio, como veremos no excerto de texto

a seguir:

P/P: E vocé o que fez ai?
Claudio: Pantera Negra e Tha....
P/P: Pantera Negra e quem?
Claudio: Thanus.

P/P: E o que eles sdo?

Claudio: O Pantera Negra é do bem, ele vai salvar o Planeta do Thanus que é mau.



P/P: De onde vocé os conhece?
Claudio: Eu vi la em casa. (Notas de campo, 2019, n. 5, p. 14, I. 419-427).

Identificamos a categoria de natureza sintatica no excerto de texto da fala de
Claudio, pois, ao falar de sua escultura, ele evidencia a representagao do super heroi,
e estabelece uma articulagdo entre o real e o imaginario, além disso, em nossa
compreensao, Claudio se projeta na figura do super herdi, isso € evidenciado na sua
tonalidade de voz e expressao facial, uma vez que, ao falar da forma que a
personagem “vai salvar o planeta”, ele articula a fala com a expresséo facial frisando
a testa e direcionando o olhar para o vildo da historia que é Thanus.

Entendemos que nessa situagao Claudio tem como referéncia o filme Pantera
Negra que é considerado uma ficgdo cientifica afro futurista. De acordo com
Fagionato-Ruffino (2012), a ficgao cientifica retratada nos desenhos animados e nos
filmes exerce influéncias nas criangas na concepcéo de ideias sob a ciéncia e os
cientistas. Um outro aspecto que nos chamou a atencido nessa situacao é a forma

como Claudio representa as personagens, conforme se pode observar na Figura 16.

FIGURA 16 - INVENTARIO DENOTATIVO DO PANTERA NEGRA E THANOS

Thanos

Bragos Pernas

Cabeca

Cabeca Pantera Negra Patas

FONTE: O autor (2021).



Na imagem, nota-se que Claudio representa as personagens com
caracteristicas de animais, € possivel notar que ambas possuem quatro patas, e seus
corpos estao dispostos sobre essas patas. Além disso, outros aspectos que podem

ser observados nas esculturas de Claudio estao relacionados no Quadro 11.

QUADRO 11 -ANALISE SEMIOLOGICA DA REPRESENTAGAO PANTERA NEGRA

Denotacgao Sintagma Conotacao Conhecimento
cultural
Pantera Negra Thanus |[Esculturas de |Pantera negra é de |Existe uma relagdo
personagens uma unica cor entre o Pantera Negra

Thanus possui duas finterpretado no filme
cores e elementosjpor um homem e
corporais animal felino.
Os felinos possuem
quatro patas.

FONTE: O autor (2021).

Observando o Quadro 11, notamos mais uma vez um misto entre o imaginario
e o real, sendo que o real é manifestado por meio do conhecimento cultural, e o
imaginario é parte do contexto em que o conhecimento cultural & inserido.

Nesta categoria também consideramos como unidade de contexto o sentido
conotativo das imagens em que a crianga assume o papel de cientista, conforme

podemos observar na Figura 17.

FIGURA 17 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGCAO CALEIDOSCOPIO

Arco-iris Arvore

Regifo ceniral da Tronco cilindrico sem
figura; preenchimento;
Cores: vermelha, Copa da arvors pequena

amarela e verde. delineada um tracejado
. ondulado.

Caleidoscopio

/\
Formato triangular; - —
Cores marrom e amarelo; Cientista
Esta posicionado entre a T Menina;
cientista e o arco-iris. : Esté de pé na

regido central da
figura.

FONTE: O autor (2021).



A observacéao da Figura 17 nos permitiu verificar o conjunto de representacdes
da Cultura Cientifica, que sao a cientista, o caleidoscoépio e o arco-iris, porém foi a
menina que nos serviu de referéncia para categorizar a figura como de natureza
sintatica, uma vez que ha na representagdo uma articulagdo entre o real e o
imaginario, o estar e o devir. A analise descrita no Quadro 12 permite uma observagéo

mais criteriosa dos detalhes.
QUADRO 12 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 17

Denotagao Sintagma Conotacao Conhecimento
cultural
Arco-iris Possui formato de arco. | Objeto de estudo. Possui uma
diversidade de cores.
Menina Assume a posicao Responsavel pelo | Para indicagdo do
de cientista. ato de fazer ciéncia. género foi
representada com
cabelos compridos
Arvore Ndo tem relagdo | Indica que a cena|Uma arvore é
com a ciéncia. representada  ocorre | composta por raiz,
em um  ambiente | tronco e copa.
externo.
Caleidoscopio Relacdo com a | Ferramenta estd| E um prisma reto que
ciéncia. relacionada com o seu mecanismo
arco-iris permite a reflexdo de
cores

FONTE: O autor (2021).

O inventario descrito na Figura 17 e a analise apresentada no Quadro 12, nos
dao um exemplo de representacao da Cultura Cientifica com uma riqueza de detalhes,
como € o caso de retratacdo da relagéo do caleidoscopio com o arco-iris. Na Figura
18 temos mais um exemplo de uma ilustracdo categorizada como de natureza

sintatica.



FIGURA 18 - INVENTARIO DENOTATIVO DA FAMILIA DE CIENTISTAS

Méae Crianga Pai
Em pé; Em pé; Em pé;
Posicionada a direita da crianca; NMenina; Sorrindo;
Maior pessoa entre as trés Cabelos compridos; Posicionado a
representadas. Sorrindo. esquerda da crianca.
Vesiida;
Membros do corpo detalhados;
Sorrindo.

FONTE: O autor (2021).

Podemos perceber na Figura 18 que a crianga assume o papel de cientista e

insere 0s pais no mesmo contexto, essa € uma evidéncia clara de quando elementos

constitutivos da representacdo dao suporte para a contradicdo do principio da

identidade.
QUADRO 13 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 18
Denotagao Sintagma Conotacao Conhecimento
cultural
Familia Assumem o papel de Ao se desenhar uma

O tamanho da crianga

é
proporcionalmente
menor que 0s
adultos.

Cientistas.

figura  humana os
membros inferiores e
superiores devem ser
representados.

FONTE: O autor (2021).

Observando o Quadro 13, podemos dizer que a Cultura Cientifica ndo esta

representada em seu sentido literal, uma vez que a representacdo é da familia da

crianca, no entanto, Sarmento (2004) considera que essa nao literalidade é uma das

bases constitutivas dos mundos das criangas.



Na Figura 19 temos uma representacéao feita por Alice, ela desenha em uma
mesma cena o arco-iris que s6 podemos visualizar durante o dia e as estrelas que s6
visualizamos durante a noite, esses elementos sao observados por meninas e

mulheres que, segundo ela, sao cientistas.

FIGURA 19 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTACAO MULHERES E MENINAS

CIENTISTAS
Arco-iris Cons telagdo Maior Constelacido Menor
Cores verde escuro, 7 estrelas alinhadas sendo: 4 Ladao direito da figura;
laranja, azul e rosa claro. estrelas rosa, 2 vermelhas e 1 preta. 2 estrelas pretas bem,
Ocupa toda drea superior Esta abaixo do arco-iris. sendo a do lado

da figura. esquerdo maior e estd

mais abaixo em relacdo
a estrela menor do lado
direito.

Cientista A
Mulher,
Cabelo cumprido
avermelnado;
Vestido listrado nas
cores laranja, azul e
roxo;
Sormindo.

™

Cientisia B
Homem;
Cientista E Cientista D * Cientista C ggﬁfnﬁ;! ﬁZUL
Menina; Mulher; Menina; -
Vestido rosa; Vestido roxo com rosa; Vestido rosa com preto e
Sorrindo. Sorrindo. detalhe em laranja;

Observacdo: O grupo de cientistas estde de maos dadas formando uma fileira abaixo das estrelas.

FONTE: O autor (2021).
Para compreendermos melhor o desenho feito por Alice, apresentamos no

Quadro 14 uma analise semioldgica.

QUADRO 14 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 19

(continua)
Denotacao Sintagma Conotagao Conhecimento
cultural
Pessoas Cientistas do género|A criangca assume a|A ciéncia nao esta
feminino, com | posicao de cientista se |restrita a pessoas do
vestuario diversificado |igualando aos adultos. | género masculino.

e colorido,
representadas com
diferentes penteados.




(conclusao)

Denotagao Sintagma Conotagao Conhecimento

cultural

Estrelas Relacao com a| Sao objetos de estudo|Sdo agrupadas por
ciéncia, elementos | das cientistas. constelagbes e de
naturais. acordo com suas

disposicdes no
Espaco.

Arco-iris Relacéo com a|E observado pelas|E composto por uma
ciéncia, elementos | cientistas. diversidade de cores,
naturais. possui formato de

arco, pode ser visto no
céu.

FONTE: O autor (2021).

O desenho feito por Alice mescla a realidade com a fantasia, além de
representar elementos naturais como estrelas e o arco-iris em uma unica cena, ela
desenha meninas como forma de representar figuras de cientistas, outro ponto € o
fato delas estarem de méos dadas com as adultas. Quando focamos no conhecimento
cultural representado, notamos coeréncia na exploracéo das cores para representar o
arco-iris e no formato das estrelas.

Na Figura 20 temos outro exemplo da mistura entre a realidade e a fantasia,
ao fazer sua representagao Laura usa a imaginagao e ilustra elementos da natureza

que sao acionados por controles.

FIGURA 20 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO JARDIM

Cientista A Cientista B Painel de Controle A
Parte superior da Regido central da Ao lado direito do laboratdrio;
figura; fiqura; 5 boties;
A direita da arvore; A direita da arvore; Ligado ao laboratério por um duto;
Ligado a arvore por outro duto.
Crianga
Menina; \

Lado direito da figura;
Segundo plano.

e,

Laboratorio

P Parte superior no
Painel de Controle B lado direito da

Na frente da rvore; E
Ao lado esquerdo da \ fjgﬁﬁé cireilar

flor, dividida em 4
5 botbes; partes;
Ligado ao laboratério Uma porta;
por um duto; Telhado vermelho;
Ligado a flor por outro Chaminé no canto
duto superior esguerdo
/ do prédio.
Flor Gramado Arvore
Botdo amarelo; Cor verde; Tronco cilindrico com preenchimento
Pétalas azuis. Parte inferior da figura; marrom e contorno azul;
Sobre o gram'ado; De uma extremidade a Copa formato de flor com botéo e
Lade direito inferior outra. pétalas na cor rosa.

da figura Centro da figura

FONTE: O autor (2021).



Partindo do inventario denotativo apresentado na Figura 20 elaboramos a

analise semioldgica, conforme demonstra o Quadro 15.

QUADRO 15 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 20

ato de praticar ciéncia.

Denotacio Sintagma Conotacgao Conhecimento
cultural
Laboratodrio Construgéo urbana. Compode o ambiente de | Prédio aparentemente
trabalho do cientista. comum com janela,
porta e uma chaminé.

Pessoas Responsaveis por Cientistas em campo. Nem todo experimento
verificar a execugao cientifico ocorre em

dos experimentos. ambientes fechados.
Jardim Possui relagdo com o| As flores sao utilizadas | Podem ser utilizados

de forma empirica
pelos cientistas.

como
pesquisa.

campo de

Painéis de controle

Relagédo com a ciéncia.

Mecanismos
necessarios para
acionar 0s
experimentos.

A tecnologia faz parte
da composigao da
cultura cientifica.

Arvore

Relagédo com a ciéncia.

E um dos objetos de
estudo.

Pode sofrer
transformacgdes
advindas dos

processos de
investigacao cientifica.

FONTE: O autor (2021).

A presenca da crianga na cena € mais uma caracteristica na representacao

feita por Laura, categorizada como uma imagem de natureza sintatica. Ademais, ha

insercao de diferentes elementos, como aparato tecnolégico, o prédio, o jardim e os

cientistas.

Outra representacdo semelhante a essa feita por Laura é a realizada por

Evelin. Na Figura 21 podemos ver que ela coloca em cena apenas criangas, mas

também ha a ilustragcédo de elementos naturais como a arvore e sol, além disso, tem o

prédio que representa o laboratdrio.



FIGURA 21 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO DIA

Sol
Esfera;
Cor amarelo;
Raios na extremidade;
Localizado na parte
superior da figura;
Lado esquerdo.

Cienvisia C
Menina;
Cabelos azuis;
Lado esquerdo da figura
e a direita dos cientistas
AeB

Céu
Tracejado;
Cor azul;
Localizado na parte
superior da figura de uma
extremidade a outra.

Cientista A
Menina;
Cabelos verdes;

Cientisia B
Menino;

Cabelos vermelhos
ao lado direito da
Cientisia A

i Janela {vitral)
/ a0 cento
dividida em 4

Préxima a arvore.

Arvore
Tronco:
Cilindrico;
Contorno em verde;
Presnchimento em
Marrom;
Copa:
Verde,
Espiral continua para
representar as folhas.

Porta da arvore
Localizada no meio
do tronco;

Cor verde,
Formata circular.

Laboratdrio
Telhado com
dois planos
inclinados;

partes, duas na
COr rosa, uma
amarela e outra
Marrom;

FPorta cor de
rosa no lado
inferior
esquerdo da
figura.

FONTE: O autor (2021).

No desenho feito por Evelin, a fantasia e o real se misturam quando ela

desenha uma arvore com uma porta, de acordo com ela foram os cientistas que

fizeram a porta, e nesse caso séo as criangas presentes na imagem. No quadro 16

procuramos expor por meio da analise semiolégica outros elementos que

consideramos ter relagdo com a cultura cientifica.

QUADRO 16 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 21

(continua)
Denotagao Sintagma Conotacao Conhecimento cultural
Sol Raios responsaveis pela| Indica que a figura| Representagdo classica da
iluminagao do retrata uma cena que| figura do sol.
ambiente. ocorre durante o dia.
Céu Esta acima de todos os| Tonalidade azulada. Em dias de sol tem o azul
elementos representados. como cor predominante.




(conclusao)

Denotagao Sintagma Conotacgao Conhecimento cultural
Pessoas Relagdo com a Sao as responsaveis| Cientistas sao
cultura cientifica. pela produgéo do pessoas de ambos o0s
conhecimento géneros.
cientifico.
Arvore Relagdo  com a Além da copaedotronco| Representagao classica da
ciéncia. possui uma porta que é| copa em formato de
resultante de um| espiral.
experimento cientifico.
Prédio Local de trabalho dos| Laboratério € um local| Quando visto do lado de
cientistas. em que se pratica| fora um laboratério ndo se
ciéncia. diferencia das  demais

construcoes.

FONTE: O autor (2021).

A porta na arvore nao esta ali por um acaso, pois para Evelin faz sentido que

experimentos cientificos sejam realizados dentro da arvore que o acesso so é possivel

através da porta. Além disso, a representacdo tem pequenos detalhes que

consideramos necessarios ressaltar como a diversidade de género ao representar os

cientistas, a relagao do dia de sol com a cor azulada do céu e o conjunto de elementos

que constituem uma arvore como copa e tronco.

Na atividade da composicao artistica também houve representacées em que

as criangas se projetaram para a cena, na Figura 22, a ilustragdo da crianga tem um

certo destaque, pois ela esta no centro da cena.

FIGURA 22 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO MENINO CIENTISTA

Vapor

Resultado de experimento;
Varias cores;

Preenche toda area;

Em volta do cientista.

Cientista

Menino;

Dentro do laboratario;
Expressao facial de

frustracao;

Envolto por uma onda de

Vapor
Resultado de
experimento;
Varias cores:;
Preenche toda
area;

Em volta do
cientista.

FONTE: O autor (2021).




Quando perguntamos a Rose o0 que ela havia representado, imediatamente
ela disse que era um “menino cientista”, o qual aparece envolto em uma nuvem de

gas, que, segundo ela, é resultado do experimento realizado pelo menino.

QUADRO 17 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 22

Denotacao Sintagma Conotacao Conhecimento
cultural

Pessoa llustraggo de um| A crianga assume o| Durante a

menino papel de cientista realizagéo de

experimentos
quimicos,  algumas

Gases Dissipados em| Sdo resultado da| reagdes quimicas
toda area da figura | experimentagdo do| podem resultar no
cientista aparecimento de
gases.

FONTE: O autor (2021).

Conforme demonstrado no Quadro 17, e analisando a representacgéo feita por
Rose, conseguimos reconhecer que ela tem algum conhecimento relacionado a
cultura cientifica, nesse caso em especifico é o fato de ter cientistas que realizam
experimentos quimicos e que, durante esse processo, ha algumas reagbes que
liberam gases, na cena ha também a fantasia, ao representar os gases ocupando
praticamente todo o ambiente.

Jeison faz uma representacao em que mistura a realidade com fantasia, além
disso, ele também projeta o professor para a cena, como podemos observar na Figura
23.



FIGURA 23 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO ALIENS

Foguete Espacial Cientista Projéteis Espaconave
Cilindrico; Menino: Owval; Ao lado esquerdao do
Ma centro da figura; Dentro do foguete; Rosa brilhante; fDQUEt?; o _
Disparados pela Lado direito inferior da
2 figura;
espaconave. :

T

Alienigenas
Margem Espaco
Delimitar a A direita do foguete; Representadas: pos
area da figura. Vérias estrelas. lantejoulas;

Agrupados dentro
da espaconave.

FONTE: O autor (2021).

Com base no inventario denotativo da representagao realizada por Jeison,

fizemos uma analise semioldgica apresentada no Quadro 18.

QUADRO 18 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 23

Denotacao Sintagma Conotacao Conhecimento
cultural
Foguete Centro da figura com| Veiculo de transporte do Os foguetes espaciais
forma cilindrica. Cientista. sdo utilizados como

meio de transporte
para a exploragao

Pessoa Homem dentro do| Cientista que esta no espaco. cientifica do espaco.
foguete.

Espaconave Veiculo dos | Dispara projéteis. Os alienigenas
alienigenas. podem perseguir 0s

terrestres.

FONTE: O autor (2021).



Em sua representacgao, Jeison procurou contar uma histéria e, para isso, ele
uUsSou a sua imaginagao, representou os alienigenas disparando projéteis contra um

suposto monstro, como podemos observar no excerto das notas de campo:

Jeison: E um menino que esté em uma espagonave.

Jeison: Foguete com professor que é o rei visitar alienigenas, vai ajudar os alienigenas, tinha
um monstro atacando eles. (Notas de campo, 2019, n. 10, p. 34, . 996, 1007-1008).

O Jeison mistura realidade (figura do professor) com parte da histéria, além de ficcao
(alienigenas). (Notas de campo, 2019, n. 10, p. 34, I. 1009-1010).

Essa mistura entre realidade e fantasia fica evidenciada na fala de Jeison,
pois ao se observar a Figura 23 nota-se apenas uma pessoa dentro do foguete, mas
ao falar com o professor, primeiro ele diz ser um menino, e a medida que o didlogo
avancga, ele muda e diz que é o professor e ainda diz que ele € um rei.

Os alienigenas também aparecem na representacao feita por Igor, além disso,

ha os corpos celestes e uma espagonave, conforme mostra a Figura 24.

FIGURA 24 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGCAO DO EXTRATERRESTRE

Aletas Foguete Espacial Cientista
Parte traseira Cilindrico; Menino;

do foguete; Mo centro da figura; Dentro do foguete;
Elipsoide.

Corpos celestes
N&o identificados;
Dispostos
aleatoriamente.

Estrela Extraterrestre

Moradia do Contorno verde:

extraterrestre.  Preenchimente do
corpo brilhante;
Possui dois membros
inferiores.

FONTE: O autor (2021).

No Quadro 19 apresentamos a analise semiologica da representacao feita por

Igor.



QUADRO 19 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 24

Denotacio Sintagma Conotacao Conhecimento
cultural
Foguete Formato cilindrico Veiculo de grande| Veiculo utilizado pelo
porte. homem para a
exploragao do espaco.
Pessoa Menino astronauta. Crianga assume o] Existem cientistas que
papel do cientista. estudam o espacgo.
Corpos celestes Dispostos Nao identificados. Fazem parte do
aleatoriamente no conjunto de
espaco. elementos espaciais.
Extraterrestre Coloracédo verde com| Vive em uma | Representacao
prata. estrela. classica de
extraterrestres.
Estrela Tamanho Local de moradia. Estdo presentes no
extremamente espacgo.
superior em
relacdo aos outros
corpos celestes.

FONTE: O autor (2021).

Ao realizar a representacdo do espacgo, Igor demonstra fazer uso da sua
imaginacéo, além de representar a figura do extraterrestre, ele também indica uma
estrela como local de moradia do alienigena, a espagonave que leva o menino
astronauta se destaca na ilustragao por ocupar quase toda a area da folha.

Na figura 25, Evelin faz uma representagdo em que uma menina assume o

papel de cientista, além disso, ha uma diversidade de elementos que ilustram a cena.



FIGURA 25 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO A ASTRONAUTA

Plante Terra Pessoa Espaco Gases

Circular; Menina; Cor rosa; Cor amarelo;

Azul; Dentro do foguete. Estrelas representadas por Combustao;

Detalhes giitter dourado; Parte traseira

brilhantes. Planetas representados por do foguete.
lantejoulas.

T

Y

Foguete Espacal + B 4 =
oguete Cspacia e
g P &

2.4

Delimitado por dois
segmentos de reta;
Ocupa toda area da

TR ' Planeta 2
m____________._.—v Chval;
Rosa brilhante.
Planeta 1 Planeta 3
Oval; Oval-
Rosa brilhante. Dourade.
FONTE: O autor (2021).
Apresentamos no Quadro 20, a analise semioldgica da representacao feita
por Evelin.
QUADRO 20 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 25
Denotacgao Sintagma Conotacgao Conhecimento
cultural
Espaco Local onde se |Quantidade Planeta Terra -
localizam estrelas. incalculavel de quando visto do
Estrelas. espaco, uma das cores
. refletidas é o azul.
Planetas Localizados no |Possuem formatos
espaco. circular e oval.
Foguete \Veiculo que @) processo deA presencga de
transporta a combustdo dos gaseshumanos no espago so
cientista. pode ser Vvisualizadog possivel com a
em sua parte traseira. |utilizacdo de foguetes
espaciais.
Pessoa Menina comCrianga assume olUtilizacdao de foguetes
cabelos curtos. papel de cientista. espaciais.

FONTE: O Autor (2021).



Em sua representacao, Evelin faz uma ilustragcdo detalhada do espaco, a
cientista ao viajar com o foguete pode observar as estrelas, o Planeta Terra e outros

planetas.

5.5 MORFOLOGICA

Reunimos nessa categoria, os excertos de texto e imagens que assumem
formas proprias das culturas da infancia, ou seja, procuramos evidenciar a cultura
cientifica nas especificidades das culturas da infancia, como por exemplo, gestos e
palavras.

Durante a atividade com os blocos de montar, a primeira crianga que falou
sobre suas esculturas foi Roberto, que se expressou por meio de gestos corporais e
falou abertamente sobre o que sua escultura representava, como exposto no

segmento a seguir:

Roberto: Olha profi, eu fiz um gaviéo rei.

P/P: Nossa, que legal! E onde foi que vocé viu gaviédo rei?

Roberto: Eu vi la na tevé.

P/P: Mas o que é um gaviéo rei?

Roberto: E um passaro, ele é bem grande e voa assim. Ele é o mais forte, e voa mais alto, e
quando vé algum perigo ele ataca la do alto, voando assim. Esse daqui é o passarinho que
ia fazer mal pros filhinhos dele, entao ele pegd, e vai comer. (Notas de campo, 2019, N.5, p.
11, L. 346-351, 356-357).

Além do registro da fala de Roberto, fizemos uma fotografia de suas
esculturas. Ao elaborar o inventario denotativo da imagem observamos coeréncia
entre aquilo que Roberto falou e as esculturas que ele havia montado, conforme
exposto na FIGURA 26.



FIGURA 26 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO DOS PASSAROS

Passaro

Gavido Real

Cauda Asas Cabega

Abertas Erguida Cabeca Asas

Cauda Erguida Abertas

FONTE: O autor (2021).

A analise semiologica da Figura 26 nos possibilitou observar representagao
de forma concreta do que Roberto havia falado ter feito com os blocos de montar,

conforme demonstrado no Quadro 21.

QUADRO 21 - ANALISE SEMIOLOGICA DA REPRESENTAGCAO DOS PASSAROS

Denotacao Sintagma Conotacao Conhecimento
cultural
Passaros Asas abertas Gaviao real Ambos possuem
Presa asas. O gavido, com

as asas abertas,
consegue voar alto e
dar rasantes.

Gaviao é um passaro
grande se comparado
a suas presas.

FONTE: O autor (2021).

O Quadro 21 evidencia que Roberto, de alguma maneira, se apropriou de um
determinado conhecimento cultural, a analise da representacdo nos permite elucidar

que o conhecimento apresentado pela crianga vai ao encontro da légica formal.



Embora ela se refira a escultura como “Gavidao Rei”, ndo se pode ignorar que ela
demonstra compreender a relacdo da palavra rei com real.

Na conversa com Roberto, além da clareza nas palavras, dos detalhes nas
esculturas, outro elemento que se destacou no didlogo foi a expressao corporal com
uma intensidade relevante, conforme podemos observar no recorte das notas de

campo seguinte:

Ele se ajoelha, segura a escultura que havia feito em uma das maos, abre os
bracos e faz um movimento como se fosse um voo. Mais uma vez ele faz uma
encenagao, segura o seu gaviao e faz um movimento rapido em diregéo ao
solo, o trajeto que faz com o brinquedo, se imaginarmos poderiamos tracar
um segmento de reta inclinada (Notas de campo, 2019, n.5, p. 11, I. 352-355).

Considerando a discussao sobre a gramatica das culturas da infancia de
Sarmento (2004), compreendemos as palavras e encenagéo gesticulada de Roberto
como elementos linguisticos proprios dessa gramatica. Além do mais, a combinacgao
desses dois elementos em um mesmo espaco e tempo é como uma espécie de rito.

Consideramos para esta categoria, os dados expostos nas figuras 27, 28, 29
e 30 por entendermos que, de acordo com Sarmento (2004 ), elas expressam uma das
formas que constituem o desenho como um elemento das culturas da infancia. Isso
quer dizer que, embora para um adulto o desenho pareca uma representacao
generalista, esta € a forma com que a crianga se utiliza para se expressar dentro de
um determinado contexto, neste caso, era fazer um desenho sobre cientista. Na figura
27, Antonio representa uma cientista indo para o trabalho, a representacdo ndo nos

oferece muitos detalhes conforme podemos observar.



FIGURA 27 - INVENTARIO DENOTATIVO DO CIENTISTA INDO PARA O TRABALHO

Céu Sol
Azul; ) Esfera amarefa;
Farte superior da Raios verdes na
figura; ) extremidade;
De uma extremidade a Parte superior da
outra. figura;
__'___,_,..—-—" Lol i,
e y LIITh ﬂ
— 'k T r

j Prédio

Arvore < e .
o S — Telhado inclinado;
;:ggﬁghﬁmgﬂigﬁn:?{rgm ” g:;:::fn Janela na parte frontal e acima da porta
contorno em verde; Caminfia em e e, _
Copa da drvore pequena direcéo ao local de Janela na lateral esquerda;

Faixada na cor laranja;
Telhado rosa;
Lateral esguerda azul.

delineada por uma espiral gue trabalho.
forma uma espera.

FONTE: O autor (2021).

Ao observarmos a Figura 27 percebemos que a representagao do cientista
nao nos permite dizer que tipo de atividade cientifica ele exerce, ou seja, nao se trata
de uma imagem estereotipada, e sim de uma ilustragdo que retrata o cientista como
uma pessoa normal como qualquer outra. Isso pode ser constatado no relatério

semioldgico descrito no Quadro 22.

QUADRO 22 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 27

(continua)
Denotagao Sintagma Conotagao Conhecimento cultural
Céu Sem relagdo com a | Meramente Pode ser representado por tracejados
ciéncia. decorativo. na cor azul.
Prédio Local de trabalho | Ambiente O cientista se desloca da sua casa até
do cientista. especifico para se | o local de trabalho.
praticar ciéncia.




(concluséo)

Denotacio Sintagma Conotacgao Conhecimento cultural
Homem Rosto marcado por | Cientista indo para| A ciéncia faz parte do mundo do

uma expressao de | o trabalho. trabalho.

duvida.
Arvore Sem relacdo com a | Agrega ao desenho | Uma arvore é composta por raiz,

ciéncia. a ideia de | tronco e copa, proporcionalmente

perspectiva. maior que uma pessoa.

FONTE: O autor (2021).

A observagéao do Quadro 22 nos permite hipoteticamente apontar que Anténio
reconhece que ha uma relacéo da cultura cientifica com o mundo do trabalho.
Na Figura 28, Rodrigo faz a representacédo de um menino como cientista, um

computador e, de acordo com ele, ha também a representacdo de um projeto.

FIGURA 28 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTACAO O PROJETO

Cientista
Em pe;
MNegro,
Oihando para o
computador.

Projeto

cor azul,
Esta posicionado a
frente do menino.

FONTE: O autor (2021).
No Quadro 23, apresentamos uma analise semiolégica onde procuramos

evidenciar a relagcédo da Figura 28 com a ciéncia.



QUADRO 23 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 28

Denotagao Sintagma Conotagao Conhecimento cultural
Pessoa Homem de pele |Assume a posicdo de|O ato de praticar ciéncia
negra. cientista. ndo pode ser restrito a
um grupo étnico.
Projeto Relagéo com a Orienta o trabalho do|indispensavel para o
ciéncia. cientista. exercicio da ciéncia.

Ao falar da representagcao que havia feito, Rodrigo disse apenas ser um

cientista com um projeto, por meio da analise semioldgica, entendemos que nao se

trata de uma representagao com estereétipos, inclusive foi a unica em que aparece

uma pessoa de cor negra.

Claudio, ao falar de sua representacao, nao da muitos detalhes, segundo ele

€ um cientista com duas pogdes, como ilustra a Figura 29.

FIGURA 29 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTACAO DOIS EXPERIMENTOS

Garrafa
MNa méao direita do cientista;
Contendo um ligquido na cor
azul.

Experimento A
Estado liguido;
Ma cor azul.

Cientista

Homem em pé;
Segurando dois
experimentos;
Sorrindo.

Frasco
Ma mao esquerda do
cientisia;
Contendo um liguido
na cor verde.

Experimento B
Estado liguido;

Ma cor verde

FONTE: O autor (2021).




No Quadro 24, apresentamos o resultado da analise semiologica da

Figura 29, procurando especificar a relagao da representagdo com a cultura cientifica.

QUADRO 24 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 29

Denotacio Sintagma Conotacgao Conhecimento
cultural
Pessoa Relacdo com o ato de|Cientista que  faz|Figura comum
praticar ciéncia. experimentos. para representacédo de
um cientista.
Experimentos Indicam que saolAs substancias em|Os recipientes de vidro
resultado de um estado liquido saoftransparente permitem
processo cientifico. armazenadas em|a visualizacdo da cor
recipientes de vidro.  das substancias
utilizadas.

FONTE: O autor (2021).

A analise semioldégica nos permitiu uma observagao detalhada acerca da
representacao feita por Claudio. Ele representa o cientista segurando, em cada uma
das maos, uma garrafa e um frasco, ambos de vidro — representado no contorno em
azul - e com substancias liquidas em cores diferentes.

A Figura 30 € mais uma que pode ser vista como generalista, pois ha uma
pessoa proxima a um objeto. Porém, ao ser perguntado sobre o que a imagem

representava, Jeison disse claramente ser um “cientista com uma po¢ao”.

FIGURA 30 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTACAO CIENTISTA SORRINDO

Cientista
Em pé&;
Sorrindo.

Experimento
Dentro de wm
frasco verde;
Liguido na cor
roxa.

FONTE: O autor (2021).



Apresentamos no Quadro 25 uma analise semiologica da Figura 30.

QUADRO 25 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 30

Denotacao Sintagma Conotagao Conhecimento
cultural
Pessoa Expressao de| Representa um| Alguns experimentos
SOrriso. cientista. cientificos se dao por

meio da exploracéo
de solugdes liquidas.

Experimento Solugdo armazenada| Solugdo em estado
em um frasco de vidro | liquido na cor roxa.
transparente.

FONTE: O autor (2021).

Além da ilustracdo do cientista, Jeison teve a preocupacdo de fazer a
representacéo da “pogao”, ou seja, o experimento realizado pelo cientista, ele também
faz a representagdo do frasco que comporta a solugdo. Na figura 31, Maisa

representou uma mulher como cientista, além de desenhar um arco-iris e uma arvore.

FIGURA 31 - INVENTARIO DENOTATIVO DA REPRESENTAGAO A CIENTISTA E O ARCO-IRIS

Arco-iris
Farte superior da
figura;
De uma extremidade a
oufra.
Cores laranja,
magenta, marram.

:ﬁ;‘_-:ﬁ o |
ﬁ"_ /
Cientista Porta Arvore

Muiher, Abaixo do arco-ins; Tronco cilindrico na cor
Roupa listrada coma arce-iris; Cor amarela; marrem;

Sorrindo. Aberta; ; Copa pequena e na cor
Em pé& do lado esquerdo da Da acesso a marmom;

figura em direc3o a porta. anvore. Abaixo do arco-iris;

Lada direito da figura.

FONTE: O autor (2021).



No Quadro 26 apresentamos os resultados da analise semioldgica da

Figura 31.
QUADRO 26 - ANALISE SEMIOLOGICA DA FIGURA 31
Denotagéao Sintagma Conotagao Conhecimento
cultural
Arco-iris Proporcionalmente Localizado no céu. Diversidade de
maior em relagao aos cores.
outros elementos
representados.
Pessoa Mulher com rosto| Cientista que testa| O arco-iris s6 pode
marcado por um| seus experimentos. ser visualizado em
SOrTriso. ambientes abertos.
Porta Sua posicdo indica| Permite o acesso do| Representagao tipica
estar aberta. cientista a area| em formato
externa. retangular.
Arvore Localizada em| Possibilita a| O tronco e a copa
ambientes externos. | identificagédo do| ficam visiveis por
ambiente externo. estarem acima da
superficie.

FONTE: O autor (2021).

Nessa representacdo feita por Maisa, podemos observar alguns detalhes
como o da porta que da acesso a area externa, local em que esta localizada uma
arvore, além do arco-iris no céu, a cientista esta posicionada em direcdo a porta e
sorri, como se estivesse observando o arco-iris, a roupa dela também parece a
ilustragcao de um arco-iris.

Vimos em Vogt (2003) uma alternativa para compreendermos essa relagao da
cultura cientifica com as culturas da infancia. Em sua visdo, a cultura cientifica pode
ser compreendida por meio da dindmica representada em duas dimensdes, o que
permite ndo s6 compreender seu processo de categorizagdo e constituigdo, mas por
em evidéncia o relacionamento com diferentes atores sociais.

Partimos da concepg¢éo de Corsaro (2011), que as criangas ndo podem ser
consideradas apenas como “‘consumidores” da cultura dos adultos, mas séo atores
sociais com participagao ativa nos processos sociais que elas interagem, além disso,
“a infancia é tanto um periodo em que as criangas vivem suas vidas quanto uma
categoria social ou parte da sociedade, como classe social’. (CORSARO, 2011, p.
42).



Diante disso, ressaltamos que, de acordo com Sarmento (2004), as
dimensdes relacionais da infancia constituem-se nao sé nas interagées com o mundo

adulto, mas entre os pares, uma vez que:

As culturas da infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas
fazem-no de modo distinto das culturas adultas, ao mesmo tempo que
veiculam formas especificamente infantis de inteligibilidade, representacéo e
simbolizacdo do mundo (SARMENTO, 2004, p.12).

Uma das formas de se identificar essas representacdes e simbolizacdes é
por meio de elementos linguisticos, exprimidos mediante a gramatica das culturas da
infancia, com tragos distintos e trés diferentes dimensdes, podendo ser de natureza:
semantica, sintatica ou morfolégica (SARMENTO, 2004). Foram com essas
dimensdes gramaticais que classificamos as representagbes da cultura cientifica
concebidas pelas criangas, no Quadro 27 apresentamos uma sintese do desfecho da
categorizagao, com os indicadores quantitativos indicando a quantidade de unidades

de registro analisadas em cada uma das trés categorias.

QUADRO 27 - SINTESE DA CATEGORIZACAO DOS DADOS

Unidade de Registro Categorias de Analise

Semantica Sintatica Morfolégica
Excertos de texto 6 2 2
Imagens 7 10 6
Total 13 12 8

FONTE: O autor (2021).

Importante destacar que os excertos de textos considerados como unidade de
registro foram recortes das notas de campo, dos quais alguns sédo os registros das
falas das criancas e outros a transcricao de observagdes do pesquisador, como por
exemplo, a descrigdo de gestos e expressdes dos participantes. No tangente as
imagens, consideramos fotografias das representacdes e os desenhos feitos pelas
criangas.

No Quadro 27 é possivel observar que as representagdes consideradas de
natureza semantica totalizam 13 (treze), seguidas da sintatica que somaram 12
(doze), as de natureza morfoldgica sdo as que aparecem em menor numero, com 8

(oito) ao todo.



Além disso, os dados também nos permitiram um agrupamento de
informacdes ao relacionarmos as representacdes com a espiral da cultura cientifica,

conforme demonstrado na Figura 32.

FIGURA 32 - AS REPRESENTAGCOES NA ESPIRAL DA CULTURA CIENTIFICA

Il Ensino para Ciéncia IV Divulgacao Cientifica
Espagos Educagao Midia
Nao Formal Televisdo
Museus Cinema

Feiras

CMEI Campo
Relacao de pares Laboratérios
Relag&o com Il Ensino de Ciéncias e Uso de
professor computadores

Formacdo de Cientistas | Produgao e Difusdo da Ciéncia
FONTE: Adaptada de Vogt (2003)

A Figura 31 procura ilustrar a intensidade em que cada quadrante da Espiral
da Cultura Cientifica Vogt (2003) aparece a partir das representagdes feitas pelas
criangas.

Quando olhamos para o primeiro quadrante, que é o da Producédo e Difusao
da Ciéncia, embora Vogt (2003) deixe evidente que os atores sociais que transitam
por esse quadrante sao exclusivamente membros da comunidade cientifica, as
criangas representam esses pesquisadores em diferentes ambientes de trabalho,
algumas delas reproduzem o estere6tipo de um cientista num laboratorio, porém é
importante ressaltar que as representacdes ndo se resumem a figuras estereotipadas,
mas ha sim uma diversidade.

Essa diversidade que nos revelou um rompimento com os esteredtipos, pois
retrata cientistas em diferentes campos de trabalho, além daqueles que utilizam-se de

ferramentas tecnolégicas como os computadores, também nos revelou que, para as



criangas, praticar ciéncia independe do seu género, alidas ha um grande numero de
figuras femininas presentes nos desenhos.

Ao focarmos no segundo quadrante, pudemos observar que o CMEI € um
territério a ser explorado com multiplas potencialidades no que se refere a cultura
cientifica e de maneira mais especifica ao Ensino de Ciéncias, pois a partir da
atividade de roda de leitura, notamos que as criangas sao impulsionadas a fazer uso
daquilo que vivenciam e aprendem no CMEI, isso pode ser constatado na atividade
de producéo artistica que aconteceu em outra semana apos a roda de leitura, mesmo
o professor dando liberdade para que as criangas produzissem algo de acordo com
seus respectivos repertérios, a maioria delas fizeram representagdes relacionadas ao
espaco.

Essas representac¢des sem duvidas foram influenciadas pela leitura da histéria
“A Menina das Estrelas”, uma vez que se trata de uma narrativa sobre uma menina
que sonha ser astronauta, no entanto, € importante ressaltar que, quando falamos da
diversidade de género nas representagdes, sao de representacdes anteriores a
leitura, ou seja, essa diversidade nao foi influenciada pela personagem do livro, pois
as criancas ainda nao tinham conhecimento da historia.

Observamos também que a relagao entre os pares é extremamente relevante,
uma vez que, em muitas situagdes, as criangas passaram a interagir a partir da
manifestagdo de um ou mais colega, como foi o caso da roda de conversa sobre o (a)
cientista, mas isso pode ser observado também em alguns desenhos em que as
representacdes sdo muito parecidas.

Em se tratando do terceiro quadrante ficamos surpresos com a intensidade e
a forma de contextualizar as representacbes nesses ambientes de educagido nao
formal, pois os desenhos nos permitiram visualizar que as criangas demonstram ter
conhecimento da relagao desses espagos com a cultura cientifica.

Por fim, no ultimo quadrante da Divulgagdo Cientifica, os dados nos
mostraram que a midia tem uma grande influéncia nas representagdes das criangas,
foram inuUmeras situagdes que, ao serem questionadas sobre qual seria a fonte de
informagéo ou de onde elas haviam tomado conhecimento de algo, elas responderam
que era da televisdo, ou de alguma fonte audiovisual como o caso do Filme Pantera
Negra.

Quando analisamos os dados referentes a midia, notamos que as criancas

tanto fazem uma mistura entre o real imaginario, quanto produzem um discurso



coerente e contextualizado, mas esse discurso a partir da vivéncia da criancga, ela
procura trazer para o seu mundo, ou seja, conforme Corsaro (2011), a crianga faz a
apropriagdo da cultura adulta, porém ela explora e significa de acordo com suas
experiéncias e relagdes sociais.

Neste capitulo foram apresentados os resultados da pesquisa com suas
respectivas analises, os dados demonstraram que as criangas significam,
ressignificam, reproduzem e se apropriam de elementos da Cultura Cientifica, ou seja,
elas fazem uma reproducio interpretativa a partir de seus repertérios, de suas
relacbes com os pares e com os adultos (CORSARO, 2011).

Além disso, elas usam esse conhecimento conforme Ihes convém, de acordo
com cada situagao ou experiéncia que vivem, submetendo a Cultura Cientifica as
regras das Culturas da Infancia. Com base no que propde Sarmento (2004),
entendemos que o conhecimento representado pelas criangas transpassa da cultura
do mundo adulto para a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteragao.

Outrossim, os elementos expressos nas representagbes trazem exemplos
concretos do transito da Cultura Cientifica em consonéncia com o modelo da espiral
proposto por Vogt (2003). Vimos que o acesso das criangas ao conhecimento
cientifico ndo se limitou ao espagco do CMEI, mas também por meio da televisao,
cinema, visitas em feiras e/ou museus.

Isto posto, a seguir faremos nossas consideragdes finais acerca desta
pesquisa e seus resultados.



6 CONSIDERAGOES FINAIS

No sentido de responder a problematica inicial desta investigagao “como as
criangas manifestam suas representagdes sobre a cultura cientifica?”, a partir do
principal objetivo deste estudo, que era identificar e analisar representagdes da cultura
cientifica feitas por criangas da Educacgao Infantil, procuramos colocar em evidéncia
as particularidades proprias das criangas ao se relacionarem com o conhecimento
cientifico. Para isso, buscamos dar voz aos participantes considerando-os como
principais protagonistas desse processo investigativo, dando visibilidade as formas de
representacao, expressao, sentido e significagdo das criangas em relagao a cultura
cientifica. A partir da analise dos resultados, em relagdo ao nosso problema de
pesquisa, concluimos que, ao representar a cultura cientifica as criangas atribuem a
ela, formas préprias, significados e sentidos singulares, os quais podem ser resultado
de interagdes com a cultura adulta, da relagdo entre pares, da combinagao entre
elementos da cultura adulta e as culturas da infancia ou do misto entre o real e o
imaginario infantil.

Corsaro (2011, p. 53) aponta que “as criangas se apropriam criativamente
das informacdes do mundo adulto para produzir sua propria cultura de pares”. Além
do mais, uma das caracteristicas desse processo de interacdo € a transformacgao
gradual de vivéncias proprias da infancia em conhecimentos e habilidades
imprescindiveis para se integrarem ao mundo adulto (CORSARO, 2011).

Para Sarmento (2004), € a cultura de pares que cria condigbes para as
criangas se apropriarem, reinventarem e reproduzirem o mundo a sua volta. Além do
que, a relacao de pares possibilita a exteriorizacdo de representacdes das fantasias e
vivéncias necessarias para a compreensao do mundo, algo indispensavel no processo
de desenvolvimento.

Isto posto, acreditamos que a cultura cientifica ndo esta alheia a esses
processos, ou seja, as criangas participam ativamente do enriquecimento da cultura
cientifica como sao atores sociais. Uma vez que, de acordo com Vogt (2003), a espiral
da cultura cientifica quando conclui seu ciclo evolutivo, ao retornar no seu local de
partida (primeiro quadrante da produgao e difusdo da ciéncia), ndo volta ao seu ponto
inicial, mas a um ponto ampliado de conhecimento advindo da participagao dos atores

sociais no processo dindmico entre a ciéncia e a sociedade.



No entanto, compreendemos que essa participacéo é evidenciada a partir da
constatagcdo da presenca da cultura cientifica nas representagdes analisadas,
independentemente das formas de expressao.

A analise dos dados nos permitiu identificar que a presenga da cultura
cientifica se da de forma heterogénea, por isso, um fator relevante foi o de dar escuta
as criangas, pois isso nos permitiu verificar a dindmica da cultura cientifica presente
nas representacoes feitas pelas criancas.

Conforme discutido por Vogt (2003), foi possivel observar que as criangas
participam como atores sociais em trés dos quatro quadrantes do modelo esquematico
da espiral da cultura cientifica. Quando tomamos como base o segundo quadrante,
entendemos que ele contempla a Educacéao Infantil ndo sé por ela fazer parte de uma
das etapas da Educacao Basica, mas por permitir a troca de vivéncias entre os pares.
Notamos nas interagdes, momentos de compartilhamento do conhecimento, o que
destaca-se potencialmente do Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil, uma vez que
a cultura cientifica se faz presente nas relagdes entre seus atores socais.

Corsaro (2011, p. 126) aponta que “as criangas produzem uma série de
culturas locais que se interagem e contribuem para as culturas mais amplas de outras
criangas e adultos a cujo contexto elas estao interligadas”.

Observamos que criangas também deram evidéncias de que uma das formas
pelas quais entram em contato com a cultura cientifica € por meio de visitas a museus
ou feiras. De acordo com Vogt (2003), é no terceiro quadrante da espiral da cultura
cientifica que os atores sociais interagem com o conhecimento cientifico, por meio de
visitas a museus e/ou feiras de ciéncias. A televisdo e o cinema também foram
evidenciados nos dados, o que, segundo Vogt (2003), reforca o papel da divulgagao
cientifica com um caminho que promove a cultura cientifica. Quando a espiral
completa o ciclo rotacional, ela atinge o quarto quadrante, e a divulgacao se configura
de diferentes maneiras, entre elas encontram-se a televiséo e produg¢des audiovisuais
como documentarios e filmes cinematograficos.

Em nossa compreensao, a relagdo da cultura cientifica com as culturas da
infancia acontece em diversas situacdes, tanto no contexto da Educacgao Infantil
quanto nas relagcbes das criangas com o mundo a sua volta, além disso, a pesquisa
nos permitiu verificar que as criangas se apropriam da cultura cientifica e dao a ela
significados préprios, ao mesmo tempo também vimos exemplos em que elas séo

capazes de reproduzir os significados advindos da cultura adulta.



Para Corsaro (2011), as criangas ndao produzem suas culturas pela simples
imitacdo ou apropriagdo direta do mundo adulto, elas fazem isso com criatividade,
transformando o conhecimento do mundo adulto a fim de responder as preocupacgdes
do seu mundo.

Além disso, entendemos que a pesquisa nos possibilitou evidenciar que a
cultura cientifica representada pelas criangas ganha caracteristicas proprias das
culturas da infancia, pois conforme discutido por Sarmento (2004), elas reiteram
criativamente com seus mundos de vida, e nesse processo atribuem novos elementos
a seus comportamentos e culturas, o que faz delas atores sociais ativos que
conquistam lugar proprio na sociedade contemporanea.

Por fim, consideramos necessario que sejam feitos estudos que possam
explorar ainda mais as relagdes das criancas com a Cultura Cientifica, contemplando
o contexto da Educacéao Infantil, ndo apenas no ambiente da sala de aula, mas em
outras situagdes e ambientes, como brincadeiras livres, nas interagdes entre pares no

parque, no refeitério, na brinquedoteca, dentre outros.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DOS PAIS E/OU RESPONSAVEL LEGAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- PAIS E/OU RESPONSAVEL LEGAL

A crianga, sob sua responsabilidade, esta sendo convidada (o) por nés, Prof*. Dr'. Camila
Silveira da Silva orientadora do aluno de Mestrado em Educacgao em Ciéncias e em Matematica
Geovane Santos da Silva da Universidade Federal do Parand, a participar de um estudo
intitulado: A Cultura Cientifica representada por criancas da Educagé&o Infantil, 0 estudo pretende
verificar como a crianga representa o conhecimento da cientifico por meio da participagao em
atividades artisticas. Esta pesquisa surge da necessidade de constatar que a Cultura Cientifica
se faz presente nas relagOes das criangas com o Mundo, com seus pares (outras criangas) e com
adultos, pois entendemos que a Cultura Cientifica esta incorporada a Cultura Geral, e contribui
positivamente com o desenvolvimento da crianga no contexto da Educagao Infantil.

a) A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a representacao de cultura cientifica que
as criangas da Educacéo Infantil apresentam por meio de atividades artisticas.

b) Caso o (a) senhor (a) autorize a participagao da crianca nesta pesquisa, serd necessario
apenas que ela participe das atividades didatico/pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

c) F’gra tanto, € necessario a crianca estar devidamente matriculada no CMEI Tia Marlene
localizado na Rua Rio Purus 195, Weiisépolis —Pinhais-PR e que esteja frequentando as aulas, 0
que levara aproximadamente 2(duas) horas por dia.

d) E possivel quea crianca experimente algum desconforto, principaimente relacionado a
inseguranca em realizar alguma atividade proposta, incomodo ao se sujar com tinta guache e/ou
materiais para o fazer artisticos, importante destacar que todos os materiais utilizados nao sao
toxicos e nao oferecem risco a saude da crianga, uma vez que tratam-se de materiais didatico
pedagdgicos ja utilizados no ambiente do CMEI. As atividades serdo de natureza artistica, como
por exemplo, pintura em papel com tinta guache, também atividades de modelagem com argila,
massa de modelar, desenho e pintura com lapis de cor e canetas hidrogréficas (canetinhas). As
criangas também participardo de rodas de conversa onde elas poderao compartilhar suas
duvidas e curiosidades, também terdo a liberdade de escolher se ir@o participar ou nao de
alguma atividade, mesmo gue a crianca esteja autorizada a participar caso ela nao queira ndo
sera forcada ela terd total liberdade em decidir se participaré ou nao.

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser da crianga poder se sentir insegura e/ou
incapaz para realizar uma atividade, porém havera uma intervencéo no sentido de reforgar sua
autoestima e enfatizar sua potencialidade bem como valorizar suas habilidades

f) Os beneficios diretos esperados com essa pesquisa sdo motivagdo da crianga para participar
das atividades de descoberta, interesse da crian¢a pelo ‘desconhecido, aumento da criatividade
da crianga, beneficios indiretos podem ser a crian¢a dar significado ao conhecimento adquirido.

g) Os pesquisadores Camila Silveira da Silva e Geovane Santos da Silva responsaveis por este
estudo poderdo ser localizados no seguintes enderegos: Prof.2 Dr.2 Camila Silveira da Silva —
camilasilveira@ufpr.br — Departamento de Quimica da UFPR, Av. Cel. Francisco H. dos Santos,
100- Jardim das Américas, Curitiba-PR, Geovane Santos da Silva ~ geovanecwb @gmail.com -
CME! Tia Marlene, Rua Rio Puris 195, Weissdpolis, Pinhais-PR, no horario das 8 horas as 17
horas para esclarecer eventuais duvidas gque 0 (a) senhor (a) possa ter e fornecer-lhe as
informagdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo.
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1? Seres Humanos do Setor de Ciéncias ¢@

Participante da Pesquisa efou Responsavel Legal
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Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saude da UFPR
| CEP/SD Rua Padre Camargo, 285 | 12 andar | Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude @ ufor.br — telefone (041) 3360-7259
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h) A Participacao da crianga neste estudn & ol

momento e solicitar que Ihe devaliam este
assinacdo.

i) As informagées relacionadas ao estudo poderao ser conhacia
neste caso serd a orientadora Prof.* Dr.? Camilz
informacao for divulgada em relatério ou publicacic, isto ser :
que a identidade da crianca seja preservada e mantida sua confidencialidade.

y

J
fiveira da

) O material obtido — produgbes artisticas e imagens — serd Ulilizaco umiCames
pesquisa e sera destruido/descartado incinerado ao términa do estuda. dentro

k) {\g despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa, ou $g2. 20
didatico pedagogico, n&o sao de sua responsabilidade e o (2) senhor (2) n20 receberd g
valor em dinheiro pela participagao da crianga.

1) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera nome da crianga, & sim um cOdigo.

m) Se o(a) senhor(a) tiver duvidas sobre os direitos da crianga como participants 0 pesqusa,
vocé pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do
Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-7259. O
Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgdo colegiado muiti e transdisciplinar. independente. que
existe nas instituicbes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado
com o objetivo de proteger os participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade. €
assegurar que as pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padroes éticos (Resolugdo n® 466/12
Conselho Nacional de Saude).

n) Autorizo ( ), ndo autorizo (), 0 usO de produgdes artisticas de natureza pedagogica.
atividades artisticas, fotos das produgdes e atividades artisticas para fins da pesquisa, sendo seu
uso restrito a andlise, constatagao, exemplificacao e discussao de dados.

Eu, li esse Termo de Consentimento e compreendi a
natureza e objetivo do estudo para o qual autorizo a participagao da crianca. A explicagao que
recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que somos livres para interromper a
participagéo a qualquer momento sem justificar nossa decis&o e sem qualquer prejuizo para mim
e para a crianga.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Pinhais, ___de de 20__.

Assinatura do Pai ou Responsavel Legal

Geovane Santos da Silva

Aprovado pelo Comité de Efica em Pesquisa|
em Seres Humanos do Selor de
Saude/UFPR.
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