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RESUMO

Esta pesquisa traz como objeto de estudo as atribuicbes e os desafios dos
Pedagogos que atuam em Colégios Agricolas da Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio. Dessa forma, por entender que esse profissional da educacao pode atuar
em diferentes contextos, definiu-se como problema de pesquisa a seguinte indagacao:
Quais as atribuicdes e os desafios dos Pedagogos que atuam nos Colégios Agricolas
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio? Para dar conta do problema de
pesquisa, esta dissertagao tem o objetivo geral de analisar as atribuicées e os desafios
dos Pedagogos que atuam nos Colégios Agricola da Educacao Profissional Técnica
de Ensino Médio. Os objetivos especificos estipulados foram os seguintes: discorrer
sobre a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio; apresentar a fungao educativa
e social dos Colégios Agricolas; caracterizar as atribuicbes dos Pedagogos na
educacao; investigar as atribuicdes dos Pedagogos que atuam nos Colégios Agricolas
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e identificar os desafios que estes
profissionais da Educagdo vivenciam nos Colégios Agricolas. A investigacao
apresenta uma abordagem qualitativa do tipo exploratéria, de natureza interpretativa.
A fundamentacdo foi construida a partir dos seguintes autores: Candau (2001),
Manfredi (2002), Cordao e Morais (2017), Guimaraes (2014), Ramos (2014), Frigotto
e Ciavatta (2005), Moran (2005), Libaneo (2010), Saviani (1991), Freire (2018), Demo
(1995), Ferreira (2013), entre outros. Como instrumento de coleta de dados foiutilizado
um questionario on-line, com perguntas abertas e fechadas, com questdes referentes
as atribuigcdes e os desafios vivenciados pelos Pedagogos que atuam em Colégios
Estaduais Agricolas da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, enviados para
35 Pedagogos. A analise de dados foi realizada por meio da técnica deAnalise de
Conteudo (AC) na perspectiva de Bardin (2016). A partir da pesquisa realizada foi
possivel ratificar a importancia desse profissional no l6cus dos Colégios Agricolas
como articulador da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, sendo fundamental no
processo educativo e na formacao técnica. Identificou-se também que,neste contexto
da Educagao Profissional Técnica, o Pedagogo exerce também outras fungdes
relacionadas a parte administrativa do internato e na preparagao profissional dos
jovens para o mercado de trabalho. Quanto aos desafios enfrentados pelos
Pedagogos que atuam nos Colégios Agricolas da Educagao Profissional de Nivel
Médio, constatou-se a falta de formacao continuada especifica para a area técnica e
internato, bem como a dificuldade de fazer a integragdo das disciplinas da Base
Nacional Comum Curricular com a area técnica.

Palavras-chaves: Colégio Agricola. Educagao Profissional Técnica. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research addresses as an object of study the attributions and challenges of
Pedagogues that work in Agricultural Schools of Secondary Technical Professional
Education. Therefore, considering that this education professional can work in different
contexts, the following question was defined as the research problem: What are the
attributions and challenges of the Pedagogues that work in Agricultural Schools of
Secondary Technical Professional Education? To address the research problem, this
dissertation has the general objective of analyzing the attributions and challenges of
the Pedagogues that work in the Agricultural Schools of Secondary Technical
Professional Education. The specific objectives presented were the following: describe
the Secondary Technical Professional Education; present the educational and social
function of Agricultural Schools; characterize the attributions of Pedagogues in
education; investigate the attributions of the Pedagogues that work in the Agricultural
Schools of Secondary Technical Professional Education and identify the challenges
that these Education professionals experience in the Agricultural Schools. The
investigation presents a qualitative exploratory approach, with interpretive background.
The theoretical foundation was built based on the following authors: Candau (2001),
Manfredi (2002), Cordao and Morais (2017), Guimaraes (2014), Ramos (2014),
Frigotto and Ciavatta (2005), Moran (2005), Libaneo (2010), Saviani (1991), Freire
(2018), Demo (1995), Ferreira (2013), among others. As an instrument of data
collection, an online survey was conducted among 35 Pedagogues, with openended
and closed-ended questions related to the attributions and challenges experienced by
the Pedagogues that work in Agricultural State Schools of Secondary Technical
Professional Education. The data analysis was performed using the Content Analysis
technique (CA) from the Bardin perspective (2016). Through the research performed,
it was possible to ratify the importance of this professional in the school place as an
articulator in organizing the pedagogical work, being fundamental in the educational
process, guaranteeing the result of the pedagogical actions. In agricultural schools, in
addition to the role of organizing pedagogical work, the pedagogue performs other
functions related to the administrative part of the internship, being fundamentally
important in terms of the education, learning and professional preparation of young
people for the labor market. As for the challenges faced by pedagogues that work in
the Agricultural Schools of Secondary Technical Professional Education, the research
found lack of specific training for the technical area and internship and challenges in
integrating the subjects of the National Common Base with the technical area.

Keywords: Agricultural School. Technical Professional Education. Secondary School.
High School.
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1 INTRODUGAO

1.1 FORMACAO E VIVENCIA PROFISSIONAL

Nasci e cresci em uma familia que nao trabalhava na area da educacéo,
mas eu era uma crianga deslumbrada com o mundo da escola, tanto que a minha
brincadeira favorita era “escolinha”, onde eu sempre era a professora.

Minha juventude foi na cidade de Rio Negro, interior do Parana, onde a
perspectiva de trabalho profissional era o magistério, na época chamado de
“‘escola normal”, era ofertado em um prédio que até hoje tenho guardado na
minha lembranca, onde, mais tarde, tive a oportunidade e a felicidade de estudar.

O magistério era uma profissdo do futuro, todas as meninas sonhavam
com isso. Estudei magistério de 1992 a 1995 na cidade de Rio Negro. As aulas
e estagios me levavam a sonhar, diariamente, com meus dias sendo professora,
me apaixonando cada vez mais pela educagao e pela profissao.

Ingressei na Universidade do Contestado - UnC em 1996, no curso de
Pedagogia, onde pude aprofundar e enriquecer meus conhecimentos para,
futuramente, poder aplicar a meus alunos. Durante o curso de Pedagogia, tinha
a cada dia mais certeza que estava no caminho certo.

No primeiro ano, cursando a faculdade, fui chamada para lecionar em uma
escola particular na cidade de Mafra, em Santa Catarina, onde assumi uma turma
de educacéo infantil e que foi uma experiéncia bastante valorosa em minha vida
profissional, pois foi a partir dessa escola, que se abriram outras portas da minha
caminhada na educag¢ao. Em seguida, fui contratada para assumir uma turma do
ensino fundamental, e pude aprimorar meus conhecimentos e experiéncia na
area.

Ao final do curso, ja ingressei na Pos-Graduagdo em 2000, para o
aperfeicoamento dos meus estudos. No ano de 2002, fui convidada para assumir
a coordenacao de uma escola municipal, permanecendo ali por um ano e meio,
onde logo apds, em 2004, assumi o concurso do estado de Santa Catarina como
Assistente Técnica Pedagogica na Geréncia Regional de Educacéao.

Paralelo a esse concurso, trabalhei também no Estado do Parana como
professora das disciplinas de Sociologia, Filosofia e com turmas de Magistério,

atualmente, Formacao de Professores. No ano de 2012, fui chamada no



15

concurso do estado do Parana para assumir como Pedagoga, dando
continuidade no meu trabalho na area da educagao, onde atuo como Pedagoga
orientadora do internato, num colégio de Educacéao Profissional Técnico de Nivel
Médio.

Na continuidade dos meus estudos e aperfeicoamento na area da
educagao, no ano de 2018, realizei o processo seletivo do programa de Pos-
Graduacado em Educacgao: Teoria e Pratica de Ensino, Mestrado Profissional da
Universidade Federal do Parana para uma disciplina isolada, intitulada
Construcido do Conhecimento Cientifico e Formagao de Professores, ministrada
pelo Prof. Dr. Jacques de Lima. Apds a realizagao da disciplina isolada, em 2019,
realizei o processo seletivo do Mestrado Profissional e fui aprovada diante da
selecao existente.

Essa é uma fase da minha vida, da qual me orgulho muito e venho, por
meio desta dissertacdo, apresentar a pesquisa que desenvolvi durante a minha
trajetéria no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacéo: teoria e pratica de

Ensino da Universidade Federal do Parana.

1.2 JUSTIFICATIVA

A relevancia social, educacional e profissional desta pesquisa consiste em
investigar o trabalho desenvolvido pelo Pedagogo para compreender melhor a
importancia desse profissional da educagao nos Colégios Agricolas da Educagao
Profissional Técnica de Ensino Médio, pois poucas pesquisas enfatizam essa
tematica. Isso foi possivel de identificar a partir de uma investigagéo, pesquisa
de levantamento, on-line realizada na Plataforma Digital da Biblioteca Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), a quantidade de pesquisas académicas, teses
e dissertagdes que ja foram publicadas sobre a tematica dessa dissertacao.

A pesquisa de levantamento realizada na plataforma mencionada
aconteceu com a utilizando da opg¢ao “busca avangada”, com as seguintes
palavras-chave “colégio agricola”, “educacao profissional técnica” e “ensino

meédio”, conforme a Figura 01.



FIGURA 01 - PALAVRAS-CHAVE UTILIZADAS NA PESQUISA DE LEVANTAMENTO

Jﬁ’) DTD-}S Idioma ~
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© Adicionar campo de busca

FONTE: a autora (2021)
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Para o levantamento das pesquisas académicas, delimitou-se um recorte

temporal de dez anos, compreendido entre 2010 e 2020. A plataforma da BDTD

apresentou 06 pesquisas realizadas em nivel de mestrado e doutorado

(Académico e Profissional) utilizando as palavras-chave mencionadas, conforme

a Figura 02. A pesquisa buscou objetivar a quantidade e ndo a andlise das

mesmas, ocorreu no dia 18 de maio de 2020. A palavra-chave “Pedagogo”

também foi adicionada a pesquisa de levantamento. Entretanto, com a sua

inser¢ao, o numero de pesquisas reduziu para 02 investigagdes.

FIGURA 02 - QUANTIDADE DE PESQUISAS ACADEMICAS QUE TRATAM DA TEMATICA
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FONTE: a autora (2021)



17

Conforme a pesquisa de levantamento realizada, € possivel identificar que
a tematica desta dissertacéo é de grande importancia na area da educacao, pois
€ pouco investigada e merece futuras investigagdes que possam colaborar para
melhor entender as atribuigdes dos Pedagogos nos Colégios Agricolas na
Educacao Profissional Técnica de Ensino Médio, e assim, contribuir para
melhorar a qualidade da educagao nesse nivel de ensino. A tematica por si s6
envolve grande complexidade e sera de grande valia para estudos que
relacionem o trabalho do Pedagogo.

A atuacédo deste profissional no ambiente escolar € fundamental no auxilio
aos discentes e docentes diante do processo de ensino e aprendizagem uma vez
que ele é um articulador no processo de formagao cultural que acontece no
interior da escola, ocupando um amplo espaco na organizacdo do trabalho
pedagdgico. Sua presenga € fundamental no desenvolvimento e na organizagao
do trabalho pedagdgico (OTP), afinal, o trabalho desse profissional esta atrelado
a qualidade da educagdo e ao trabalho docente, subsidiando, assim, o

desempenho de sua funcio dentro da sala de aula.

A presenca do pedagogo escolar torna-se, pois, uma exigéncia dos
sistemas de ensino e da realidade escolar, tendo em vista melhorar a
qualidade da oferta de ensino para a populagdo. Quando se atribuem
ao pedagogo as tarefas de coordenar e prestar assisténcia
pedagdgico-didatica ao professor, ndo esta se supondo que ele deva
ter dominio dos conteudos métodos de todas as matérias. Sua
contribuicio vem dos campos do conhecimento implicados no
processo educativo docente, [...] entre o conhecimento pedagdgico e a
sala de aula (LIBANEO, 2010, p. 62).

O Pedagogo tornou-se o elemento chave na mediag&o entre o sistema
educacional e a escola, tendo como desafio constituir sua identidade profissional
no /ocus de trabalho, onde possa propor estratégias e mudangas para a melhoria

do processo de ensino e aprendizagem. Este profissional reveste-se como
articulador de caminhos que favoregam o processo de ensino, considerando que
o percurso educativo permite a reorganizagao e a democratizagao da educacéo.
Justifica-se também essa pesquisa pela importancia que o Pedagogo tem

na educacao. Trata-se de um profissional da educacdo que apresenta uma
funcao social, extremamente importante, pois atua diretamente nos processos

relacionados ao ensino, e no direito e na democratizagdo da aprendizagem,
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relacionando essa aprendizagem as questdes sociais e a realidade em que o
aluno esta inserido.

E de grande relevancia social e educacional investigar as atribuigdes e os
desafios dos Pedagogos que atuam nos Colégios Agricolas da Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, pois as agdes desses profissionais da
educacao refletem no contexto social e educacional. A compreensao das
atribuicdes e dos desafios pode implicar em melhorias para a qualidade da
educacao nesse nivel de ensino, na pratica pedagodgica dos professores e na

reinvindicac&o de politicas educacionais.

1.3 DELIMITACAO DO PROBLEMA E OBJETIVO DA PESQUISA

A funcdo do Pedagogo tem sofrido mudancas desde sua origem. A sua
atuacao na escola é fundamental, no auxilio aos docentes, no desenvolvimento
de sua pratica pedagdgica em sala de aula, ou na mediagao entre as areas do
conhecimento pedagdgico e o trabalho docente.

Amparando-se nas ideias de Holtz (2006), € possivel afirmar que o
Pedagogo pode atuar em diferentes ambitos, qualquer espago socioeducativo
formal ou nao formal, trabalhando na integralidade do ser humano, exercendo
acoes para os problemas da educacgao e delineando métodos que venham a
qualificar o processo educacional.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional(LDBEN)
de 1996, no artigo 22, a finalidade da educacao é desenvolver o educando, sendo
assim, pressupde-se que a educacéao esta inserida em todos os ambitos sociais
e é um direito de todos. Essa foi a primeira LDBEN que trouxecom maior énfase a
questao da educacgao profissional. Segundo Almeida (2006,

p. 7) o Pedagogo pode trabalhar em varias areas, tais como:

Coordenacao de agdes culturais em gibitecas, brinquedotecas, parques
tematicos, fundagdes culturais, teatros, parques e zooldgicos;

- desenvolvimento de recursos humanos em empresas; - diregcado e
administracdo de instituicbes de ensino; - elaboragdo de politicas
publicas visando a melhoria dos servigos a populagdo em autarquias,
hospitais e governo nas esferas municipais, estaduais e federais; -
gestdo e desenvolvimento de conselhos tutelares, centros de
convivéncia, abrigos e organizagdes ndo governamentais.
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Sendo assim, o profissional Pedagogo pode atuar em varias areas
desenvolvendo agdes educacionais. Libaneo (2010) afirma que a identidade do
Pedagogo é reconhecida pelo seu campo de investigagcéo e atuagéo dentro do
processo educacional.

O trabalho deste profissional esta atrelado a qualidade da educagao e ao
trabalho docente, visto que, € o profissional que atua na melhoria e renovagao
do processo educacional. Desta maneira, o Pedagogo contribui para a educacao,

consolidando a construgcado do conhecimento, como afirma Libaneo (2010):

Pedagogos e docentes tém suas atividades mutuamente fecundadas
por conta das especialidades de cada um, da experiéncia profissional,
do trato cotidiano das questdes de ensino e aprendizagem das
matérias, dos encontros de trabalho em que o geral e o especifico do
ensino vao se interpretando (LIBANEO, 2010, p. 63).

Segundo o autor, o Pedagogo escolar tem se tornado um profissional
importante na mediag&o entre o sistema educacional e a escola, o que nos faz
entender que, em certas ocasides, sua funcao é solicitada como mediador da
realizagao de politicas educacionais, sejam quais forem suas concepgodes, tendo
como desafio construir sua identidade profissional, comprometido com seu
trabalho e para isso, investigar, propor estratégias e promover mudangas para a
melhoria do processo ensino aprendizagem.

A partir da investigacao de levantamento realizada, das baixas pesquisas
encontradas que tratam sobre a tematica do papel do Pedagogo na sociedade
em particular dos Colégios Agricolas, debater sobre a atuagao desse
profissional, nos Colégios Agricolas, remete ao problema da pesquisa, que é falar
da atuacao deste pedagogo nos Colégios Agricolas e a importancia dele, no
colégio.

Sabe-se que o Pedagogo é um agente de transformacao social, tanto no
processo de ensino aprendizagem dos alunos, como também, na articulagao
entre os seguimentos da escola e na socializagdo dos conhecimentos cientificos
voltados para a formagao profissional dos jovens.

Segundo o pensamento de Libaneo (2010), o pedagogo pode ser

considerado “professor de todos os graus de ensino” porque ele pode atuar em
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acdes pedagogicas para-escolares ou extra-escolares em 6rgaos publicos ou
privados, sempre em atividades reais.

Dessa forma, por entender que o Pedagogo pode atuar em diferentes
contextos, definiu-se como problema de pesquisa a seguinte indagacao: Quais
as atribuicoes e desafios dos Pedagogos que atuam em Colégios Agricolas
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio? Para dar conta do
problema de pesquisa, esta dissertagdo tem o objetivo geral de analisar as
atribuicoes e os desafios dos Pedagogos que atuam em Colégios Agricola da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Como objetivos especificos,
busca-se:

e Discorrer sobre a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio;
e Apresentar a funcao educativa e social dos Colégios Agricolas;

e Caracterizar as atribuicbes do Pedagogo na educacéo;

e Investigar as atribuicdes dos Pedagogos que atuam nos Colégios

Agricolas da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio;

¢ |dentificar os desafios que estes profissionais da Educagao vivenciam nos
Colégios Agricolas.

1.4 ORGANIZAGAO DA DISSERTACAO

A pesquisa desta dissertacéo esta composta por seis capitulos, sendo
este o primeiro, onde apresenta-se a descricdo da formacdo e da vivéncia
profissional da pesquisadora, justificativa da pesquisa, delimitagao do problema
e objetivos da pesquisa, e a organizagao da dissertagdo que tem o propdsito de
realizar uma descri¢gao dos capitulos da dissertacao.

O segundo capitulo subdivide-se nas se¢des trazendo o Histérico da
educacao profissional no Brasil desde o periodo colonial até os dias atuais, as
transformagdes ocorridas durante esse processo, o0 desenvolvimento
educacional e como se desencadeou o processo de industrializacdo
influenciando no processo econémico, politico e social, a se¢ao das politicas
publicas de educagao profissional no Brasil, trazendo as alteracbes destas
politicas, acompanhando as mudancgas da sociedade e, consequentemente, da

educacao profissional, dando destaque a Educacional Profissional Técnica de
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Nivel Médio. Dando sequéncia, apresentam-se as caracteristicas da Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio.

O referencial tedrico esta apoiado nas consideragdes de Candau (2001),
Manfredi (2002), Cordao e Moraes (2017), Garcia (2002), Cunha (2002),
Nascimento (2018), Machado (1982), Guimarades (2014), Ramos (2014),
Ciavatta (2005), Leite Filho (1999), Frigotto e Ciavatta (2005).

O terceiro capitulo intitulado, A fungdo social e educativa dos colégios
agricolas na educagéao profissional, descreve a fungdo educativa e social da
escola, dando énfase, ao colégio agricola, como uma escola que apresenta
peculiaridades. Destaca-se, nesse capitulo, a organizacdo dos colégios
agricolas, especificando o regime de internato, seus objetivos e finalidades, a
organizacgao curricular da area técnica, sua estrutura organizacional e os projetos
desenvolvidos nos colégios agricolas.

Esta secéo esta orientada pelos autores Moran (2005), Torres (2006),
Libaneo (2010), Pinto e Dias (2018), Libaneo; Oliveira e Toschi (2009), Saviani
(1991), Silva (2017) (2020), Freire (2018), Gramsci (1981), Calazans (1993),
Shulgin (2013), D’Agostini e Vendramini (2014) e Fagiani (2013).

O capitulo quatro apresenta as atribuicbes do Pedagogo nos Colégios
Agricolas, a formagao deste profissional, as areas de atuacado, os desafios
enfrentados no locus da escola, bem como a legislagdo que o ampara e as
politicas implementadas para a fungao do Pedagogo no Estado do Parana, sendo
apresentado por Oliveira (2014), Quintana (1998), Barros (2012), Libaneo(2001)
(2010), Demo (1995), Ferreira (2013), Neri (2014), Santos (2000) e Morais
(2011).

No ultimo capitulo tratar-se-a do percurso metodologico da pesquisa
adotado, especificando o presente estudo, sendo de abordagem qualitativa do
tipo exploratério, de natureza interpretativa, bem como as fases da investigagao,
0s sujeitos investigados - Pedagogos que atuam em Colégios Agricola da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, bem como, o processo ético da
pesquisa e os instrumentos de coleta de dados utilizados.

De posse dos dados, a investigagao seguiu seu percurso no processo de
analise dos dados coletados, apoiado na analise da teoria de Bardin (2016),
tendo a seguir, na proxima secgéo, as considerag¢des finais. Finalizando esta

dissertagao, encontram-se as referéncias bibliograficas que foram utilizadas na
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pesquisa, o parecer Consubstanciado emitido pelo Comité de Etica da
Universidade Federal do Parana (Anexo 01) e o instrumento de pesquisa -
questionario on-line utilizado como instrumento de coleta de dados, aplicado aos

Pedagogos que atuam nos Colégios Agricolas (Apéndice 01).
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2. EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIiVEL MEDIO

Neste capitulo, apresenta-se um panorama das politicas publicas da
educacao profissional no Brasil, com énfase na Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio, desde o periodo colonial até hoje. O objetivo é entender suas
transformagdes, desenvolvimento educacional e como se desencadeou o
processo de industrializagdo, que influencia no processo econémico, politico e

social no pais.

2.1 HISTORIA DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL NO BRASIL

As profundas reformas sobre as politicas educacionais no Brasil iniciaram-
se no periodo de 1500, com a finalidade de estabelecer novos rumos para a
educacao, objetivando a melhoria da qualidade do ensino no pais (CANDAU,
2001). Para melhor entender esse processo no campo da educagao e trabalho,
julga-se necessario um aprofundamento do estudo sobre o tema, destacando os
aspectos politicos, sociais, econdbmicos e educacionais dessa modalidade de
ensino.

Ao longo da histéria da educagao no Brasil, percebe-se a fragmentacao
entre a educagao geral e formacgéao técnica, refletindo diretamente nas politicas
curriculares para a educacgao profissional.

A partir de 1500, os trabalhos que aconteciam originavam-se de praticas
de oficios, trazidas pelos portugueses e visavam a integragao entre os “saberes”
e os “fazeres”, mediante o exercicio das multiplas atividades da vida em
comunidade. De acordo com Manfredi (2002, p. 67), “[...] os portugueses foram
os primeiros professores de artes e oficios para as areas de tecelagem, de
ceramica, para adornos e artefatos de guerra e para a construgcéo de casa”.

No periodo de 1549 a 1554, os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil e
criaram as “escolas de ler e escrever”, ainda que de fundo catequético. Anchieta
foi considerado pela populacdo o “pai da educacdo no Brasil” (CORDAO;
MORAES, 2017).

Durante esse periodo, entre os anos de 1554 a 1749, foram fundadas
outras escolas ligadas a Companhia de Jesus. De 1749 a 1751, com a

autorizag&o da construgdo do Seminario Diocesano, em Mariana, houve
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discordancia pela comunidade cientifico/teologia embora esta instituicdo
cuidasse também do desenvolvimento dos trabalhos manuais. Em 1759, os
jesuitas foram expulsos do Brasil, por indicagdo do Marqués de Pombal, o entao
secretario de Estado dos Negdcios Estrangeiros. Essa expulsdo provocou a
desintegragdo da educagédo publica no Brasil, principalmente a educagéo
profissional, representada pelo ensino dos trabalhos manuais (CORDAO;
MORAES, 2017).

O século XIX foi marcado pela colonizagao portuguesa, onde a economia
brasileira era pautada na agroindustria. Com a transferéncia da Corte Portuguesa
para o Rio de Janeiro, em 1809, D. Jodo funda o Colégio das Fabricas,
considerado o primeiro 6rgao criado pelo poder publico para atender a educacéo
dos artistas e aprendizes vindos de Portugal (RAMOS, 2014). Muitas
transformagdes econémicas aconteceram, neste periodo, pois o Brasil deixou de
ser um pais com economia pautada somente na agricultura para ocupar-se,

também, da industria, conforme relata Cunha e Manfredi (2002, p. 72):

Iniciou-se a implantacdo de atividades e de empreendimentos
industriais estatais e privados para substituir o comércio que
interessava a metrépole. Ao mesmo tempo, gestou-se a formacéo do
Estado Nacional e a Constituigdo do aparelho educacional escolar, que
persistiu por mais de um século, basicamente com a mesma estrutura.

Além disso, durante o Império, a formagao da forgca do trabalho se
concentrava nas associagdes religiosas e filantropicas, como afirma Marcilio
(1998, p. 153):

Entre os institutos criados nos anos de 1850 para atender as criangas
pobres, destaca-se o Asilo Santa Leopoldina, fundado em 1854 em
Niterdi, destinado a menores a abrigar meninos e meninas [...], a casa
dos Artifices de Manaus, em 1856, cujo objetivo de instruir os menores
e encaminha-los para um oficio.

Com a necessidade da extragdo do ouro em Minas Gerais, foram
organizadas as casas de fundicdo e da moeda, e foi instituido um ensino
especializado, destinado aos filhos dos brancos. Nesta época, foi criado o
sistema de avaliagédo dos aprendizes (NASCIMENTO, 2018).

Paralelo a esse periodo, também foram criados centros de aprendizagem

de oficios nos arsenais da marinha no Brasil. A educacgao profissional comegou
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a surgir na historia com o trabalho dos Jesuitas: “os colégios e as residéncias
dos jesuitas passaram a funcionar como os primeiros nucleos de formacéao
profissional, sendo chamados de “escolas-oficinas” de formacao de artesaos e
demais oficios, durante o periodo colonial” (CUNHA, 2002, p. 34).

Entre 1824 e 1827, foi instituida a educacéao primaria, gratuita para todos,
enquanto as primeiras escolas, chamadas “escolas de ler e escrever”, eram de
fundo catequético. Este fato merece destaque, pois levou a criagado do “dia do
professor”, até hoje festejado em 15 de outubro (CORDAQO; MORAES, 2017).

Essas escolas teriam um tutor que podia ensinar tudo o que soubesse,
enquanto monitores ensinavam professores a preparar licdes para trabalhar com
seus alunos, pois nao havia curriculos formulados para essas escolas. Em 1850,
sao criados os liceus de artes e oficios nas principais localidades, sendo que o
acesso a esses cursos era livre, com excegéo para os escravos (CORDAO;
MORAES, 2017).

Entre 1840 e 1856, foram fundadas as casas de educandos artifices por
dez governos, que adotaram o modelo de aprendizagem de oficios da época, no
contexto militar, para onde eram encaminhadas as criangas e jovens em estado

de mendicancia. Estes recebiam instrucao primaria e oficios, como:

Tipografia, encadernacao, alfaiataria, tornearia, carpintaria, artifice,
devendo permanecer por mais trés anos no asilo, trabalhando nas
oficinas, com a finalidade de pagar a sua aprendizagem e formar um
peculio, que lhe era entregue ao final do periodo (MANFREDI, 2002, p.
76).

O Quadro 1 a seguir ilustra os principais fatos histéricos que, em ordem
cronoldgica, resumem o cenario da educagao profissional, no periodo do império
colonial de 1500 a 1856.

QUADRO 1 - TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO
Ano Trajetoria historica da Educagao Profissional

1500 Chegada de Cabral ao Brasil, choque de culturas.

1549 a | Chegada dos primeiros Jesuitas e criagdo das 12 escolas de “ler e escrever”.
1554

1749 a | Construcédo do Seminario Diocesano e Discordancia da comunidade cientifico-
1751 tecnoldgica.

1759 Expulsdo dos Jesuitas, desintegracéo da instru¢éo publica no Brasil. Impacto da
educagao profissional e ensino de trabalhos manuais.
1808 Transferéncia da Corte Portuguesa para o Brasil e este passa a Reino Portugués

(CORDAO; MORAES, 2017).




26

1809 Criacéo do Colégio das Fabricas, primeiro érgéo criado pelo poder publico para
artistas e aprendizes vindos de Portugal.

1911 Em Sao Paulo, capital, funcionam as primeiras escolas profissionais para o ensino
das “artes industriais”, para homens e mulheres.

1824 Instituida a educacao primaria para todos, chamada “escolas de ler e escrever” de

fundo catequético.

1840 a | Fundadas as casas de artifices para criangas e jovens em estado de mendicancia.
1856

FONTE: a autora (2021)

Observa-se que no periodo imperial, a educacgdo, principalmente a
profissional, teve uma trajetdria timida e uma preocupacgao sistematica com a
cultura da corte, pois a primeira escola criada no Brasil pelo poder publico foi o
Colégio das Fabricas, direcionado a preparar a elite brasileira (RAMOS, 2014).

O trabalho realizado no Brasil era comandado pelos portugueses e
somente no final do Império, o governo nacional passou a assumir as oligarquias
locais, representas pelos produtores e comerciantes do café (NASCIMENTO,
2007). Com o advento dos ultimos anos do Império e nas primeiras décadas de
implantacéo do projeto politico pedagdgico republicano, o sistema educacional
sofreu alteragdes e foi marcado por transformagdes socioecondmicas, devido a
extingdo da escravatura, pela consolidacdo da imigracao e pela expansao da
economia cafeeira.

No Brasil, as ultimas décadas do século XX foram marcadas pelo
surgimento dos novos desafios e mudangas expressivas no setor produtivo e
educacional, promovendo a necessidade de uma proposta de educagao
profissional que além do treinamento das técnicas de produgao, atendesse o
novo cenario produtivo tecnolégico (CORDAO; MORAES, 2017).

Pode-se afirmar que a Primeira Republica se destacou como um periodo
de grandes mudangas sociais, originando novas praticas e concepg¢des para a

educacao profissional, conforme aponta Manfredi (2002, p. 94):

[...] ao lado da concepgao assistencialista e compensatoria, surgiu a
concepgao catolico-humanista, orientada pelo trabalho como antidoto
a preguica, a vadiagem e as ideias revolucionarias, concepgao anarco-
sindicalista de educacao integral e, finalmente, a visdo de formagéao
profissional para o mercado de trabalho- para o exercicio de fungdes e
atribuicbes dos postos de trabalho do regime fabril e do trabalho
assalariado capitalista. As concepg¢des emergentes, somadas aquelas
do periodo anterior, configurar-se-iam como matrizes politico-
pedagdgicas de referéncia ao longo de todo o século XX.
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Apo6s a Proclamacédo da Republica, em 15 de novembro de 1889, o
governo assumiu a organizagao da burocracia administrativa do Brasil. Em 19 de
abril de 1890, pelo decreto n° 346, o governo provisorio criou a Secretaria de
Estado dos Negécios da Instrucdo Publica. O decreto foi revogado pelo
presidente da republica Deodoro da Fonseca, pela Lei n° 23, de 20 de outubro
de 1891. Essa reforma instituiu o regulamento da instrucdo primaria e
secundaria, nela incluida a educacgéo profissional (CORDAO; MORAES, 2017).

Os anos seguintes, ressalta-se a importancia das agdes desenvolvidas no
governo de Afonso Pena, que atribuiu a educacao profissional para o Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio e seria mantido com a colaboragao entre
Governo da Uniao e dos Estados. Fazia parte desse projeto a criagdo de campos
e oficinas escolares, para que os alunos fossem habilitados no manuseio dos
instrumentos. Este programa apresentou grandes avangos no ensino agricola,
na formacdo de chefes de cultura, capatazes e administradores (CORDAO;
MORAES, 2017).

Em 23 de setembro de 1909, & assinado o decreto n° 7.566 criando
dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”, localizadas em cada uma das
capitais das varias unidades da Federacao, exceto no Distrito Federal e no Rio
Grande do Sul, sob a jurisdigao do entdo Ministério dos Negocios da Agricultura,
Industria e Comércio e voltadas para o ensino de oficios manufatureiros
(CUNHA, 2009, p. 94).

E importante registrar que as Escolas de Aprendizes Artifices eram
destinadas ao ensino profissional primario e gratuito, tendo como
finalidade a formagao de operarios, por meio do ensino pratico e de
conhecimentos técnicos, da organizacdo da educacado profissional
publica no pais e, ao longo das consecutivas mudancas de
denominacgdes e transformacdes, vindas a constituir a Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica que culminou na criagdo dos
CEFETSs.

E importante frisar que as politicas para a educacdo profissional citadas,
refletiam o perfil de sociedade que se desejava formar, a fim de atender as
demandas especificas dos setores produtivos e avangos tecnolégicos.

Em 1910, comecaram a funcionar em S&o Paulo as primeiras escolas
profissionais oficiais, destinadas ao ensino das “artes industriais” para o sexo

masculino e de “economia e prendas manuais” para o feminino (CUNHA, 2009).
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A criacao das escolas de aprendizes artifices e do ensino agricola € um
elemento fundamental na histéria da educacgao profissional, mostrando o fato de
que reavaliou as relagdes de trabalho no pais, ampliando o horizonte de atuacéo,
para atender as necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos
da agricultura e industria (NASCIMENTO, 2018). Assim, a Primeira Republica se
identificou como um periodo de grandes transformagdes e de movimentossociais
que moldou a educacgao profissional.

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1937, é estabelecida a
competéncia federal para “fixar as bases e os quadros da educagao nacional”,
configurando os indicativos de uma organizacdo sistematizada de ensino
industrial, que delineava o papel do Estado, das empresas e dos sindicatos na
formagéo das “classes menos favorecidas” (BRASIL, 1937). O art. 129 dessa

constituicao define:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas, € em matéria de educagao o primeiro dever do Estado.
Cumpre-lhe dar execucao a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativas dos Estados, dos municipios ou
associacdes particulares e profissionais. E dever das indUstrias e dos
sindicatos econdémicos criar, na esfera de sua especialidade,escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus
associados (BRASIL, 1937).

Esta foi a primeira vez que o Estado proporcionou abertura as empresas
industriais para que formassem escolas para os seus aprendizes. Como
resultado dessas discussodes, a comissao concluiu o anteprojeto denominado “Lei
Organica do Ensino Industrial”’, submetido a apreciacéo do presidente e assinado
em 30 de janeiro de 1942, como decreto lei n°® 4.073 (BRASIL, 1942). Este
decreto tem como objetivo a preparacdo dos profissionais trabalhadores da
industria, dos transportes, das comunicagbes e da pesca, agora em nivel de
segundo grau, paralelo ao ensino secundario’. De acordo com Machado (1982),

o decreto aponta em seu art. 18, alinea lll, que:

O ensino industrial comegou a se vincular ao conjunto da organizagao
escolar do Pais, pois permitia-se o ingresso dos egressos dos cursos
técnicos em nossas escolas superiores diretamente relacionadas a sua
formacgao profissional. O ensino industrial seria ministrado em dois
ciclos. No primeiro, incluia-se o industrial basico, o de maestria, o

"Entende-se por ensino secundario nome anterior dado ao ensino médio.
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artesanal e a aprendizagem. No segundo, o técnico e o pedagdégico
(MACHADO, 1982, p. 35).

Essa modalidade também proporcionou ao aluno o ingresso na educagéao
superior, possibilitando uma nova oportunidade de ensino aprendizagem,
consolidando a insergdo tanto social como educacional desse sujeito.

E importante frisar que, além da Lei Organica Industrial, outras leis foram
criadas a partir de 1942, contribuindo com a formacao dos profissionais da época.
Além disso, as escolas de aprendizes foram transformadas em escolas técnicas
federais e, com a criagdo do SENAI e SENAC, o ensino profissional tevesua
consolidagéao.

A criacao das primeiras Leis Organicas do Ensino Profissional da
educacao nacional, aconteceu com a Reforma Capanema, onde comegou a ser
publicada em 1942 e foi concluida em 1946. Os decretos, regulamentados, neste
periodo, foram chamados “Leis Organicas da Educacao Nacional’, “Lei Orgéanica
do Ensino Secundario, 1942, “Lei Organica do Ensino Comercial, 1942, “Lei
Organica do Ensino Primario, Ensino Normal e Profissional’,1946 (CORDAO;
MORAIS, 2017).

Isso propiciou a criagdo de entidades especializadas como o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em janeiro de 1942, pelo Decreto-
Lein®4.048. Em 16 de julho do mesmo ano, o Decreto-Lei n°® 4.481 estabeleceu
o conceito de menor aprendiz para os efeitos da legislacéo trabalhista, com a
obrigatoriedade de contratacdo de aprendizes pelas industrias (CORDAO;
MORAIS, 2017).

Em 10 de janeiro, de 1946, foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), pelo Decreto n° 8.621. Naquele mesmo dia, o Decreto-Lei
n° 8.622 definiu as fungcbes das empresas de setor terciario com relacdo aos
aprendizes (CORDAO; MORAIS, 2017).

O marco que estabeleceu as alteracdes da reforma é a promulgagao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de n°® 9.394/1996 - LDBEN, determinando
conceitos ideoldgicos para uma nova estruturagéo do ensino profissional.

Com a valorizagdo do ensino profissional, criou-se estratégias para a
formacgao da forga de trabalho no pais, ficando a conducgao do sistema federal de

ensino, sob o controle direto do Ministério da Educacao, e outra dos cursos
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de Aprendizagem, sob o controle das classes empresariais, por intermédio do
Senai e Senac (MACHADO,1982). A logica das duas posicdes e de distingao de
classes deste decreto perdurou por 16 anos, resistindo as lutas de grupos de
educadores do Ministério da Educacdo (MEC), que defendiam uma escola
unificada, que nao institucionalizasse a separacao entre o trabalho manual e o
intelectual.

Frente a descricdo dos fatos apresentados, por meio deste resgate
histérico, evidencia-se que o periodo foi marcado pelo crescimento acentuado do
ensino técnico industrial no Brasil, onde passou por modificagbes importantes em
sua estrutura (NASCIMENTO, 2018).

De acordo com Nascimento (2007, p. 237), “os cursos técnicos industriais
nasceram sob a tutoria de um grande crescimento industrial do Brasil”. O autor
ainda aponta que, incentivado pela acelerada expanséao industrial do pais, que
assegurava um mercado de trabalho favoravel a industria, passava a disputar os
poucos técnicos que se formavam, oferecendo estagios bem remunerados e
altos salarios, muitas vezes superiores aos de engenheiros recém-formados.

Entretanto, evidencia-se a importancia dos cursos por se tratar de estudos
que, além de formar profissionais com conhecimentos técnicos, preocupam-se
com a formagao do cidadao. Nesse sentido, a educacgéo profissionalizante se
torna de extrema importancia, pois os paises em desenvolvimento precisam de
profissionais preparados para o mundo globalizado.

Para uma melhor organizagdo dos fatos, o quadro 2 apresenta os
principais fatos histéricos ocorridos no ensino profissional e técnico, a partir da
proclamagao da Republica, com aporte tedrico segundo os autores Cordao e
Moraes 2017.

QUADRO 2 - FATOS HISTORICOS DO ENSINO PROFISSIONAL E TECNICO

Ano Fatos histéricos do ensino profissional e técnico

1890 A reforma regulamenta a instrugéo primaria e secundaria e nesta se inclui a
educacgao profissional.

1909 Criagéo de dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices” (Decreto n® 7566).

1911 Em Sao Paulo, capital, funcionam as primeiras escolas profissionais para o
ensino das “artes industriais”, para homens e mulheres.

1930 Em 1937, estabelecida a competéncia federal que fixou “as bases e os quadros
da educacao nacional”. A educacéo priméaria é declarada obrigatdria e gratuita.

1942 Leis Organicas do Ensino Secundario (Decreto - Lei n® 4.244 /42 e do Ensino
Industrial (decreto - Lei n°® 4.073/42.

1943 Lei Organica do Ensino Comercial (Decreto - Lei n°® 6.141/43).
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1946 Leis-Orgéanicas do Ensino Primario (Decreto - Lei n® 8.529/46), do Ensino Normal
e do Ensino Agricola (Decreto-Lei n° 9.613/46).

1946 A gratuidade da escola primaria continua nos niveis superiores de ensino.
Publicagédo das Leis Orgéanicas do Ensino Brasileiro.

1930 a| Em 1937, estabelecida a competéncia federal que fixou “as bases e os quadros

1945 da educacgao nacional”’. A educagéao primaria é declarada obrigatéria e gratuita.

1946 A gratuidade da escola primaria continua nos niveis superiores de ensino.
Publicagédo das Leis Organicas do Ensino Brasileiro.

1950 a Debates sobre a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

1954 (LDBEN), com fundamento na Constituicdo Democratica de 1946 que permitiu
que concluintes do curso de educacao profissional pudessem continuar seus
estudos no nivel superior.

1961 Aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - (LDBEN),
Equiparagao do ensino profissional ao ensino académico.

1971 Lei n® 5.692, tinha como principio a profissionalizagdo do entdo ensino
secundario, na tentativa de unificar os antigos ensino primario e médio,
eliminando as diferengas entre os ramos secundario — agricola, industrial,
comercial e normal.

1967 a Substituicdo da Constituicdo Democratica de 1946 pela Constituigdo promulgada

1982 em 1967, pelo governo militar. O ensino passa a ser obrigatério dos 7 aos 14
anos e gratuito nos estabelecimentos publicos de ensino.

Pela Constituicao Federal de 1988, a educacao bésica sera gratuita e obrigatéria

1088 para toda educagéao basica, dos 4 aos 17 anos. A educacgao profissional esta na
confluéncia de dois direitos da pessoa: o direito &4 educacdo e o direito do
trabalho.

1991 Criado o Servigco Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR, em formato similar
ao Senai e Senac.

2004 a Nova regulamentagéo para a articulagéo entre a educagao profissional técnica

2008 de nivel médio e ensino médio, matricula Unica.

2012 Aprovadas novas diretrizes curriculares nacionais para a educagao profissional
técnica de nivel médio. Ajustes feitos na LDBEN, em relacédo a educacéo
profissional técnica de ensino médio, lei n° 11.741/2008.

2014 Sancionada a Lei n.°13005/ aprovou 25 metas e estratégias a serem cumpridas
até 2024/ oferecer 25% das matriculas a jovens e adultos, de maneira integrada
a educacao profissional. Nacional de Educacao.

2016 a Aprovado o novo Plano Nacional de Educacado, lei n° 13.005/2014.

2017 Regulamentacdo da educagao a distancia - EaD. Mudangas nos curriculos de
ensino meédio, seja composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2018 Portaria n° 1.249, dispde sobre a metodologia de acompanhamento e avaliagdo
das agdes voltadas a gratuidade regimental, elaborada de comum acordo com o
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI e com o Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial - SENAC.

2019 Portaria n® 1.719, dispde sobre a reabertura do processo de atualizagéo do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos - CNCT.

2020 Portaria Setec n° 407, dispde sobre o Plano de Monitoramento e Avaliagdo da
oferta de cursos de Educacgao Profissional

FONTE: Adaptado pela autora a partir de Cordao e Morais (2017)

Esse periodo de 1890 a 2020 é considerado referencial na trajetéria da

educacao profissional no pais. Devido as transformacbes econbmicas e

educacionais que ocorreram no mundo do trabalho, o processo educativo passou

a ter um olhar voltado para os novos tempos, configurando novas maneiras de

aprender e ensinar no processo produtivo de novas técnicas.



32

Pode-se observar que, durante aproximadamente 20 anos de reforma
marcados por avangos, tensodes, conflitos e retrocessos, o cenario das politicas
publicas da educagédo emerge da necessidade de mudancgas das instituicées que

ofertam essa modalidade, levando em consideracio as novas bases e novas
formas de organizagao produtiva, reconfigurando os saberes na construgao do
conhecimento baseado num curriculo de metodologias e competéncias voltada
para o principio da igualdade, na perspectiva de uma formag¢ao mais humanitaria.
Para além das consideragcdes sobre a histéria da educagao no Brasil, €
importante observar as politicas educacionais do pais, as quais serao tratadas

na proxima secgao.

2.2 POLITICAS PARA A EDUCAGCAO PROFISSIONAL NO BRASIL

As politicas publicas sao alteradas constantemente, acompanhando as
mudancgas da sociedade. Essas mutagdes estdo associadas também aos fatos
histéricos do pais e do mundo, que representam o poder de cada época. No
Brasil, essas politicas séo elaboradas a partir de discussdes tematicas, quando
sao discutidos temas que garantem uma educacgéo de qualidade.

Nesses debates, pede-se a participagdo da sociedade, alunos,
professores, pais e governo. Este € o momento em que os cidadaos podem dar
sua opiniao e defenderem seus pontos de vista sobre a educagédo. Porém, muitas
das relagbes diante do processo ensino aprendizagem, ndo se dao dessa
maneira. Por exemplo, apesar da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, ter
sido feita com uma consulta publica, muitas das suas contribuicbes e
organizagao nao atendem as necessidades da realidade educacional brasileira.
As politicas educacionais sao originadas das leis votadas pelo Poder Legislativo,
nas esferas federal, estadual e municipal, podendo, ainda, receber a contribuicdo
do Poder Executivo.

E seguindo esses parametros que se pode entender que as politicas
educacionais desenvolvem a compreensido do mundo em que o aluno esta
inserido, defendendo suas ideias e exercendo a cidadania.

Sob um olhar histérico, as politicas publicas educacionais sao
consideradas um meio de constru¢ao de valores e conhecimentos, possibilitando

o pleno desenvolvimento da educacao, sendo de extrema importancia para o
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pais. Por conseguinte, devem ser levadas em consideragao as politicas publicas
abordadas na Constituicao Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDBEN), lei n°® 9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996.

Limita-se este estudo as politicas publicas da educacgéao profissional e sua
importancia na educagéao do pais, a partir da promulgagédo da nova Constituigao
Federal do Brasil (1988). Viveu-se um periodo histérico controverso de politicas
da educacao profissional, promovido pelo Governo da época onde ocorreram
mudangas estruturais na educacédo e na sociedade, na qual se iniciou uma
reconstrugdo da politica publica para a educagao profissional e tecnoldgica,
corrigindo distor¢des ocorridas em governos anteriores, conforme o exposto no
documento Politicas Publicas de Educacao Profissional e Tecnoldgica (BRASIL,
2004).

Diante do exposto, reforgca-se a importancia das politicas publicas como
sendo ferramentas de uma sociedade democratica, que defende os direitos do
cidaddo. As politicas publicas tém grande importancia para a educagao, pois é
por meio delas que ocorrem as transformagdes na area educacional.

Em 2001, surgiu a proposta de desenvolvimento pela Pedagogia das
competéncias (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser) entre os professores de ensino profissionalizante, “que
desenvolvem posturas reflexivas, diante do conhecimento, habilitando o aluno a
conviver com novos paradigmas produtivos tecnoldgicos e gerenciais, de forma
critica e criativa” (GUIMARAES, 2014 p. 17).

Tais consideragcdes vém ao encontro com os quatro pilares da educacao,

nos quais o docente deve aproveitar os conhecimentos que o aluno traz sobre o
mundo (fisico e social) e valorizar os saberes e vivéncias culturais em seu plano
de ensino. E necessario entender as relagdes do mundo do trabalho, para que
esses estudantes possam definir seus projetos de vida, pessoal, profissional e
social, com responsabilidade e liberdade, recorrendo a investigacao, a reflexao,
a analise critica dos fatos, para investigar causas, formular e resolver problemas.
Com o governo eleito em 2002, a equipe que assumiu o Ministério de
Educacao e, também, a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, propds-
se a reformular a politica publica para a educagéao profissional e tecnoldgica,
‘resgatando as contribuicbes académicas geradas nas ultimas décadas, as

experiéncias institucionais e dos grupos comunitarios, explorando os espagos
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legislativos e corrigindo as distorgdes que ocorreram durante esse percurso”
(MEC/SEMTEC, 20044, p. 6).

Com a revogacao do Decreto n°® 2.208/97 por meio do Decreto n°
5.154/2004, é que se deu os principios norteadores da politica de educagao
profissional, articulada a educacédo basica. Ramos (2004) traz informagdes
relevantes quanto as discussdes acontecidas na implementagao desse Decreto,
como sera apresentado a seguir.

Esse novo Decreto (5.154/2004) foi motivo de contradi¢des, o que causou
mobilizagdo na sociedade civil, argumentando a necessidade de se dar uma
direcdo ético-politica a classe trabalhadora no Brasil. Ao invés de acontecer uma
politica de integracdo entre educacido basica e profissional, abragando os
sistemas federais e estaduais, a fragmentacdo desta foi posta em pratica,
comecgando pelo Ministério da Educagao (BRASIL, 2004).

Porém, com a retomada do desenvolvimento econémico nacional, novas
perspectivas surgiram na educacéao profissional no Brasil. Nessa época, novas
medidas foram apresentadas, medidas que contemplam a integragao entre a
escola profissional e 0 ensino médio.

Entre essas medidas, € importante destacar a incluséo da implementacao
da Educacao Profissional na Modalidade de Educacado de Jovens e Adultos -
PROEJA, a expanséao da rede federal e o apoio aos sistemas estaduais, por meio
do Programa Brasil Profissionalizado. O PROEJA foi uma conquista das lutas
pelo direito a educagao para uma formacgao de qualidade mediada pelo trabalho.
Hoje, as principais finalidades da EJA é a formacédo de jovens e adultos
trabalhadores (RAMOS, 2014).

A lei n°® 11.180, de 23 de setembro de 2005, cria o0 Programa Escola das
Fabricas, com um modelo restrito de aprendizagem profissional. Tal fato fez com
que as discussdes e controvérsias continuassem. A reestruturacdo do MEC
colocou a politica do ensino médio na Secretaria de Educacado Basica,
separando-a da educacgéao profissional, justificando que a integragdo nao seria
prioridade naquele momento (BRASIL, 2005).

Contudo, o MEC defendia a implementagdo da integragédo, desde que
atendesse a algumas imposi¢des, como: encaminhamento de uma proposta de
Diretrizes Curriculares Operacionais ao Conselho Nacional de Educacgao, e

revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, de acordo com a nova concepgao.
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Porém, as entidades publicas ndo chegaram a um acordo para que a politica de
integracao se tornasse hegemonica e organizou-se o0 ensino meédio em trés séries
anuais, seguidas por mais um ano de estudos profissionalizantes, o que pode se
deduzir, neste caso, que ha uma independéncia entre o curso médio e o
profissionalizante.

Nesse contexto, a educacgao integrada pretende superar a viséo do ser
humano dividido historicamente pela divisdo social, a agdo de pensar, de dirigir
ou de planejar. A educacéao integral garante ao adolescente e trabalhador uma
formagao completa para sua atuagao como individuo que pertence a um pais,
integrado a uma sociedade politica (CIAVATTA, 2005). Entdo, a integracéo do
ensino médio com o ensino profissional técnico de nivel médio traz de volta a
discussdo da necessidade de superar a fragmentagdo do conhecimento e a
separacgao entre conhecimento geral e especifico neste nivel de estudo.

Em 2007, pelo Decreto n° 6.302 de 12 de dezembro de 2007, surge o
Programa Brasil Profissionalizado, destinado para as redes estaduais, cujo
objetivo foi implantar a educacao profissional técnica de nivel médio integrado
ao ensino médio. Posteriormente, o programa foi implantado nas redes federais
(BRASIL, 2007).

Destaca-se que 2008, acontece a expansao da rede federal de educagao
tecnoldgica, bem como suas fungdes de ensino superior e com isso, foram
criados os Centro Federal de Educacdo Tecnolégica (CEFET) e Escolas
Técnicas (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, a lei n° 12.513 de 26 de outubro de 2011, criou o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC, com
a finalidade de ampliar a oferta de cursos de educacgao profissional e técnica por
meio de agdes de assisténcia técnica e financeira.

E valido salientar a proposta do Plano Nacional de Educagao 2011-2020,
citada na Conferéncia Nacional da Educacao (CONAE), que aconteceu em 2010.
Diversas sugestdes foram apresentadas e acatadas e, a partir destas
contribuicbes, o Ministério da Educacédo elaborou a proposta com varias
premissas levando em conta as principais reivindicagdes da sociedade, os
indicadores atuais e as tendéncias de crescimento esperadas na educagao,

segundo proje¢des de investimentos pubicos na educacao (BRASIL, 2010).
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Diante de varios aspectos abordados nesse contexto, observa-se que as
pesquisas sobre educacgao profissional trazem uma abordagem sobre o trabalho
como “principio educativo”, compreendendo que um projeto de educagao
profissional ndo é apenas o ensinar a fazer e preparar para o trabalho, mas
ensinar as pessoas a serem criticas e entender a educagao como pratica social.

A proxima secao apresenta a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio.
2.3 EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

Nesta secédo, apresenta-se uma abordagem sobre a educagao profissional
técnica de nivel médio no Brasil, com énfase nos anos 90, periodo este promissor
para os estudos sobre esta modalidade de ensino.

Educacdo profissional € uma modalidade de ensino, que pode ser
considerada como um complemento da educacdo basica. A educacao
profissional tem como objetivos principais promover, além da formacao de
técnicos de ensino médio, a qualificacado e profissionalizacdo de trabalhadores
de qualquer nivel de escolaridade.

Outro objetivo importante a ser considerado € o de superar o dualismo
escolar, ou seja, mudar a relagdo de desigualdade de condi¢gdes em relacao a
classe trabalhadora, uma vez que quem tem condi¢cdes econdmicas melhores,
cursa o ensino superior e conquista trabalhos com melhor remuneracéo no
mercado, e os menos favorecidos fazem o ensino profissionalizante.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao n° 9.394/96 - LDBEN, a
educacao profissional é apresentada como uma modalidade educacional (Titulo
VI, Capitulo I, art. 39) voltada para o “desenvolvimento de aptidées para a vida
produtiva”.

Ao explicitar sobre a educagéao profissional, a LDBEN apresenta algumas
possibilidades de organizacédo, a integracdo com as diferentes formas de
educacgao (paragrafo unico do art. 39) e “articulagdo com o ensino regular ou por
[meio de] diferentes estratégias de educagédo continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996). Ha, ainda, a
explicitagdo de que as escolas técnicas e profissionais (até entdo identificadas
como aquelas que ofertavam predominantemente cursos de 2° grau de carater

técnico ou profissionalizante), “além de seus cursos regulares”, passarao a
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ofertar “cursos especiais, abertos a comunidade”, voltados para a educagao
profissional, sem condicionamento da matricula aos niveis de escolaridade
(BRASIL, 1996). Observa-se que a possibilidade prevista na LDBEN de que o
ensino médio possa preparar os estudantes para “o exercicio de profissdes
técnicas”, garantida a formagao geral, € mais uma entre as tantas formas de
organizacao da educacao profissional previstas pela legislagcao (BRASIL, 1996).
Objetivando identificar, a partir dos anos 90, o percurso histérico de mudangas
da educacao profissional técnico de nivel médio, Decreto n° 2.208/1997,
proibia a oferta do ensino médio integrado com a educacgao profissional,
considerando-os duas categorias distintas, assim, o ensino médio passava a
ser 0 acesso para o ensino superior. Esse decreto, além de promover a
separacgao entre ensino meédio e ensino técnico, também influenciou na
fragmentagao desta modalidade educacional (BRASIL, 1997).
Diante de tal argumento, o decreto mencionado estabelecia os objetivos
e niveis da educacéo profissional no pais e os mecanismos de articulagao desta

modalidade com o ensino regular, conforme o que diz a Legislagéo:

Sob a coordenagédo do Ministério da Educacao, a reformada educagao
profissional teve como objetivo promover o reordenamento estrutural
operacional do ensino técnico-profissional, separando-o da educagao
escolar nas instituicdes publicas. No que se refere a iniciativa privada,
incentivou e promoveu, com recursos publicos, a diversificacédo e a
ampliagdo da oferta (PARANA, 2006, p. 16).

Ainda em 1997, inicia-se o Programa de Expansdo da Educagao
Profissional - PROEP (Brasil, 1997). O PROEP ¢é uma iniciativa do MEC, cujo
objetivo € a implantacédo da reforma da educacgao profissional determinada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN). Os recursos utilizados
entre 1997 a 2003 chegam aos 500 milhdes de ddélares e foram emprestados do
Banco Interamericano de Desenvolvimento (NASCIMENTO, 2018).

Destaca-se que as discussdes acerca deste tema vinham sendo
realizadas desde a década de 1980, apresentando uma proposta de educacao
basica que supere a dualidade entre a formacéao geral e a formagéao técnica. Ha
participacdo de representantes das instituicbes cientificas, educadores,
pesquisadores, representantes dos Ministérios da Educacédo e do Trabalho e

Emprego, e outros 6rgdos do governo, Sistemas Educacionais de Ensino,
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representantes do Sistema “S” (SESI, SENAI, SESC e SENAC) e parlamentares,
iniciou-se a elaboragao da minuta de um novo decreto, para substituir o Decreto
n°® 2.208/1997 (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005).

Como resultado desses debates, foram elaboradas trés minutas para o
novo decreto, revogando o Decreto n° 2.208/97 e incorporando trinta sugestdes,
elaboradas pelas instituicbes, educadores pesquisadores e parlamentares
(BRASIL, 1997).

Em 2003, aconteceram dois seminarios de abrangéncia nacional: o
primeiro foi Seminario Nacional sobre o Ensino Médio e Educagao Tecnoldgica,
que teve como objetivo a educagdo média e tecnoldgica, e sua relagdo com a
educacao profissional, provendo debates entre o Governo Federal, asSecretarias
Estaduais de Educacéo e entidades cientificas e pesquisadoras.

Nesses encontros, aprofundaram-se as reflexdes sobre as categorias de
conhecimento, trabalho e cultura, além de efetivar a elaboragdo de documentos
que fornecessem elementos para a “construgcao da Politica de Ensino e da
Educacao Profissional” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005, p.190).

O segundo seminario chamado Seminario Nacional de Educacgao
Profissional-Concepgdes, Problemas e Propostas, aconteceu em junho de 2003
e teve como objetivo a elaboragdo do um elemento-base para subsidiar o debate
e estabelecer didlogo com as instituicbes e organizagdes interessadas nas
questdes de Educacgao Profissional. Parte dessas ag¢des sao desempenhadas
pelo Programa Brasil Profissionalizado, ramo do Plano de Desenvolvimento da
Educagéao - PDE (RAMOS, 2014).

No Decreto n° 5.154/2004, que veio substituir o Decreto n° 2.208/97,
instituido por meio do artigo 4°, foi restabelecida a integracéo entre a educagao
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio. A educagao profissional e
tecnoldgica para o ensino médio € oferecida de forma integrada, concomitante
ou subsequente. Integrada quando possui uma sé matricula na mesma
instituicdo, desenvolvendo a ensino médio e profissionalizante ao mesmo tempo;
concomitante, quando tem duas matriculas, uma de ensino médio e uma de
ensino técnico, em instituigdes diferentes e subsequente (para concluintes do
ensino médio), para alunos que querem complementar seus estudos a ter uma

profissionalizagao.
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A educacgao profissional integrada e concomitante ao ensino médio deu
origem ao PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego), cujo objetivo é democratizar, expandir a oferta de cursos técnicos e
profissionais de nivel médio, como também, cursos de formagao inicial e
continuada para trabalhadores. Com a implantacdto do PRONATEC é
intensificada a expansao de escolas técnicas no pais.

Elaborados pela Secretaria de Educacgao Profissional e Tecnoldgica, os
Catalogos Nacionais de Cursos apresentam os eixos tecnoldgicos que
representam a base curricular da educacgao profissional, bem como, as areas a
serem trabalhadas, como a escola esta estruturada. O Catalogo Nacional de
Curso Técnicos (CNCT) é o instrumento que disciplina os cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio, que orienta estudantes, instituicbes e a
sociedade. Instituido pelo MEC, segundo Portaria n° 870, de 16 de julho de 2008,
€ periodicamente modificado, acompanhando as demandas socioeducacionais.
Por isso, € necessario que o trabalhador conhega a tecnologia, a ciéncia e os
projetos necessarios para a produgéo do trabalho (BRASIL, 2008).

Acompanhando a linha de abordagem, a Lei n° 11.741/2008, estabelece
as diretrizes para redimensionar, institucionalizar e integrar as agbes da
educacao profissional de nivel médio, integrando-se com todos os diferentes
niveis e modalidades da educacgao (BRASIL, 2008).

Ainda em relacdo aos fatores histéricos contemporéaneos, o Quadro 3
apresenta os fatos que ocorreram na Educacao Profissional Técnica de Nivel
Méedio a partir de 2012.

QUADRO 3 - FATOS HISTORICOS DE ENSINO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

Ano Trajetoria historica da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

2011 Lei n° 12.513, institui a ampliacdo do rol de beneficiarios e ofertantes da Bolsa-
Formagado Estudante, no ambito do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego - PRONATEC, estimulando a articulagéo entre a politica de

educacéo profissional e tecnoldgica e as politicas de geragao de trabalho, empregoe

renda.

2012 Resolugcdo CNE/CEB n° 6, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacgao profissional técnica de nivel médio.

2017 Lei n® 13.415, Art. 36, o curriculo do ensino médio sera composto pela Base

Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino

2020 Portaria n° 376, as instituicdes ficam autorizadas, em carater excepcional, quanto
aos cursos de educagao profissional técnica de nivel médio em andamento, a
suspender as aulas presenciais ou substitui-las por atividades nao presenciais.

FONTE: a autora (2021).
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Os cursos de educacgao profissional tém o objetivo de uma formacao
humana ampla e integral, desenvolvendo a¢des junto a sociedade com base em
suas dimensdes social, politica, cultural e econédmica, formando cidadaos para o
mercado de trabalho técnico, comprometidos com a sociedade e o
desenvolvimento sustentavel (BARACHO, 2006).

Com relacdo ao desenvolvimento social, precisa-se buscar um
desenvolvimento socioeconémico e ambiental, de maneira que o Brasil caminhe
para a construgao de um mundo melhor, inclusivo, sustentavel e solidario.

A educacgao profissional, associada a educagao para a vida, em sentido
amplo, proporciona aos trabalhadores o desenvolvimento de conhecimentos e
saberes que os preparem para analisar e entender os fatos de uma maneira
critica e criativa. Ademais, as sucessivas mudangas no sistema produtivo houve
exigem uma qualificagdo permanente, a partir de novos perfis profissionais.

As atividades técnicas de ensino médio passam por mudangas
sociopoliticas que contribuem para a constru¢cdo de uma nova sociedade,
apoiada na cidadania e na superacido de condicionantes econémicos, exigindo
dos trabalhadores, cada vez mais, capacidade de raciocinio, autonomia
intelectual, pensamento critico e espirito empreendedor, em relagdo ao mercado
de trabalho.

Acompanhando a histéria da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, constata-se que a educagao foi marcada por lutas, contradicoes,
mudancas e interesses politicos e econdmicos, que determinaram os caminhos
dos processos educativos e a formagao da classe trabalhadora, que foi a real
finalidade da educagdo no pais. Nesta secdo, a pesquisadora buscou
compreender e atualizar seus conhecimentos sobre a tematica investigada por
meio da pesquisa bibliografica. No proximo capitulo sera abordada a funcgéo

social e educativa da educacao profissional e dos colégios agricolas.
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3 FUNGAO EDUCATIVA E SOCIAL DOS COLEGIOS AGRICOLAS NA
EDUCAGCAO PROFISSIONAL

Apesar das mudangas ocorridas na historia, o saber produzido e
sistematizado é transmitido por meio da instituicdo escolar. A escola é uma
instituicdo social que tem como fungdo desenvolver as habilidades cognitivas,
afetivas e fisicas do ser humano, formando cidadaos criticos, reflexivos,
autbnomos, conscientes de seus direitos e deveres, constituindo, assim,
profissionais, capazes de construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, a escola é uma entidade socializadora, um espaco de acgao
educativa e sua participagdo € fundamental na promogcdo de mudanga da
sociedade. A fungao social da escola € discutida desde os tempos remotos, onde
se fala sobre a participacao dessa instituicao em relagao ao desenvolvimento do
ensino aprendizagem do aluno. Assim, a escola é uma entidade socializadora,
um espaco de agao educativa, e sua participacado € fundamental na promog¢ao de
mudancga na sociedade.

Nesse sentido, a escola deve organizar processos de aprendizagem dos
alunos para desenvolver competéncias que contribuam para a melhoria da
aprendizagem, preparando o cidaddo para o pleno exercicio da cidadania.
Entende-se entdo que a escola € um agente de mudancgas sociais (MORAN,
2005).

A escola vai além da transmissao do conhecimento. Ela possibilita que o
aluno busque informagdo no campo profissional ou de acordo com suas
necessidades em relagdo a sociedade, levando o aluno a interagir com o meio
em que vive. E, também, funcdo social da escola comprometer-se com um
projeto de desenvolvimento justo, igualitario e sustentavel, tendo o social como
eixo, apoiando-se no principio da democratizagao e das relagcdes sociais.

Freire (2018, p. 68) entende que “o papel da escola vai além de transmitir
conteudos, mas que ensinar € compreender que a educacado € uma forma de
intervencdao no mundo”. Para Libaneo (2012), a escola forma as pessoas para
viverem em sociedade e que, para isso, essas pessoas precisam da ciéncia, da
cultura e demais conhecimentos para resolver situagbes problemas, ter

autonomia e responsabilidade, bem como conhecer seus direitos e deveres.



42

A educacao € uma pratica social, além de ser um direito basico de cada
cidad&do. Tem como objetivo maior o desenvolvimento integral do estudante, para
que tenha valores éticos, sociais, politicos e, com esses valores, desenvolva
acdes junto a sociedade, atendendo as suas implicacbes econémicas, sociais,
politicas, culturais e cientifico-tecnolédgicas. Na visdo de Pinto e Dias (2018), a
educagao € um processo social que estabelece objetivos a serem alcancados

pelo processo educativo. Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p.994),

A escola é uma organizagdo em que tanto seus objetivos e resultados
quanto seus processos e meio sao relacionados com a formagao
humana, ganhando relevancia, portanto, o fortalecimento das relacdes
sociais, culturais e afetivas que nela tém lugar.

Considerando a relacdo entre educacdo, escola e sociedade, e
caracterizando os paradigmas que sustentam as praticas pedagodgicas que
acontecem no dia a dia, nas instituigdes de ensino, sabe-se que ha exigéncias e
desafios a serem enfrentados pela educacao e pelos educadores na sociedade
contemporanea.

Conforme o avanco de forgcas de produgao, o conhecimento se constroi
como ponto estratégico para um desenvolvimento econdmico, politico e social.
Tal fato mostra a necessidade de se repensar criticamente, o papel social da
educacao e as transformacgdes na sociedade globalizada.

Em face ao que foi relatado, pode-se afirmar que, pelas suas origens,
objetivos e fungdes, a educagdo € um fendbmeno social, estando sempre ligada
ao contexto politico e econbmico de uma sociedade. Saviani (1991, p. 55)

apresenta a seguinte proposigao:

O estudo das raizes histéricas da educacdo contemporanea nos
mostra a estreita relacdo entre as mesmas e a consciéncia que o
homem tem em si mesmo, consciéncia esta que se modifica de época
em época, de lugar para lugar, de acordo com o modelo ideal de
homem e de sociedade.

De acordo com o autor, a educacao é, entdo, um fendmeno social numa
determinada visdao de mundo, que estabelece os fins a serem atingidos pela
educacao de acordo com determinada sociedade. Por isso, o ato educativo ndo

pode ser trabalhado de modo fragmentado, mas deve ser uma pratica social, que
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apresente aspectos valorativos, culturais, politicos e econémicos (SAVIANI,
1991).

Do ponto de vista de Silva (2017, p. 2) “A escola tem o papel de ensinar
juntamente com a comunidade e formar para a cidadania e instruir o individuo
sobre seus direitos e deveres como parte integrante da sociedade favorecendo
a participagao dos alunos em relagdes sociais”.

Com isso, resta, entdo acrescentar, que a escola, juntamente com toda a
comunidade escolar busque conhecer o contexto escolar, bem como a realidade
social desses individuos, para que possa desenvolver habilidades e colaborar na
formacéo de seus alunos.

A escola, segundo a LDBEN, tem como fung&o social formar o cidadao, e,
desse modo, garantir as finalidades registradas no artigo 22: “A educacgao basica
tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). A seguir, apresenta-se a

funcao social da educacao profissional.

3.1 FUNGCAO SOCIAL DA EDUCACAO PROFISSIONAL

A Educacéao Profissional € uma modalidade de educagao, regida pelos
principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de n°9.394/1996
- LDBEN, conferindo aos alunos, igualdade de condi¢bes para acesso e
permanéncia na escola, com liberdade de aprendizagem, valorizagdo dos
professores da educacao e demais principios regidos pelo art. 3°, onde estao
contemplados, a formulagdo e desenvolvimento dos projetos pedagogicos da
educacgao profissional.

A educagdao como direito social esta garantida no artigo 205 da

Constituicao Federal:

A educacgao direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagcéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O compromisso com a educagao profissional agricola deve se adequar

aos interesses do homem do campo e oferecer um desenvolvimento de percurso
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educativo em que se associe a teoria e pratica. Dessa forma, a educagao
profissional, também, tem que atender aos rigores e observar as necessidades
do aluno no processo da aprendizagem, pois deve se encaixar e atender ao perfil
que a sociedade contemporanea demanda.

Assim, se proporciona uma formagao educativa e social ao aluno de
ensino médio, quando esse passa a ter uma visao do mundo da producao, tendo
o trabalho como principio educativo, colaborando na formagao dos jovens para
o seu desenvolvimento profissional.

Observa-se a escola como espaco social e responsavel pela construgao

do conhecimento, onde se idealiza formar cidadaos criticos e reflexivos, que

sejam atores na sua comunidade e na sociedade nas quais estao inseridos, de

modo a criar uma conexao com a produg¢ao agropecuaria e tudo o que esta

envolvido com ela, o homem, a saude, meio ambiente, o equilibrio, entre outros.

Por isso, € importante enfatizar que a educacao agricola precisa atender

as necessidades dos alunos em formagao profissional. Afinal, as escolas

agricolas proporcionam uma ligagéo entre o aluno e o meio rural, oportunizando

ao jovem a vivéncia no campo e proporcionando o desenvolvimento pessoal e
profissional, formando cidaddos comprometidos com a agricultura.

Entende-se que a formacdo que integra o ensino meédio a educacéo
profissional tenha por objetivo uma formagédo de estudantes que reflitam,
criticamente, acerca da realidade como profissionais, e que as dimensdes
cientifica, tecnoldgica e social estejam presentes nas suas agdes profissionais.

Compreende-se a educacgao profissional, como formag¢ao do homem em
sua totalidade, articulando o trabalho manual e intelectual, formando cidadaos
que compreendam a realidade e que possam atuar como profissionais que
compreendam o processo nas suas dimensdes cientifica, cultural, tecnolégica e
social (PARANA, 2006).

A escola deve fundamentar-se na igualdade, restabelecendo novas
relacdes entre o trabalho intelectual e o profissional, integrando o ensino médio

com o ensino técnico, visando o desenvolvimento integral do ser humano.

3.2 OBJETIVOS DO ENSINO PROFISSIONAL DOS COLEGIOS AGRICOLAS
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A educacao profissional tem como objetivo formar profissionais técnicos
com habilidades para atuar nos setores produtivos da area agraria, de modo a
capacita-los para a efetiva insercdo no mundo do trabalho, visando a qualificacédo
de produgao agricola, levando em consideragao os principios sustentaveis e de
cidadania, subsidiar aos alunos na gestao de empreendimentos rurais, orienta-
los para o acompanhamento da cadeia produtiva animal, vegetal e agroindustrial
na elaboracdo de projetos de diversas produgdes com culturas adaptadas as
condicbes edafoclimaticas da regido, propiciando, de forma sustentavel, o
crescimento da propriedade rural, viabilizando o acesso as tecnologias modernas
no ambito da agropecuaria, articulando os principios cientificos, dando aos
estudantes condicbes de tornarem-se agentes transformadores dos meios de
producao agropecuaria e promover a articulagdo com os arranjossocioprodutivos
local e regional.

Para exemplificar os objetivos da educacgao profissional dos Colégios
Agricolas serao utilizadas, como exemplo, as orientacdes do estadodo Parana.
O plano de curso técnico em agropecuaria integrado, se orienta pela
deliberagao n° 09/06 - CEE/PR, estabelecendo que o aluno do Colégio Agricola
deve perceber, de maneira sistémica, as implicagdes sociais, econdmicas,
politicas e técnicas de sua acao profissional, detectar os problemas e resolver
com solucdes técnicas de forma criativa, sustentavel, rapida e coerente com a
realidade rural, atuar em sistemas de produgéo agropecuaria e extrativista,
baseados em principios de desenvolvimento sustentavel, planejar, executar,
acompanhar e fiscalizar as fases dos projetos elaborados, administrar

propriedades rurais. Entende-se também que o aluno estara capacitado a

aplicar, monitorar programas de prevencgao, na producédo animal, vegetal e
agroindustria e, ainda, realizar medi¢des, demarcagdes e levantamentos
topograficos rurais.

Infere-se que a educacgéo profissional, como formagdo humana, garante
ao jovem e adolescente e ao adulto que trabalha, o direito a uma formagéao
completa que Ihe permita a leitura do mundo em que vive e que possa atuar como
integrante de um pais em sua sociedade politica. Isso possibilita a formacao de
profissionais que saibam intervir em conflitos e encontrar solugdes criativas em

favor da solidariedade humana.
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Portanto, o Técnico em Agropecuaria sera um profissional que podera
atuar no mercado de trabalho em empresas publicas ou privadas, desenvolvendo
atividades compativeis ao exercicio da sua profissdao. Este devera ser um
profissional comprometido com o desenvolvimento social e econdmico,
respeitando valores éticos, morais, culturais, sociais e ecolégicos com
competéncia profissional.

Segundo Ramos (2014), a educacéao profissional ndo s6 prepara para o
trabalho, mas mostra as dindmicas socioprodutivas das sociedades modernas,
preparando as pessoas para o trabalho autbnomo e critico da profissdo. A
educacao profissional tem por objetivo além da formacgao técnica, intrinsicamente
relacionada ao mundo do trabalho, associado a educagdo para vida, de
proporcionar a esses trabalhadores mao de obra qualificada, para enfrentar a
exigéncias do mundo contemporaneo.

Assim, os colégios agricolas, partindo das finalidades propostas pela
LDBEN, tem seu sentido historico importante, surgindo assim, a relagédo com o
processo de trabalho, convertido em forga produtiva.

Diante do que foi exposto, ressalta-se a importancia do colégio agricola,
por se tratar de uma escola de ensino profissionalizante que desenvolve nos
alunos o amor pelo trabalho da terra, ensinando-lhes como enfrentar os desafios

que o trabalho do campo apresenta.

3.3. FINALIDADE DA EDUCACAO PROFISSIONAL

As escolas profissionais técnicas tém por finalidade formar profissionais
de nivel médio em agricultura, que poderao trabalhar tanto na agricultura, como
na area de produgao animal, agroindustrial e, principalmente, no agronegdcio.
Esse ramo da agricultura orienta também o desenvolvimento da agropecuaria,
sendo possivel o desenvolvimento de atividades econémicas, tendo em vista o
fator de sustentabilidade dos sistemas de producao.

O curso técnico em agropecuaria deve formar um profissional queatenda
as necessidades peculiares da regido, bem como a legislagao vigente, com todas

as suas alteragdes, pareceres e regulamentacdes, e que atuem como agentes
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transformadores da realidade do meio rural propiciando melhorias na qualidade

de vida da populacéo.

3.4 ORGANIZACAO CURRICULAR DOS COLEGIOS AGRICOLAS

A organizacéao curricular do curso técnico em agropecuaria compreende,
além das disciplinas da Base Nacional Comum, as disciplinas da area técnica,
na forma concomitante e subsequente, totalizando uma carga horaria de 3.840
horas e 133 horas de estagio, em cumprimento a Lei Federal n°® 11.161 de 2005
e a Instrugao n°® 004/10 - SUED/SEED. Tem-se como exemplo a grade curricular
das disciplinas técnicas do Estado do Parana, vinculadas ao curso com aseguinte

estrutura, conforme apresentado no quadro abaixo.

QUADRO 4 - DISCIPLINAS VINCULADAS AO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA

N. | DISCIPLINAS SERIES TOTAL
12 28 32

1 | Administracao e Extensao Rural 64h 64h 128h
2 | Agroindustria 64h 64h 128h
3 | Fundamentos de Agroecologia 64h 64h 128h
4 | Horticultura 96h 64h 64h 224h
5 | Infraestrutura Rural 64h 64h 128h
6 | Produgao Animal 128h 96h 96h 320h
7 | Producgao Vegetal 96h 96h 96h 288h
8 | Solos 64h 64h 64h 192h
9 | Zootecnia 64h 64h
ESTAGIO SUPERVISIONADO 66h 67h 133h

FONTE: A autora, com base na Matriz Curricular Operacional em Agropecuaria (2021)

Observa-se, portanto, que as disciplinas do primeiro ano focam em
trabalhar os fundamentos que dao base ao curso técnico em agropecuaria,
muitas dessas disciplinas sendo expandidas posteriormente até a terceira série.
As disciplinas exigem competéncias e conhecimentos técnicos, outras a reflexdo
e o0 aprimoramento dos conhecimentos.

Sabemos que a BNCC é um instrumento para a melhoria do ensino no
pais, mas o processo de reforma néo tem ocorrido de forma satisfatéria para a

Educacao Profissional Técnico de Nivel Médio, sendo comumente secundario,




48

nao contemplando os conteudos da area técnica, onde a propria escola se
organiza para fazer a integracédo das disciplinas técnicas com a Base Nacional
Comum, nado existindo uma normativa que traga claro o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das

etapas e modalidades.

3.5 COLEGIO AGRICOLA E A SUA ESTRUTURA ORGANIZACIONAL
EDUCATIVA

Por muito tempo, o Governo deixou de se preocupar em criar escolas
rurais, argumentando, como afirma Whitaker (1992), que as familias rurais ndo
valorizavam a escola, tendo preferéncia por colocar seus filhos para trabalhar ao
invés de estudar.

A educacgao para os alunos do meio rural, no Brasil, surgiu a partir de um
conturbado processo histérico, econémico, social e cultural. Mesmo apés a
escola rural ser aprovada, estava sem suas diretrizes politicas e pedagogicas
formuladas e sem recursos financeiros disponiveis para sua manutencao.

Conforme Calazans (1993), no fim do século XIX, houve um impulso para
o desenvolvimento da educacéao rural, mas s6 em 1930 e, especificamente nas
décadas de 50 e 60, comecgou a surgir a educagao rural no pais. Apos 1960,
devido aos movimentos sociais favoraveis a criagdo de uma escola agricola, foi
elaborado um modelo pedagdgico que levava em conta as caracteristicas e
necessidades dos alunos do campo.

Em 2002, foram aprovadas as Diretrizes Operacionais para a educagao
basica nas escolas do campo, resgatando, portanto, uma divida com o setor. As
escolas agricolas continuaram a enfrentar problemas, como condig¢des fisicas
precarias, recursos insuficientes para manutencao, falta de qualificacdo dos
docentes e descaso dos 6rgaos mantenedores. A educacgao precisava receber
um novo olhar, para uma educag¢ao mais justa, contextualizada e que atendesse
ao publico a que se destinava (BRASIL, 2002).

Composta pelas disciplinas de base nacional comum e area técnica, a
educacao profissional agricola € de regime integral. As duas modalidades,

pedagogicas e profissionais, devem interagir entre si formando um espaco de
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aprendizagem. O curso de educacao profissional técnico em agropecuaria
integrado tem duracgéo de 3 (trés) anos.

A estrutura de um Colégio Agricola € formada por funcionarios técnicos
administrativos, cujas fung¢des sdo de atendimento na biblioteca, auxiliar na parte
contabil, almoxarifado, laboratério de informatica, merenda escolar, secretaria e
internato. A instituigdo possui uma equipe de manutencédo e servigos gerais,
incluindo lavanderia, cozinha e vigia, dando total suporte a escola.

A educacgao de ensino médio e profissional de um Colégio Agricola une
estudo e trabalho. A escola também oferece aos alunos o regime de internato,
onde permite aos estudantes permanecerem no colégio durante a semana, esses
jovens e adolescentes, na maioria, sdo oriundos do meio rural (DEP/SEED,
2005).

O regime de internato destina-se aos estudantes originarios de outros
municipios e estados, que passaram por um processo de selegdo, entrevista,
para ingressar na instituicado e que tém sua vaga garantida desde que cumpram
as regras e normas estabelecidas pelo estabelecimento. O acompanhamento
dos estudantes em condicdo de internato € realizado pela equipe de
administracao, pelos auxiliares administrativos e inspetores, no que diz respeito
a aprendizagem, seguranga, bem-estar e convivéncia entre os educandos.

A organizacado e manuteng¢ao da Unidade Didatica Produtiva - UDP, que
compreende um espaco de laboratério de aprendizagem de 111 hectares (sao
terras chamadas de Unidade Didatica Produtiva ou Fazenda Escola), distribuidos
em setores como aviario, apicultura, bovinos, caprinos, horta e oficina de
manutencdo de maquinas, sendo de responsabilidade de engenheiros
agronomos e medicos veterinarios.

Inclui-se nesta equipe, os funcionarios de campo, que colaboram com o
bom andamento dos setores com as atividades praticas, a fim de proporcionar
um ensino de qualidade, associando o planejamento do Colégio Agricola, com
apoio nos procedimentos pedagdgicos, de modo a proporcionar aos alunos uma
aprendizagem que os estimule a se comprometer com o processo educativo de
uma escola agricola (KOMATSU, 2003).

Essa visdo de gestado exige uma articulagdo entre a natureza espacial,
temporal e orgamentaria. Esse ponto € um dos diferenciais do processo

pedagogico de uma escola comum e de um Colégio Agricola. Esses
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procedimentos devem refletir no conhecimento do aluno, em sala de aula, além
de todas as atividades externas do colégio como na fazenda escola, nas

propriedades e nas empresas parceiras.

3.6 PROJETOS DESENVOLVIDOS NAS INSTITUICOES AGRICOLAS

Os projetos agropedagdgicos sao verdadeiros laboratérios de ensino de
aprendizagem, nos quais se desenvolve o conhecimento cientifico por meio das
aulas praticas. Considerando esses aspectos de grande importancia na
aprendizagem, os projetos desenvolvidos contribuem para a formacgao integral
do aluno, proporcionando um conhecimento critico e reflexivo, além de uma
pratica social comprometida com o meio rural.

O Colégio Agricola oferece potencialidades educativas, conduzindo a
acdes sociais como instituicado de ensino meédio, com praticas de educagao para
o trabalho. Atividades extraclasse como as aulas praticas, visitas técnicas,
seminarios, dias de campo agropecuarios e projetos sociais, essas praticas
desenvolvem nos alunos a auto-organizacdo, o que facilita o processo de
educacgao rural.

Os Colégios Agricolas desenvolvem, ao longo de sua constituicao, varios
projetos que possibilitam praticas de implantacdo de culturas, plantio,
manutencdo, colheita, avaliacdo dos experimentos e acompanhamento dos
resultados técnicos. Schulgin (2013) define o trabalho social como sendo um tipo
de trabalho que produz resultados reais, concretos, e que tenha valor pedagdgico
e social.

Tem-se como exemplo, as diretrizes e determinagdes do estado do
Parana que agora podem exemplificar essas relacdes. Vale ressaltar que os
Colégios Agricolas desenvolvem varios projetos com parceiros locais e regionais,
como o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR, Universidade Federal
do Parana - UFPR, Instituto de Desenvolvimento Rural, Prefeitura dos
municipios, Sindicatos Rurais e as Cooperativas, disponibilizando ao final do ano
letivo dos 3° anos, vagas para contratagao de estagiarios, oportunizando os
alunos a ingressar no mercado de trabalho, com uma perspectiva de contratagéo
de emprego futuro, voltados para o mercado de trabalho do agronegdcio,

desenvolvendo praticas de uma educacgao
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empreendedora. Essas empresas, além de oferecerem os estagios, fazem os
dias de campo experimental nas escolas, onde os pequenos produtores agricolas
também participam, para divulgacdo de tecnologias, maquinarios,produtos e a
produtividade das culturas, trabalhando com um comparativo, desenvolvendo
segundo o Projeto Politico Pedagdgico, as praticas pedagdgicas envolvendo
muita pesquisa, planejamento, organizacao e a integragao interdisciplinar.

Outro fator que aproxima o estudante a sua realidade é entender esse
processo, perceber e aplicar essas novas técnicas, despertando o interesse de
aplicar o que aprendeu em sua propriedade, conferindo resultados praticos da
teoria e, aos poucos, entender os fundamentos do trabalho para a sua vida.

Os Colégios Agricolas propiciam aos alunos, além das praticas
desenvolvidas nos setores da Unidade Didatica Produtiva - UDP além das
atividades extraclasse e estagio supervisionado. O estagio € um tempo de
convivio, reflexdo e a praxis dentro das propriedades. Nesse ato, o estudante
avalia os dados técnicos e as acdes desenvolvidas na rotina das propriedades e
das agropecuarias, relacionando a teoria com a pratica. Apos os estagios, os
alunos desenvolvem a escrita de relatorios como troca de experiéncias e ao final
do curso apresenta seu Trabalho de Término de Curso - TCC para uma banca
de professores, auxiliando na compreensao da sua profissionalizacdo para com
a sociedade. As empresas parceiras também sido convidadas para assistirem as
bancas, proporcionando aos alunos a oportunidade de sairem da escola, diretos
para o mercado de trabalho.

Os Colégios Agricolas constroem projetos de educagao que valorizam o
campo, empreendendo com os alunos, agbes voltadas para a realidade e,
principalmente, mostram que a vida no campo € um construto de dignidade.
Torna-se, portanto, um lugar de produgado de vida, onde os habitantes desses
ambientes possam ter uma vida socialmente digna.

Todo esse processo de articulagdo e organizagéo é realizado por meio de
reunides com a participacao ativa da equipe da escola e as empresas parceiras,
tornando possivel de se trabalhar um formato pedagdgico para que os “objetivos
da educacado em seu sentido social, politico e pedagdgico de formagéao para a
cidadania tornem-se restritos as necessidades imediatas de qualificacédo

profissional impostas pelo mercado de trabalho” (FAGIANI, 2013, p. 216).
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Pode inferir-se que o ensino médio profissionalizante tem grande
importancia para a criagdo de mecanismos para auxiliar na agricultura, e, assim,
pode-se considerar a educacdo como um elemento de transformagao social
(FREIRE, 2018). Ressalta-se que, com o fortalecimento da identidade rural da
regido, € possivel desenvolver aspectos sociais, culturais, econdmicos e
ambientais. Nesta sec¢ao, a pesquisadora buscou apresentar a fungédo educativa
e social dos Colégios Agricolas por meio da pesquisa bibliografica. No proximo

capitulo serao abordado as atribuigdes do Pedagogo na educacéo.



53

4 ATRIBUIGOES DO PEDAGOGO NA EDUCAGAO

A Grécia € o berco da civilizagdo, que possui como principio o
desenvolvimento individual do ser humano, incluindo assim, a educagao. O
vocabulo Pedagogia origina-se de paidos (crianga) e agodé (condugéo), sendo o
Pedagogo aquele que conduz a crianga ao saber. Esse ato era conduzido por
um escravo encarregado de acompanhar os filhos das elites ao encontro dos
preceptores, bem como pela formacao intelectual e cultural dessas criancgas.
(FRANCO, 1999).

Na trajetoria da Pedagogia, percebe-se que a histdria levou muito tempo
para reconhecer o status de cientificidade em relacao a atividade do Pedagogo,
assim, o Pedagogo passa a ser reconhecido como apoio educacional, um
especialista da educacao, ligado a todas as instancias da instituicdo (FRANCO,
1999).

O curso de Pedagogia foi instituido no Brasil quando foi fundada a
Universidade do Brasil em 1939, por meio do decreto Lei n° 1.190, cujo objetivo
era formar profissionais para a escola secundaria. Silva (1999), aponta que,
segundo esse decreto, o curso de Pedagogia formava licenciados e bacharéis.
O principal objetivo era formar um sujeito que fosse, capaz de desenvolver e
administrar planos pedagdégicos. O curso de Pedagogia tem sofrido diversas
mudancas em relagdo a sua organizagao pedagodgica e curricular, interferindo
diretamente na formacado desse profissional, resgatando sua identidade e
formacao.

A educacao da atualidade apresenta-se complexa, com muitas mudancas,
interferindo diretamente no trabalho do Pedagogo. Existem muitos desafios
sociais que fazem parte da escola, e o Pedagogo é o profissional da educagao
que trabalha no enfretamento dessas demandas,

A licenciatura em Pedagogia, conforme relata Ferreira, Haddad e Chupil
(2020), é diferenciada das demais licenciaturas: matematica, portugués, ciéncias,
historia e as outras disciplinas da educacao basica, devido a quantidade de
conhecimentos basicos e tedricos que um Pedagogo precisa para atuar na
escola.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394/96,

(LDBEN), a formagao do Pedagogo para atuar na Educagao Basica deve se dar
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por meio do ensino superior. Ao mesmo tempo, a legislagcdo admite que a
formagdo minima para a educagao basica “em efetivo exercicio e tendo sido
formados em cursos reconhecidos, sao professores habilitados em nivel médio
ou superior para docéncia na educacao infantil e nos cursos de ensino médio”
(BRASIL, 1996). A formagao dos profissionais para exercer administragcao,
inspec¢ao, planejamento e orientagdo basica, supervisao, acontecera em cursos
de licenciatura ou pds-graduagao, em Pedagogia.

Considera-se, entdo, que a graduacao em Pedagogia € o caminho a ser
seguido para trabalhar nesta area. Por existir uma preocupagao do Pedagogo
em lidar com as mais variadas situacdes, sua formacao depende de disciplinas
na area social, bem como na area educacional e gestdo, permitindo uma
formagéo abrangente.

O curso de Pedagogia oferece teorias e métodos a serem empregados
durante todo o seu percurso educacional. Portanto, o Pedagogo ficou conhecido
como o profissional que pode atuar em varias areas no campo da educacgao de
forma direta e indireta, empregando os conhecimentos adquiridos durante toda
sua trajetoria no campo da Pedagogia, mediando conhecimentos, tendo como
base principal a formacgao integral do ser humano.

O Pedagogo, durante varios anos, foi considerado apenas um profissional
da educacgao, realizando seu trabalho dentro da escola. Hoje, sabe-se que esse
profissional vai além dos espacos da escola, o que se chama fungdo nao-formal
da educacao. A resolucdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006 do Conselho
Nacional de Educacao tragou, nas Diretrizes e Bases Nacionais para o curso de
Pedagogia, o perfil do Pedagogo para atuar como um profissional da educacéo,
na educacao formal e ndo formal (BRASIL, 2006).

A educacao nao formal acontece fora dos ambientes formais, como a
escola e a universidade, onde o Pedagogo se encontra como um profissional que
auxilia no desenvolvimento de valores e das necessidades educacionais
essenciais do cidadao, bem como o direito a educacao. Atualmente, sao varios
os contextos de atuacao do Pedagogo na educacao nao formal.

O Pedagogo Hospitalar, outro campo de atuagdo que pode ser exercido
por este profissional. No ambiente hospitalar esse profissional da educacgéo

realiza o processo de ensino e aprendizagem para as criangas e jovens
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hospitalizados, impossibilitados de frequentar a escola. Por isso, a presenca
deste profissional na educagao hospitalar € imprescindivel.

A fungédo do Pedagogo hospitalar € de oferecer o direito a educacao, a
continuidade do conhecimento escolar. O processo de ensino pode contribuir
para que o aluno possa enfrentar as dificuldades do tratamento de saude, assim
como, evitar a interrupgao dos seus estudos.

O Pedagogo pode, ainda, atuar na Pedagogia Empresarial, na formacgao
continuada, no desenvolvimento humano e formagao dos funcionarios. Sua
atuacdo na empresa pode promover melhorias na condi¢do de trabalho, no
desenvolvimento integral e na aprendizagem dos funcionarios.

N&o obstante, considera-se também a Pedagogia social, que Quintana
(1998) define como ciéncia da educagéo, porque oferece oportunidades para o
conhecimento, destinada para grupos de pessoas portadoras de problemas
particulares ou sociais. A Pedagogia social € um trabalho educativo que envolve
especialidades e conhecimentos relativos a infancia, adolescéncia, juventude,
familias desestruturadas, terceira idade e portadores de deficiéncia.

Segundo Quintana (1998), a Pedagogia social € um ramo da Pedagogia,

que busca tratar das questdes de toda a sociedade, além da formacgao do

desenvolvimento humano, com o objetivo de formar educadores sociais para
acgao de intervencgao sécio educativo na sociedade. O foco da Pedagogia social
esta direcionado para a sociedade, empregando metodologias que capacitem o
individuo a ser um cidadao melhor, que possa promover mudancas na sociedade
com resultados positivos. Barros (2012), complementa que o trabalho de um
Pedagogo social exige conhecimento e compromisso, pois € uma atividade que
prima por uma educacéo integral, quando oportuniza a constru¢ao da cidadania.
Considerando a area da Pedagogia em ambito nacional possui um campo
de estudos amplo, nos meios politicos, universitarios, empresariais, hospitalares,
sociais e rurais, permitindo o crescimento na carreira, de onde se pode inferir
que a sociedade atual é pedagdgica, sendo denominada sociedade do
conhecimento, abrindo grandes perspectivas para atuar no mercado de trabalho.
Cabe destacar que, tendo em vista uma sociedade exigente, ha necessidade
da formagao de um Pedagogo bem preparado, porque a sua fungéo perpassa
todo o contexto social, indo além da educacéo formal (LIBANEO,

2001).
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Demo (1995) faz referéncia ao Pedagogo como um profissional, cujo
campo de atuagao é amplo. Ele atua em ambientes escolares e ndo escolares,
“‘como instrumento mobilizador de competéncias e habilidades na analise critica
das situagdes, aliando os principios éticos, estéticos, politicos e morais de
construcéo de identidade individual” (DEMO, 1995, p. 125).

O Pedagogo é, portanto, um agente de transformacado social,
independente do espaco de trabalho em que ele realiza suas atividades
profissionais, seja na escola, em hospitais ou em uma empresa, auxiliando no
desenvolvimento profissional e pessoal do individuo.

Devido a complexidade das funcbes e atribuicbes do Pedagogo nas
instituicobes escolares, identifica-se também os desafios que esse profissional
enfrenta no cotidiano escolar, como por exemplo a formagdo continuada, a
diversidade em sala de aula e a inclusao.

E preciso pensar na diversidade dos alunos, a inclusdo, suas origens
culturais, necessidades especiais e expectativas educacionais. A escola precisa
assegurar a aquisigdo do conhecimento, contando com a participagéo de todos
os envolvidos na educacéo, e essa atividade requer o trabalho do Pedagogo.

Conforme Ferreira, Haddad e Chupil (2020), os alunos de inclusao
demandam um planejamento especial, como adequagdes curriculares e
metodologias especificas, principalmente, de avaliagdes diferenciadas. Sao
considerados alunos da Educacdo Especial, ndo s6 os portadores de
necessidades especiais, mas alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem também, como os transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgao.

O Pedagogo é o profissional responsavel pela formagéo continuada dos
professores. Por meio desse processo, o docente pode se atualizar e melhorar a
sua pratica educativa, oportunizando seu crescimento profissional. Entende-se
por formagao continuada no /6cus escolar como as atividades de aprendizagem
aos docentes que acontecem na escola onde o professor pode aprender ou
aprimorar seus conhecimentos.

A formacdo continuada dos professores ocorre também nas horas-
atividade, que sao destinadas ao estudo, planejamento, compartilhamento com

0s colegas de pesquisas, sugestdes e outras atividades de carater pedagdgico
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a serem realizadas no ambiente escolar, visando a melhoria da qualidade de
ensino (PARANA, 2018).

E nesse momento da hora-atividade que o Pedagogo pode estar
monitorando os casos de alunos com dificuldades de aprendizagem e
construindo estratégias para superagao desses problemas.

Também, podem ser considerados momentos de formacéao continuada, as
reunides pedagodgicas, geralmente quinzenais ou mensais, quando se discutem
assuntos relacionados com o andamento da escola. A preparacdo desses
momentos pedagogicos e de planejamento ficam sob a responsabilidade do
Pedagogo.

Além das horas-atividades, as semanas pedagogicas também constituem
espaco de formacao continuada, sendo debatidos temas bastante relevantes
sobre aprendizagem e educacéo.

Outra funcdo importante atribuida ao Pedagogo € a responsabilidade pela
aplicagao da avaliagao escolar, que compreende a avaliagdo da aprendizagem,
que envolve trés dimensdes: a avaliagcado da aprendizagem, feita para o processo
de uma avaliacdo emancipatoria, a avaliacao das redes de ensino e avaliagao
institucional.

A avaliagcdo emancipatoria compreende uma avaliagao diagnostica para
facilitar ao professor o levantamento dos conhecimentos prévio dos alunos. Ja a
avaliacdo com objetivos formativos acontece durante todo processo de
aprendizagem. E essa avaliacéo que, segundo Ferreira, Haddad e Chupil (2020),
caracteriza a construcdo da autonomia, participacdo e construgcdao da
responsabilidade.

A avaliacdo da aprendizagem deve acontecer de forma processual e
continua, sendo avaliados aspectos qualitativos, como determina o art. 24 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDBEN), n° 9.394/96, que
determina a obrigatoriedade da recuperagao paralela, de estudos durante todo
ano letivo (BRASIL, 1996).

O Pedagogo desempenha importante papel, tornando-se ponto de apoio
as demais fungdes da escola, articulando os processos de ensino aprendizagem
na organizagdo do trabalho pedagdgico, sendo imprescindivel para a

organizagao das praticas pedagogicas na promogao da qualidade do ensino.
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Para Libaneo (2010, p. 33), o “pedagogo € o profissional que atua em
varias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a
organizagao e os processos de transmissao e assimilagao de saberes e modos
de agao”. Isso mostra que o trabalho do Pedagogo deve pensar em uma gestéao
democratica, que abranja toda a comunidade escolar e oferegca suporte aos
outros trabalhos desenvolvidos em ambito escolar.

Ha uma necessidade, em sua funcgéao, de refletir sobre novos paradigmas,
mediar o ensino-aprendizagem, observar a efetivacdo das funcdes pedagodgicas
e da gestao, além de garantir que haja um alinhamento das atividades para que
condigam com a sociedade atual.

No entanto, ndo se pode desconsiderar que, em especial nas escolas
publicas, sua posicéo é descontextualizada, pois cabe ao Pedagogo exercer as
funcdes de maior necessidade no cotidiano da escola, de modo que seu tempo
€ reduzido para as acgdes que realmente sdo da sua competéncia.

Para ilustrar o estudo que essa dissertacdo se propde, entende ser
pertinente comentar as politicas implementadas para a fungdo do Pedagogo no
Estado do Parana.

Ao fixar a fragmentagéo da estrutura curricular em duas partes distintas
na Resolugao n°® 02/96 do CFE trazia consequéncias no trabalho do Pedagogo
nas escolas. Os Pedagogos que prestavam concurso para as escolas da Rede
Estadual de Ensino no Parana passaram a ocupar as vagas de orientador
escolar, supervisor escolar ou administrador escolar. Essas atribuicbes eram
diferenciadas, a saber: o orientador escolar acompanhava a aprendizagem dos
alunos, o supervisor supervisionava o planejamento e o trabalho do professor na
sala de aula, e o administrador escolar auxiliava nas fungdes da direcao
(BRASIL, 1969).

Os supervisores escolares eram os defensores das politicas do estado e
assumiam as fung¢des burocraticas, tendo como foco a coeréncia técnica e neutra
na escola, de acordo com concepgao tecnicista da educacado. O supervisor era
considerado um fiscal do trabalho do professor e ocupava-se com o
planejamento e curriculo, ao passo que o orientador educacional tinha como
atribuicdes as questdes que se referiam ao acompanhamento aos alunos.

Essa fungdo do Pedagogo nas escolas da Rede Estadual do Estado do

Parana teve seu desfecho com a aprovacgao do Plano de Carreira do Professor
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do Parana, em 2004. Nesta data, com a implantacdo do novo Plano de Carreira,
os cargos de coordenador, supervisor e orientador foram substituidos por um
unico, o professor Pedagogo, titulo que permanece até hoje no Parana. Foi
instituido pela Lei Complementar n°103/2004 da Secretaria Estadual de
Educagéo do Estado do Parana (PARANA, 2004).

A partir dessa mudanga da Lei, alterou-se, também, a atribuicdo do
Pedagogo para uma identidade unica, pois esse profissional passou a ser o
responsavel pela organizacao de todo trabalho pedagdgico e acompanhamento
de todo processo de ensino-aprendizagem, suprindo as fungdes do supervisor,
administrador e orientador.

Para exemplificar o trabalho desse profissional na educacéo, utilizou-se as
atribuicbes do professor Pedagogo do Estado do Parana. As atividades do
Pedagogo, baseiam-se nas postula¢des de Ferreira, Haddad e Chupil (2020) que
contempla: 1- coordenar a elaboragédo da execugao da proposta pedagdgica da
escola, assegurando o cumprimento dos dias letivos e hora-atividade
estabelecido pela SEED. 2 - orientar o plano de trabalho dos professores,
promovendo meios de recuperacdo de conteudos de alunos que apresentam
defasagem no seu rendimento. 3 - elaborar propostas de integracdo com a
comunidade, familia e escola, para melhor aproveitamento de estudo dos alunos
informando pais ou responsaveis dos discentes, com relacdo a frequéncia e
aproveitamento dos mesmos. 4 - realizar, frequentemente, estudos e
levantamentos para avaliar o desenvolvimento do sistema de ensino da escola e
sugerir mudangas, quando necessarias a fim de atingir as normas educacionais
para alcangar o bom padrao de qualidade de ensino. 5 - coordenar as atividades
de planejamento, avaliagédo e desenvolvimento profissional dos docentes.

Com esse ato foi superada, também a fragmentagao dessas fungdes. Com
a implementacéao do plano de carreira dos professores n° 103/2004, aconteceram
mudangas significativas para o Pedagogo. A aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN n°® 9.394/96) que criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), as secretarias de educacado estaduais e municipais
construiram seus planos de carreira, assegurando os mesmos beneficios e

reajustes do professor.
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Uma exigéncia do novo plano de carreira dos professores, € que esses
profissionais fossem supridos, no estado do Parana, por meio de concursos
publicos, devendo ser definidas as formas de promogao e progressao pela
publicacao de editais anuais. Faz parte desta lei o Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE), considerada pela legislagdo como a unica forma de acesso
ao nivel 3 de promogao na carreira. O Programa de Desenvolvimento
Educacional - PDE, integrado as atividades da formagédo continuada em
educacao, disciplina a promog¢ao do professor para o nivel Ill da carreira,
conforme previsto no "Plano de carreira do magistério estadual.

Diante do exposto, constata-se a importancia deste estudo que se realiza
sobre as atribuigdes do Pedagogo na escola, contrapondo a realidade escolar
com estudos e pesquisas que possam levar esse profissional a reflexado critica
do seu papel e, a partir dai, repensar sua organizacao e efetivagdo do trabalho
pedagogico, com planejamento e articulagdo, junto aos demais segmentos da
escola, para desenvolver suas atividades voltadas aos objetivos de sua

verdadeira funcao.

4.1 ATRIBUICOES DO PEDAGOGO NOS COLEGIOS AGRICOLAS

A funcdo do Pedagogo nos Colégios Agricolas tem o propdsito da
responsabilidade do processo pedagogico da escola, ligado ao processo de
ensino aprendizagem, trabalhando no fortalecimento da construgdo do
conhecimento, acompanhando, assim, a qualidade do ensino, fazendo a
articulagdo entre os segmentos da escola (comunidade escolar, instancias
colegiadas, equipe pedagodgica e diretiva, conselho escolar e fazenda escola).

E preciso avancar no sentido de que se construa uma nova visdo sobre o
trabalho dos Pedagogos como articuladores e mediadores da organizagao do
trabalho pedagdgico (OTP) promovendo a discusséo, reflexdo e tomadas de
decisdes coletivas (FERREIRA, HADDAD, CHUPIL, 2020).

Ao Pedagogo, portanto, compete mediar toda a organizagao do trabalho
pedagogico da escola para que esta cumpra sua fungéo social de sistematizar e
socializar o conhecimento cientifico acumulado pela humanidade, sendo
articulador dos processos de ensino, contribuindo para a consisténcia das agdes
educativas da escola (NERI, 2014).
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O trabalho do Pedagogo dos Colégios Agricolas esta voltado para a
formacgao profissional dos jovens na area de agropecuaria, que permite ao aluno
atuar em atividades voltada para a producao vegetal e animal, bem como o
planejamento de negdcios, desenvolvendo praticas sustentaveis com menor
impacto ambiental, buscando novos paradigmas de produgdo e consumo, e
promovendo uma relagdo do homem com o campo.

As atividades desse profissional fundamentam-se em coordenar, junto a
diregao, a construcao do Plano Politico Pedagdgico e o Plano de Curso Técnico
em Agropecuaria da escola, que € o instrumento de trabalho que permeia as
acdes e metas a serem desenvolvidas e atingidas no decorrer do ano,
relacionado ao desenvolvimento do ensino aprendizagem.

Cabe também a esse profissional articular o processo de distribuicdo das
aulas a partir dos critérios legais, a elaboragdo do horario dos professores,
cronograma das reunides pedagodgicas e grupos de estudos. O Pedagogo
participa da elaboracdo do projeto de formacado continuada dos professores e
funcionarios do colégio, além de acompanhar e orientar o trabalho pedagodgico
da escola, no que diz respeito ao trabalho de sala de aula como os trabalhos no
campo.

Ainda nas atribuigbes, o Pedagogo trabalha na organizagao de palestras,
seminarios e atividades extraclasse dos alunos (visitas), juntamente com o
coordenador de estagio, e desenvolve um trabalho voltado para a coordenagéao
de estagios, trabalhos de término de curso e projetos desenvolvidos com
parceiros empresariais e sindicatos. Ha orientagao também quanto as propostas
de avaliacdo dos alunos, as avaliagdes institucionais promovidas pela SEED, na
gestdo democratica com as instancias colegiadas (APMF, conselho escolar,
grémio estudantil), onde realiza a articulagao com todos os segmentos da escola,
sistematiza a participagao da familia, no colégio, incentivando a participacao
ativa na vida dos estudantes, promovendo estratégias pedagogicas para superar
todas as formas de discriminag&o social e cultural. Esse profissional desenvolve
também um trabalho voltado para as atividades cotidianas da escola,
relacionado a disciplina dos alunos, a auséncia de professores, mediacao de
conflitos, além do trabalho burocratico relativo ao trabalho pedagogico da escola.
As atribuicbes do Pedagogo do Colégio Agricola sdo bastante parecidas

com as escolas de ensino regular, o que se difere sdo asintermediacdes
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realizadas em relagao area técnica especifica para que caminhem junto com a

Base Nacional Comum.

4.2 ATRIBUIGOES DO PEDAGOGO DO INTERNATO

Além do trabalho pedagogico desenvolvido com os alunos, o Pedagogo
do internato realiza um trabalho voltado para a parte administrativa relacionada
a esse regime.

O regime de internato teve sua origem com os jesuitas no periodo em que
eles viveram no Brasil, quando esses internatos eram considerados instituigdes
educativas, conforme afirma Santos (2000). Essas escolas de internato
continuaram existindo, sofrendo transformagdes que acompanharam as
mudancgas da sociedade.

A partir de 1946, com a criagdo da Lei Organica de Ensino Agricola,
decreto lei n° 9.613/46, cuja condigao de internato era prevista no art. 60, no seu
inciso Il, segundo a legislag&o: “os cursos agricolas poderiam ser um regime de
internato para alunos que, por serem de regides distantes da escola viessem
necessitar deste regime”. Moraes (2011) afirma que, no inicio do século XX,
essas instituicdes eram chamadas de Patronato Agricola e sua existéncia era
relacionada a um periodo histérico em que a preparagcao do trabalho era
considerada moralizagao.

Sofrendo mudancas em sua nomenclatura, esses patronatos passaram a
ser conhecidos como aprendizados, outros como Escola de Iniciagao Agricola e,
hoje, a maioria delas, tornaram-se Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia (MORAES, 2011).

Em relagado as matriculas nos Colégios Agricolas, podem ocorrer de duas
maneiras, para alunos chamados internos, os que residem no colégio, durante a
semana, voltando para suas casas nos finais de semana, feriados ou férias, e
para estudantes semi-internos, aqueles que ficam no colégio nos dois turnos,
retornando, no final do dia, para suas residéncias.

A estrutura fisica se divide em trés prédios de alojamentos, sendo dois
para alunos do sexo masculino, onde quem permanece com 0s alunos no

periodo noturno sao inspetores também do sexo masculino e um alojamento
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feminino, que é acompanhado por uma inspetora do sexo feminino. Esses
profissionais, inspetores, sdo denominados agentes Il na carreira profissional.

A equipe de administracdo de internato que acompanha os estudantes é
composta dos seguintes profissionais: dire¢cdo, Pedagogo orientador do internato
e auxiliar administrativo.

Para uma melhor compreensao, o quadro 5 a seguir traz as diferencas das
fungdes da equipe pedagdgica de um colégio regular e da equipe administrativa
do internato, com aporte tedérico do edital de concurso publico de 2013 da SEED

e do regimento escolar do internato.

QUADRO 5 - DIFERENGAS DAS ATRIBUICOES DA EQUIPE PEDAGOGICA DE UM
COLEGIO REGULAR E DE UM COLEGIO AGRICOLA/INTERNATO

Atividades realizadas pela equipe| Atividades realizadas pela equipe

pedagdgica de um colégio regular administrativa do Colégio Agricola/
Internato

Coordenar a elaboragdo coletiva e| Reavaliar sempre que necessario, em

acompanhar a efetivagcao do Projeto Politico-
Pedagodgico e do Plano de Agéo da Escola.

conjunto com a equipe pedagodgica da escola,
o regimento do internato.

Promover e coordenar reunides pedagoégicas
e grupos de estudo.

Interagir com todos os setores do

estabelecimento de ensino.

Participar e intervir, junto a diregéo, da
organizagao do trabalho pedagdgico.

Propor e encaminhar os profissionais que
atuam no internato para processos de
capacitagdo, com a finalidade de
proporcionar atendimento adequado aos
alunos internos.

Sistematizar, junto a comunidade escolar,
atividades que levem a efetivagdo do
processo ensino e aprendizagem.

Elaborar e acompanhar o planejamento de
todas as atividades do economato.

Participar da elaboragdo do projeto de
formacdo continuada de todos os
profissionais da escola.

Relatar e encaminhar a direcéo todos os
casos em que houver necessidade de
cumprimento de medidas disciplinares e
outros problemas graves.

Analisar as propostas de natureza
pedagodgica a serem implantadas na escola.

Orientar os auxiliares quanto ao atendimento
emergencial dos alunos.

Coordenar a organizagdo do espago-tempo
escolar.

Estabelecer relacionamento com os pais e
responsaveis de alunos para que os alunos
internos tenham qualidade de atendimento
em suas necessidades basicas de
permanéncia.

Coordenar, junto a direcéo, o processo de
distribuicao de aulas.

Acompanhamento pedagdgico dos alunos
internos com a finalidade de garantir o pleno
aproveitamento de seus estudos sem
prejuizo de sua qualidade de vida.

Organizar e acompanhar a avaliagcdao do
trabalho pedagégico escolar pela
comunidade interna e externa.

Supervisionar, avaliar e intervir, sempre que
necessario, as condi¢gdes do economato, com|
a finalidade de melhoria das condicdes de
estadia do internato.

Coordenar a elaboragao de critérios para
aquisicdo, empréstimo e selecao de
materiais, equipamentos e/ou livros de uso
didatico-pedagaogico.

Fiscalizar a limpeza e ordem dos

alojamentos.
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Orientar o processo de elaboragéo dos
Planos de Trabalho Docente junto ao coletivo
de professores da escola.

Realizar vistorias nos alojamentos/quartos
para o bom andamento e convivéncia dos
alunos.

Organizar a hora-atividade do coletivo de
professores da escola.

Orientagao nos refeitérios e cozinha.

Atuar, junto ao coletivo de professores, na
elaboragao de propostas de recuperagéao de
estudos.

Cabe a administragao do internato organizar
a lavanderia para o bom atendimento ao
aluno.

Organizar a realizagédo dos Conselhos de
Classe

Servigo de acompanhamento com o objetivo
de supervisionar o aluno interno no que diz
respeito & seguranga, convivéncia com 0s
colegas, saude e comunicagao

Coordenar o processo coletivo de elaboragao
e aprimoramento do Regimento Escolar.

A equipe da administragdo, tem como uma
das fungdes a avaliagdo permanente da
conduta dos alunos internos em todos os
ambientes da escola.

Ampliar os espacos de participacdo, de
democratizacao das relacdes, de acesso ao

Organizar programas recreativos, esportivos
e culturais.

saber da comunidade escolar.

Participar do Conselho Escolar. Reunir-se mensalmente para avaliar o

desempenho do internato.

Promover a construcdo de estratégias
pedagdgicas de superagao de todas as
formas de discriminagéo.

FONTE: A autora com base no Edital n° 17 DE 2013/SEED

Aplicar as medidas previstas no regulamento
do internato.

O sistema de internato agricola funciona como uma residéncia, onde os
alunos convivem com colegas e aprendem a dividir os espagos. O colégio adota
critérios basicos para separar as equipes, como alunos oriundos da mesma
comunidade ou regido, facilitando as relagdes interpessoais nos alojamentos.

As atividades desenvolvidas pelo Pedagogo se diferenciam da equipe
pedagogica da escola. Para um bom funcionamento do internato, as reunides
sao constantes com toda a equipe, com o objetivo de proporcionar aos alunos,
um ambiente acolhedor, possibilitando a igualdade social, desenvolvendo a
amizade e o0 companheirismo com o objetivo de favorecer o ensino-
aprendizagem. Reunides s&o constantes também com os alunos para tratar de
assuntos relacionados a aprendizagem, ao bom andamento nos alojamentos e
ao o sistema de internato.

Cabe, ainda, ao Pedagogo indicar um aluno para representante do quarto,
devido que, a cada quinze dias é feita a vistoria pela equipe administrativa,
averiguando as condi¢des de limpeza, organizagao e conservagao do mobiliario.

Acompanhar o rendimento escolar do aluno, participando dos conselhos

de classe, também é fungdo do Pedagogo do internato, além de planejar reforgo
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e estabelecer horarios de estudos e, quando necessario, convocar 0s
responsaveis dos discentes para comparecer na escola.

Infere-se como atribuicido desse profissional também o de administrar o
refeitorio, organizar a equipe para atuar na cozinha, cronograma de horario de
trabalho das cozinheiras e escolha do cardapio diario, além das escalas dos
alunos que auxiliam na cozinha. Os alunos internos tém direito a seis refeicdes
diarias. Os alimentos que sao produzidos pelos proprios alunos na UDP também
sao utilizados na alimentacao destes.

Cabe ao Pedagogo também, a organizagao da lavanderia, determinar os
responsaveis para desenvolver o trabalho e organizar a forma de
encaminhamento das roupas a lavanderia. A manutengao das maquinas também
€ de responsabilidade da administragao do internato.

Para o bom andamento noturno do internato € de responsabilidade do
Pedagogo organizar os horarios dos inspetores, que cuidam dos internos. Sua
funcdo, é acompanhar o interno no seu estado de saude. Caso seja necessario
cuidado médico, o aluno é conduzido ao hospital.

E de responsabilidade do Pedagogo, organizar a manutengdo geral dos
alojamentos, organizagao dos materiais de limpeza, cronograma dos alunos para
limpeza dos quartos e corredores, organizagao da rogada da area externa dos
alojamentos e os horarios dos responsaveis pela limpeza, e ainda, a organizagéo
do cronograma de férias dos funcionarios.

Ainda compete ao Pedagogo, a organizagdo de programas recreativos,
esportivos e culturais que acontecem durante o horario noturno. Aos alunos é
também proporcionado aulas de espanhol - CELEM (Centro de Linguas
Estrangeiras Moderna), onde cabe ao Pedagogo organizar os horarios e
acompanhar o professor.

Conforme a instrugao n° 4 de 25 de junho de 2020, art. 23 - DEDUC/SEED,
relacionada a perda de internato, ‘0 aluno que transgredir as normas
estabelecidas, acarretara ao estudante em regime de internato, considerando a
gravidade do ato, as seguintes medidas disciplinares’. adverténcia verbal,
adverténcia escrita, devidamente registrada em ata e encaminhamento ao
Conselho Escolar para analise e tomada de decisao. No art.

23.1 diz que, na reincidéncia do ato que causou a adverténcia escrita, o aluno
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sera encaminhado para o trabalho sécio pedagdgico ofertado pela instituicao de
ensino. No que se refere a transgressao gravissima (art.103 da lei n°® 8.069 de
13 de julho de 1990), serdo encaminhados por intermédio do Conselho Escolar
a autoridade competente (PARANA, 2020).

Diante do exposto, percebe-se que a fungdo do Pedagogo no Colégio
Agricola é de fundamental importancia no que se refere ao ensino aprendizagem
e na preparacao profissional dos alunos para atuarem no mercado de trabalho.
Alinhando principios educativos, o Pedagogo trabalha na melhoria da qualidade
de ensino articulando e planejando o trabalho educativo estabelecendo uma
relagao dialégica na formacgao do individuo no campo.

No capitulo a seguir, a metodologia é apresentada a fim de detalhar o

percurso de pesquisa elaborada pela pesquisadora.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste quinto capitulo, o percurso metodoldégico da pesquisa é
apresentado, bem como os sujeitos, os instrumentos de coleta de dados e a
analise de conteudo dos dados obtidos por meio da aplicagao do questionario

on-line aos Pedagogos que atuam nos Colégios Agricolas.

5.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

O presente estudo é de abordagem qualitativa do tipo exploratério, de
natureza interpretativa. De acordo com Creswell (2014, p. 86), na pesquisa de
abordagem qualitativa, “o pesquisador é o instrumento-chave e o ambiente é a
fonte direta dos dados”. Nela, dispensa-se o uso de procedimentos estatisticos,
uma vez que tem carater descritivo e o foco da abordagem nao esta no resultado,
mas no processo e seu significado, ou seja, o principal objetivo é a interpretagao
do fenbmeno objeto de estudo.

Para Demo (1995, p. 32), a pesquisa qualitativa mira nos “[...] aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dindmica das relagdes sociais”, pois enfatiza a interpretagdo do
objeto, levando-se em consideragao o contexto pesquisado. De acordo com
Ferreira (2015, p. 249), “[...] na area da educacgao, a pesquisa qualitativa € muito
utilizada pelos pesquisadores, pois esta abordagem permite interpretar os
fendbmenos educativos na sua complexidade e o entorno do ambiente
educacional”.

A investigacao qualitativa, pode utilizar diferentes instrumentos de coleta
de dados, estratégias de investigagao e métodos diversos de analise. Sendo ela
descritiva, os dados obtidos ndo sdo somente numeros e, sim, palavras, sons ou
imagens. Constituem-se caracteristicas da pesquisa qualitativa: o enfoque
indutivo, o papel do pesquisador, os passos da coleta e analise de dados,
estratégias de avaliagdo dos dados coletados, a precisdo dos resultados e a
estrutura da narrativa.

Infere-se que a pesquisa qualitativa, “possibilita que o investigador faga
uma imersao na realidade (ambiente natural) e produza sobre este uma

perspectiva interpretativa” (SILVA et al. 2018, p. 22). Guiando o olhar do
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pesquisador, o problema de pesquisa no enfoque qualitativo orienta a coleta e a
interpretacdo dos dados para possibilitar o rigor cientifico e confiabilidade na
investigacao.

Para Flick (2009), as vantagens da pesquisa qualitativa tém tomado corpo
de muitos estudos, nas diversas areas de conhecimento, principalmente, nas
areas sociais, como sociologia, filosofia e Pedagogia. Para o autor, o pesquisador
que usa a abordagem qualitativa quer “entender, descrever, as vezes, explicar
os fendmenos sociais ‘de dentro’, de maneiras diferentes” (FLICK, 2009, p. 9).
Para o autor, problemas diversos s6 podem ser investigadospor meio da pesquisa
qualitativa.

Sampieri, Collado e Lucio (2013) acrescentam mais duas caracteristicas
para a abordagem qualitativa, que entende serem pertinentes ao estudo:
“naturalista”, por estudar os seres vivos em seus ambientes naturais e
“‘interpretativa” porque “tenta encontrar sentido para os fenbmenos em funcéo
dos significados que as pessoas dao a eles” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO,
2013, p. 35).

Partindo das afirmativas destes autores, facilita ao investigador a

elaboragéo de questionamentos e hipoteses, mesmo durante a investigagéo,
apos a coleta e analise dos dados. “No caso do processo qualitativo, a amostra,
a coleta e a analise sao fases realizadas praticamente de maneira simultdnea”
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p .33). Os autores pontuam, ainda, que o
pesquisador, ao empregar a abordagem qualitativa, pode deixar de se preocupar
em testar hipéteses, porque elas podem ser modificadas durante a investigacao.

Flick (2013) aponta as vantagens da pesquisa qualitativa, considerando
que uma analise detalhada e exata de alguns casos, podem ser reproduzidas e
os participantes tém muito mais liberdade para determinar para eles e para
apresenta-los em seus contextos. A pesquisa qualitativa, em sua esséncia da
ontologia da realidade, orienta a construcdo do problema de pesquisa,
constituindo o objeto a ser estudado e se orienta num processo de construgao e

interpretacédo em seu processo historico, sistémico e contextualizado.



FIGURA 3 - FASES DA PESQUISA QUALITATIVA

FONTE: Adaptado de Sampieri, Collado e Lucio (2013)

Essas etapas ndo sédo fixas e, apesar delas seguirem uma ordem, o
pesquisador deve considerar se ha a necessidade de voltar as etapas anteriores,
0 que possibilita que o pesquisador transite por entre os dados coletados e os
revise criteriosamente. A importancia e a relevancia da pesquisa qualitativa estao
no processo interpretativo no qual ela é centrada, considerando que os
pressupostos, as questdes e o referencial tedrico-metodologico dédo o
encaminhamento e dire¢ao.

A investigacao desta dissertacéo € do tipo exploratéria, e tem por objetivo
conhecer a variavel de estudo, estimulando os participantes a responderam
livremente, para que, desse modo, se compreenda melhor o campo investigado
e seu contexto social. Constitui-se assim, a primeira etapa de um estudo mais
amplo, sendo muito utilizada em pesquisas cujo tema foi pouco explorado,
podendo ser aplicada em estudos iniciais para se obter uma visdo geral acerca
de determinados fatos. (GIL, 2002).

De acordo com o autor, a pesquisa exploratéria envolve levantamento
bibliografico, entrevistas, aplicagdo de questionarios com pessoas que possuem
experiéncias praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos que
auxiliam na compreensdo. As pesquisas exploratorias objetivam proporcionar

maior familiaridade com o problema e aprimorar hipoteses. Algumas
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caracteristicas da pesquisa exploratéria sao evidenciadas nesta pesquisa como:
um processo flexivel e ndo estruturado, auséncia de plano de amostragens
probabilisticas, amostra pequena e a analise dos dados primarios équalitativa.

Apoiada na abordagem qualitativa, essa investigacao familiariza-se com
um assunto pouco estudado até o momento, o que permite conhecé-lo melhor.
Dessa maneira, esse tipo de pesquisa possibilita mergulhar no campo de estudo
com mais compreensao e precisao dos objetivos a serem alcangados. Para
exploragdao do campo de estudo a que se propde esta pesquisa, a coleta de
dados utilizada é pesquisa bibliografica e o questionario, seguindo as orientacdes
de Creswell (2014, p. 87), quando afirma que “a utilizagdo de somente uma fonte
de dados nao é suficiente para desenvolver esta compreensao em profundidade”,
entretanto, para se alcancgar essa profundidade, necessita-se de muitas formas
de dados qualificativos, “variando entre entrevistas, observagdes e documentos
e audiovisuais” CRESWELL, (2014, p. 87).

Assim, a qualidade na pesquisa académica instiga o pesquisador a
conduzir seu estudo dentro de uma metodologia rigorosa, uma vez que o intuito
€ fazer uma interpretacédo das experiéncias que os participantes do questionario
apresentam. Além disso, o pesquisador deve manter seu foco em que ndo ha um
unico ponto de vista, ou uma resposta exata e certa. A analise das amostras
intencionais fornece relevancia e respaldo necessarios, possibilitando chegar na

resposta do problema de pesquisa.

5.2 OS SUJEITOS INVESTIGADOS E O PROCESSO ETICO DA PESQUISA

Compreende-se que a ética precisa estar presente em todas as etapas de
uma investigagao, desde o seu inicio até a amostragem dos resultados obtidos,
salienta-se assim, que esta pesquisa cumpriu com todos os requisitos éticos,
preocupacdo que a pesquisadora teve em todas as etapas da dissertacao.
Brooks, Riele e Maguire (2017) pontuam que o desenho de uma pesquisa se
refere a questdes éticas pertencentes a escolha do tépico, dos métodos e do
ambiente da pesquisa. Esta pesquisa encontra-se autorizada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Parana sob o nimero do parecer
4.435.784 (Anexo 1).
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Segundo Chizzotti (2006), o tema estudado deve ser considerado uma
unidade significativa de um campo de estudo amplo de referéncia sociocultural,
envolvendo determinada situagdo. A investigacdo foi realizada com 35
Pedagogas que atuam na rede publica, nos Colégios Agricolas. O contato inicial
para viabilizar a pesquisa foi realizado via WhatsApp e e-mail com as Pedagogas
participantes do estudo em questdo. Neste contato inicial, foi realizada a
apresentacao do projeto de pesquisa para os participantes que aceitaram
participar voluntariamente e encaminhado o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE), via e-mail e WhatsApp. Apos esse processo, foram
encaminhados os questionarios on-line? com o intuito de analisar as atribuicoes
e desafios dos Pedagogos que atuam nos Colégios Agricolas. A seguir
apresentam-se os participantes, a partir dos dados obtidos pelo questionario on-
line.

A presente pesquisa contou com a participagdo de 35 Pedagogas de
Colégios Agricolas de varios estados. Para melhor compreens&o, o quadro 6

apresenta a quantidade de participantes por estado e municipio.

QUADRO 6 - QUANTIDADE DE PARTICIPANTES POR ESTADO E MUNICIPIO

Estado Municipio NuUmero de
participantes
Estado do Parana Rio Negro, Clevelandia, Cianorte, 23

Pinhais, Foz do Iguacu, Toledo, Lapa,
Palotina, Campo Mourao e Arapoti

Estado do Rio Grande do Sul | Erechim 01
Estado de Santa Catarina Mafra, Campo-Eré, Camboriu 09
Estado do Mato Grosso Campo Verde 01
Estado de Sao Paulo Piracicaba 01

Fonte: a autora

Entende-se que a colaboragao dos profissionais de diversos Municipios
ampliou o campo de analise deste estudo. Como instrumento de coleta de dados,
foi utilizado um questionario on-line com questdes abertas e fechadas,
formuladas para responder os objetivos desta pesquisa, este instrumento de
coleta de dados foi validado pela pesquisadora. O questionario foi enviado, por

e-mail e Whatsapp, para 54 Pedagogos, mas somente 35 responderam. Nesta

20 Questionario on-line foi validado pela pesquisadora, juntamente com a participagdo de 3
Pedagogas. O instrumento de coleta de dados propde interpretabilidade e confiabilidade ética a
partir da tematica de investigacéao.
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pesquisa, garante-se o0 anonimato dos informantes e do colégio a que
pertencem, por questdes éticas e por ndo alterar o percurso da investigacéao.

A partir dos dados coletados das respostas dos Pedagogos, foi possivel
identificar que esses profissionais da educacao apresentam idade média entre
30 a 50 anos.

Foi possivel identificar, também, que 5% desses profissionais atuam ha
mais de 20 anos como Pedagogas na rede publica de ensino; 17% tem entre 10
a 20 anos de carreira; e 13% tém menos de 10 anos, como mostra o Grafico 1 a

sequir:

GRAFICO 1 - TEMPO DE ATUAGCAO DOS PEDAGOGOS NA REDE PUBLICA DE ENSINO
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Fonte: a autora (2021)

Conforme respostas apresentadas no grafico acima, pode-se identificar
que o tempo médio de atuagdo como Pedagogo na rede publica de ensino € de
10 anos. Compreendendo que existe um ciclo de vida profissional para os
profissionais da educagdo, segundo Huberman (2013), que acontece de forma
individual ou coletiva, onde cada Pedagogo vivencia o ciclo de acordo com suas
relacdes sociais estabelecidas com o contexto onde ele esta inserido. Para o
autor, a carreira € um processo que acontece no caminhar da profissdo, sem
uniformidades sobre a mesma, porque cada profissional possui sua visdo de
mundo, de educagéo e de sociedade (HUBERMAN, 2013).

No Grafico 2, apresenta o tempo de atuagéo dos Pedagogos participantes

da pesquisa em um Colégio Agricola.
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GRAFICO 2 - TEMPO DE ATUAGAO DOS PEDAGOGOS EM UM COLEGIO AGRICOLA
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Fonte: a autora (2021)

Retomando &as ideias de Huberman (2013), sobre os ciclos da vida
profissional dos professores, que abarca o caminho percorrido pela profissdo de
cada Pedagogo, buscando uma maior elucidagcdo e compreensao da
investigacao, o primeiro ciclo tratado por Huberman (2013), chama-se periodo de
“sobrevivéncia ou descoberta”, que compreende os trés primeiros anos de
docéncia. E a fase da decis3o, se aceita a profissdo ou abandona.

O segundo ciclo para Huberman (2013, p. 40) é a fase da estabilidade,
“[...] significa acentuar o grau de liberdade, as suas prerrogativas, o seu modo do
funcionamento”. Essa fase é compreendida entre os cinco 5 (cinco) e 7 (sete)
anos de experiéncia, podendo prolongar-se até os 10 anos. Pertence a esse ciclo
0 maior numero de Pedagogos participantes, 29 (vinte e nove), num percentual
de 83%. Infere-se que sao profissionais com boa experiéncia profissional,
atuando com eficacia e com melhores recursos técnicos.

O terceiro ciclo é a fase da diversificagao, “ativismo” questionamento.
Autores consideram essa fase como a construcao da identidade docente, como
pontua Garcia (2009b, p. 112), “identidade profissional € um processo evolutivo
de interpretacao e reinterpretacdo de experiéncias, uma nog¢ao que coincide com
as ideias de que o desenvolvimento dos professores nunca para e é visto como
uma aprendizagem ao longo da vida”. Situam-se, neste ciclo, seis (6) pedagogos.
Huberman (2013) acrescenta que, nesta fase, os profissionais apresentam “[...]
sentimento de competéncia pedagodgica crescente”. Esta € a fase quando
acontecem as relagbes com os colegas de profissdo, disponibilidade para

trabalhos em equipes, dialogos.
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Segundo Huberman (2013), na fase da serenidade, entre 16 a 24 anos de
docéncia, os docentes demonstram uma postura mais serena com relagao as
situagdes surgidas na profissao, preveem imprevistos e lidam com eles. Levando
em conta essa fase de serenidade e o nivel de confianca da pratica profissional
se observa que o distanciamento afetivo é condicionado pelas diferentes culturas
que possuem os professores mais velhos e os alunos mais novos. Os
profissionais que estdo nesta fase, por vezes, apresentam também certa
nostalgia, considerados conservadores, pouco flexiveis.

O ultimo ciclo de Huberman (2013), € a fase do “desinvestimento” (sereno
ou amargo). Refere-se ao final da carreira do docente. Essa fase deve ser
considerada como fato positivo (o cumprimento da acédo docente), ou como algo
triste, por deixar de realizar aquilo que gosta. Huberman, (2013, p. 46), confirma,
colocando o seguinte: “[...] positiva, as pessoas libertam, progressivamente, sem
o lamentar, do investimento no trabalho, para consagrar mais tempo a si proprios,
aos interesses exteriores a escola e a uma reflexdo, digamos mesmo de maior
carga filosdfica”.

As postula¢des de Huberman (2013), as tendéncias na caracterizagao dos
docentes nos varios ciclos de acordo com o tempo de docéncia, serviram de fonte
de consulta para essa pesquisa. O Quadro 7 a seguir, especifica a formagao

continuada dos profissionais que participaram dessa investigagao.

QUADRO 7 - FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS QUE PARTICIPARAM DA
INVESTIGACAO

Fonte: A autora
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Destes profissionais, 7 realizaram licenciaturas em instituicdes publicas e
28 em instituicbes privadas, tendo todos realizado especializagao em diversas
areas do conhecimento, (Especializagdo em Gestdo de Pessoas,
Psicopedagogia, Lingua e Literatura Brasileira, Educacdo a Distancia e
Pedagogia Empresarial, Gestdo Educacional, Gestdo Escolar, Educagao
Ambiental, Alfabetizacdo e Letramento, Literatura Infantil, Gestdo Publica,
Coordenacédo Pedagodgica, Educacdo inclusiva, Neuropsicologia, Pedagogia
Hospitalar, Educacao a distancia e Novas Tecnologias, PDE, Especialista em
Primeiro e Segundo Grau, Organizagdo do Trabalho Pedagdgico, Pedagogia
Séries Iniciais e Educagao Infantil, Letras e Metodologia do Ensino Fundamental
e Médio). 8% desses profissionais cursaram mestrado (Educagdo, Ensino da
Ciéncia e Tecnologia, Ensino, pesquisa sobre concepg¢ao de avaliagao escolar e
Psicopedagogia) e menos de 1% realizou doutorado (Ensino da Ciéncia e
Tecnologia).

A partir da constatacao acima, observou-se que, apenas um participante
possui especializagdo técnica especifica em educagao profissional, (educagéo
ambiental), o que demonstra que a maioria dos Pedagogos que atuam nos
cursos técnicos de nivel médio, ndo possuem especializagéo na area.

Importante salientar, nessa fase da pesquisa, que o0 processo cumpriu
com todos os requisitos éticos da pesquisa, desde a sua fase inicial até a
divulgagao dos dados coletados

Na proxima sessao sera abordado o procedimento de coleta de dados,

bem como as etapas que constituirdo a analise de conteudo.

5.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A triangulacao dos dados da pesquisa foi organizada por meio da pesquisa
bibliografica, do questionario on-line e a técnica de analise de conteudoproposta
por Bardin (2016). De acordo com Denzin; Lincoln (2006), a triangulagao € um
caminho seguro para a validagdo da pesquisa. E a alternativa para se
empreender multiplas praticas metodologicas, perspectivas e observadores em

uma mesma pesquisa, 0 que garante rigor, riqueza e complexidade ao estudo.
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Com o objetivo de recolher informacdes prévias sobre o tema, realizou-se
uma pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica € um procedimento
metodolégico importante na produgdo do conhecimento, possibilitando ao
pesquisador ter o entendimento das informagdes que servird como ponto de
partida para novas pesquisas.

Para Fonseca (2002, p. 32) “a pesquisa bibliografica é realizada a partir
da sondagem de referéncias tedricas que ja foram estudadas, e publicadas nos
meios eletrdnicos, pesquisas cientificas, livros, entre outros”.

Segundo Guedes (2000), a pesquisa bibliografica deve cercar-se de todas
as referéncias bibliograficas para enriquecimento do seu trabalho e apresentar
argumentos consistentes para defesa de suas ideias, sugerindo solugdes para
0s problemas.

A fim de responder o problema de pesquisa proposto nesta dissertacéo, a
pesquisadora escolheu o questionario on-line como instrumento de coleta de
dados, em especial pela época de pandemia durante a sua elaboracdo. O
questionario, de acordo com Marconi e Lakatos (1999, p. 100), € um “instrumento
de coleta de dados constituido por uma série de perguntas, que devem ser

respondidas por escrito”, e que:

[...] junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta
explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade
de obter respostas, tentando despertar o interesse do recebedor para
que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel
(MARCONI; LAKATOS, 1999, p.100).

A pesquisadora considerou o momento e a realidade das tecnologias
digitais, assim, os questionarios on-line foram utilizados para coletar as respostas
dos participantes, uma vez que sao instrumentos seguros, uteis e faceis de
distribuir. O quadro abaixo apresenta as principais vantagens do questionario on-

line.
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QUADRO 8 - VANTAGENS DO QUESTIONARIO ON-LINE

FONTE: adaptado pela autora, segundo GONCALVES (2008)

Originalmente, a pesquisadora planejou esta pesquisa para ser aplicada
e coletada de forma impressa. Tendo em vista a pandemia causada pela Covid-
19, o instrumento de coleta de dados foi repensado, assim como, seu envio aos
participantes.

Marconi e Lakatos (1999, p. 100) definem o questionario como um
“‘instrumento desenvolvido cientificamente, composto por um conjunto de
perguntas, ordenadas de acordo com um critério predeterminado, que deve ser
respondido sem a presenca do entrevistador”.

Para que um questionario dé o resultado esperado, € necessario que sua
construgao observe algumas recomendacgdes, como: os temas abordados devem
estar de acordo com os objetivos que se quer alcancgar, o pesquisador deve se
preocupar com a extensao, que deve ser limitada, e, também, em sua finalidade.
Um questionario demasiadamente longo, pode causar desinteresse e cansaco,
um questionario muito curto, pode nao oferecer as informagdes suficientes e
necessarias. Para Gil (1999, p.128), o questionario: “...] € uma técnica de
investigagcdo composta por um numero de questdes apresentadas por escrito as

pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,



78

situacdes vivenciadas, etc”. O instrumento de coleta de dados foi elaborado com
12 (doze) questdes, sendo 5 perguntas abertas e 7 perguntas fechadas, afim de
perceber quais as atribuigcdes e dos desafios enfrentados pelos Pedagogos dos

Colégios Agricolas.

5.4 PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Os dados foram analisados por meio da técnica de Analise de Conteudo
(AC) de Bardin (2016). A técnica de AC é utilizada para analisar materiais de
pesquisa cujos formatos podem ser: textos, imagens, gravacdes, entre outros,
comumente presente em analises das areas da Ciéncias Sociais € Humanas. As
diferentes fases da analise de conteudo sdo compreendidas entre: a pré-analise,
a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacéo (BARDIN, 2016).

A pré-analise € a fase em que se organiza o material a ser analisado com
o objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Trata-se da
organizacao propriamente dita por meio de quatro etapas: (a) leitura flutuante,
que € o estabelecimento de contato com os documentos da coleta de dados,
momento em que se comega a conhecer o texto; (b) escolha dos documentos,
que consiste na demarcagao do que sera analisado; (c) formulagéo das hipbteses
e dos objetivos; (d) referenciacéo dos indices e elaboragao de indicadores, que
envolvem a determinacdo de indicadores por meio de recortes de texto nos
documentos de analise (BARDIN, 2016). A autora estabelece algumas regras
para a submissao da analise dos documentos que constituirdo ocorpus da

pesquisa, o quadro 9, a seguir delimita algumas regras:

QUADRO 9 - REGRAS PARA SELECAO DE DOCUMENTOS DA ANALISE DE CONTEUDO

Regras para selegcdo de documentos - ANALISE DE CONTEUDO

REGRA DA EXAUSTIVIDADE E preciso obedecer &s regras de exaustividade,
estando escolhido o campo do corpus, é necessario
conhecer todos os elementos deste corpus, sem
deixar nenhum de fora que possa alterar uma analise

rigorosa.
REGRA DA| A representatividade, tendo o material da pesquisa
REPRESENTATIVIDADE disponivel, pode-se realizar uma amostra, que deve

ser realizada, respeitando rigorosamente o passo
inicial da investigacéo.

REGRA DA HOMOGENEIDADE A homogeneidade, a documentacgao selecionada
para o andamento da pesquisa, deve ser
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“homogénea”, isso quer dizer, deve atender a uma
escolha criteriosa, para que se possa atingir os
objetivos a que se propde este estudo.

REGRA DA PERTINENCIA Pertinéncia, as fontes de informagdo devem ser
adequadas, confiaveis e originais para que sejam
atingidas as metas que se espera com esta
pesquisa.

FONTE: adaptada a partir da selegdo dos documentos de BARDIN (2016)

Dando sequéncia a selegcao dos documentos, a formulagao das hipoteses
constitui-se em buscar solugdes para o estudo em questao, tendo como objetivo
0 que o pesquisador pretende atingir com a investigacao. A referenciacéo e a
elaboragcdo dos indicadores € o momento em que s&o organizadas,
sistematicamente, as hipoteses em indicadores. Uma vez escolhidos osindices,
procede-se a construgao dos indicadores precisos e seguros e a preparagao do
material, antes da analise propriamente dita, o material deve serpreparado.

Ja a fase de exploragao do material compreende como “[...] a fase de
analise propriamente dita, ndo é mais do que a aplicacdo sistematica das
decisdes tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados manualmente ou
de operagbes efetuadas por computador [...]” (BARDIN, 2016, p. 131). Nesta
etapa, a autora considera que ocorre a codificacdo, enquanto organizagao
sistematica, que se realiza para, posteriormente, classificar e categorizar os
dados. E a categorizagdo, € o processo que permite que os cdédigos sejam
agrupados, segregados ou reagrupados, com o objetivo de consolidar um
significado. Na visdo de Bardin (2011) uma boa categorizagdo apresenta
qualidades como: exclusao, homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade
e a produtividade dos dados.

Por fim, a fase de tratamento dos resultados € aquela onde “[...] os
resultados brutos sédo tratados de maneira a serem significativos e validos” [...] e
0 pesquisador “[...] tendo a sua disposi¢ao resultados significativos e fiéis, pode
entdo, propor inferéncias e adiantar interpretagdes, a propdsito dos objetivos
previsto ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas” (Bardin, 2016,

p. 131), tornado os resultados significativos e validos.

5.5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS
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Em relagédo aos dados dos questionarios analisados, nas fases descritivas
da secdo de metodologia, foram obtidas 35 respostas, descritivas, que
correspondem as questdes numeros 08, 09, 10 ,11 e 12 do questionario on-line.
Estas questdes buscaram responder os objetivos especificos da investigagao,
que aplicou a técnica da Analise de Conteudo para prosseguir com a analise de
dados. Para tanto, é descrita, a seguir, a aplicagcao de cada fase (pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados realizada com os dados
coletados).

A coleta de dados iniciou com a selegao das respostas dos participantes,
para posteriormente, codifica-las minuciosamente. Todas as respostas
receberam uma identificagdo a fim de garantir o anonimato dos autores. As
respostas das perguntas 08, 09, 10 ,11 e 12 do questionario on-line, receberam
uma identificacao: por exemplo, PO2RP8, que significa: P- Pedagogo; 02 - o
numero que corresponde ao identificador do participante; e RP8 - resposta da
pergunta 8 do questionario, essa identificagdo ocorre também, em todas as
analises das respostas para cada pergunta do questionario.

Apos etiquetar cada resposta com a devida identificagao, a partir do cédigo
estabelecido anteriormente, a pesquisadora se propds a seguir os passosde
Bardin (2016) para analisar os dados coletados por meio do instrumento, a saber:

Fase 1 - Pré-analise: a pesquisadora recebeu os questionarios on-line
respondidos pelos participantes, em seguida, foi impressa e realizada a leitura
das respostas dos Pedagogos. Esta fase trata-se da organizagéo propriamente
dita, que, segundo Bardin (2016), acontece em quatro etapas: (a) leitura
flutuante, que é o contato com os documentos da coleta de dados, momento de
contato com o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste na demarcacgao
do que sera analisado; (c) formulagdo das hipdtese e os objetivos; (d)
referenciagdo dos indices e elaboragcdo das hipdteses, que envolve a
determinacao de indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de
analise, determinagcédo dos indicadores. Todas as respostas dos participantes
foram selecionadas conforme interesse da pesquisa (respondendo a pergunta),
para posteriormente codifica-las minuciosamente.

Fase 2 - Exploracdo do material: Neste momento da pesquisa, foram

criados os codigos, operacionalizando o processo de categorizagao. O codigo €
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entendido, aqui, como um sistema de simbolos que permitem a identificacdo de
informagdes. Em seguida, foi realizada uma leitura focada dos trechos
selecionados, criando categorias que expressam as atribuigdes e os desafios do
Pedagogo que atua nos Colégios Agricolas da Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio. No decorrer da leitura detalhada e critica das respostas
selecionadas, as categorias criadas previamente foram sendo aplicadas,
totalizando 15 categorias relacionadas com essa tematica.

Seguindo a orientacdo de Bardin (2011), nesta etapa, foi realizada a
categorizacdo, a formacdo de conjuntos de categorias por incidéncia e
semelhanga semantica, agdo que permite agrupar dados e consolidar um
significado para tais informacgdes. Realizada a codificacao e categorizacao das
respostas do questionario on-line, o momento seguinte foi de observar oscodigos
que tiveram maior incidéncia e semelhanga em face aos resultados daspesquisas
analisadas. Durante a codificagdo, com as respostas das perguntas 08, 09, 10
,11 e 12 do questionario on-line, foram criadas 15 categorias.

Fase 3 - Tratamento dos Resultados: Nesta etapa da pesquisa, os cédigos
com maior incidéncia e semelhanca foram submetidos a quatro procedimentos
adicionais, por meio da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), a saber: Leitura
detalhada dos resultados encontrados; Analise reflexiva por parte da
pesquisadora, sobre os resultados dos questionarios on-line; ldentificacdo e
criagcao dos grupos de categorias de convergéncia, para fins de consolidagao de
um significado; e criagdo de categorias de significados.

As categorias emergentes irdo constituir-se como indicadores, os quais
possibilitam compreender as incidéncias semelhantes presentes nas respostas
do questionario on-line, selecionadas para o presente estudo.

Na proxima secdo, sera apresentada a analise de conteudo dessa

pesquisa.

5.5 ANALISE DE CONTEUDO NOS DADOS COLETADOS NAS QUESTOES
ABERTAS DO QUESTIONARIO ON-LINE

A primeira, questdo de analise investigou as atribuicbes dos Pedagogos
da Educacao Profissional Técnica. Trés elementos textuais foram identificados.

A analise de conteudo que sera apresentada, a seguir, foi realizada a partir da
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resposta da pergunta numero 8 do questionario on-line, aplicado a Pedagogos
que atuam nas escolas técnicas. As devolutivas permitiram um panorama de
visdo dos Pedagogos do estado de S&o Paulo, Parana, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul e Mato Grosso. A partir da estratégia metodologica foi possivel
identificar, separadamente, as categorias que apresentam maior incidéncia entre
as respostas dos Pedagogos.

As respostas do questionario receberam uma identificagao que tinha como
objetivo o anonimato dos participantes. A resposta da pergunta 8 do questionario
recebeu a seguinte identificagdo, como exemplo, P18RP8, que significa: P-
Pedagogo 18 - o numero corresponde a identificacdo do participante e RP8 -
resposta da pergunta 8 do questionario on line.

A questdo 08 investigou as “Quais as atribuigdes enquanto Pedagogo(a)
de um Colégio Agricola da Educacgao Profissional Técnica de Ensino Médio?”,
solicitando que os participantes fizessem uma descricdo das suas atribuigdes.
Foi possivel identificar, pela analise de dados realizada, considerando
incidéncias e semelhangas, 03 categorias, constituindo assim o cdédigo:
Atribuicbes do Pedagogo como indicador, ao qual se relacionou os seguintes
aspectos: 1- Ensino aprendizagem, 2- Suporte pedagdgico aos professores e 3-
Articulagdo com a familia.

Como ja revelado acima, a categoria que teve maior incidéncia e
semelhanga na resposta da pergunta numero 8 do questionario on-line foi a
ensino aprendizagem com 28 incidéncias.

A seguir, o quadro 10 apresenta as categorias que foram criadas a partir

do codigo analisado.

QUADRO 10 - ATRIBUICOES DO PEDAGOGO DE UM COLEGIO AGRICOLA
Categoria: Ensino aprendizagem

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:28

“Acompanhar o desenvolvimento ensino aprendizagem dos educandos. Contactar os
responsaveis pelos alunos para troca de informagdes. Auxiliar os educandos na elaboracao
do material didatico, preenchimento das planilhas, LRCOs, planejamento anual, entre outros.
Acompanhar as avaliagdes externas e internas. Dar atengao aos alunos inclusos oferecendo
condi¢des de aprendizagem, etc”. PO2RP8

“Acompanhar e mediar o processo ensino aprendizagem dos alunos, a relagdo
pedagdgica professor alunos. Desenvolver e organizar o trabalho pedagdgico na escola.
Organizar reunides junto a comunidade escolar. Dialogar com os pais. Trabalhar com os
professores com relagao ao processo aprendizagem”. P18RP8

“Ser a ponte entre a familia e a escola, organizar o trabalho pedagdgico com os professores,
promover capacitagdes e formagbdes com os professores, orientar os alunos com relagéo a
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conduta e disciplina e auxiliar no aprendizado, estudando dados e resultados de
aprendizagem, entre outras”. P20RP8

Categoria: Acompanhar o trabalho docente

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:22

“Atendimento e orientagdo aos professores. Atendimento aos alunos. Organizacao
pedagdgica, organizagdo do calendario. Orientagédo e atendimento aos pais. P19RP8

“Séo varias as atribuicbes do Pedagogo em um colégio agricola. A organizagéo do trabalho
pedagoégico acontece como: conselho de classe, conselho escolar, auxiliar da direcao,
orientador pedagdgico do internato, organizacéo curricular, estrutura e funcionamento do
colégio agricola, equipe pedagdgica para atendimento de alunos, pais e professores, entre
outras atribuigbes. P21RP8

“Acompanhar a vida escolar do aluno, processo de aprendizagem e avaliagdo, frequéncia
escolar, manter contato com a familia promovendo o desenvolvimento integral do educando.
Acompanhar o trabalho docente, plano de trabalho, registros nos diarios, metodologias, dar
suporte pedagégico, realizar formagcdes com o coletivo, promover estudos. Elaborar e
atualizar o regimento escolar, projeto politico pedagdgico, organizar os conselhos de classe,
analisar o aproveitamento escolar e conduzir o aluno para o desenvolvimento de sua
aprendizagem”. P35RP8

Categoria: Acompanhamento e orientagao as familias

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:21

“Organizacao, orientacao e supervisédo do trabalho pedagdgico e gestdo escolar. Orientar e
acompanhar os/as professores/as e relagdo ao planejamento. execucédo e avaliagcao do
trabalho educativo, de acordo com o PPP, coordenar, em conjunto com a equipe diretiva, o
conselho de classe, definindo, os encaminhamentos pedagdgicos necessarios, promover a
integragao da familia com a instituigcao, entre outros. POBRP8

“O pedagogo do internato, funcdo a qual eu desempenho no colégio agricola, é responsavel
pelo internato, cozinha, lavanderia, limpeza, inspetores de alunos e também pelo
acompanhamento do desempenho escolar e pessoal dos alunos internos, proporcionando-
Ihes bem estar social, convivio familiar de respeito, atendendo a formacao de bons habitos e
respeito mutuo em todos os ambientes do alojamento. Articulagdo do dialogo entrefamilia
e aescola’. P22RP8

“Orientacdo didatica e pedagogica a professores, acompanhamento da frequéncia e
rendimento escolar dos alunos, acompanhamento e orientagao as familias dos alunos,
organizacao e orientagdo dos planos de trabalho docente junto aos professores,
acompanhamento das horas atividades, verificagdo dos RCOs e orientagcdo na adequagao
dos mesmos sempre que necessario”. P27RP8

Fonte: a autora

No quadro 10 acima, é possivel verificar que, ao cédigo “Atribui¢des do
Pedagogo”, relacionaram-se trés categorias: Ensino Aprendizagem, Suporte
pedagogico e Articulagdo com a familia. Com 28 recorréncias, expressando, na
opiniao dos pesquisados, a maior atribuigdo de um pedagogo de Escola Técnica,
a categoria Ensino Aprendizagem foi a que obteve o maior numero de
incidéncias, a partir da técnica de Analise de Conteudo realizada.

Saviani (1996), traz a importancia e a responsabilidade do pedagogo, em

relagao a seu trabalho no ensino aprendizagem quando declara:

O trabalho do pedagogo reveste-se, assim, de dupla responsabilidade,
em primeiro lugar, a responsabilidade de construir, de modosistematico
e organizado, a educagao que atualiza historicamente as novas
geragoes, e, em segundo lugar, a responsabilidade depriorizar
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aquilo que é relevante para o processo educacional como um todo,
frente as politicas publicas educacionais vigentes (SAVIANI, 1996. p.
48).

O processo de ensino aprendizagem se da quando o aluno aprende a
problematizar suas praticas, assim como seus conhecimentos. O objetivo é a
formagao do aluno, o entendimento de como a escola pode ajudar e facilitar seu
processo de desenvolvimento. O Pedagogo € responsavel por mediar essa
relagéo entre o aluno e o professor para juntos contribuirem para o processo de
ensino aprendizagem do educando na escola, subsidiando as praticas
educativas que levem a efetivacdo do resultado do seu trabalho, garantindo
atendimento as necessidades dos alunos, sendo o articulador da pratica
pedagogica. O Pedagogo tem um papel fundamental junto aos alunos no
processo ensino aprendizagem, diminuindo a distancia entre o pensar e o fazer
pedagogico, primando pela qualidade do ensino.

Das atribuicdes que competem aos Pedagogos, o ensino aprendizagem é
funcdo fundante nos Colégios Agricolas, ndo descaracterizando dos colégios
regulares, sendo a principal atribuicdo desse profissional, tendo como base
comum nas escolas. As categorias que emergiram nas respostas dos
Pedagogos, elas também acontecem em um colégio regular.

Pela pesquisa bibliografica realizada, constitui-se o trabalho do Pedagogo
em sua maioria burocratizado na escola, absorvendo a maior parte do tempo
desses profissionais com fins legais como o Projeto Politico Pedagdgico,
Regimentos, Plano de Acao entre outros, o que lIhes dificultam planejar agées
que promovam momentos de estudos e reflexbes para um agir pedagdgico
relacionado ao ensino aprendizagem dos alunos.

Uma das atribuigdes que € importante para o trabalho do Pedagogo ¢é a
formacéo continuada dos professores. Na pesquisa realizada nao foi possivel
identificar na descricdo dos participantes a formagao continuada, devido que os
pedagogos ja participam das formag¢des que a mantenedora oferta, nem a
questao do planejamento, que sado atribuigdes proprias do Pedagogo, primordiais
nos Colégios Agricolas, entretanto n&o apareceu nos dados da pesquisa.

De fato, a categoria ensino aprendizagem, que apresentou a maior

incidéncia nas respostas dos Pedagogos, € atribuigdo primordial, caracterizando
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o trabalho do Pedagogo, tanto nos Colégios Agricolas como nos colégios
regulares. A atribuicdo apontada pelos Pedagogos, o cuidado com o processo
de ensino aprendizagem, é considerada fungao principal no trabalho desse
profissional na educacgao.

Por meio da pesquisa bibliografica realizada foi possivel identificar que o
trabalho do Pedagogo caracteriza-se, ainda, em sua grande maioria, como um

trabalho burocratizado na escola. Rocha (2009, p.15), afirma que:

A escola, nas Uultimas décadas, tem respondido por tantas
responsabilidades que nao deveriam ser atribuidas a ela (fichas,
relatérios, encaminhamentos), ocasionando um acumulo de tarefas
periféricas, ficando em segundo plano tudo o que deveria ser essencial.
(ROCHA, 2009, p.15).

Esse profissional da educacéo encontra ainda dificuldades para planejar
acdes que promovam momentos de estudos e reflexdes para garantir o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos discentes e
docentes.

Em relagéo a categoria “Acompanhar o trabalho docente” que apresentou
22 incidéncias, a atuagao do Pedagogo € vista como imprescindivel para auxiliar
os professores na melhoria de seu trabalho em sala de aula (conteudos,
meétodos, técnicas, formas de organizag¢do), na analise e entendimento das agdes
de ensino com base nos conhecimentos tedricos, ou seja, na articulagdo das
areas do conhecimento.

Em outras palavras, o Pedagogo ¢é o profissional que oferece respaldo ao
professor na construgcado da sua pratica pedagodgica, oportunizando momentos
para que os docentes desenvolvam acdes didaticas que levem o aluno a
construcao do conhecimento.

Gadotti (2004), considera que o Pedagogo € aquele que nao fica
indiferente diante do que acontece no dia a dia da escola, intervindo com a
realidade em processo. Vale ressaltar que, para o Pedagogo intervir na pratica
pedagdgica, de maneira eficiente, requer-se dele, um dominio aprofundado das
questdes educacionais e pedagdgicas que acontecem na escola.

A terceira categoria que emergiu do codigo: “Acompanhamento e
orientacao as familias”, com 21 incidéncias. Os Pedagogos ressaltam, para que

a escola tenha resultados positivos no desenvolvimento do ensino aprendizagem
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€ elemento fundamental a parceria entre os pais e a instituicdo, cada um
cumprindo com seu papel, separadamente. No entanto, € importante destacar
também, que a escola e os pais devem estar em constante sintonia para que os
objetivos propostos (estratégias pedagdgicas e o ensino aprendizagem), sejam
alcancados. Para isso, cabe a escola sempre estar incentivando a participagao
dos responsaveis no desenvolvimento humanos dos alunos, mostrando que a
escola esta sempre aberta ao dialogo.

Infere-se que os Pedagogos realizam a interagao entre familia e escola.
Comumente, sdo promovidas assembleias de pais ou responsaveis e equipe
pedagdgica, para que, juntos, possam buscar solugdes para as dificuldades,
tomando decisbes importantes que venham ao encontro dos interesses da
escola e dos alunos.

Para Garcia (2006), a parceria entre a familia e a escola é fundamental
para o sucesso no desenvolvimento intelectual, moral e na formac¢ao do aluno.
Essa interacdo entre escola e familia € de suma importancia para o aprendizado
do estudante, o interesse pelo ambiente escolar por parte dos pais, promove uma
melhora no desempenho, trazendo impactos positivos no seu desenvolvimento.

No quadro 11 serdo apresentados 3 fragmentos textuais identificados nas

respostas dos participantes e utilizados como exemplo para a criagao das
categorias oriundas da analise de dados da pergunta do numero 09 do
questionario on-line. “Das suas atribuicdes desenvolvidas no Colégio Agricola,
qual vocé tem maior dificuldade para realizar’? Identificou-se para o cddigo
Dificuldades, 3 categorias que tiveram as maiores incidéncias com esse
indicador: 1- Integracédo da base nacional comum com as disciplinas técnicas, 2-
Aprendizagem e 3 — Documentos escolares.

A categoria com maior incidéncia e semelhanga da pergunta 09 do
questionario foi a Integracdo da base nacional comum com as disciplinas
técnicas, com 06 incidéncias. A seguir, o quadro 11 com as categorias que foram

criadas a partir do coédigo analisado.

QUADRO 11 - DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS PEDAGOGOS

Categoria: Integragcao da base nacional comum com as disciplinas técnicas

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:06
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“A maior dificuldade esta em integrar as disciplinas da BNC com as disciplinas técnicas”
PO4RP9

A articulagao entre os componentes curriculares da base nacional comum e das areas
técnicas”. PO7RP9

Acompanhamento de alunos com dificuldade de aprendizagem, motivacdo dos professores e
conseguir auxiliar os professores na integragcdo de contelidos da base nacional comum
e da formacao especifica’. P30RP9

Categoria: Aprendizagem

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:04

“A parte do entendimento dos professores (alguns) em relagao a alunos com problemas,
dificuldades, parte humana”. PO5RP9

“Acompanhamento de estudantes com dificuldades de aprendizagem”. P13RP9

“Acompanhamento de alunos com dificuldades de aprendizagem, motivacdo dos
professores e conseguir auxiliar os professores na integragao de contelidos da base nacional
comum e da formacgao especifica”. P31RP9

Categoria: Documentos escolares

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:04

“A efetiva participagao dos pais no que diz respeito ao cumprimento das normas do
regulamento do internato”. P22RP9

“Tenho um pouco de dificuldade com a parte burocratica, tenho pouco conhecimento das
tecnologias”. P32RP9

Manter atualizado o Plano Politico Pedagogico, Regimento Escolar, visto a sobrecarga de
outras atividades ficamos com pouco tempo para dedicarmos a este trabalho”. P35RP9

Fonte: a autora

A integracdo entre as disciplinas da Base Nacional Comum com as
disciplinas técnicas € um dos fatores de maior dificuldade encontrado nos
Colégios Agricolas, sendo uma conquista diaria para a superagcdo da
fragmentacao das disciplinas. O trabalho de integracéo das disciplinas com a
BNCC na escola deve ser desenvolvido em conjunto com os professores. Como
discorre Sacristan (2000, p. 299) “devemos superar as fronteiras artificiais do
conhecimento especializado e integrar conteudos diversos em unidades
coerentes que apoiem uma aprendizagem mais integrada”, estabelecendo uma

conexéo da teoria e da pratica. Segundo Luck (1995, p.64):

A integragao e engajamento de educadores num trabalho conjunto, de
interacdo das Disciplinas do curriculo escolar entre si e com a
realidade de modo a superar a fragmentagéo do ensino, objetivando a
formacao integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente
a cidadania mediante uma visédo global de mundo e serem capazes de
enfrentar os problemas complexos, amplos e globais atual.

Destaca-se a importancia em promover espacgos de formagao continuada
para que os professores possam integrar a Base Nacional Comum as disciplinas

técnicas.
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Segundo analise dos dados, os Pedagogos nao especificaram os

problemas que causam essa dificuldade na integracao entre as disciplinas, mas

acredita-se que a falta de planejamento e formagéo continuada é um dos fatores

predominantes nessa articulagao que € tdo importante no processo educacional.

Outro fator relevante que podemos citar, é o fato que a prépria lei, como

por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular, ela nao faz relagdo com as

disciplinas técnicas. Assim, esse documento normativo, ndo tem uma

abrangéncia as caracteristicas da realidade brasileira como um todo, ela busca
selecionar somente os conteudos basicos da educacao.

Na categoria 2 intitulada "Aprendizagem”, que teve 04 incidéncias, a
dificuldade de aprendizagem pode estar atrelada a varios fatores como
metodologia utilizada, métodos pedagdgicos, ambiente fisico e, também, fatores
relacionados ao proprio aluno no seu contexto de vida. O papel do Pedagogo é
fundamental para promover essa interagdo entre o aluno com dificuldade e o
professor, para que, juntos, posam identificar o problema e facilitar a
aprendizagem do estudante, buscando ferramentas de ensino como apoio para
as mudangas na abordagem educacional e que tragam beneficios para o
processo de ensino aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem sao bastante recorrentes na vida escolar
dos alunos, o que faz com que seja importante que toda a equipe trabalhe em
prol dos estudantes. Para Freire (2018), € na interagdo com o0 mundo e com o0s
outros que uma pessoa constréi seus conhecimentos, o que ocorre em um
processo de acdo e reflexdo continuo. E preciso refletir que os alunos
apresentam motivagdes e trajetorias distintas e aprendem das mais variadas
formas. E responsabilidade da instituicdo oferecer estratégias aos alunos, para
que a educacao tenha sentido e relevancia nao s6 da parte pedagdgica, mas
social e na vida escolar dos estudantes.

A categoria 3 intitulada “Documentos escolares” teve 04 incidéncias,
revelando que os documentos normativos, tais como projeto politico pedagdgico,
regimento escolar, plano de acao, entre outros, sdo fundamentais para as
instituicbes, uma vez que estabelecem as diretrizes para a efetividade das
praticas pedagogicas, bem como o enquadramento nas normas da escola. O
Pedagogo € o profissional responsavel por desenvolver esse conjunto de

documentos especificos para sistematizar o trabalho na escola. Caso contrario,
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nao seria possivel organizar o ano letivo, o curriculo escolar e definir os objetivos
a serem alcangados.

Como ja mencionado, uma vez que o Pedagogo é visto como um
profissional com multiplas fungdes da pratica educativa, ele acaba se
desvinculando das suas funcdes ao assumir outras atribuicdes com muitas
burocracias, diminuindo seu tempo de trabalho para a efetivacéo das atividades
relacionadas a organizagao do trabalho pedagogico.

O pedagogo muitas vezes ele deixa de realizar agdes principais de sua
funcao para fazer trabalhos burocraticos, assim, € a escola de hoje, a maior parte
do trabalho do Pedagogo esta ligado as fungdes burocraticas da escola, pois tudo
envolve planejamento, registros, papéis, ndo tendo tempo muitas vezes para se
dedicar as atividades que estdo relacionadas ao ensino aprendizagem dos
estudantes (PARANA, 2021).

Para além da investigagdo sobre as dificuldades enfrentadas pelos
pedagogos que atuam nos colégios agricolas, buscou-se investigar as
atribuicées que estes profissionais reconhecem como proéprias de suas acgdes
dentro da escola de atuagao. A questao 10 levou os pedagogos a refletir sobre
suas fungdes com a seguinte indagagdo: Como vocé define as atribuicbes do
Pedagogo(a) em um Colégio Agricola? Faga sua descricdo e justifique sua
resposta, sendo ilustradas com 3 fragmentos textuais retiradas das respostas do
questionario.

A partir das respostas obtidas na décima questao do instrumento de coleta
de dados, foi possivel identificar as categorias que tiveram maiores incidéncias
e semelhangas entre as respostas dos participantes: 1- Emocional, 2-
Organizacao do trabalho pedagdgico e 3- Articulador. A categoria com maior
incidéncia e semelhanga da resposta 10 do questionario on-line foi “Emocional”,
com 08 incidéncias. A seguir o quadro 12 apresenta as categorias que emergiram

da analise, com 3 fragmentos de respostas dos Pedagogos que as justificam.

QUADRO 12 - DEFINICAO DAS ATRIBUICOES DO PEDAGOGO
Categoria: Emocional

Quantidade de incidéncia que a categoria teve: 08

“O pedagogo de um Colégio Agricola vai além das suas fun¢des pedagdgicas, auxiliando no
crescimento pessoal e profissional do aluno, tornando-se muitas vezes um ouvinte nas




90

dificuldades que possuem, buscando solucionar conflitos de ordem pessoais e
emocionais”. PIRP10

“De suma importancia na parte humana, porque os alunos de colégios agricolas precisam de
muita conversa, conselhos e carinho, porque ficam longe da familia’. PSRP10

“As atribuigdes vao além das pedagodgicas desempenhadas em outras escolas regulares, pois
acabamos dedicando muito mais do que o conhecimento profissional, devido as necessidades
apresentadas por muitos alunos, acabamos atendendo situagdes que requerem cuidado
emocional, psicoldgico, de orientagdo de vida entre outros, visto que passam grande parte
do tempo no colégio e longe da familia. O vinculo criado com os alunos € muito maior que o
profissional”. P10RP10

Categoria: Organizagado do Trabalho Pedagégico

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:03

“Complexas, considerando a quantidade de trabalho e atribuicdes que precisamos
desenvolver”’. PO7RP10

“Acredito ser a mesma em qualquer modalidade de ensino, nao vejo diferenga”. P34RP10

“Sao as mesmas atribuicdes de outros colégios, além das especificidades dos Agricolas,
como aulas praticas, alunos do internato, problemas com internet que atrapalham o bom
andamento de nosso trabalho e dos docentes, entre outros”. P31RP10

Categoria: Articulador

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:03

“E o principal articulador do ensino aprendizagem, principalmente em se tratando de alunos
internos, onde precisamos realizar o papel que seria da familia, o de cobrar as tarefas, os
horarios de estudos, a cobranca da limpeza e a organizagao dos quartos, as regras de
convivéncia”. P22RP10

“Nem sempre seu periodo de trabalho se restringe somente ao momento em que esta no
colégio e articulador do processo”. P25RP10

“O Pedagogo nos Colégios Agricolas auxilia os professores, pois muitos docentes nao
possuem licenciatura, sao técnicos (em sua maioria bacharéis). Eles podem apresentar
dificuldade com metodologias e didaticas. O pedagogo auxilia nessa mediagao para melhor
0 processo de ensino no colégio”. P30RP10

Fonte: a autora

Como se pode visualizar no quadro 12, a categoria que teve maior
incidéncia foi “Emocional”’, com 08 incidéncias. Os desafios enfrentados na
educagcao contemporanea, traz aos profissionais da educacdo cada vez mais
preocupacgdes em relagdo aos alunos sobre suas atitudes e comportamento na
escola. No que tange os conflitos pessoais e emocionais, os alunos se tornaram
um desafio para os Pedagogos, que precisa, muitas vezes, orienta-los em
relagdo aos seus sentimentos, principalmente nos Colégios Agricolas com
regime de internato, quando o discente permanece na escola a semana toda,
retornando para casa somente nos finais de semana, essa atribuicdo é uma
constante. Devido a esta situacdo, além de todo trabalho da organizacdo
pedagdgica e administrativa, os Pedagogos tém mais a funcdo de atender os
alunos dando-lhes suporte emocional.

Isso implica discernir que a escola contemporanea tem uma fungao mais

ampliada, visando ndo somente o conhecimento e a preparagao do individuo

para o mercado de trabalho, mas sim, esta pautado no processo de gerenciar
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as relagdes socioemocionais e os conflitos que acabam influenciando no ensino
aprendizagem dos alunos (WALLON, 2003).

Percebe-se que a partir dos dados da pesquisa, foi possivel identificar que
os Pedagogos dos Colégios Agricolas definem as atribuicbes como uma fungao
que vai além das fungdes da organizagédo do trabalho pedagdgico, auxiliando
também nas relagbes socioemocionais dos alunos.

Sabe-se que essas questdes emocionais e psicoldgicas ndo séo a base
fundante da formagao do Pedagogo, por isso a importancia de psicélogos nos
Colégios Agricolas, para auxiliar os alunos, nas questdes relacionadas ao fato
de estarem longe de casa, “morando” no internato, com pessoas que nao
conhecem e com varias particularidades, a perca de entes queridos devido a
pandemia, entre outros fatores que acabam influenciando diretamente no
desenvolvimento do ensino aprendizagem dos alunos.

Percebe-se que os Pedagogos colocaram essa definicdo das atribui¢cdes
voltada para essa questdo emocional, devido que essa responsabilidade
geralmente acaba agregando nas fungbes dos Pedagogos, reafirmando assim,
a necessidade de psicologos no interior das escolas, por estar relacionado ao
processo de educacao.

Outro fato pertinente e de grande relevancia seria a participagao dos
psicologos na formagao continuada dos Pedagogos auxiliando na compreensao
de fatores que implicam no processo educacional dos alunos, pois essa questao
deveria ser considerada sob um escopo mais amplo do que somente
orgcamentario.

A categoria 2, “Organizagao do trabalho pedagdgico” com 03 incidéncias,
que, conforme as respostas dos Pedagogos que participaram do questionario on-
line, revela que os trabalhos pedagdgicos desenvolvidos nos colégios agricolas
sdo as mesmas atividades realizadas nos colégios regulares, ou seja, € o
trabalho no qual deve haver a articulagdo, planejamento e organizagdo do
trabalho pedagdgico, com objetivos a serem alcangados de maneira satisfatoria,
coerente e eficaz, articulando o processo de desenvolvimento do ensino
aprendizagem e o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Para Pimenta (1995), a pratica da organizagao do trabalho pedagdgico

deve acontecer com a participagao de todos os envolvidos, sendo o Pedagogo
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o profissional fundamental na organizagao do processo ensino aprendizagem,
garantindo a consisténcia das agdes pedagogicas.

Com relacdo a categoria 3 de titulo “Articulador”, que apresentou 03
incidéncias, o Pedagogo tem a funcédo de articular as diferentes areas do
conhecimento, no processo de formacao cultural que se da no interior da escola,
criando estratégias para que todos se sintam parte desse processo na busca pelo
desenvolvimento integral do educando, sendo o Pedagogo o mediador da
organizagao das praticas pedagogicas. O regimento escolar faz referéncia sobre
o trabalho do Pedagogo, e compete a equipe de administragdo do internatol: art.
24, § Il — interagir com todos os setores do estabelecimento de ensino e § IX —
supervisionar, avaliar e interferir, sempre que necessario, as condigdes do
economato, com a finalidade de melhoria das condi¢cdes de estadia do internato,
em consonancia com a politica educacional.

Para Saviani (2012), o Pedagogo € aquele que tem o conhecimento
pedagdgico para entender o “todo” da escola, ou seja, todo o funcionamento dela,
com uma fundamentacgao tedrica que permite a compreensao das situacbesde
ensino, promovendo a construcdo de estratégias pedagdgicas, fazendo a
articulacao do trabalho no interior da escola.

No quadro 13, sdo apresentadas as categorias que tiveram maior
incidéncia e semelhanca com o uso de 3 elementos textuais extraidos das
respostas dos Pedagogos da pergunta 11 do questionario on-line, e que estao
associados ao codigo “Diferengas de um colégio regular de um Colégio Agricola”.
A partir da pergunta: “Vocé consegue identificar diferencas de atuacgao
profissional do(a) Pedagogo(a) em relagao ao seu trabalho desenvolvido em um
Colégio regular e em um Colégio Agricola? Se sim, quais seriam? Fagca uma
descrigdo, foi possivel identificar as seguintes categorias: 1- Internato, 2-
Conhecimento tedrico e 3- Alunos. A categoria que teve maior incidéncia e
semelhanga na resposta da pergunta numero 12 do questionario on-line foi
internato, com 15 incidéncias.

Conforme quadro 13, apresenta-se as categorias que foram criadas a

partir do codigo analisado.

QUADRO 13 - DIFERENCAS DE UM COLEGIO REGULAR PARA UM COLEGIO AGRICOLA
Categoria: Internato

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:15
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“No Agricola em que atuo requer que a pedagoga: estabelega articulagdo entre os
componentes extracurriculares inerentes a formagao profissional, garanta que os alunos
cumpram as atividades escolares incluindo o estagio e trabalho de final de curso, garanta a
segurancga e o bem estar dos alunos no ambiente escolar, principalmente os alunos em
regime de internato, estabeleca constante didlogo entre a equipe diretiva, pedagdgica e da
fazenda escola para organizagéo das atividades escolares”. PO7RP11

“Sim. No meu caso especifico que estou como orientadora de alojamento e na escola regular
nao existe essa fungdo. O trabalho pedagdgico desta fungao é bem especifico e diferente”.
P30RP11

“No Colégio Agricola o aluno tem um tempo de permanéncia maior, principalmente do
internato, longe de suas familias necessitam de acompanhamento diferenciado. Também
temos mais disciplinas comparando ao ensino regular e ainda as aulas praticas, onde o aluno
desenvolve suas habilidades para o mercado de trabalho”. P35RP11

Categoria: Conhecimento Técnico

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:09

“Sim, na educacgéo profissional técnica de nivel médio, no colégio agricola, as ag¢des de
aprendizagem sao voltadas para a formagdo do profissional para atuar no campo,
favorecendo o conhecimento integrado ao cotidiano do aluno com formagéo técnica, na escola
regular é a execugao do PPP”. PO3RP11

“Sim. Trabalhar no Colégio Agricola é desempenhar um trabalho bastante diferenciado do
ensino regular. A diferenca é que na escola regular o pedagogo realiza o trabalho da OTP e
no Colégio Agricola temos os alunos internos, envolvendo educagéo e trabalho”. POORP11

“No Colégio Agricola as atribuicbes sdo basicamente as mesmas de uma escola regular, o
que difere sdo as intermediacbes da parte técnica dos professores das areas especificas
para que caminhem juntas a parte da Base Nacional Comum e os alunos que estédo no regime
de internato, cujo tratamento tem particularidades em fungéo de que os alunos moram no
colégio”. P20RP11

Categoria: Alunos

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:04

A diferenca é que os alunos do colégio agricola s&o mais interessados que os da escola
regular e com isso ha menos problemas de indisciplina”. PO6RP11

“O trabalho em escola regular conta com a proximidade da familia, desenvolvendo uma
parceria na resolugdo de conflitos, facilitando as acdes. No colégio agricola o pedagogo
precisa ter sensibilidade e delegar as tarefas, acompanhar as agées e mudangas de
comportamento dos alunos para que assuma suas responsabilidades”. P11RP9

“Aclientela é diferente, os alunos permanecem na escola em periodo integral, as disciplinas
sao técnicas e regulares entre outros”. P35RP11

Fonte: a autora

No Quadro 13, destacou-se a categoria 1 “Internato” que apresentou 15
incidéncias relacionadas com o cédigo as “Diferengas entre um colégio regular
de um Colégio Agricola”. Quando se fala em regime de internato, € comum
pensar imediatamente nas responsabilidades ndo somente com os alunos, mas
com os familiares e com o Estado, do atendimento aos alunos que residem na
instituicdo durante o ano letivo. Esses alunos s&o aqueles que moram na escola,
voltando para a casa aos finais de semana, feriado ou férias, e toda
responsabilidade desses estudantes ficam por conta da equipe desse setor.

O regime de internato é bastante importante para a permanéncia de
muitos jovens oriundos de outros municipios, que precisam ter uma formagao

técnica para poder trabalhar em suas propriedades, assim como uma
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oportunidade de um futuro melhor. O internato proporciona ao aluno a assisténcia
integral, ofertando moradia (durante a semana), alimentagao, assisténcia médica
(hospital quando necessario), entre outros bens e servigos como o
acompanhamento pedagogico, promovendo, assim, a aprendizagem, o que o
diferencia da escola regular.

Pensando no regime de internado, Barroso (2008) observou que esse
recurso é crucial para a formacgao dos alunos oriundos do meio rural, bem como
de cidades com baixo indice de desenvolvimento humano e de familias com
baixo poder aquisitivo.

A escola oferece aos alunos toda uma estrutura fisica e pedagogica. O
internato € considerado uma “extensao” de suas casas, no qual eles tém toda
estrutura necessaria para seu bem-estar. Pode-se perceber que o regime de
internato ofertado de forma integral nos Colégios Agricolas possibilita aos alunos
uma oportunidade de obter uma formacéao profissional técnica de qualidade para
as suas vidas.

Segundo os dados coletados, foi possivel identificar nas respostas dos
Pedagogos, que, o que difere um colégio regular de um Colégio Agricola € o
internato.

O internato € para aqueles alunos que moram distantes da escola e
necessitam ficar a semana toda no ambiente escolar devido ao transporte. O
internato além de oferecer “estadia”, favorece também um vinculo entre a escola
e o aluno, proporcionando um atendimento diferenciado para que os alunos nao
desistam do curso e permanecam até se formarem, assim sendo, oconhecimento
técnico é extremamente pertinente para a formacao desse aluno,porque ele vai
ajudar no trabalho relacionado com a formacdo e os conhecimentos
agropecuarios.

Dando sequéncia, apresenta-se a categoria 2 “Conhecimento técnico”,
que teve 09 incidéncias. O curso técnico € essencial para a gestdo e
planejamento do trabalho no campo. Além disso, € uma das categorias que mais
contribuem para o desenvolvimento do agronegocio e pecuaria, entre muitas
outras fungdes, por isso a importancia do aluno ter um conhecimento técnico de
qualidade para poder desenvolver as atividades com qualidade no mercado de
trabalho. O grande diferencial do conhecimento técnico é a formacdo humana e

a formacao técnica.
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O trabalho do Pedagogo no contexto da educacgao técnica profissional é
elemento fundamental na formacgéao dos alunos, contribuindo para que possam
atuar no mercado de trabalho. Nesse sentido, o papel do Pedagogo como o elo
entre professor, aluno e area técnica é essencial na formacgao integral dos alunos
em relacdo ao conhecimento técnico.

Na terceira categoria, intitulada “Alunos” com 04 incidéncias, sendo a de
menor numero, os Pedagogos apontam o publico/discente dos Colégios
Agricolas com perfil muito diferente de alunos de escolas regulares. Os alunos
dos Colégios Agricolas sao oriundos da classe trabalhadora e, quando escolhem
estudar em um colégio agricola, sabem a razdo de querer estar ali. Os
estudantes chegam com propdésitos, expectativas e objetivos diferentes a serem
alcancados. Ademais, demonstram mais interesse, compromisso assumido com
a escola, participam mais e muitos alunos tém resultados significativos em
relagdo a aprendizagem no curso. Embora esses pontos positivos no curso
existam, € sabido, também, que muitos alunos acabam desistindo do curso por
conta de n&o se adaptarem a rotina de um Colégio Agricola, pois muitos jovens
chegam com 14 anos de idade, sem maturidade para conseguir ficarem longe da
familia. Outros, no decorrer do processo, acabam perdendo a oportunidade de
concluirem o curso, porque perde o direito de ser aluno interno, apds infringirem
o regulamento do internato, passando a ser aluno semiinterno.

Para finalizar a analise dos dados, o quadro 14 traz os desafios da fungao
apontados por estes profissionais investigados. A partir da pergunta “Aponte
desafios que vocé vivencia em relacao ao seu trabalho em um Colégio Agricola
de Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio. Fagca uma descricao”, foi
possivel identificar 3 categorias: “Profissionais”, “Capacitacdo especifica” e
“Problemas familiares”, que tiveram maior incidéncia pelo cddigo e semelhanga
semantica, a partir da técnica AC aplicada. Para cada categoria, 3 fragmentos
textuais que a justificam foram selecionados.

Em relagdo ao cédigo "Desafios", a que apresentou maior ocorréncia nas
respostas dos Pedagogos foi a categoria “Profissionais" com 08 incidéncias,

sendo apresentado em seguido no quadro 14, com 3 elementos textuais.

QUADRO 14 - DESAFIOS VIVENCIADOS EM UM COLEGIO AGRICOLA

Categoria: Profissionais

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:08
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“O grande desafio esta na responsabilidade de assumirmos mais de 140 jovens (de ambos os
sexos) internos, onde ficam 24 horas sob nossa responsabilidade, sem disponibilidade de
recursos do Estado como, nutricionista, assisténcia médica, uma seguranga maior,
capacitagdo especifica voltada para a equipe administrativa do internato como os funcionarios
e pedagogos”. PO9RP12

“Falta de estrutura, profissionais para auxiliar a equipe do internato”. P16RP12

“O grande desafio & em relagéo a reponsabilidade que assumimos ao receber jovens, em sua
grande maioria advindos do interior. Os alunos ficam 24 horas na escola durante toda a
semana, a disponibilidade de recurso que o Estado oferece para atender esses alunos é
escassa. Nao possuimos nutricionista para acompanhar as refeigées, ndo temos
assisténcia a saude em caso de emergéncia, ndo temos cursos especificos que sejam
ofertados a equipe do internato”. P22RP12

Categoria: Capacitagcado Especifica

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:06

[...] “O estado nunca proporciona formagao especifica para o cargo”. PO5RP12

“Professores da area técnica sem formacao pedagégica, falta de dialogo entre a equipe
diretiva, pedagdgica e docente, dificuldade de contato com algumas familias, falta de
infraestrutura de qualidade em alguns ambientes e de recursos pedagogicos, falta de
interesse e de esforgo dos alunos com o aprendizado tanto da area técnica com da base
nacional comum”. PO7RP12

[...] “O desafio da formagao de docentes da area técnica que necessitam de formagao
especifica’ P13RP12

Categoria: Problemas Familiares

Quantidade de incidéncia que a categoria teve:03

[...] “Muitos alunos com problemas familiares”. PO5RP12

Os principais desafios sdo questbes relacionados a problemas familiares, emocionais e
sociais”. PO6RP12

[...] “Dependéncia afetiva dos genitores”. POBRP12

Fonte: a autora

No quadro 14, por meio da analise das respostas dos Pedagogos no
questionario on-line, foi possivel evidenciar que a categoria 1 “Profissionais®
apresentou 08 incidéncias para os desafios vivenciados pelos Pedagogos nas
escolas agricolas. A importancia de diversos profissionais nesta modalidade de
atendimento educativo é fundamental. Um nutricionista na instituicdo é essencial,
nao somente por ser o profissional técnico responsavel pelo programa de
alimentacdo escolar, mas também por desenvolver projetos de educacédo
alimentar e nutricional para os alunos, auxiliando na formagao e manutencao de
habitos alimentares saudaveis. Nas tarefas diarias em relacdo as refeicbes, o
tempo despendido para toda a organizagao € de responsabilidade da equipe do
internato (Pedagogas). Quanto a assisténcia a saude, ndo sendo caso de
emergéncia, recorre-se, primeiramente, aos pais dos alunos, o que muitas vezes
se torna inviavel, pelo fato de os pais residirem longe do colégio e, ainda,

dependendo do horario, os pais ndo conseguem ir até a escola. Assim, os alunos
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doentes permanecem no internato, aos cuidados dos profissionais que atendem
esses internos.

Em relacdo a seguranga escolar, esta é imprescindivel para gerar um
ambiente tranquilo entre os individuos que ali estdo. Como ja relatado nesta
pesquisa, os alunos permanecem na escola a semana toda e os Colégios
Agricolas ndo tem seguranca noturno, ficando a responsabilidade para
inspetores, no qual todos acabam ficando vulneraveis e inseguros e a
importancia de psicologos nos Colégios Agricolas, atuando com um enfoque
preventivo nos mais variados temas, fazendo com que o ambiente funcione de
forma mais harmdnico e produtivo, tanto para os professores como para os
alunos.

O trabalho desenvolvido pelos Pedagogos do internato nos Colégios
Agricolas envolvem uma complexidade muito grande quando se trata do
atendimento aos alunos. Além de todas as fungdes e o trabalho burocratico
realizado por esses profissionais, a equipe do internato também tém de assumir
o trabalho que seriam de responsabilidade de outros profissionais, como
psicologo, nutricionista, assisténcia a saude e vigilancia (noturno).

Com relacao a categoria 2 “Capacitagcao especifica”, com 06 incidéncias
e semelhanga na resposta da pergunta 12 do questionario on-line, os Pedagogos
enfatizaram a falta de capacitacdo especifica para os Colégios Agricolas.
Capacitacdo continuada, tanto para professores como para funcionarios das
instituicbes escolares, tém acontecido constantemente para a melhoria do
processo ensino aprendizagem, conhecimento de novas metodologias, técnicas
e formas para trabalhar com os desafios do dia a dia em sala de aula, como na
propria instituicdo, refletindo diretamente nos resultados dos alunos, nos
remetendo diretamente a qualidade e melhoria para a escola como um todo,
melhorando a atuacao desses profissionais. Porém, destaca-se que o Estado
nao oferece capacitacao especifica para os profissionais que atuam nos Colégios
Agricolas.

Apresentando 03 incidéncias, a categoria 3, que teve a menor incidéncia
e semelhanga diante da resposta 12 do questionario on-line, foi “Problemas
familiares”. Os problemas que acometem os jovens hoje, na maioria das vezes,
vém do meio familiar, e o corpo docente se depara principalmente com os alunos

internos na escola. Além de todas as atribuicbes que o Pedagogo desenvolve no
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estabelecimento, como ja mencionado nessa pesquisa, cabe aos profissionais
dar o suporte necessario aos alunos que, muitas vezes, estdo em conflitos
consigo mesmo, e isso reflete no processo de ensino aprendizagem e no
relacionamento entre os pares, nao afetando somente o desenvolvimento
emocional, mas suas conquistas académicas e profissionais a longo prazo.
Partindo do pressuposto que o Pedagogo € de extrema importancia na
escola, esse profissional tem a fungdo de conduzir, organizar e planejar as
orientagbes na escola, permeando a relagdo entre todos os envolvidos no
processo educacional, contribuindo para que os alunos possam atuar no mundo
do trabalho com autonomia, enfrentando novos desafios de forma ética, criativa
e com visao sistémica dos processos produtivos, promovendo uma formagao
integral do aluno, tornando-se corresponsavel pela promogao de uma educagao
profissional que considere os principios educacionais, articulando os
conhecimentos de forma que estes atendam as demandas pessoais e sociais

dos estudantes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida nesta dissertagao buscou investigar quais as
atribuicbes e desafios dos Pedagogos que atuam em Colégios Agricolas da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, com o propdsito de compreender
melhor o que a investigacdo revela sobre o trabalho desenvolvido pelos
Pedagogos nessas instituicdes. Com isso, tem-se a expectativa de contribuir
para o campo pesquisado, apontando seus avancgos e desafios, contradicdes e
possibilidades, uma vez que pesquisas que abordam esse tema de atuagao sao
escassas, sendo um campo a ser investigado continuamente.

Para conduzir esta investigacédo, foi proposto, como objetivo geral,
analisar as atribuicoes e os desafios dos pedagogos que atuam em
Colégios Agricolas da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Para contemplar o objetivo proposto foi realizada uma pesquisa de
abordagem qualitativa do tipo exploratério, de natureza interpretativa, adotada
por pesquisadores de diferentes campos, especialmente na area da educacao,
para melhor entender um objeto de estudo. Este tipo de pesquisa permite
interpretar os fendmenos educacionais com maior clareza, possibilitando uma
analise empirica e detalhada sobre o fenémeno, auxiliando no entendimento de
possiveis incertezas acerca do objeto estudado.

A partir da técnica de Analise de Conteudo, na perspectiva de Bardin
(2016), a pesquisa foi conduzida em carater exploratério e abordou
especificamente a atuagdo do Pedagogo, sua formagdo e os desafios
enfrentados por esses profissionais que atuam nos Colégios Agricolas de
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

O primeiro objetivo especifico proposto na investigagdo buscou descrever
a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio. Para atender tal objetivo, foi
realizada uma pesquisa bibliografica em artigos, livros, teses e dissertacdes onde
a pesquisadora investigou a tematica em questdo a partir da legislagao, bem
como, as normativas sobre a Educacao Profissional prevista na LDBEN, que tem
como finalidade preparar o individuo para o mundo do trabalho. Pode- se
identificar que durante aproximadamente 20 anos, a Educacao Profissional foi

marcada por lutas, contradi¢gdes, interesses politicos e econémicos
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determinando os caminhos dos processos educativos a serem percorridos, € a
formagéao da classe trabalhadora, como o grande objetivo da educagao no pais.
As politicas da Educagao Profissional, tinham como propdsito o controle
das classes desvalidas. A partir de 1930, comegaram a exigir uma formagao dos
trabalhadores, surgindo assim os programas de formagdo para a classe
trabalhadora, ou seja, uma qualificagao profissional. Ja nos anos 90, as politicas
publicas emergiram da necessidade de mudangas sob novas bases teodricas no
processo produtivo, calcado em uma nova forma do saber da construgao do
conhecimento.

A realidade atual do mundo do trabalho requer profissionais que ampliem
seus conhecimentos, trabalhem em equipe, que sejam autdbnomos, criativos,
criticos e que desenvolvam seus conhecimentos basicos.

O segundo objetivo especifico da pesquisa buscou apresentar a fungao
educativa, social e profissional dos Colégios Agricolas, por meio também de uma
pesquisa bibliografica realizada em artigos, livros, teses e dissertagbes onde a
pesquisadora verificou que a funcdo social das escolas € formar cidadaos
criticos, autbnomos e conscientes dos seus direitos e deveres, capazes de
compreender a realidade em que vivem e preparar o individuo para participar da
vida social e econdmica, entendendo a educagdo em um sentido ampliado,
fazendo com que o aluno se identifique como sujeito histérico, capaz de dialogar
e respeitar as diferencas, de ser protagonista da sua prépria vida, desenvolvendo
assim, as competéncias e valores entendidos como necessarios para a vida em
sociedade e para o pleno exercicio da cidadania.

Ja os Colégios Agricolas, assumem uma fungéo essencial para os jovens,
construindo uma ligagao entre a escola e o sujeito do campo, pois os Colégios
Agricolas oferecem uma formagao pautada em fundamentar a pratica do aluno
com conhecimentos e técnicas agricolas, que poderao ser utilizadas nas suas
propriedades rurais.

O terceiro objetivo trata das atribuicbes do Pedagogo na educacao,
trazendo o que as pesquisas bibliograficas revelam sobre a importancia desse
profissional no lécus da escola. A formagao do profissional Pedagogo esta
alicergada nas bases legais que evidenciam sua formagao inicial, orientando,

assim, sua pratica no campo educacional.
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Para responder os objetivos especificos 1, 2 e 3 da pesquisa bibliografica
realizada pela pesquisadora, foi possivel identificar que as principais atribuicoes
do pedagogo além da organizacgao do trabalho pedagdgico, perpassa os espagos
escolares, atuando também na educacéao formal e ndo formal, tendo como campo
de atuacdo empresas, hospitais, entre outros.

Desse modo, nas atribuicbes de cunho pedagodgico, o Pedagogo é o
profissional que articula a organizagao do trabalho pedagdgico, sendo elemento
fundamental no processo educativo, atuando na area da educacao, perpassando
os espacos formais, ndo-formais e informais, garantindo os resultados das ag¢oes
pedagdgicas desenvolvidas.

O Pedagogo é de extrema importancia no que diz respeito a concretizagao
e transformacao do saber, aliando principios éticos e politicos na construgcédo da
identidade individual e coletiva dos alunos.

Ja nos Colégios Agricolas, a fungdo do Pedagogo € acrescida de outras
agdes. Além das atividades da organizagdo do trabalho pedagdgico, este
profissional da educacéo tem a funcao e as atribuicdes voltadas também para a
area técnica do Colégio Agricola e um trabalho na &area administrativa
relacionado ao regime de internato (atendimento aos alunos que permanecem a
semana toda na escola). Assim, o Pedagogo é de fundamental importancia no
que se refere ao ensino aprendizagem e na preparagao profissional dos jovens
para o mercado de trabalho.

A partir do questionario on-line, respondido pelos participantes e da
aplicagao da técnica de analise de conteudo, proposta por Bardin (2016), foi
possivel investigar, sob o ponto de vista dos pedagogos, as atribuicbes destes
profissionais que atuam nos Colégios Agricolas da Educagéo Profissional
Técnica de Nivel Médio.

A partir das categorias que emergiram das respostas dos questionarios
dos Pedagogos, as mais evidenciadas, em relagdo as atribuicbes desses
profissionais, nos Colégios Agricolas foram: ensino aprendizagem, suporte
pedagogico aos professores e articulagao com a familia.

Frente a preocupacgao cada vez maior com a qualidade no processo de
ensino aprendizagem dos alunos, percebe-se que, o Pedagogo € peca
fundamental nesse contexto, proporcionando ao aluno o desenvolvimento

integral em relacdo ao conhecimento. Foi possivel identificar que é atribuicdo do
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Pedagogo acompanhar o processo de ensino e propor metodologias
diversificadas para melhorar o desempenho dos discentes, buscando solugdes
para melhoria da aprendizagem.

O ensino aprendizagem € a principal atribuicdo dos pedagogos dos
Colégios Agricolas, ela se caracteriza mantendo a fungao principal do trabalho
do Pedagogo que é estar focado nas questdes que envolve o ensino
aprendizagem, se caracterizando como trabalho fundante tanto nos colégios
regulares como nos Colégios Agricolas. Por meio da analise de dados foipossivel
identificar que o trabalho dos Pedagogos nos Colégios Agricolas nao serestringe
as acodes burocraticas.

Quanto as dificuldades relacionadas as atribui¢cdes, as categorias que
emergiram foram: integracdo da Base Nacional Comum com as disciplinas
técnicas, aprendizagem dos alunos e os documentos (PPP, regimento, entre
outros). A partir da analise de dados foi possivel identificar, que um dos fatores
de maior dificuldade que os Pedagogos enfrentam no desenvolvimento de suas
fungdes nos Colégios Agricolas é a integragao das disciplinas da Base Nacional
Comum com a area técnica. O planejamento € algo inerente do ser humano. O
ensino médio integrado requer planejamento também integrado, que estabelecga
relacdo entre as disciplinas e substituam estruturas fundamentadas no
isolamento.

As disciplinas devem ser trabalhadas de forma articulada, portanto, a
busca por um planejamento integrado e interdisciplinar deve acontecer em nivel
de formagéo continuada, fazendo com que as diversas disciplinas interajam. A
falta de formacao continuada especifica na area técnica com o curriculo
integrado, poucos momentos de discussodes coletivas, a auséncia de estratégias
e programas institucionais, fazem com que essa integracdo entre os
componentes curriculares néo aconteca. E necessario adotar estratégias para
superar a visao fragmentada das disciplinas, integrando uma com a outra.

Outro fator inerente a essa dificuldade é a Base Nacional Comum
Curricular, que nos ultimos anos, tem se discutido muito sobre a necessidade de
alteragbes no curriculo escolar, buscando resolver problemas sobre a
aprendizagem. Sobretudo, no que diz respeito a fragmentagao de conteudos, o
que se nota, € que o documento nao faz relagdo as caracteristicas da area

técnica, buscando selecionar apenas os conteudos da Base Nacional Comum.
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Sendo assim, o trabalho do Pedagogo no Colégio Agricola é de
fundamental importancia na articulacdo dos professores da Base Nacional
Comum com os professores das disciplinas da &area técnica tracando
metodologias para que essa integracdo aconteca. E necessario, também, uma
formagao continuada especifica para os profissionais dos Colégios Agricolas. A
exemplo, a SEED oferece cursos de formagao continuada para os profissionais
da educacao, mas nao existem cursos de formacao especifica para a area
técnica, nem tao pouco para a equipe de administracdo do internato.

Como definicdo das atribuicbes dos Pedagogos, as categorias que
tiveram maior incidéncia foram: emocional, a organizac¢ao do trabalhopedagdgico
e articulador.

Além das atribuicdes da organizagdo do trabalho pedagdgico e das
atividades administrativas do internato, o Pedagogo tem uma fungdo de
intermediar os conflitos pessoais e emocionais dos jovens que permanecem em
regime de internato. Todo individuo tem pensamentos positivos e negativos,
momentos de dificuldades e sentimentos que os incomodam, enfim, as emocdes
negativas sao inevitaveis. Para tanto, o papel do Pedagogo € fundamental no
suporte emocional, que ndo sao tarefas faceis, auxiliando para que os alunos
tenham a capacidade de administrar suas préprias emog¢des no periodo escolar,
procurando solugdes para seus conflitos de ordem emocional. Para além do
trabalho pedagdgico, os Pedagogos trabalham no suporte socioemocionais com
os alunos internos, pois devido aos conflitos existenciais, a estarem longe de
casa, “morando” com pessoas que ndo conhecem, entre outras particularidades
que afetam os alunos, essa responsabilidade acaba agregando as fungdes do
Pedagogo do internato. Reafirma-se entdo, a necessidade de auxilio de
profissional habilitado para essa fungdo, como psicélogos nos Colégios
Agricolas.

Como diferengcas entre um Colégio regular e os Colégios Agricolas
apontadas pelos Pedagogos destacou-se as categorias: internato, conhecimento
tedrico e alunos. A partir das respostas dos participantes, elencou-se que o
internato € um dos fatores que difere dos colégios regulares, sendo um espacgo
destinado para atender somente alunos que necessitam ficar a semana toda na
escola, ou seja, alunos que moram longe do colégio devido ao transporte escolar

do seu municipio, favorecendo um vinculo entre a escola e o aluno,
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proporcionado conhecimento técnico que € de extrema importancia para sua
formacao. Revelou-se também, como diferenca o conhecimento técnico, sendo
essencial para gestao e para o planejamento no campo, contribuindo assim, para
o desenvolvimento do agronegdcio, apoiando os agricultores e pecuaristas.
Como publico diferenciados dos colégios regulares, os alunos também foram
elencados como diferenga, pois esses adolescentes sdo oriundos da classe
trabalhadora que chegam ao Colégio Agricola com propdsitos e objetivos
bastante diferenciados dos alunos dos colégios regulares, mais participativos,
demonstram mais interesses em relagdo ao ensino aprendizagem. Por isso a
importancia de uma educacao de qualidade em relac&o a area técnica, para que
possam ser inseridos no mercado de trabalho.

O quinto e ultimo objetivo especifico buscou identificar os desafios que
estes profissionais da Educacgao vivenciam nos Colégios Agricolas da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio.

A falta de profissionais qualificados nos Colégios Agricolas, como
nutricionista, assistente da saude, seguranga noturno e psicélogo, faz com que
os proprios profissionais que atuam na administragao do internato realizem esse

trabalho. No entanto, o Estados deveriam oferecer um maior suporte, com

politicas publicas em relacao a esses profissionais para auxiliarem a equipe no
atendimento aos alunos, pois esse trabalho envolve uma complexidade muito
grande quando se trata do atendimento aos alunos internos menores de idade e
que ficam sob a responsabilidade da equipe do internato durante a semana toda.
Por meio da analise proposta para investigar o problema dessa pesquisa,
segundo a legislacdo, o Pedagogo € o articulador do processo pedagdgico no
interior da escola, trabalhando no apoio educacional, fortalecendo a construgao
do conhecimento. No entanto, a fun¢gdo do Pedagogo no contexto escolar
encontra-se fragilizada em grande parte das escolas publicas estaduais, pois as
politicas publicas dos Estados n&o atendem a realidade vivenciada pelos
Pedagogos no seu dia a dia nas instituicdes, impossibilitando-o de cumprir com

0 seu papel de nortear as acdes pedagogicas, sendo um profissional
multifuncional nas suas fungdes dentro das escolas.

Diante da pesquisa realizada sobre as atribuicbes dos Pedagogos dos

Colégios Agricolas, observou-se que o Pedagogo esta sujeito a uma sobrecarga
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de fungdes com um excesso de tarefas a serem executadas, tanto pedagogicas
como administrativas.

A rotina da escola é algo bastante dinamico. A gama de atividades e
demandas que o Pedagogo desenvolve no dia a dia, faz com que esse
profissional perca, gradativamente, a sua identidade profissional.

Diante desse contexto, ndo podemos deixar de destacar que € de
responsabilidade do Estado, garantir a esse profissional condi¢gdes de trabalho
adequado para que ele possa desempenhar suas atividades de forma a garantir
a consisténcia das ag¢des pedagdgicas.

Ao atribuir para apenas um profissional toda a demanda, de supervisionar
o trabalho pedagdgico junto ao trabalho docente, orientar os alunos e familiares,
administrar o setor do internato, um dos papéis acabam se fragilizando no
percurso do processo educacional.

Diante do exposto, € necessario um repensar no redirecionamento para
uma pratica pedagdgica atual, para que as demandas de hoje que estdo
fragilizadas, o Pedagogo possa exercer de forma satisfatoria as suas fungdes e
atribuigdes, fortalecendo assim, a constru¢ao do conhecimento.

Como futura pesquisa sugere-se a realizacdo de uma investigagao onde
0 pesquisador investigue a realidade de um colégio agricola a partir de uma
pesquisa de campo, com outros instrumentos como observagdes e entrevistas
com professores, alunos e outros profissionais da educacdo que estao nos
colégios agricolas. Essa pesquisa, por conta da pandemia, teve a abordagem
exploratdria e foi impossibilitada de aplicar alguns instrumentos de coleta de
dados e a propria participacdo da pesquisadora nos colégios, conforme

inicialmente planejado.
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ANEXO 1 PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA - UFPR

UFPR - SETOR DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE -
FEDERAL DO PARANA -
SCS/UFPR

GroA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Atribuices e Desafios dos Pedagogos que atuam em Colégios Agricolas da Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio

Pesquisador: RICARDO ANTUNES DE SA

Area Tematica:

Verséo: 4

CAAE: 36352720.0.0000.0102

Instituigdo Proponente: Programa de Pos-Graduagao em Educagéao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.435.784

Apresentagéo do Projeto:

O projeto se refere a uma pesquisa qualitativa com coleta de dados com pedagogos de colégios agricolas
de nivel médio. Serdo entrevistados cerca de 20 pedagogos por meie de um roteiro com quesloes abertas e
as respostas serdo analisadas por meio do referencial de Bardin.

Objetivo da Pesquisa:

Identificar e analisar as atribuigbes dos Pedagogos que atuam em Colégios Agricolas da Educagéo
Profissional Tecnica de Nivel Médio.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa envolve riscos minimos: algum desconforto referente a responder questdes sobre a pratica
profissional e o tempo despendido pelo participante, que poderia ser empregado de outra forma. Estes
riscos sdo superados pelos beneficios os quais se referem a oportunidade do participante refletir sobre sua
ocupagéo e a produgéo de conhecimento cientifico relevante sobre escolas agricolas profissionalizantes.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante socialmente.

Consideragées sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Os termos foram devidamente apresentados, o recrutamento sera indireto por meio da divulgagao

Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - 1° andar

Bairro: Allo da Gloria CEP: 80.060-240
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259 E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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UFPR - SETOR DE CIENCIAS

| L DA SAUDE DA UNIVERSIDADE -
‘ FEDERAL DO PARANA -

UFPR SCS/UFPR

Continuagaoc do Parecer: 4.435.784
da pesquisa em redes sociais a possiveis participantes, os quais entraram em contato caso haja interesse.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Nao ha pendéncias.
Favor inserir em seu TCLE e TALE o nimero do CAAE e o nimero do Parecer de aprovacéo, para que

possa aplicar aos participantes de sua pesquisa, conforme decisdo da Coordenagao do CEP/SD de 13 de
julho de 2020.

Ap6s o isolamento, retornaremos a obrigatoriedade do carimbo e assinatura nos termos.
Qualquer duvida, retornar e-mail ou pelo WhatsApp 41-3360-7259

Consideragées Finais a critério do CEP:

Solicitamos que sejam apresentados a este CEP, relatérios semestrais e final, sobre o andamento da
pesquisa, bem como informagoes relativas as modificagées do protocolo, cancelamento, encerramento e
destino dos conhecimentos obtidos, através da Plataforma Brasil - no modo: NOTIFICAGAO. Demais
alteragoes e prorrogagéo de prazo devem ser enviadas no modo EMENDA. Lembrando que o cronograma
de execugdo da pesquisa deve ser atualizado no sistema Plataforma Brasil antes de enviar solicita¢do de
prorrogagao de prazo.

Emenda — ver modelo de carta em nossa pagina: www.cometica.ufpr.br (obrigatério envio)

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1582612.pdf 13:50:25
Outros CARTA_RESPOSTA_3.docx 03/11/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito

13:48:48 |DE SA
Projeto Detalhado / | PROJETO_DETALHADO_VERSAO3.do| 03/11/2020 [RICARDO ANTUNES| Aceito

Brochura cx 13:45:42 |DE SA
Investigador 2
Outros Carta_Resposta_com_alteracao_2.docx | 02/10/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito

22:41:47 _|DE SA
Projeto Detalhado / | Projeto_comite_com_alteracao_2.docx 02/10/2020 [RICARDO ANTUNES| Aceito
Brochura 22:38:50 |DE SA
Investigador

Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - 1° andar

Bairro: Alto da Gloria CEP: 80.060-240
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259 E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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Outros Carta_Resposta_corrigida.docx 04/09/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
09:35:15 |DE SA
TCLE / Termos de | TLCE_corrigido.docx 04/09/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
Assentimento / 09:33:25 |DE SA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Comite_corrigido.docx 04/09/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
Brochura 09:31:35 |DE SA
Investigador
Outros Carta_resposta.pdf 30/08/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
22:03:59 |DE SA
Projeto Detalhado / | PROJETO_DE_PESQUISA.docx 27/08/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
Brochura 14:20:04 |DE SA
Investigador
Qutros Carta_Encaminhamento.pdf 07/08/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
09:55:58 |DE SA
Outros ANALISE_MERITO.pdf 06/08/2020 | RICARDO ANTUNES| Aceito
13:50:59 | DE SA
QOutros CHECK_LIST.pdf 06/08/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
13:50:43 |DE SA
Outros DECLARACAO_COMPROMISSOS.pdf | 06/08/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
13:50:16 | DE SA
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 05/08/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
22:26:19 |DE SA
TCLE / Termos de | TCLE.docx 03/08/2020 |RICARDO ANTUNES Aceito
Assentimento / 14:52:24 |DE SA
Justificativa de
Auséncia
Outros entrevista.docx 03/08/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
14:51:33 | DE SA
QOutros ata.pdf 03/08/2020 |RICARDO ANTUNES| Aceito
14:40:01__|DE SA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - 1° andar

Bairro: Alto da Gléria
UF: PR

CEP: B80.060-240

Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259

E-mail:

cometica,saude@ufpr.br
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DA SAUDE DA UNIVERSIDADE - @mm
FEDERAL DO PARANA - asil
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Continuagdo do Parecer: 4.435.784

CURITIBA, 03 de Dezembro de 2020

Assinado por:
IDA CRISTINA GUBERT

(Coordenador(a))
Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - 1° andar
Bairro: Alio da Gléria CEP: 80.060-240
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APENDICE 1 INSTRUMENTO DE PESQUISA - QUESTIONARIO ON-LINE

Tamaza QUESTIONARID - PEDAGOG0E QUE ATUAM EM COLEGIOSE AGRICOLAS DA EI:H.IG-'.I,'.AD FROFIGEIONAL TECHICA DE NL..

QUESTIONARIO - PEDAGOGOS QUE
ATUAM EM COLEGIOS AGRICOLAS DA
EDUCACAOQ PROFISSIONAL TECNICA
DE NIiVEL MEDIO

*Obrigataric

ATRIBUICOES E DESAFIOS DOS PEDAGOGOS GUE ATUAM EM COLEGIOS
AGRICOLAS DA EDUCACAQ PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO

Meu name & Dinalva do Rocio Gomes & desenvolva uma pesquisa sobre as atribuigies & desafios do Pedagogo
da Educacda Profissional Técnica de Nivel Médio. A investigagio estd vinculada ao Programa de Pds-
Gradusagdo em Educagio: Teoria & Pratica de Ensino da Universidade Federal do Parand, sob a orientagio do
Prof. Dr. Jacques de Lima Ferreira. & investigacio tem autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Parand sob o ndmero 4.435.784

Meste guestiondrio sSo apresentadas algumas questdes que auxiliam na investigagio desta pesquisa que
consiste em investigar o trabalho desenvolvido pelo Pedagogo para compreender melhor a importincia desse

profissional da educagio nos Colégios Agricolas da Educagdo Profissional Técnica de Ensine Média.

Sua participagdo & importante & os dados que vood disponibilizar serfo tratados considerando o imperative
ético da confidencialidade.

Desde j& agradeqo sua colaboragdo gue serd de grande importédncia para a minha pesguisa
Alenciosamernle,

Dinalwa do Rocio Gomes

1. Eucompreendi a natureza e objetivo do estudo do qual estou sendo
convidado(a) a participar voluntariamente. *

Marcar apenas uma oval.

") Concordo
() Ndo concordo

2. 1. Qual é a sua idade, cidade e Estado onde mora? *

hitipe-iders googile comformaldd DowthwCpdd Sy e TVRErpShbei3 Om3M Jup)' Catp Yiedit 14
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1m0 QUESTICNARID - PEDAGOGES QUE ATUAM EM COLEGICE AGRICOLAS DA EDLIC.-I.I;JJ} FROFIZEIONAL TECKICA DE NI

3. 2. Voecé realizou sua Licenciatura em instituicao publica ou particular? Gual? *

4. 3 Veocé realizou especializacdo? Se sim, no qué? *

5. 4 Vocé realizou mestrado? Se sim, no qué? *

6. 5 Vocé realizou doutorado? Se sim, no qué? *

7. & Haquanto tempo vocé atua como Pedagogo(a) na Rede Publica de Ensino? *

B. 7 Haquanto tempo voce atua como Pedagogola) em um Colégio Agricola,
especificamente, na Educagio Profissional Técnica de Ensino Médic? *

9. B Quais sio as suas atribuigbes enquanto Pedagogo(a) de um Colégio Agricola
da Educacao Profissional Técnica de Ensino Medio? Faga uma descricao das
atribuighes. *

Bifiprsaivdoc s google comormardi i Do phd Sy AT e E TWR ErpShbz 3 0mZ M 3up\ Catp Yiedt 204
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1amao mmm-mmmumﬁammm%mﬂmmm"

10. 9. Das suas atribuigdes desenvolvidas no Colégio Agricola, qual wocé tem maior
dificuldade para realizar? *

11, 10. Como vocé define as atribuigbes dola) Pedagogola) em um Colégio
Agricola? Faga uma descricio e justifique a sua resposta. ™

12. 1. Vocé consegue identificar diferencas da atuagao profissional dola)
Pedagogola) em relagio ao seu trabalho desenvolvido em um Colégio regular &
em um Cokégio Agricola? Se sim, guais seriam? Faga uma comparagao. *

13. 12, Aponte desafios que vocé vivencia em relagio ao seu trabalho em um
Colégio Agricola da Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio. Faga uma
descrigho. *
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