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RESUMO

A cidade de Curitiba/PR, apesar de ser reconhecida nacionalmente por seus
espacgos verdes de turismo e lazer e ter equipamentos publicos considerados de
referéncia pelo planejamento urbano, possui regides de extrema vulnerabilidade
social. Nesses locais, as minimas condi¢cdes de sobrevivéncia ndo sdo supridas e os
direitos sociais inacessiveis para uma parcela da populagdo, como a saude moradia
e seguranca alimentar. Que dira o acesso ao lazer, que ainda é julgado algo nao
essencial ou prioritario para o desenvolvimento de uma vida com qualidade aos seres
humanos. Resultante disso, € que alguns bairros da capital, em sua maioria, aqueles
distantes das regides centrais e com poucas op¢des de acesso a demanda do lazer,
recebem iniciativas via programas governamentais que surgem como alternativas
para suprir essa caréncia. Estes, geralmente, sdo desenvolvidos em espagos publicos
do bairro, como canchas, pragas ou em escolas publicas, e mantidos pelo poder
publico em conjunto com instituicbes ndo governamentais. Diante da escassez, o que
se observa nas ultimas décadas ¢é a utilizagdo constante da escola publica do bairro
como equipamento de lazer para comunidade, sobretudo nos locais em que nao existe
outros espagos publicos de lazer disponivel a populagédo. Nesse sentido, esta
pesquisa propde analisar como a falta de espagos publicos de lazer em uma regiao
carente, gera o uso e apropriagdo do espaco escolar, transformando-o em um lugar
de lazer para a comunidade local. Caracteriza-se como um estudo qualitativo, do tipo
descritivo, realizado por meio de um estudo de caso e adotou os seguintes
procedimentos metodoldgicos: observagado com diario de campo da escola e do seu
entorno, aplicacéo de questionarios a comunidade moradora da regiao e “praticante”
do espacgo escolar, entrevista semiestruturada com gestoras do Comunidade Escola
e Protocolo de analise das condi¢gdes dos espagos e mobiliarios da escola. A analise
e interpretagdo dos dados constituiu na triangulagao das informagdes obtidas atraves
das estratégias metodoldgicas utilizadas e foi fundamentada nos conceitos elaborados
por Michel de Certeau (2005). Assim, o estudo demonstrou que sao duas as “maneiras
de fazer” o espago da escola um “lugar” de lazer da comunidade pesquisada. A
“maneira oficial” ocorre por uma politica social do municipio, chamado de Programa
Comunidade Escola, que oferece um conjunto de atividades desenvolvidas aos finais
de semana na escola. E a “maneira oficiosa” nao se trata de um projeto organizado
de lazer, mas sim emerge da demanda da comunidade por outros espagos publicos
disponiveis na regido. Situagao essa que faz com que moradores do entorno utilizem-
se de “taticas” para acessar o espaco escolar mesmo quando ele esta fechado. Desse
modo, a escola investigada revela-se como um espaco significativo para a populagao,
uma vez que ela é vivenciada de maneiras diferentes e por pessoas de diversas
idades, sobretudo pelo publico jovem e infanti mesmo em meio ao contexto
pandémico. Assim, seus usos diversificados e apropriacdo efetuada por parte dessa
comunidade, contribuem para torna-la um dos equipamentos de referéncia no
atendimento as demandas ligadas a educagéo e ao lazer na regiéo.

Palavras-chaves: Escola Publica. Espago escolar. Lazer. Educagao. Apropriagao.
Comunidade. Cidade. Projetos sociais.



ABSTRACT

The city of Curitiba/PR, despite being nationally recognized for its green spaces
for tourism and leisure and having public facilities considered a reference for urban
planning, has regions of extreme social vulnerability. In these places, the minimum
conditions for survival are not met and social rights are inaccessible for a portion of the
population, such as health, housing and food security. That is, the access to leisure,
which is still considered something not essential or a priority for the development of a
quality life for human beings. As a result, some neighborhoods in the capital, mostly
those far from the central regions and with few options for accessing the demand for
leisure, receive initiatives via government programs that emerge as alternatives to fill
this need. These are generally developed in public spaces in the neighborhood, such
as fields, squares or public schools, and maintained by the public authorities together
with non-governmental institutions. Given the shortage, what has been observed in
recent decades is the constant use of public schools in the neighborhood as leisure
equipment for the community, especially in places where there are no other public
leisure spaces available to the population. In this sense, this research proposes to
analyze how the lack of public leisure spaces in a needy region generates the use and
appropriation of the school space, transforming it into a place of leisure for the local
community. It is characterized as a qualitative, descriptive study, carried out through a
case study and adopted the following methodological procedures: observation with a
field diary of the school and its surroundings, application of questionnaires to the
community living in the region and "practitioner ” of the school space, semi-structured
interview with Community School managers and Protocol for the analysis of the
conditions of the school's spaces and furniture. The analysis and interpretation of data
constituted the triangulation of information obtained through the methodological
strategies used and was based on the concepts elaborated by Michel de Certeau
(1998). Thus, the study showed that there are two “ways of making” the school space
a “place” of leisure for the researched community. The “official way” occurs through a
social policy of the municipality, called the Community School Program, which offers a
set of activities developed on weekends at the school. And the “unofficial way” is not
an organized leisure project, but rather emerges from the community's demand for
other public spaces available in the region. This situation makes surrounding residents
use “tactics” to access the school space even when it is closed. Thus, the investigated
school reveals itself as a significant space for the population, as it is experienced in
different ways and by people of different ages, especially by young people and children
even in the midst of the pandemic context. Thus, its diverse uses and challenge made
by this community, contribute to making it one of the reference equipment in meeting
the demands related to education and leisure in the region.

Keywords: Public School. School space. Leisure. Education. Appropriation.
Community. City. Social projects.
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1 INTRODUGAO

O crescimento desenfreado das cidades reduziu, nos espagos publicos
urbanos, as possibilidades de fruicdo do lazer no cotidiano. A exemplo disso, pode ser
citada uma série de fatores que colaboram para esse quadro, como: a ascensao do
mercado imobiliario que intensifica as opcbdes de lazer nos espagos privados, a
mercadorizac&o das praticas culturais e corporais, o alto consumo de bens e servigos
ligados a industria cultural’ e ao mercolazer?, a violéncia urbana presente nos espacos
publicos e a limitacdo oferecida por espacos pré-determinados, que, por vezes, nao
atendem as necessidades dos diferentes individuos e grupos sociais.

Diante desse panorama, a cidade de Curitiba-PR, apesar de ser reconhecida
nacionalmente por seus belos espacos verdes de turismo e lazer e seus equipamentos
publicos considerados de referéncia, comparada a outras capitais, ainda possui
regides de extrema vulnerabilidade social. Nesses locais, as minimas condi¢cbes de
sobrevivéncia ndo sao supridas e os direitos sociais, como saude e moradia,
inacessiveis para uma parcela da populagao. Que dira o acesso ao lazer, que ainda é
julgado algo n&o essencial ou prioritario para o desenvolvimento de uma vida com
qualidade aos seres humanos.

Em resultado disso, os bairros da capital, em sua maioria, aqueles distantes
das regides centrais e com poucas ofertas direcionadas ao lazer, recebem iniciativas
de projetos, programas e politicas publicas que surgem como alternativas para suprir
a caréncia por atividades relacionadas a cultura, ao esporte e ao lazer. Essas acgdes,
geralmente, sdo desenvolvidas em espacos publicos do bairro, como canchas de
areia, pracas ou em escolas publicas, e mantidos pelo poder publico municipal,

estadual ou por instituicdes nao governamentais ligadas ao terceiro setor.

'Industria cultural é a formulagdo cunhada pelos alemies Theodor Wiesengrund Adorno e Max
Horkheimer em Dialética do Esclarecimento, texto escrito na vigéncia do nazismo (1941- 44) e
publicado em 1947, de acordo com os autores a industria cultural caracteriza com um conjunto de bens
culturais, difundidos pelos meios de comunicagdo de massa, impondo formas universalizantes de
comportamento e consumo (ADORNO; HORKHEIMER, 1947).

2 Para Fernando Mascarenhas “a relagdo de compra e venda efetuada no mercado, nem sempre de
modo direto, em que o cidaddo consumidor, pode valer-se do direito ao consumo, usufruindo,
desfrutando, fruindo ou gozando de um determinado complexo de experiéncias ludicas proporcionadas
por aquilo que convencionaremos chamar por mercolazer, forma contemporanea e tendencial de
manifestacao do lazer como mercadoria” (2004, p.80).
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Ao se deparar com essas iniciativas nos espacos publicos € preciso criticidade
para analisa-las, tendo em vista que muitos projetos e programas possuem como foco
principal a redugéo da violéncia urbana, fundamental perante os niveis que ela atinge
atualmente, mas, por outro lado, podem sustentar-se no principio apenas de ocupacao
do tempo livre dos participantes, como ja advertiu a pesquisa de Pacheco (2004).
Nesse sentido, os conteudos sao ofertados de modo desarticulado de uma formacao
critica e cidada, ou seja, numa perspectiva meramente funcionalista do lazer,
desconsiderando-se os aspectos educativos desse fendbmeno, ja reconhecidos por
Marcellino (2000)3.

Cabe aqui ressaltar que o lazer é previsto pela Constituicdo Federal do Brasil
(1988), em seu artigo 6°, como direito social basico e fundamental de todos e todas,
e de mesma relevancia ao lado da saude, da alimentacéo, do trabalho, da moradia,
da seguranga, da previdéncia social, da protecdo a maternidade e a infancia e da
assisténcia aos desamparados (BRASIL, 1988).

Em consequéncia das transformagdes nos modos de trabalho, de educacéao
e de lazer do século XXI, nota-se no Brasil, nas ultimas duas décadas, uma ampliagao
das relagdes entre escola e comunidade. Essa aproximagao, mais intensa em
algumas realidades e sutil em outras € resultado das discussdes e problematizagdes
dos estudos na area da Educagao que constatam melhorias nas interagbes humanas,
no ensino, na preservacao das instalagdes fisicas e combate da violéncia dentro e
fora da escola como demonstra a pesquisa de Bezerra et al. (2010).

Além disso, outra contribuicdo para esse processo foi o surgimento de
normativas instituidas no plano da Educacgao brasileira, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1996, que estabeleceu para as instituigdes de
ensino em seu artigo 12, a responsabilidade de “articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integragdo da sociedade com a escola” (BRASIL,

1996). Fato que pressionou o Estado em diregdo ao fomento de politicas publicas para

8 Em sua obra Lazer e Educacgdo, Marcellino (2000) traz duas constatagdes quanto aos aspectos
educativos do lazer: o primeiro diz respeito ao “lazer como veiculo privilegiado de educacao”; e a
segunda, que “para a pratica positiva das atividades de lazer & necessario o aprendizado, o estimulo,
a iniciagcdo, que possibilitem a passagem de niveis menos elaborados, para niveis mais elaborados”
(MARCELLINO, 2000, p. 58).



16

subsidiar projetos que transponham a escolarizagcdo, em diferentes eixos de atuagao
para a comunidade escolar.

Por outro lado, em algumas realidades a escola ainda € vista pela comunidade
externa como um ambiente ortodoxo, voltado estritamente as questdes de formacao
para o trabalho, inexistindo ou sendo incipiente o reconhecimento da dimensao
cultural e social da instituicdo escolar na sociedade atual. Em outros casos, é a equipe
pedagogica quem nega a abertura desses equipamentos a
comunidade, apresentando como justificativa os riscos de depredacdo. Ainda, ha
situacbes em que a escola busca articulagdo e aproximagdo com a comunidade
apenas a partir da promogéao de agdes isoladas, como em épocas festivas do ano,
com o interesse de arrecadar recursos para a instituicdo (MARCELLINO, 2000). De
todo modo, compreende-se a necessidade destes eventos em fungdo do escasso
investimento publico realizado nestas instituicdes, o que reverbera em infraestrutura
precarizada e demanda da escola criatividade para angariar recursos e subsidiar suas
estruturas basicas, além de repor materiais de consumo.

Todavia, entre as inumeras fungdes assumidas pela instituicdo escolar ao
longo da histéria, observa-se que, nas ultimas décadas, a escola publica do bairro tem
sido utilizada como equipamento de lazer para a comunidade aos finais de semana e
no periodo de férias escolares. Esse fendbmeno pode estar relacionado a diversas
causas e condi¢des, como a intervengao das politicas publicas voltadas a esse tema,
a possibilidade do espaco escolar ser o unico espago publico disponivel para as
praticas de lazer, na falta de outro melhor, conforme identificou Pacheco (2004), ou
pelo sentimento de segurancga e pertencimento que o espacgo escolar pode representar
para a comunidade.

Curitiba, embora possua significativa oferta de espacos publicos de lazer,
como parques, pracgas e jardinetes, quando comparada a outras realidades brasileiras,
ainda carece de espacos especificos para a vivéncia desse fenbmeno, especialmente
na infancia e juventude, nos bairros mais carentes. Dentre os fatores que contribuem
para isso, estdo a acao de controle e protecao dos adultos que afastam as criangas
dos espacgos publicos, motivados pelo sentimento de inseguranga (MORO et al.,
2014), e a ascensao das novas tecnologias que ocupam um tempo significativo dos

sujeitos em frente aos equipamentos eletrénicos.
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Além disso, a cidade também apresenta o fendmeno da centralizagdo de
equipamentos especificos de lazer, como: parques, cinemas, teatros etc. em regides
especificas de seu territorio. O estudo de Rechia, Tschoke e Vieira (2012) demonstra
que a maior parte dos equipamentos de lazer publicos de Curitiba, estdo concentrados
em regides centrais da cidade. Além de serem maioria nessas regides, sdo também
os que possuem melhor infraestrutura, qualidade e diversidade de equipamentos para
diferentes experiéncias no ambito do lazer.

Outras pesquisas, como a de Cardoso (2018) que investigou como as criangas
tecem suas redes de interdependéncia nos espagos dos bairros na capital
paranaense, também constatou a caréncia de espagos publicos na regido sul,
desfavorecidos nos aspectos econdmicos e de servicos.

Frente a este cenario, alunos, ex-alunos e moradores do entorno em busca de
equipamentos apropriados para suas experiéncias de lazer, ocupam 0s espacgos da
escola nos periodos em que ela ndo esta funcionando para desenvolverem praticas
culturais e corporais, conforme ja evidenciaram pesquisas em diversos campos do
conhecimento (MARCELLINO, 2000; PACHECO, 2004; PACHECO, 2009;
RODRIGUES, 2010; TSCHOKE et al., 2011). Esse uso do espago escolar para o
desenvolvimento de outras experiéncias socioculturais pode se dar de modo
institucionalizado, por meio de programas subsidiados por politicas publicas. E através
de mobilizagbes autbnomas da comunidade, que por vezes adentra a escola para
usufruir de sua infraestrutura disponivel.

A partir de estudos sobre algumas escolas municipais de Curitiba, Tschoke et
al. (2011) verificaram que o ambiente escolar passou a ser utilizado de maneira global,
tanto para educacgdo formal quanto para outras atividades, dentre elas, as de lazer.
Ou seja, a escola deixou de ser um espaco apenas académico, para se tornar também
um espacgo cultural. Segundo as autoras, o espago publico da escola apresenta-se
como palco de manifestagdes culturais e de lazer dos sujeitos que dele participam.
Dessa forma, o espaco, ao se tornar apropriado e dotado de significados para quem
dele usufrui, acaba por despertar o sentimento de pertencimento ao mesmo,
transformando-o em /Jugar para os cidaddaos (TSCHOKE et al., 2011). Esses
pressupostos sao sustentados pela ideia proposta por Yu-Fu Tuan (1983, p. 83) de

que “quando o espacgo nos é inteiramente familiar, torna-se lugar”’, sendo assim, o
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espaco se torna lugar na medida em que € experienciado, praticado e valorizado pelos
sujeitos que dele se apropriam.

Na conjuntura atual, muitos documentos normativos ja compreendem a
necessidade de acesso a cultura e ao lazer como um elemento fundamental para o
desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos, seja através da brincadeira, da
contemplagao, do divertimento, do encontro, do descanso, entre outras possibilidades
de sua manifestacdo. Portanto, € fundamental que os Estados e Municipios instituam
politicas publicas que busquem a superacao das barreiras de acesso ao lazer pelas
camadas mais pobres da populagao, o compreendendo como um direito fundamental
dos sujeitos e o ofertando de maneira qualificada.

A partir do exposto, acredita-se que a escola pode representar um espaco
potente de manifestacdo de experiéncias ludicas e, também, um local que favorece a
implementagcao de politicas publicas voltadas a cultura e ao lazer, pois localiza-se
geograficamente proxima as comunidades, facilitando assim o seu acesso. Além
disso, o complexo escolar ja possui uma infraestrutura que, se planejada com
finalidades baseadas na cultura da comunidade em que esta inserida, pode atingir e
ampliar o atendimento de diversos interesses culturais* da populagao.

Sem a pretensdo de recair no cliché de responsabilizacdo da escola pela
solucao de todos os problemas sociais, este estudo busca, antes de tudo, descortinar
como a instituicdo escolar vem agindo perante a demanda por cultura e lazer que
emerge sobre ela e quais fatores relacionam-se a busca da comunidade por apropriar-
se desse espacgo. Almeja-se também contribuir para o campo investigativo da
Educagao evidenciando iniciativas dessa natureza empreendidas em escolas
publicas, buscando compreender de que modo essas praticas apontam a necessidade
de acesso ao lazer na cidade. Sera também um momento privilegiado para discutir as
relagdes entre escola e comunidade, visto que, embora ndo faga parte do programa
de ensino, essa realidade pertence ao cotidiano de muitas criangas e adolescentes,

especialmente em regides de alta vulnerabilidade.

4 Interesses culturais foi a classificagdo elaborada por Dumazedier (1980) para se referir as atividades
de lazer, segundo o interesse central desencadeador de sua busca, séo eles: fisicos, artisticos,
intelectuais, manuais e sociais. Mais adiante, Camargo (1986) formulou os interesses turisticos,
Schwartz (2003), os interesses virtuais e Marinho (2003), os interesses ambientas.
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Além disso, as producdes resultantes da pesquisa poderdo mobilizar
discussdes que busquem qualificar as agdes ja existentes, sejam elas, via programas
institucionalizados ou por meio de iniciativas comunitarias, subsidiar processos de
implementacgéo de politicas publicas voltadas a esse tema e promover a valorizagéao
dos espacos e equipamentos publicos de lazer nos bairros.

Com base nos apontamentos feitos até aqui, essa pesquisa tratara das acoes
no ambito do lazer realizadas em uma escola da Rede de Municipal de Ensino de
Curitiba/PR, localizada no Bairro Tatuquara®, cuja apropriagdo do espago escolar
ocorre, principalmente, pela falta de outros espacos e servigcos direcionados ao lazer
na regido. Desse modo, busca-se compreender como uma escola publica se
transforma em lugar de lazer para a comunidade por meio de iniciativas do poder
publico® e de iniciativas autdbnomas dos moradores do entorno. Nesse sentido,
pretende-se refletir sobre as interfaces entre a estrutura publica do bairro, o
atendimento e acesso aos direitos sociais e as demandas relativas a cultura, ao
esporte e ao lazer.

Para chegar ao locus da pesquisa, estabeleceram-se critérios de inclusado
para a selegao do local. O primeiro critério considerou a menor oferta de equipamentos
de lazer no entorno e o segundo, incidiu na vulnerabilidade social da regiao em que a
escola esta inserida. Apods a aplicagao dos critérios estabelecidos, chegou-se ao I6cus
da investigacao, a Escola Municipal Erica Plewka Mlynarczyk, localizada na zona sul
de Curitiba, na regional do Tatuquara’.

Nesse sentido, busca-se investigar a seguinte problematica: como a falta de
espacos publicos de lazer em uma regiao carente, gera o uso e apropriagao do
espago escolar, transformando-o em um lugar de lazer para a comunidade
local? Assim, almeja-se que a partir da pesquisa possam emergir reflexdes e novos
questionamentos que contribuam com o avanco da educacao e do acesso ao lazer

para todos (as).

5 O Tatuquara localiza-se no extremo sul de Curitiba e situa-se na regido mais distante do centro da
cidade. Segundo dados do IPPUC (2017), € um dos bairros com menores médias de renda per capita
(R$492,00) e com altos indices de violéncia e residéncias desprovidas de infraestrutura basica e sob
risco de inundagdes.

6 Programa Comunidade Escola

7 Curitiba é dividida em dez regionais que concentram equipamentos e servigos publicos: Bairro Novo,
Boa Vista, Boqueirdo, Cajuru, CIC, Fazendinha/Portdo, Matriz, Pinheirinho, Santa Felicidade e
Tatuquara (CURITIBA, 2020).
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Para tanto, o objetivo geral do estudo consiste em analisar como a falta de
espacos publicos de lazer em uma regiao carente, gera o uso e apropriagao do
espaco escolar, transformando-o em um lugar de lazer para a comunidade local.
Como objetivos especificos apontam-se: a) Mapear a infraestrutura publica destinada
ao lazer, localizada proxima a escola investigada; b) Compreender como se deu o0 uso
e a apropriagao do espaco escolar nos periodos em que a escola ndo esteve em
funcionamento?; c) Verificar as praticas de lazer realizadas pela comunidade local nos
espacos da escola; e, d) Caracterizar os espag¢os e mobiliarios no interior da escola.

Adotou-se como estratégia metodoldgica a abordagem qualitativa, buscando
investigar com profundidade essas questdes se utilizam da infraestrutura da escola
para promover e/ou experienciar a cultura, o esporte e o lazer.

A primeira fase desta investigagdo compreende os capitulos 2 e 3, de revisédo
bibliografica, por meio da qual pode-se estabelecer aproximagdes entre o campo da
educacgao e do lazer, bem como discutir outros aspectos importantes relacionados ao
objeto de investigagdo, como a cidade e o acesso ao lazer e as relagbes
empreendidas entre escola e comunidade. Realizou-se, também, um levantamento
das escolas publicas curitibanas de Ensino Fundamental que estdo vinculadas a
programas governamentais relacionados ao tema da pesquisa ou que possuem
iniciativas autbnomas de mesmo carater.

Em seguida, no capitulo 4, estruturou-se o desenho metodolégico da
pesquisa, onde apresentam-se os procedimentos adotados: analise de documentos
publicos recolhidos junto ao site do programa e da legislagdo que o fundamenta,
entrevistas semiestruturadas com a gestdo do Programa Comunidade Escola,
observagédo in loco dentro e no entorno da escola investigada, aplicagdo de
questionarios nao-estruturados com a comunidade que utiliza o espago escolar para
praticas de lazer e a aplicacdao de um “Protocolo de Observacées dos Espacos e
Equipamento de Lazer™ dentro da escola.

Por ultimo, os dados produzidos estdo descritos no capitulo 5. Ressalva-se

que, diante do contexto de pandemia, as escolas — assim como os demais setores

8 As Escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, mantiveram-se fechadas no periodo de
margo/2020 a junho/2021, como medida de enfrentamento a pandemia causada pela Covid-19,

9 Esse protocolo de observacao foi elaborado pelo Geplec, é utilizado em atividades de pesquisa do
grupo, por isso, possui validade no campo cientifico. Seu objetivo é orientar a analise sistematica das
condi¢des de uso dos espagos e equipamentos escolares (ANEXO 1).
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sociais tiveram que suspender as atividades presenciais — de modo que né&o foi
possivel observar as atividades de lazer promovidas pelo Comunidade Escola. No
entanto, mesmo diante desse cenario, verificou-se o uso da escola para experiéncias
no ambito do lazer.

E necessario, também, se reconhecer a existéncia de iniciativas de lazer na
escola por meio de agcbdes de uma politica publica. Nesse sentido, averiguou-se a
existéncia de duas perspectivas a serem aprofundadas nessa pesquisa. A primeira
consiste na abertura da escola pela gestao, por meio de atividades que sao ofertadas
a comunidade. E o segundo quadro refere-se as iniciativas autbnomas dos moradores
do entorno que adentram a unidade escolar em busca de espagos e mobiliarios
disponiveis para vivenciar experiéncias no campo do lazer.

O préximo subcapitulo abordara a trajetoria da pesquisadora e as justificativas

que a levaram a investigar esse tema.

1.1 TRAJETORIA E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Os temas tratados por esta pesquisa estdao relacionados as minhas
experiéncias pessoais, académicas e profissionais, enquanto estudante e professora
de Educacéao Fisica, além de uma curiosa sobre os estudos do lazer no contexto
formativo e uma praticante’? da cidade de Curitiba, na qual moro e exer¢go minhas
atividades profissionais e de lazer.

A minha participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Espaco, Lazer e
Cidade (GEPLEC)", iniciada em 2015, no comego da minha graduagéo, somada aos
estagios em instituicdes publicas e privadas nas areas da Educacao e do Esporte e
Lazer, me levaram a refletir sobre as desigualdades de acesso aos direitos sociais,
sobretudo, o direito ao lazer para as diferentes camadas da populagdo. Durante as
experiéncias académicas e profissionais, tive a oportunidade de ter contato com os

varios contextos sociais presentes na cidade, desde areas nobres, concentradoras de

10O uso do termo praticante aqui esta fundamentado na obra de Michel de Certeau (2005) sobre o
cotidiano dos sujeitos nas cidades. Adiante, no capitulo 2, o conceito é explanado de forma mais ampla.
1O Grupo de Estudos e Pesquisas em Lazer, Espaco e Cidade (GEPLEC) foi criado oficialmente em
2004 e esta localizado desde entdo no Departamento de Educacgao Fisica da Universidade Federal do
Parana, coordenado pela idealizadora, Professora Dr.2 Simone Rechia. As analises s&o na perspectiva
sociocultural acerca do fendbmeno lazer, as praticas corporais € 0 uso e apropriagdo dos espagos
publicos da cidade.
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servigos e infraestrutura, até territorios periféricos, sem acesso privilegiado aos
servigos sociais e em condi¢des precarias de subsisténcia.

Ao atuar como estagiaria na Secretaria Municipal de Esporte Lazer e
Juventude (SMELJ) e acompanhar o GEPLEC em diferentes agdes de extensao
universitaria nas comunidades periféricas de Curitiba e de outras regides do Parana,
percebi que os espacos e equipamentos especificos de lazer, em sua maioria,
localizam-se nas regides centrais ou em bairros especificos das cidades. Deste modo,
compreendi que a distribuicdo das oportunidades de acesso e a atual configuragao
das cidades s&o alguns dos fatores que podem contribuir com o desfrute desigual aos
bens culturais e de lazer da populagéo.

Diante dessas reflexbes, comecei a pensar de que maneira a instituicao
escolar poderia intervir para minimizar as barreiras de acesso ao lazer das
comunidades carentes, visto que nesses contextos, a escola se apresenta como um
dos principais canais intermediarios de experiéncias na infancia e na juventude.
Embora, essa ndo deva ser uma responsabilidade atribuida apenas a esfera escolar,
mas sim aos multiplos setores sociais.

Mobilizada por esses questionamentos, realizei um estudo exploratério
visando identificar as iniciativas que ocorrem nas escolas municipais de Curitiba/PR
voltadas ao lazer no periodo nao curricular. Assim, pude verificar que existem agdes
institucionalizadas via politicas publicas que abrem o espaco das escolas e buscam
preencher o tempo livre da comunidade com atividades em diferentes eixos, inclusive
no lazer. E ha também iniciativas, nas quais a comunidade, que reside no entorno da
escola, utiliza-se de taticas para acessar as quadras, canchas e patios do complexo
escolar.

Provocada pelas minhas reflexbes e diante da vontade de aprofundar os
estudos no campo do lazer e da educagao, decidi organizar a proposta de pesquisa
para concorrer ao processo seletivo do mestrado no Programa de Pds-graduagao em
Educacao da Universidade Federal do Parana (PPGE/UFPR), em 2018, o que me
levou a aproximacgao com estudos afins a tematica da pesquisa e que contribuem para
fundamentar a justificativa do estudo aqui proposto.

Com relagéo aos estudos que se aproximam dos temas dessa investigacao,

o GEPLEC possui algumas pesquisas ja desenvolvidas. A dissertagao intitulada
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“Lazer na infancia: possibilidades e limites para vivéncia do lazer em espagos publicos
na periferia de Curitiba/Parana” de Tschoke (2010), constatou que existem poucas
possibilidades para a vivéncia do lazer infantil nas periferias da cidade, as quais,
quando experienciadas, sao em fungao de alguns equipamentos e por a¢gdes isoladas
de iniciativas comunitarias, entretanto, os espacos encontram-se esvaziados.
Segundo a pesquisa, os limites que dificultam a apropriagdo dos espacos sao a
violéncia, falta de agcdes no ambito do esporte e lazer, auséncias dos pais no cotidiano,
restringindo as possibilidades para a vivéncia do lazer nas regides mais carentes da
cidade.

A tese de Felipe Sobczynski Gongalves (2018), intitulada “Os espagos de
lazer, o bairro Uberaba, o projeto vila sustentavel: elementos articuladores para
experiéncias de lazer e cidadania na cidade de Curitiba”, versou sobre uma proposta
de acao coletiva que buscou viabilizar aos moradores do bairro Uberaba, a
apropriagdo dos diferentes espagos de lazer de maneira autbnoma. A pesquisa
ressaltou que a apropriacdo dos espacos publicos de lazer s6 se efetiva por meio das
experiéncias corporais sentidas, vividas e internalizadas e que os sujeitos ddo sentido
e significado aos espacos, a medida que os transformam em lugar. Através desse
estudo, Gongalves (2018) considera que os espagos publicos de lazer requerem um
debate publico e a participagao cidada ao longo de seu processo de concepgao,
producao e gestédo, pois dispor de espagos e equipamentos publicos de lazer perto de
onde se vive é condi¢ao de cidadania.

Tenho como referéncia também pesquisas publicadas em formato de artigos
produzidos pelo GEPLEC, por exemplo: “Possiveis” espagos de lazer do Colégio
Estadual do Parana: os hiatos entre discursos, planejamento e usos (FONSECA;
RECHIA; MORO, 2015); “Como a escola se tornou também espacgo de lazer da
comunidade: os programas inseridos na escola Maria Marly Piovezan” (TSCHOKE;
TARDIVO; RECHIA, 2011); “A escola e os espacgos ludicos” (RECHIA; MARQUES;
PIKUSSA, 2005), entre outros, que tratam das relagdes entre lazer, escola, espacgo e
comunidade.

Com relagdo as pesquisas que se debrucaram sobre a tematica do espacgo
escolar como equipamento de lazer no Brasil, encontrei duas dissertacdes. O estudo

de Reinaldo Tadeu Boscolo Pacheco, denominado “A escola publica e o lazer: um
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estudo de caso do programa parceiros do futuro — SEE/SP”, realizado em 2004 na
regido metropolitana de Sao Paulo, buscou analisar, sob uma perspectiva critica, as
intervengdes estatais que utilizam o espago da escola publica aos finais de semana
para responder a demanda social por lazer. No contexto investigado, a pesquisa
revelou que ha uma ideia de controle social por meio do lazer, descaracterizando-o
como direito social. Aléem disso, as escolas que sdo objeto de intervengdo nao
conseguem desenvolver um projeto autbnomo, articulado com seu projeto pedagogico
e sua realidade cotidiana. Dessa forma, ndao ha articulacdo entre os processos de
educacao formal e ndo-formal. A falta de autonomia da unidade escolar e o precario
processo de democratizagdo das relagdes internas impedem a participagédo e o
controle por parte da populacédo do que é realizado na escola publica.

A dissertacao “Escola Aberta: apropriacdo do espago publico pela
comunidade”, realizada por Rosemar Ferreira Rodrigues (2010), também em Sao
Paulo, tratou de compreender em que medida as propostas de abertura da escola tém
se constituido em mecanismo que favorece a apropriagédo do espago publico pela
comunidade escolar na cidade. Esse trabalho verificou que, embora a abertura dos
espacgos escolares possibilite a comunidade se aproximar da escola, nem todos na
escola estao preparados para conviver com a comunidade, sobretudo quando ela
comecga a compreender os mecanismos de funcionamento da escola e a reivindicar
seus direitos.

Outros artigos com pesquisas em diferentes regides do pais foram
consultados, como: “A participacdo da comunidade no Projeto Escola Aberta no Rio
Grande do Sul: 0 uso da escola publica aos finais de semana” de Mendes et al. (2009);
“Formulacéo e Implementagdo do Programa Escola da Familia: onde esta o lazer?”
realizada em Sao Paulo, por Alves, Baptista e Isayama (2018) e, no contexto do
nordeste, o artigo “Programa Escola aberta e juventude: uma pratica de esporte e
lazer na escola publica”, realizado em Pernambuco, por Santos (2007).

Além disso, foram localizados duas dissertagdes e dois artigos que trataram
especificamente do Comunidade Escola nas instituicbes escolares de Curitiba, todos
focados no estudo das politicas publicas. O estudo “Governanga urbana e
desenvolvimento comunitario: o caso do Programa Comunidade Escola na cidade de

Curitiba”, de Quadros (2008), versou sobre a gestdo local proposta pelo Programa
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Comunidade Escola (PCE). E o trabalho mais recente, intitulado “Contribuicées de
uma politica compensatéria no municipio de Curitiba: O PCE 2005-2015”, sob autoria
de Pyziak (2017), analisou o programa a partir da ideia de politica compensatéria para
a populacao desfavorecida. Ainda no contexto curitibano, o artigo de Souza et al.
(2010) tratou das determinantes para a implementagdo de um projeto social tendo
como lécus de pesquisa o Programa Comunidade Escola. Um ano depois, Batista,
Stanganelli e Carvalho (2011) realizaram a avaliagdo do programa por meio do artigo
“Politicas Publicas para o esporte e lazer na cidade de Curitiba — analise do projeto
Comunidade Escola”.

Com este breve panorama é possivel visualizar algumas pesquisas no campo
das politicas publicas que abordam os programas sociais que aproveitam o espago
escolar para desenvolver atividades extracurriculares em diferentes eixos de
formagao. Entretanto, no campo da Educacgao, a producgao cientifica sobre o tema
ainda é incipiente, isso porque sao poucos os trabalhos que discutem a dimensao
cultural e de lazer da instituicdo escolar. Diante disso, considera-se que tais
antecedentes respaldam essa proposta e demonstram como ela podera contribuir com
a producgao do conhecimento nesta area.

Desse modo, busca-se nos proximos capitulos (2 e 3), apresentar a

fundamentacéo tedrica que sustenta o estudo.
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“Se as coisas séo inatingiveis...ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se néo fora
A magica presenca das estrelas’.

(MARIO QUINTANA, 1951)
2 LAZER E CIDADE: CAMPOS EM DISPUTA

2.1 A CIDADE E SEUS ESPAGOS PUBLICOS: O QUE ISSO DIZ RESPEITO AO
LAZER?

Ainda que muitos de nds estejamos inseridos no cotidiano urbano e na logica
complexa e dindmica que a cidade apresenta, as analises tedrico-praticas no campo
da educacao, nem sempre reconhecem a importancia de cercar o contexto em que os
fendmenos se dao. Isto &, compreender em qual cidade, bairro, comunidade e escola
o0 objeto investigado esta inserido. Com o intuito de aprofundar conceitos e
formulagdes sobre esses temas e as interfaces com o fendmeno sociocultural do lazer,
partiu-se em busca de pesquisas em diferentes campos do conhecimento que
embasassem essa discusséo.

Diferentes leituras sobre a cidade sédo possiveis. A geografica (CARLOS,
2007, p. 20) compreende a cidade diante de sua dimens&o espacial, analisada
enquanto realidade material que se revela através do conteudo e das relacdes sociais
que |he dao forma. Isto &, os espagos dao concretude a cidade, mas os sentidos e
significados sdo dados pelos sujeitos e suas praticas sociais da cultura e da vida
cotidiana, dentre elas, o trabalho, o estudo, a religido e o lazer que se desenrolam na
materialidade da cidade.

O geodgrafo David Harvey definiu, no livro “Justica Social e a Cidade” (1980,
p. 24), o0 espago urbano como sendo “um sistema dindmico-complexo no qual a forma
espacial e o processo social estdo em continua interacdo”. E a partir da Revolugéo
Industrial, junto ao processo de urbanizagdo, que se iniciam muitas mudangas
tecnolégicas gerando severas transformacgdes nas sociedades, tornando as cidades
um fato ainda mais complexo.

A cidade moderna evidencia um conjunto de movimentos continuos, comuns

e outros singulares em seus varios territorios. Torna-se cada vez mais complexa sua
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composicao de espagos naturais e artificiais, cenarios da vida comum e das diversas
praticas sociais que se misturam nesse fluxo, de modo que esse sistema dinamico-
complexo tratado por Harvey no século XX, parece permanecer e ganhar félego na
realidade urbana do século XXI.

Para Raquel Rolnik (1988), a cidade contemporanea

[...] se estende ao infinito, circunscreve nada senao sua poténcia devoradora
de expansao e circulagdo. Ao contrario da cidade antiga, fechada e vigiada
para defender-se de inimigos internos e externos, a cidade contemporanea
se caracteriza pela velocidade da circulagdo. Sao fluxos de mercadorias,
pessoas e capital em ritmo cada vez mais acelerado, rompendo barreiras,
subjugando territérios (ROLNIK, 1988, p. 02).

Todavia, nem sempre foi assim, € com o processo de modificacdo na relacao
individuo e natureza que surgem as cidades tal como sao conhecidas. Ao impor o
dominio do territorio e ampliar a populacédo e os servigos, as cidades modernas
demandam a organizagao da vida social e da produgéo coletiva (ROLNIK, 1988).

Esse processo faz parte da realidade do mundo moderno e deve ser
considerado na discussdo dos fendbmenos e problemas sociais levantados nas
cidades de médio e grande porte do pais. Para Carlos (2007, p. 20), a analise da
cidade, no que se refere ao processo de produgao, revela a indissociabilidade entre
espaco e sociedade. Portanto, ao se debrucar sobre os fenbmenos sociais da cidade,
€ preciso reconhecer uma série de variaveis que geram interferéncias nas
experiéncias cotidianas vivenciadas pelos sujeitos nos espagos urbanos. Entre elas,
as condi¢des econdmicas, politicas, sociais e educacionais do individuo.

Nas analises do historiador Michel de Certeau (2005, p. 161), a cidade macro,
isto é, a cidade observada de cima ¢é “[...] lugar de transformagdes e apropriagdes,
objeto de intervengdes, mas sujeito sem cessar enriquecido com novos atributos: ela
€ ao mesmo tempo a maquinaria e o heréi da modernidade”. Segundo as analises de
Certeau (2005), é preciso considera-la a partir de uma ambivaléncia, ou seja, da
mesma forma que a cidade produziu o progresso de algumas esferas sociais,
respectivamente, ela também reforgou injusti¢as e desigualdades no mundo moderno.

Outros autores também corroboram com a critica mais enfatica sobre as
estruturas de desigualdades sociais que emergem na cidade contemporanea.

Conforme infere Padovani (2003), a cidade atual é fruto do trabalho humano, é
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criacdo, é produto social e, portanto, historicamente produzida. Assim como outras
mercadorias, a cidade € comercializada e apropriada de maneira particular,
produzindo segregacdes (PADOVANI, 2003).

As observagdes “de cima” da cidade sdo possiveis e necessarias para
compreender as dindmicas macroestruturais da sociedade, porém podem levar a uma
concepgao generalizada das inumeras realidades imbricadas nos diferentes contextos
urbanos. Para Certeau (1995, p. 158-159), é preciso atentar-se para a concepgéao de
cidade-panorama, pois essa leitura pode levar a um simulacro, ou seja, uma falsa
realidade, tedrico (visual) que tem como condicdo um esquecimento e um
desconhecimento das praticas e de seus praticantes ordinarios. Vale aqui o
detalhamento desses termos que s&o centrais na abordagem tedrica feita por Certeau
(2005), em relagdo ao uso cotidiano das cidades. Para o autor, as praticas séo as
“‘maneiras de fazer” o cotidiano, produzindo histéria social e temporalmente, por meio
de tecnologias do agir que configuram estratégias ou taticas. Ja os sujeitos ordinarios,
ou homens e mulheres ordinarios, diz respeito ao individuo comum que vive na cidade
e a pratica cotidianamente (CERTEAU, 2005).

Gehl e Svarre (2018) reforcam a ideia de que a vida na cidade precisa ser
considerada em sentido amplo, como tudo que acontece entre as edificacbes,
portanto, uma vida complexa e versatil que se desenrola nos espagos publicos e
privados.

Apesar da cidade servir de marco totalizador para as estratégias
socioecondmicas e politicas, ela ndo é mais um campo de operag¢des programadas e
controladas em seu todo. Certeau (1995, p. 161), que refutou o discurso de
determinismo e alienagdo generalizada, afirma que “sob os discursos que a
ideologizam, proliferam as astucias e as combinagbes de poderes sem identidade
legivel, sem tomadas apreensiveis, sem transparéncia racional impossivel de gerir,
isto é, pelos sujeitos ordinarios que habitam a cidade”.

A organizacgao viva e dindmica e sua permanente interagcao € um dos motivos
pelo qual o estudo das cidades tem sofrido grandes transformagdes nas ultimas
décadas, em relagcao as perspectivas do que é cidade, mas também sobre seu papel,

sua fungéo e os novos conceitos da dinamica urbana (RECHIA, 2006).
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Os estudos mais contemporaneos do urbanismo atribuiram as cidades quatro
funcdes centrais, sendo: lazer, moradia, trabalho e circulagdo. Destas, trés ficaram
confinadas e localizadas em espacos privados, ou seja, experiéncias cada vez mais
homogéneas e ligadas a producao e ao consumo, cabendo a esfera publica somente
a quarta funcdo (ROLNIK, 2000). Deste modo, as classes médias e altas desfrutam
cada vez mais as dimensdes da vida nos espacgos privados e para a populagdo mais
carente a cidade continua com a funcado de lazer, de morar, de trabalho e de
circulagao.

Canclini (2008) chama atencdo para o advento da “urbanizacao
desurbanizada”, que ocorre quando as cidades se expandem de maneira irracional e
de forma especulativa, trazendo consigo desequilibrios e incertezas, sobretudo para
aqueles socialmente menos favorecidos. Nessa perspectiva, o0 desafio
contemporaneo é pensar em cidades que democratizem e qualifiquem o acesso as
experiéncias significativas de interagdes sociais e de pertencimento aos espacgos
publicos da cidade, de modo que as experiéncias de lazer dos sujeitos se apresentam
como privilegiadas para isso (RECHIA, 2003; GEHL, 2015).

Contudo, é preciso levar em consideragdao que o lazer ndo é fruido,
vivenciado, praticado ou comprado na cidade da mesma forma por todos. As praticas
e experiéncias de lazer das pessoas nao podem ser examinadas de modo isolado.
Isso porque, sendo um fenbmeno sociocultural, o acesso ao lazer depende de um
conjunto de determinantes sociais relacionadas a cultura, educagéo, ao trabalho,
moradia, saude, ao transporte e condicdes econdmicas. Além disso, os marcadores
sociais, como: etnia, género, faixa etaria, sexualidade, entre outros, podem se
apresentar como barreiras ao lazer.

No Brasil, 0 que se observa nas cidades de médio e grande porte € uma
ascensao das praticas de lazer associadas ao consumo e ao mercado. De acordo com
Fernando Mascarenhas (2004, p.80), essa forma de lazer consiste em um
“‘determinado complexo de experiéncias ludicas proporcionadas por aquilo que
doravante se convencionara chamar por mercolazer, forma contemporanea e
tendencial de manifestagao do lazer como mercadoria”. Milton Santos (2000) também

refletiu sobre essa tendéncia:
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O lazer na cidade se torna igualmente o lazer pago, inserindo a populagao no
mundo do consumo. Quem néo pode pagar pelo estadio, pela piscina, pela
montanha e o ar puro, pela agua, fica excluido do gozo desses bens, que
deveriam ser publicos, porque essenciais (SANTOS, 2000, p. 48).

Nesse sentido, se o lazer é colocado pela sociedade capitalista enquanto um
momento de consumo, o espacgo para ele também é visto como um espaco para o
consumo (SANTOS, 2000), fazendo com que o planejamento urbano das grandes
cidades se configure a partir de uma maior disposicdo para a construgdo de
equipamentos privados de lazer, em detrimento dos ambientes publicos.

A contradicdo imposta pela realidade deve-se as desigualdades sociais e de
acesso caracteristicas do Brasil, onde nem todos os cidaddos podem pagar por
experiéncias ligadas ao lazer. Assim, os bens e servigos de lazer, quando nao
garantidos enquanto direito social para todos, tornam-se acessiveis apenas para uma
minoria, apresentando-se como uma propriedade dos que podem pagar por ele. Por
iSSO, 0s espacgos e servicos publicos de lazer na cidade sao capazes de beneficiar a
todos, especialmente as populagdes mais pobres.

A questao da vulnerabilidade social € uma preocupacgao de diferentes esferas
da sociedade e, identificar situagdes de risco implica considerar multiplos aspectos
culturais, sociais e psicolégicos que cercam os individuos e as comunidades. Desse
modo, reconhecer as condi¢des e os impactos da vulnerabilidade social nos campos
da Educacao e do Lazer € fundamental para a construgao de estratégias que busquem
superar tais situacdes. Por isso, o contexto social da vida nas grandes cidades pode
influenciar o desempenho nas varias atividades dos sujeitos.

Além disso, outro aspecto presente na realidade urbana é a concentragao de
equipamentos publicos voltados a cultura e ao lazer nas regides nobres e centrais das
cidades. De acordo com a pesquisa realizada em Curitiba, por Tschoke, Rechia e
Vieira (2013), as areas centrais da cidade possuem maior diversidade e qualidade de
espacgos e equipamentos publicos de lazer quando comparadas com as regides mais
pobres, geralmente localizadas nas extremidades dos limites espaciais da cidade.

O advento da violéncia urbana e a falta de seguranga empreendidas nos
espacos publicos também acabam afastando os sujeitos desses espacos. Nessa

diregao, Marcellino (2007) aponta que esses fatores impedem as praticas de lazer nos
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ambientes publicos, contribuindo para que aqueles que ndo podem pagar fiquem
refém de experiéncias limitadas ao espaco do lar.

Buscando ampliar o olhar sobre o uso dos espagos na cidade e superar alguns
fatores de afastamento do espaco publico, Jane Jacobs (2000), em seu ensaio critico
intitulado “Morte e vida de grandes cidades”, sugere os “usos principais e combinados

dos espagos da cidade”, que se referem

[...] @ combinacdo de diferentes dindmicas urbanas, as quais incluem
diversidade de usos gerados a partir do comércio, atrativos culturais, moradia,
atendendo de preferéncia mais duas fung¢des, garantindo um ndmero grande
de pessoas na rua e em horarios diferentes (JACOBS, 2000, p. 157).

A pesquisadora destaca a diversidade do uso dos espacos da cidade, mas
também a necessidade de interagdo, socializagdo, convivéncia e encontro das
pessoas com suas diferengas individuais, culturais e sociais. Segundo sua teoria
“olhos atentos”, os espacgos e ruas que possuem circulagao ativa de pessoas nos
diferentes horarios do dia, acabam por realizar uma vigilancia espontanea desses
locais, e consequentemente, torna-los mais seguros e apropriados pelos habitantes
das cidades.

Para que seja possivel uma apropriagédo mais ativa dos espagos urbanos por
parte dos sujeitos e grupos € necessario que o0s equipamentos e mobiliarios
apresentem segurancga e condi¢cbes adequadas de uso para a populagéo, além da
abertura para a participagao politica das pessoas nas decisdes da esfera publica da
cidade. Ao tratar da dimensao politica da cidade como exercicio de dominagao da
autoridade politico-administrativa sobre o conjunto de moradores, Rolnik (1988, p. 10)
afirma que, “quando ha uma luta cotidiana pela apropriagdo do espaco urbano, este
deixa de ser apenas cenario da circulacdo do dia a dia para assumir o carater de
civitas por inteiro”. Embora, os direitos sociais e de participagao nas decisdes sobre a
polis'? sejam de todos os cidaddos, para muitos, isso sé acontece no plano do

discurso, mas nao se materializa na realidade.

12 Polis foi o termo dado pelos gregos para designar a Cidade-Estado. Seu sentido ndo tem relagéo
com a dimenséao territorial da cidade, mas sim com a pratica politica exercida pela comunidade de seus
cidadaos (ROLNIK, 1988, p. 8-9).
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Isso implica ndo s6 na disponibilidade de recursos para investimentos em
novas infraestruturas ou em revitalizacdo e manutengdo de espagos ja
implementados, por parte do poder publico, mas também no desenvolvimento de um
sentimento de cuidado e pertencimento com os espacgos publicos e coletivos da cidade
pelos seus habitantes, ou seja, a garantia de dominio sobre este espaco esta na
apropriagao material e ritual do territério (LEFEVBRE, 1991).

Na perspectiva conceitual de Certeau (2005), a apropriagado dos espagos da
cidade se da por meio das resisténcias exercidas pelos sujeitos ou grupos frente a
ordem imposta por parte das autoridades politicas, religiosas ou culturais,
ocasionando uma tensdo entre a agéncia humana e a disciplina social. Assim, a
apropriagao, para Certeau (2005), indica a realizagao da atividade humana de maneira
“tatica”, isto €, que pode aflorar de diversas formas e nao se limita ao modo imposto,
que € hegemonico, sendo possivel, por exemplo, um sujeito se apropriar de um campo
de futebol para desenvolver outras praticas que nao aquela para qual o espaco foi
construido e sobre o qual as determinantes espaciais ou culturais pressionam para o
uso hegemoénico - o esporte futebol.

Ao relacionar o conceito de apropriagao aplicada aos espacos, alguns autores
ja reconhecem a dimensao subjetiva presente nessa agao. Cagnato (2007) infere que
a apropriagao de um espaco ou de uma area espacial esta ligada ao poder simbdlico
desse lugar. Isto é, aos sentimentos e afetos estabelecidos entre o sujeito e
determinado espaco.

Nesse sentido, a apropriagao envolve tensdes sociais entre as resisténcias e
desvios praticados pelos sujeitos ou grupos que superam as normas constituidas para
atender seus interesses e anseios nos diferentes espacos por onde transitam. Com
relacdo a isso, Smolka (2000) oferece outro esclarecimento sobre a relagdo entre

apropriagao e a pratica social dos sujeitos.

[...] muitas tensbes se instalam nas varias possibilidades de significacao (e
modos) de apropriagdo, tornar préprio, de si mesmo, atribuir pertenga ou
propriedade, assumir, tornar adequado, pertinente, desenvolver capacidades
e meios (instrumentos, modos) de acao, de produgao. Alguns desses modos
e significados, nenhum deles ou todos eles podem (ou nao) coincidir. Tais
tensbes produzem diferentes (efeitos de) sentidos, dependendo das
situacdes, das posicbes dos sujeitos nas relagbes. Alguns modos de
participagado/apropriagdo podem adquirir visibilidade analitica, enquanto
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outros permanecem simplesmente impossiveis de tragar (SMOLKA, 200, p.
36).

Para Rechia (2003, p. 14), a efetiva participacdo e apropriagdo dos sujeitos
nos espagos da cidade “pode gerar um sentimento de pertencimento a partir do
contato direto com esses lugares e pode evidenciar nos ambientes publicos a imagem
de uma cidade mais humana”. Segundo a autora, a existéncia dos espagos publicos
depende do significado que a comunidade Ihes concede, o qual muitas vezes esta
relacionado com as formas de apropriagao e o uso no plano da vida cotidiana, gerados
ao longo do tempo, tornando-se referencial para lugar.

Yi-Fu Tuan também se dedica ao conceito de espago tornado lugar em suas
obras, dizendo que o espaco se torna lugar na medida em que € experienciado e
valorizado pelos seus usuarios. Logo, ao produzir significados para as pessoas, 0
lugar é mais concreto que espacgo (TUAN, 1983). A relagéo de troca e significagdes,
entre o sujeito e 0 espago tornado lugar, também é reconhecida por Milton Santos
(2006, p. 212), ao dizer que “lugares sao vistos como intermédio entre 0 mundo e o
individuo”.

A percepcao do espaco € parcial, truncada e, ao mesmo tempo em que o
espaco se mundializa, ele nos aparece como um espaco fragmentado. Em geral, os
espacos urbanos e suas fungdes também sofrem grandes contradi¢gdes na atualidade.
Cada vez mais, €& possivel visualizar a privatizacdo dos espacos comuns € O
desaparecimento dos espagos publicos nas cidades (SANTOS, 2000).

Para além disso, os espacos publicos que restaram no meio urbano refletem
um abandono e uma desvalorizacao por parte da populacédo e do poder publico. Isso,
devido a falta de manutencéao e infraestrutura adequada, equipamentos reduzidos a
uma fungao, ou seja, pré-determinados que nao possibilitam diferentes interesses e
praticas, além da violéncia urbana que afasta possiveis frequentadores destes locais
e o0 advento do enclausuramento em casas e condominios fechados. De tal modo, que
0s espacgos publicos comuns precisam ser repensados pelo planejamento urbano,
mas também necessitam do cuidado e da valorizagdo por parte dos cidadaos em
busca de uma configuracdo mais saudavel, justa, inclusiva e humana na cidade.

Portanto, embora as experiéncias de lazer nas grandes cidades estejam

ligadas a industria e ao mercado, ainda é possivel vivencia-las de modo gratuito nos
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ambientes publicos, a exemplo dos parques, pragas, jardinetes, parquinhos, bosques,
museus, bibliotecas, teatros, cinemas, escolas entre outros equipamentos publicos.
Por isso, a defesa desses espagos no meio urbano é fundamental para minimizar as
desigualdades de acesso, potencializar o convivio e o encontro com as diferengas e
ampliar as oportunidades no campo do lazer para todos os cidadaos.

Nesta dire¢ao, Rechia (2006) aponta a poténcia dos espacos publicos para a

efetivagdo das vivéncias cotidianas no ambito do lazer, esporte e cultura

[...] tempo de vida, tempo que pode ser diferenciado da velocidade das
informagbes e das cobrancgas produzidas no interior do trabalho produtivo.
Esses momentos podem ser compreendidos cambiantes entre o formal e o
ludico, entre a velocidade e a lentidao, entre produgéo e contemplagao, nos
intersticios da vida cotidiana, revelando no horizonte uma nova articulagao
estre espago e tempo, tendo como consequéncia primordial (re)apropriagao
de certos lugares das cidades o que pode possibilitar a reconstrucao da
vitalidade do meio urbano (RECHIA, 2006, p. 99).

A producao do espaco se realiza no plano cotidiano e aparece nas formas de
usos e apropriagao, utilizando a ocupag¢ao de um determinado lugar em um certo
momento pelos diferentes atores sociais. Essa producdo do espaco pode se
reverberar em desigualdades sociais, mas também pode mobilizar o pensar critico
sobre a vida, a habitagao, o trabalho, o lazer enquanto situagdes vividas, revelando,
no nivel do cotidiano, os conflitos do mundo moderno (CARLOS, 2007). Desse modo,
para que haja a efetivagdo do direito social ao lazer, além de espacos e equipamentos
publicos disponiveis, precisa haver a intencionalidade de tornar esse espaco
apropriado, a partir dos diversos interesses e praticas, gerando uma produgao
espacial que mobilize a reflexao critica pelo viés humano, social e cultural.

Nesse sentido, é evidente que a cidade, a partir de todo seu conjunto de
espacos, sejam eles publicos ou privados, formais, nao formais ou informais exercem
influéncias no contexto educacional dos sujeitos e grupos, de acordo com a
intencionalidade das acdes nos espacos, pode se converter em um territério educativo
(MOLL, 2004). Por isso, é cada vez mais urgente que a escola se abra para o
fendmeno urbano e articule uma proposta educativa que aproxime os conteudos do
curriculo com a realidade urbana local e global de sua comunidade.

Ao estabelecer relagbdes entre a educagdo permanente e as cidades

educativas, Paulo Freire (2000) demonstra que a vida nas cidades, por meio de suas
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multiplas atividades, se constitui em um processo educativo. Nesse sentido, de todas
as atividades que acontecem na experiéncia urbana - o trabalho, o lazer e outras
praticas sociais - sdo fundamentalmente praticas educativas e que realizam a
construcdo do humano-histérico.

Considerando tais apontamentos, verifica-se que os espagos para o lazer no
cotidiano sao principalmente os urbanos e que as possibilidades de acesso ao lazer
na cidade vém sendo sucumbidas a uma logica do lucro capitalista. Conforme apontou
Marcellino (2007, p.18), “a cidade é rebaixada de obra (valor de uso e fruicdo) a
produto para o consumo (instrumento do valor de troca) e o espago/tempo passam a
ser considerados como itens de produg&o - mercadorias”.

Dentro dessa logica, as camadas vulneraveis da populagdo sao afastadas
ainda mais do acesso ao lazer, pois muitos nao possuem recursos financeiros para
comprar determinadas experiéncias. Além disso, a propria regidao onde se vive, por
vezes, ndo dispde de infraestrutura e servicos publicos destinados ao lazer. E
especialmente nesses contextos que as escolas podem se transformar em espagos

comunitarios de cultura e lazer.

As escolas, contam com grandes possibilidades, em termos de espago, nos
varios campos de interesse: quadras, patios, auditorios, salas etc. Deve-se
considerar ainda seus periodos de ociosidade, em férias e fins de semana, e
a existéncia, que pelo menos deveria ocorrer, de vinculos com a comunidade
proxima (MARCELLINO, 2007, p. 20).

Porém, somente a estrutura escolar para garantir acesso qualificado a esse
direito ndo basta. Conforme constatou a pesquisa de Pacheco (2009, p. 14), “os
programas de lazer ndo sao realizados na perspectiva de acesso a espacgos e
atividades com qualidade. Respondem muito mais as demandas de enquadramento
social dos jovens, fazendo uso do discurso da contengdo da violéncia escolar e
urbana”. Porisso, a falta de um projeto educativo voltado ao lazer nesses casos, pode
apenas tapar as reais demandas por espacos e experiéncias de lazer da populagao,

além de nao considerar a cultura da comunidade local.

2.2 LAZER: NECESSIDADE HUMANA E DIREITO SOCIAL DE TODOS (AS)
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A discusséo do lazer envolve multiplas compreensdes e contradigdes ao longo
de sua historia, pois trata-se de um fendmeno polissémico. Embora muitos autores ja
tenham apontado evidéncias cientificas de que o lazer ou elementos dele estiveram
presentes em periodos como a Antiguidade Classica, o marco histérico para
compreendé-lo nessa pesquisa sera partir da modernidade, mais especificamente o
periodo Pds-Revolugao Industrial, a partir do qual o lazer passou a ser concebido
como fato social, capaz de estabelecer relagdes com varias dimensbdes da vida
humana e com os marcadores sociais de cada época. Sendo assim, ao considera-lo
como fendbmeno social € fundamental situar suas raizes nesse contexto histérico.

No periodo da Revolugéo Industrial, ao se apresentar em oposi¢céo ao tempo
de trabalho das massas, o fendmeno do lazer ganhou destaque no debate social,
desde entdo, costuma-se reduzi-lo a uma abordagem funcionalista, tendo em vista
que ele é quase sempre associado a um tempo, espacgo e condi¢ao de recuperagao
do esforgo gerado pelo trabalho.

A partir das mudancas sociais desencadeadas com a Revoluc¢ao Industrial no
século XIX, a sociedade passou a trabalhar mais e o tempo do trabalho ganhou
centralidade nas analises e reflexdes daquele periodo. Ao lado disso, emergiu
também a preocupagao com o controle do “tempo de ndo-trabalho” das pessoas. Esse
conflito entre o tempo de trabalho e o “tempo de ndo trabalho” gerou vastas
transformacgdes sociais e intensificou os estudos e teorias ligadas ao fenébmeno do
lazer. Conforme destacam Gomes e Melo (2003, p. 25),” o interesse e o
desenvolvimento das primeiras investigacdes sobre o tema, tem origem na segunda
metade do século XIX. Momento em que Revolugdo Industrial gerava tensdes
dialéticas entre o trabalho e o tempo de nao trabalho dos operarios”.

Ainda de acordo com Gomes (2014), a Revolugao Industrial gerou novas
configuragbes ndo sé com relagdo ao uso do tempo das pessoas, mas também
transformou o planejamento dos centros urbanos, a relagdo do espaco, do trabalho,

da economia, da saude, da educacgao e da politica.

O lazer, obviamente, fez parte desse processo. Devido as caracteristicas que
tradicionalmente lhe sao atribuidas, tais como improdutividade, liberdade e
prazer, o lazer foi circunscrito ao chamado “tempo livre”, passando a ser
assimilado como contraponto do trabalho. No decurso de todo o século XX,
esses postulados influenciaram os conhecimentos sobre o lazer difundidos
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nas sociedades ocidentais, permanecendo vigentes até mesmo nos dias
atuais (GOMES, 2014, p.5).

Essa proposicdo de que o lazer deva ser um tempo/espago vigiado
socialmente com a finalidade de evitar praticas consideradas desviantes esta implicita
na sua histéria e € percebida na propria etimologia do termo que deriva do latim
“licere”, isto é, algo que possa “ser licito, ser permitido”. Segundo Marinho e Pimentel
(2010), a propria construgao da palavra sugere a ideia de um tempo e espago no qual
o individuo possa realizar praticas tidas como permitidas pela ordem vigente, ou seja,
carregado de dominagao, na medida em que “permissao” € algo sempre outorgado.
Sob esse mesmo ponto de vista, Mascarenhas (2004, p. 17) aponta que a produgao
de conhecimentos no ambito do lazer, historicamente, esteve associada as relacdes
de poder e aos interesses de instrumentalizagdo conservadora do tempo livre das
pessoas.

O progresso industrial e capital, ao longo dos séculos XIX e XX, e as subitas
transformacgdes sociais da época acenderam a necessidade de conhecimento e de
controle do tempo dos trabalhadores nos paises industrializados. Isso originou, nos
Estados Unidos, um campo de pesquisa chamado de Sociologia do Lazer (GOMES;
MELO, 2003). Essa area de estudos passou a tratar o lazer como um fenédmeno social
complexo que demandava pesquisas aprofundadas a seu respeito.

Tal movimento na produgéao cientifica em volta do lazer serviu para legitimar
essa perspectiva hegeménica sobre o conceito. Contudo, € preciso considerar que
esse nao € o Unico viés possivel para compreender um pouco do desenvolvimento do
lazer, isso porque, conforme ja apontou Gomes (2014, p. 6), “é imprescindivel ter
clareza que existe uma diferenga substantiva entre uma determinada pratica social e
0os conceitos que sao produzidos com a intencdo de domina-la, caracteriza-la,
sistematiza-la e estuda-la”. Assim, é preciso reconhecer que nao existe uma unica
historia a ser contada sobre o lazer, afinal o conceito € uma tentativa de nomea-lo,
mas nao da conta de toda complexidade implicita em um fenémeno social.

No contexto brasileiro, o Curso de Educacao Fisica foi um dos primeiros
campos do conhecimento a abordar conteudos ligados ao lazer. As pesquisas de Melo
(1999) indicam que na década de 1930, mesmo antes do lazer se constituir como

disciplina académica, foram incluidas no curriculo do curso atividades de musica,
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teatro, danca e jogos com a finalidade de orientar o uso do tempo livre dos estudantes.
Nesse contexto, fora desenvolvido o projeto de disciplinarizagdo dos corpos'®,
fundamentado em principios eugénicos e higienistas. Esse movimento politico/social
da época teve como obijetivo o estabelecimento de uma nova ordem civica e moral da
sociedade urbano-industrial que priorizava a preparagao da forca de trabalho e a
esportivizag&o,' como opgéo adequada para o uso do tempo livre (MASCARENHAS,
2004).

Com este panorama é possivel visualizar que, desde a Revolugao Industrial
até a metade do século XX, o fendbmeno do lazer vinha sendo concebido em oposi¢ao
ao tempo de trabalho e numa perspectiva funcional, isto €, sua legitimagao estava
associada ao desenvolvimento de praticas consideradas saudaveis e permitidas do
ponto de vista social e moral imperante naquele momento historico.

A partir das décadas de 70 e 80 localiza-se uma maior produgao cientifica
desse fendbmeno no contexto brasileiro, com a publicagdo em larga escala de estudos

em diferentes areas do conhecimento. Segundo Gomes e Melo (2003),

A década de 70, passou a ser considerada um marco para a organizagao do
lazer como um campo de estudos sistematizados. A partir disso, o fendbmeno
do lazer comecou a ser compreendido como um campo de estudos e
intervengdes em nosso pais.

Atividades escolhidas pelo sujeito. Ja a outra abordagem, mais recente, trata
o lazer como uma necessidade humana e dimens&o da cultura (GOMES, 2004).
Reconhecer o lazer enquanto uma dimensao humana e de fruigdo necessaria na vida
cotidiana, momento essencial para a manutencdo do bem-estar na vida de todos e
todas, na medida em que é uma pratica de liberdade.

Conforme as analises de Certeau (2005), em “A invencao do cotidiano”, a
dimensao do trabalho e do lazer ndo sao isoladas nem opostas entre si. Ainda mais

na modernidade, periodo em que as praticas se misturam.

3 Segundo Gomes-da-Silva (2012), a Ginastica, chamada mais tarde de Educagdo Fisica, era
diretamente ligada a educacéo do corpo. Nessa época, a compreensédo era de que o ser humano se
constituia em duas partes distintas e autbnomas, o corpo e a mente. A Educacgao Fisica se tornou, a
disciplina escolar que deveria “educar o corpo” brasileiro considerado deseducado, indelicado, rude e
grosseiro. E a disciplinarizagdo buscava tornar o corpo agil, forte e belo.

14 A esportivizagdo, segundo Gonzalez (2008), trata-se de ato ou efeito de converter ou transformar
uma pratica corporal em esporte ou uma pratica social em assumir os codigos préprios desse
fendbmeno.
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O corte ndo passa agora entre o trabalho e os lazeres. Essas duas regides
de atividades se homogeneizam. Elas se repetem e se reforgcam uma a outra.
Nos locais de trabalho vao se difundindo as técnicas culturais que camuflam
a reproducdo econdmica sob ficgcdbes de surpresa, de verdade ou de
comunicagao. Reciprocamente, a produgao cultural oferece um campo de
expansao para as operagdes racionais que permitem gerir o trabalho
mediante a diversdo (CERTEAU, 2005, p. 91).

Segundo Camargo (2016), até a década de 60, o lazer ndo era estudado em
si, como um fato social autbnomo, na época estudava-se apenas o pés-trabalho, um
tempo livre que parecia nao ter outra finalidade a nao ser a de recuperar do trabalho.
A incorporacao do lazer enquanto fendmeno social no Brasil se deu, principalmente
pelas contribuicbes das pesquisas como as desenvolvidas pelo francés Joffre
Dumazedier.

Nesse periodo, ao ser reconhecido no plano cientifico e social, o fenébmeno
do lazer comegou a se consolidar no cenario mundial a partir da emergéncia de
pesquisas e discussdes de diversos estudiosos. No Brasil, os estudos do francés
Joffre Dumazedier, da educadora Ethel Bauzer Medeiros e do socidlogo Renato
Requixa tiveram destaque e a produgdao académica sobre os conhecimentos que
cercam o lazer foi por estes impulsionada. Ressalta-se que os autores e conceitos
referenciados nesse estudo ndo representam a totalidade de estudos do lazer, mas
sim, um recorte da producgao tedrica desse fendbmeno.

Nessa mesma conjuntura, houve a redemocratizagdo do pais em 1984,
movimento que desencadeou uma efervescéncia no plano politico, cultural e social da
época e gerou a nova Constituicdo brasileira. Deputados e senadores eleitos para o
Congresso Nacional formaram a Assembleia Constituinte, que foi responsavel por
elaborar a Constituicado Federal de 1988. No texto, o lazer foi reconhecido como um
dos direitos sociais de todos os cidadaos, conforme o artigo 6° do documento.
Rapidamente, a produgcdo académica em torno do lazer se torna ainda mais potente,
deixando de ser um fenébmeno exclusivo do campo sociolégico para ganhar espacgo
nas pesquisas de diversas areas do conhecimento, inclusive no campo cultural e
educacional.

Diante da vasta literatura acumulada nos estudos do lazer, seus conceitos,

compreensodes, concepgdes e significados ndo possuem um consenso. Visto que, o
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fendmeno do lazer interage com uma série de fatores estruturais e subjetivos do ser
humano e, portanto, apresenta carater interdisciplinar e multifacetado (TSCHOKE,
2010), sendo um campo de pesquisa possivel de analise sob diferentes perspectivas
tedricas e praticas.

Embora seja possivel observar o lazer por meio de diferentes vertentes do
conhecimento, a sua compreensdo na modernidade é marcada por duas correntes
tedrico-conceituais estruturadas. A primeira organizada durante o século XX, a qual
compreende o lazer em oposi¢cdo ao tempo de trabalho, ou seja, um tempo liberado

das obrigacdes ou a ocupagao desse tempo com:

[...] conjunto de ocupacdes as quais o individuo pode entregar-se de livre
vontade, seja para repousar, para divertir-se recrear-se e entreter-se ou,
ainda para desenvolver sua informagdo ou formacao desinteressada, sua
participagao social voluntaria ou sua livre capacidade criadora, apos livrar-se
das obrigagbes profissionais, familiares, sociais etc. (DUMAZEDIER, 1974, p.
34).

Nesse conceito, a ideia de lazer esta voltada a realizagdo de uma gama de
experiéncias dentro das quais o sujeito frui seu tempo conforme seus anseios.
Dumazedier (1980) também contribuiu com o campo de estudos do lazer ao elaborar
uma classificagéo das atividades de lazer segundo o interesse central desencadeador
de sua busca, denominando-os de interesses culturais do lazer, sendo estes:
interesses fisicos, artisticos, manuais, intelectuais e sociais. Com o passar dos anos,
as pesquisas buscaram identificar outros conteudos do lazer e atualmente existem
mais trés classificacbes determinadas pelos interesses: turisticos, proposto por
Camargo (1998); ambientais, identificados por Marinho (2003) e os virtuais, cunhado
por Schwartz (2003). Estas classificagdes podem auxiliar pesquisas e projetos
profissionais na area do lazer, mas compreende-se que sdo inumeras as experiéncias
de lazer e por isso nédo se encerram com estas determinacgdes.

As discussdes de Dumazedier tornaram-se ponto de partida para as analises
posteriores sobre o fendbmeno do lazer e as relacbes com a cidade e a vida urbana.
Por isso, € preciso ressaltar que grande parte das outras leituras do lazer que serao
apresentadas na pesquisa tomaram como referéncia seus estudos.

De acordo com Camargo (2016), apesar do esforgo feito por Dumazedier em

abordar o lazer pelo viés cultural e educativo, suas obras sofreram profundas criticas
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na época por aproximar tais conceitos. Contudo, posteriormente verifica-se na
producgao sobre o lazer, que no fim do século XX as concepc¢des desse fendbmeno se
ampliaram, assim como as possibilidades de produgdo e manifestacdo humana. A
exemplo, nos estudos de Nelson Marcellino (1998), um dos maiores autores do

campo, o lazer passou a ser tratado como

[...] cultura compreendida em seu sentido mais amplo, vivenciada no tempo
disponivel. E fundamental como traco definidor, o carater desinteressado
dessa vivéncia. Ou seja, ndo se busca, pelo menos basicamente, outra
recompensa além da satisfagdo provocada pela propria situagao. A
disponibilidade de tempo significa a possibilidade de op¢ao pela atividade ou
pelo écio (MARCELLINO, 1998. p.39).

O pesquisador avanca na compreensao sobre o lazer enquanto fenébmeno
sociocultural, pois o aborda como produto e processo da propria cultura humana que
se materializa em um tempo disponivel e que envolve maior liberdade de escolha.

Para Gomes (2004), a problematizacdo desse fenbmeno cresceu em
importancia - social, politica, econdmica e pedagdgica - no despertar do século XXI -
discutido cada vez mais no cotidiano urbano e investigado no campo cientifico. Na
compreensao desta autora, o lazer € uma dimensao da cultura, constituido por meio
do elemento da ludicidade em um tempo/espago conquistado pelo sujeito ou grupo
social, onde se estabelecem relacbes dialéticas com as necessidades, os deveres e
as obrigagodes, sobretudo com trabalho (GOMES, 2004).

Nessa mesma direcédo, Simone Rechia (2017) também considera a ineréncia
entre o tempo/espaco e a ludicidade para a constituicdo do fenébmeno do lazer, além
disso, destaca os espacgos publicos como mobilizadores de experiéncias de lazer na

cidade. Para a autora, o lazer trata-se de

Uma dimenséo da vida e, portanto, um fendmeno sociocultural, amplo e
complexo, historicamente mutavel, central para a analise da sociedade, o
qual envolve questdes identitarias, politicas, de sociabilidade e
desenvolvimento dos sujeitos, numa perspectiva organica e processual, o que
implica a analise de trés polos distintos, porém complementares — espago,
tempo e ludicidade, potencializados nos ambientes publicos urbanos
(RECHIA, 2017, p. 04).

De acordo com a sua concepg¢ao, nao € possivel analisar os aspectos

tempo/espaco e ludicidade, necessarios para a efetivacdo do fenbmeno do lazer, de
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forma dissociavel. Contudo, € preciso ressaltar que o conceito de ludicidade tem uma
abordagem mais abrangente que as experiéncias de lazer, isso porque suas
possibilidades de ocorréncia no cotidiano sao maiores que as do lazer. Todavia, séo
nos periodos de lazer dos sujeitos que a ludicidade é potencialmente mais propensa
a se manifestar (MARCELLINO, 2003). Isto é, sua vivéncia ndo se restringe as
experiéncias de lazer, mas é privilegiada neste momento.

O elemento ludico pode ser detectado, direta ou residualmente, em diferentes
facetas da realidade (BRUHNS, 1997). Sua manifestagdo aparece de modo sutil, mas
se apresenta como ordinaria no cotidiano dos sujeitos e, por isso, se trata de uma
manifestagédo mais abrangente do que as experiéncias no tempo/espaco de lazer.

Cabe destacar que a ludicidade é uma dinamica presente ha muito tempo em
nossa civilizagéo, visto que o homem nao é o unico animal que brinca (HUIZINGA,
1971) e, portanto, a propensao ludica se demonstra inerente ao ser humano. Muitos
estudos ja buscaram aprofundar as analises sobre o ludico e suas conceituagdes, nao
sendo possivel reduzi-lo a uma manifestagdo isolada, ou trata-lo como sinénimo de
jogo, diversdo, atividade ou brincadeira. Luckesi (2014, p. 13), compreende “a
ludicidade como um estado interno de inteireza e plenitude por parte dos sujeitos”,
dito de outra forma, uma dimensdo subjetiva individual, ndo sendo possivel
generaliza-la. Por outra perspectiva, Gomes (2004, p. 145) trata da ludicidade como
‘linguagem humana, que pode se manifestar de diversas formas — oral, escrita,
gestual, visual, artisticas, entre outras, e ocorrer em todos os momentos da vida”.

A relacao entre a ludicidade e o lazer é direta, porém nao se pode comparar
um ao outro, pois, conforme advertem Marinho e Pimentel (2010, p. 14), “o lazer e 0
ludico trata-se de um noé tedrico para os Estudos do lazer, dadas as multiplas
interfaces que potencializam ou limitam o desenvolvimento dele em cada sociedade e
época”. Visto isto, fica claro que para o entendimento amplo e aprofundado do estudo
da ludicidade seria necessario um esforgo tedrico intenso, devido a complexidade de
sua conceituagao. Entretanto, em funcdo do enfoque desta pesquisa sobre o
fendbmeno do lazer, optou-se por compreendé-lo apenas na sua relagdo com a
ludicidade.

Apresentados os recortes tedricos adotados sobre os conceitos do lazer e

seus elementos centrais, essa pesquisa, inserida no campo investigativo da
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educacgao, reconhece que todo tempo ludico, escolar ou extraescolar, para além da
formacéo técnica, € um potente canal de formacdo humana, isso porque a atividade,
linguagem ou experiéncia ludica tende a ser realizada com maior animo e alegria e,
desta forma, ao considerar-se a ludicidade conforme a concepcgao defendida por
Luckesi (2014), pode-se pressupor um envolvimento mais amplo e significativo para o
processo formativo dos sujeitos, sendo, o lazer uma das dimensdes da vida com maior
propensao a poténcia ludica, o tempo/espaco em que as experiéncias desta natureza
sao vividas sao tdo necessarios quanto outros para o desenvolvimento humano e das
aprendizagens adquiridas ao longo da vida; por estas razdes seus valores e
significados precisam ser considerados e vivenciados durante a trajetéria de formacgao
dos sujeitos.

O fendbmeno do lazer, ao ser compreendido como uma dimensao da vida e da
cultura humana, além de assegurado como direito social de todos pela Constituigao
brasileira, ndo pode ser invisibilizado nos processos formativos em quaisquer
contextos da educacéo, seja na educacéo formal, informal ou n&o formal. Haja vista
que, as experiéncias de lazer sdo capazes de estabelecer no cotidiano profundas
relagdes com a cultura e a educagao dos sujeitos.

Entretanto, o lazer pode também constituir-se em elemento de conformismo,
alienacao e simples consumo quando nao problematizado e trabalhado de maneira
pedagogica, ou seja, intencional, nos diferentes espagos de formagdo por onde os
sujeitos transitam. Como ainda € visto na sociedade contemporanea, ha uma
prevaléncia da perspectiva funcionalista do lazer, que reforca a performance, o
rendimento, praticas compulsoérias em busca de atingir uma moda ou status, conforme
Marcellino (2000, 2008). Tal corrente compreende que as experiéncias de lazer s&o
intercedidas por uma ordem hegemaonica estabelecida, a qual pode ser caracterizada
como de cunho romantica, moralista, compensatdria ou utilitarista. Ambas buscam a
manutencio da ordem e a paz social.

Para que os sujeitos e grupos possam passar de praticas conformistas ao
desenvolvimento criativo nas experiéncias de lazer, ndo basta apenas reconhecé-lo,
mas garanti-lo como direito social de todos para que seja capaz de contribuir
efetivamente para o desenvolvimento da cidadania e da emancipagdo humana. Bem

como, considera-lo numa perspectiva popular que leve as pessoas a conviverem
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melhor em suas respectivas comunidades (FALCAO; SARAIVA, 2007), pois este
tempo/espaco € também de sociabilidade e de construgdo de uma consciéncia
individual e coletiva. representativa de uma nova relagdo entre corpo, conhecimento
e sensibilidade, expressao de um projeto de educacao multilateral (MARCARENHAS,
2007).

Por isso, a educagao torna-se central na superacdo de propostas que
considerem apenas as visoes funcionalistas do lazer, para que esse fendmeno possa
também se constituir em um espaco de sobrevivéncia dos valores humanos e de
resisténcia a ordem social estabelecida (MARCELLINO, 2000).

As experiéncias de lazer podem se apresentar como um potente agente
educativo capaz de contribuir com novas formas, valores e condutas dos sujeitos e
grupos. Nesse sentido, os estudos do lazer que caminham em direcdo a uma
abordagem critica desse fendbmeno, olham também para as possibilidades de
desenvolvimento pessoal e social, formas de contestagdo, mobilizagdes, processos
de formacao, exercicio de liberdade e cidadania num dialogo com a cultura e a
educacao.

O lazer, enquanto fenbmeno sociocultural composto pela interrelagao entre
tempo/espaco e ludicidade ¢é influenciado também pela atitude dos sujeitos perante a
experiéncia vivenciada, praticada ou fruida. Assim, o carater atitudinal das pessoas,
isto &, a postura e escolha diante das op¢des de lazer que se tém, perpassa a esfera
da educagao que se teve para gerir e administrar essas experiéncias na vida cotidiana.

Marcellino (2018) da melhores esclarecimentos sobre o aspecto da atitude

perante as decisdes que envolvem o lazer na vida cotidiana.

O tratamento do lazer de forma n&o reducionista ou generalista deve
considera-lo ndo apenas como atividade, mas como manifestagdo humana,
com determinadas caracteristicas de tempo (“livre “ou “disponivel”), e de
atitude ( possibilidade de adesdo, prazer propiciado e condi¢cdes de
descanso, divertimento e desenvolvimento pessoal e social), de modo nao
isolado nessa ou naquela atividade, mas relacionado com as outras esferas
de atuagado humana -trabalho, escola, familia, etc [...] (MARCELLINO, 2018,

p. 6).

Desse ponto de vista, o aspecto da atitude nas decisdes que envolvem as
experiéncias de lazer esta atrelado ndo s6 a escolha de uma atividade, mas também

a uma seérie de condigbes como tempo conquistado, acesso as experiéncias e a
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disponibilidade do sujeito ou grupo. Marcellino (2018) também destaca a integralidade
com outras dimensbdes da vida como um elemento fundamental nas manifestacdes do
lazer.

Uma tendéncia na sociedade contemporanea, especialmente nas cidades
urbanas, € a centralidade do consumo no que se refere as experiéncias de lazer. Se
observa cada vez mais, no Brasil, uma expansao dos negocios envolvendo o lazer
mercadoldgico que prioriza o gozo e o prazer imediatos, em detrimento dos conteudos
voltados ao carater social, educativo e de cidadania que esse fendmeno pode
apresentar.

Por isso, em tensdo a esse lazer sucumbido a industria e ao mercado, as
politicas publicas se revelam como um dos caminhos para assegurar esse direito
social a populagdo. Quando constituida junto a comunidade, uma politica pode
democratizar o acesso ao direito ao lazer numa perspectiva que conduza ao
crescimento pessoal e coletivo, a fruicdo da cultura e a vivéncia privilegiada da visao
ludica.

Questdes como a dindmica do tempo social disponivel para o lazer, espagos
publicos qualificados que atendam aos reais interesses dos sujeitos/grupos e um
projeto de educagao que aborde a cultura e o lazer numa perspectiva critica e cidada
fazem parte de um conjunto de a¢des que precisam ser consideradas pelo Estado ao

definir politicas publicas de acesso ao lazer para a populagao.

O que se almeja é o acesso ao lazer articulado a um projeto de educacgao
cidada, um projeto que ao passo em que procura expressar a possibilidade
de apropriagao do lazer como um tempo e espaco para a pratica da liberdade,
para o exercicio da autodeterminagdo de individuos e coletividades, busca
traduzir a qualidade social de uma sociedade cujo direito ao lazer pode ter
seu reconhecimento alicergado sobre principios como planificagéo,
participagdo, autonomia, organizagao, justica e democracia, deixando de ser
monopdlio o instrumento daqueles que concentram poder econdmico
(MASCARENHAS, 2007, p. 3).

Nesse sentido, cabe também ao poder publico garantir o acesso a espagos
qualificados em que o cidad&o possa fruir e decidir sobre suas experiéncias no ambito
do lazer. E ndo somente ficar refém de acdes utilitarista - fundamentadas na
perspectiva do controle social do tempo livre ou para alienagao e reprodugcao de

padrdes.
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Por fim, é preciso reconhecer que a problematica do lazer no mundo
contemporaneo é cada vez mais evidente e disputada por distintas esferas sociais,
sendo um tempo/espacgo capaz de reforgar os valores ligados a produgao e ao trabalho
ou de legitima-lo como um momento de recuperagédo dessa for¢ca de trabalho
reprodutor das praticas de consumo bens e servicos ou tempo/espacgo de apropriagcao
da cultura humana nas suas varias possibilidades de manifestacao e fruicao.

Dado isso, considera-se que a escola pode ser um espaco catalisador de
reflexdo sobre os direitos sociais e as demandas de sua comunidade , capaz de
problematizar as necessidades locais e importancia de uma organizagao coletiva que
possa reivindicar outros espagos, bem como pode contribuir oportunizando aos
sujeitos possibilidades de vivenciar o tempo/espacgo de lazer numa perspectiva critica
e nado somente funcionalista.

Nesse sentido, o proximo capitulo trata-se de uma tentativa em articular as

relagdes entre escola, lazer e comunidade.
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3 ESCOLA, LAZER E COMUNIDADE: APROXIMAGOES NECESSARIAS

3.1 LAZER E ESCOLA

Aproximar o lazer do contexto da escola e dos processos educativos que se
dao nela, em geral, néo é tarefa facil, isto porque, frequentemente, o lazer é julgado
em oposto as experiéncias obtidas através do ensino formal, esse fenbmeno é mais
recorrente conforme avancadas as etapas da escolarizacdo, como do Ensino
Fundamental para o Médio, por exemplo. No Brasil, a formacao realizada pela
instituicdo escolar cada vez mais € imbuida de tratar dos conhecimentos técnicos e a
preparagao dos sujeitos para o mundo do trabalho, deixando em segundo plano as
aprendizagens e experiéncias ligadas a cultura e ao lazer.

Quando desenvolvidas no contexto escolar, estas experiéncias ligadas a
dimenséo do lazer partem da realizagdo de eventos comemorativos ou atividades no
campo das artes ou dos esportes desenvolvidas no tempo extracurricular, no sentido
de sua materializagcdo em um tempo liberado das obrigagdes escolares. Porém,
notam-se a ludicidade e a liberdade, aspectos subjetivos que tendem a se manifestar
nas varias brechas do cotidiano escolar, como: nos recreios, brechas de tempo nas
entradas e saidas, intervalos entre aulas etc., conforme apontam os estudos de
Rechia (2006) e Andrade (2020) no campo da Educacéo.

Esse conjunto de situagbes se configura em oportunidades para a vivéncia e
aprendizado do lazer dentro do ambiente escolar e em meio aos multiplos processos
educativos. Nesse sentido, acredita-se que a negacao das relagdes entre o lazer e a
escola sdo equivocadas, a medida que nao reconhecem os valores desse fenbmeno
no contexto da escolarizagao.

Tal como demonstra Marcellino (2000), é necessario reconhecer a
interdependéncia entre o lazer, a escola e os processos educativos, desde que a
funcao primordial da educacéo escolar seja respeitada. Essa nova demanda, exige
uma pratica educativa que considere o lazer um canal possivel de atuagdo no plano
cultural, além da necessidade de promover processos educativos que envolvam

experiéncias prazerosas para os estudantes.
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Nessa diregcdo, os estudos de Saviani (2012, p. 12), realizados no Brasil,
avangam na ideia de educagao ao concebé-la como “producédo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, saberes ligados a natureza e a cultura,
isto €, o conjunto da producdo humana”. Fundamentada nessa perspectiva, é preciso
considerar a educagdo um processo permanente de apropriagdo da cultura
historicamente produzida e que ocorre nas multiplas facetas da vida humana, nao
somente no contexto da escola, mas também da familia, do trabalho, da religido, do
lazer etc. Desse modo, Saviani contesta a insisténcia em uma educacdo meramente
tradicional que nao leva em conta o quadro cultural mais amplo da populagéo.

Ao reconhecer a educagao como um processo da produgao cultural humana e
que ocorre por meio das relagdes dos sujeitos uns com os outros em diferentes espagos
sociais, € inevitavel nao considerar a dimensao politica no universo da educacgao,
portanto, ndo sendo possivel falar em neutralidade. Nesse sentido, Paulo Freire (1967),
ha mais de 50 anos, alertava para a dimensao politica ideoldgica presente nos
processos que envolvem a educacgado, ao dizer que para o educador todo processo
educativo € um ato politico. Gadotti (2012, p. 10) também chama a ateng&o para o
aspecto politico na educacgao, ao afirmar que “toda proposta educativa é composta por
tendéncias, correntes e concepgdes que impregnam valores e principios de uma certa
visdo de mundo, ndo sendo possivel uma neutralidade”. Assim, toda proposta de
educacéo, seja no contexto escolar ou em outros espagos sociais, sempre leva consigo
uma intencionalidade permeada por significados, valores, condutas e praticas dos
individuos ou grupos envolvidos nesses processos.

A possibilidade da educacgao se efetuar nos varios contextos sociais permite
reconhecer estes espagos para além daqueles considerados formais de
aprendizagem como a instituicdo escolar. E, assim, ampliar o conjunto das
experiéncias vivenciadas em todos os espacgos da cidade pela agéo das organizagdes
governamentais ou ndo (PACHECO, 2004). Por isto, é fundamental que os contextos
em que a educagao se materializa dialoguem de forma complementar e nao oposta,
reconhecendo que os processos educativos estao para além do interior da sala de
aula, assim como para além dos muros da escola e que a responsabilidade sobre a

educacao é de todos que fazem parte da sociedade.
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Recorre-se a configuragao proposta por Gohn (2016), na qual a educacgéo se
da em contextos e instituigdes distintos. Para a autora, a educagéo formal é aquela
proveniente da escola e de seus procedimentos como disciplinas, normas e regras. A
educacao informal diz respeito a assimilagdo da cultura local, a familia, a religido e
pelo pertencimento ao territorio onde esta situada. Ja a educagéo n&o-formal engloba
os saberes e os aprendizados gerados ao longo da vida, principalmente em
experiéncias envolvendo a participacao social, cultural ou politica em determinados
processos de aprendizagens, tais como projetos sociais, movimentos sociais etc. E
sempre ha uma intencionalidade nestes processos (GOHN, 2016).

Diante do entendimento mais amplo sobre o fendbmeno da educacgéo, se faz
necessario a superagcao de paradigmas ja ultrapassados que isolam 0s processos
educativos apenas no tempo/espaco escolar para uma educacado que considere as
dimensdes culturais vivenciadas nos tempos sociais € nos espagos da cidade. Os
processos educativos se apresentam como uma das varias influéncias que contribuem
para o delinear do estilo de vida adotado pelos sujeitos ao longo da vida. De modo
que, a escola se torna um espacgo social fundamental de disseminagdo de
experiéncias e oportunidades, inclusive no campo do lazer, especialmente, em
contextos mais carentes, nos quais as vivéncias sao limitadas (SCHWATZ et al.,
2016).

Embora a escola publica, em sua maioria, ainda se organize com base nos
modelos tradicionais da educagdo, monopolizando as praticas educativas nos
periodos formais do ensino, ja existem intervengbes provenientes da propria
instituicdo que buscam contemplar a dimensdo do lazer como uma possibilidade
educativa. De modo geral, essas propostas utilizam o espago escolar, mas estao
situadas no contexto da educagao nao formal, isto €, no tempo extraescolar.

Para autores como Pacheco (2004), as intervengdes da escola que abordam o
tempo de lazer ndo se dao pelo reconhecimento desse fendbmeno como uma
necessidade humana e uma dimensao da cultura, tampouco pela valorizagdo das
possibilidades educativas do lazer. O autor critica o acumulo de fungdes sociais que se
impdem sobre a instituicdo escolar e a caréncia de servigos publicos em outros espacos
da cidade que geram o uso da escola como equipamento de lazer comunitario, numa

tentativa estatal de combater a violéncia e ocupar o tempo livre dos estudantes. De
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modo que a escola seja incapaz de resolver esse tipo de problema, talvez consiga
apenas atenua-lo, na medida em que sao obstaculos sociais de maior amplitude que
estdo relacionados, sobretudo, a falta de oportunidades para os jovens e outros
membros dessas comunidades.

A Associagdo Cidade Escola Aprendiz, idealizadora do Projeto Bairro-Escola,®
também fez a mesma critica sobre a pressao sofrida pelas escolas quanto a solugao

dos problemas e desigualdades sociais:

As escolas sdo pressionadas a oferecer todas as respostas, mas nao
conseguem dar conta nem das suas fungdes elementares. Em parte, por
conta de problemas passiveis de serem resolvidos se 0 nosso pais levar mais
a sério a educacgéao (CIDADE ESCOLA APRENDIZ, 2008, p. 13).

No entanto, a responsabilizagao pelos problemas sociais ndo cabe somente a
instituicdo escolar, mas sim a todo o conjunto da sociedade, igualmente a tarefa do
educar que nao se restringe somente a escola.

De fato, a escola publica contemporanea parece estar sobrecarregada com
tantas demandas sociais que incidem sobre ela, a0 mesmo tempo em que nao possui
estrutura, investimentos e nem apoio para dar conta de tantas questdes. Contudo, ndo
se pode negar que o ambiente escolar € de fato uma das instancias mais importantes
no contexto da infancia e juventude, visto que ao lado da familia e da comunidade, a
escola é uma das protagonistas na formagao de criancas e adolescentes.

Tendo em vista os apontamentos, é possivel dizer que a educagao se
desenvolve nos diferentes tempos/espacos sociais e que sobre a instituicdo escolar
incidem as demandas sociais da populacao, entre elas, a necessidade por lazer.

Nesse sentido, as experiéncias de lazer podem ser potenciais esferas de
formacao dos sujeitos, pois possuem como elemento central a dimensao Iludica e as
possibilidades de maior liberdade e criatividade dos sujeitos. Além de serem
manifestadas em um tempo/espaco no qual se desenvolve a aquisicao da cultura e

de outros conhecimentos tdo almejados pelo campo educacional.

15 Cidade Escola Aprendiz € uma Organizacédo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP) que
busca contribuir para o desenvolvimento dos sujeitos e suas comunidades por meio da promogéao de
experiéncias e politicas publicas orientadas por uma perspectiva integral da educagédo. Colocou em
pratica o modelo de gestéo das potencialidades educativas através da transformagao do espago escolar
em uma extensao da prépria comunidade.
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Diante disso, o lazer se tornou um desafio cotidiano nas escolas, sendo muitas
vezes colocado como fator oposto ao processo de formacédo dos estudantes. Esse
estigma revela a forte presenca das abordagens funcionalistas do lazer, inclusive no
contexto escolar que o enxerga tdo somente em suas fungbes utilitaristas e
compensatorias, desconsiderando seus aspectos ludicos e educativos.

No Brasil, verifica-se que, apds a redemocratizacao do pais e a promulgacgao
da Constituicao, a atengao das politicas publicas se volta para a concepcédo de uma
educacgao que considere também os processos educativos advindos da cultura e do
lazer. Segundo os estudos de Gohn (2011), a partir dos anos 90, em virtude das
transformacgdes nos diversos setores da sociedade, os processos de aprendizagem
passaram a valorizar também os aspectos sociais e culturais dos individuos em
contextos curriculares e extraescolares.

Respostas a isso, foram as proprias legislagbes e documentos oficiais
concebidos entre o final do século XX e inicio do XXI| que tratam da educagao
brasileira. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°. 8.069/90, no artigo

53 dedicado ao direito a educagéo, a cultura, ao esporte e ao lazer, assegura:

I- lgualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II- direito
de ser respeitado por seus educadores; lll- direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; IV- direito
de organizagéo e participagcdo em entidades estudantis; V- acesso a escola
publica e gratuita proxima de sua residéncia (ECA, 1990, p. 23).

Pontos parecidos também sao vistos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), n°. 9.394/96, no artigo 3°, em que se estabelecem onze principios
do ensino no pais, dentre eles, “II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisa e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber; X- valorizagdo da experiéncia extraescolar
e Xl- vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais”.

Esse salto na concepgao da educagéo ja era defendido por Freire na década
de 80. Segundo Mascarenhas (2004, p. 30), Paulo Freire, naquela época, ja alertava
para a necessidade de a educagao ganhar outros espacgos para além dos muros da
escola, bem como da dimensao cultural ser considerada como eixo central nesse

processo.
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As pesquisas de Marcellino, no fim do século XX, também chamaram a
atencao para a necessidade de um salto nos modos de conceber o lazer no campo
educacional. Para ele, é preciso considerar as fungdes educativas do lazer, seja do
ponto de vista meramente reprodutor, quer de uma perspectiva reformista, ou mesmo
como instrumento possivel de transformagéo da ordem social. O referido autor ndo
nega a possibilidade de que a vivéncia de valores no tempo de lazer pode ocorrer
também numa perspectiva reprodutivista da estrutura vigente, mas destaca que em
outra perspectiva a vivéncia desses valores pode denunciar, anunciar valores
diferentes dos dominantes, imaginar, criar e vivenciar uma sociedade diferente
(MARCELLINO, 2000).

O autor concebe o lazer como portador de um duplo aspecto/processo
educativo — veiculo e objeto de educacgao, considerando-se assim, ndo apenas suas
possibilidades de descanso e divertimento, mas também de desenvolvimento pessoal

e social. Com relagao a educacéo pelo lazer, o autor propde:

como veiculo de educagao € necessario considerar suas potencialidades
para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos. Tanto cumprindo
objetivos consumatodrios, como o relaxamento e o prazer propiciados pela
pratica ou pela contemplagao, quanto objetivos instrumentais, no sentido de
contribuir para a compreensao da realidade, as atividades de lazer favorecem
a par do desenvolvimento pessoal e social, pelo reconhecimento das
responsabilidades sociais, incentivo ao autoaperfeigoamento, oportunidades
de contatos primarios e de desenvolvimento de sentimento de solidariedade
(MARCELLINO, 2000, p. 60).

Pensar a proposta do lazer como veiculo de educacéo trata-se de considerar
a propensao educativa dessas praticas e a possibilidade de educacao por meio das
experiéncias de lazer. Com relagdo ao lazer como objeto de educagado, o autor
considera que “para o desenvolvimento de atividades de lazer no tempo disponivel é
necessario o aprendizado, isto € uma educagao para o lazer” (MARCELLINO, 2000,
p. 57).

A educagao para o lazer acontece por meio da aprendizagem, estimulo e
iniciacdo dos conteudos culturais e isso possibilita a passagem de niveis menos
elaborados do conhecimento para niveis mais elaborados e complexos. Nesse
processo de aprendizado, a escola, assim como outras instituigdes (igreja, familia,

entre outras), se torna espago privilegiado para atuagdo no ambito da educagao para
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o lazer (MARCELLINO, 2002). Entretanto, o ator adverte que a educacao para o lazer
nao pode privilegiar o exercicio do préprio lazer, pois isso denota a crenga na
superioridade da agao cultural sobre a atuagédo escolar. Assim, torna-se necessario
uma educacéao critica que reflita sobre o uso do tempo e das praticas de lazer da
sociedade.

Esse duplo aspecto educativo do lazer significa que tal fendbmeno pode atuar
como veiculo ou objeto de educagéo, ou seja, pode gerar transformacdes através da
cultura para a vivéncia do lazer ou por meio das experiéncias de lazer (MARCELLINO,
2000).

Nesse sentido, o lazer para além de um direito social previsto na Constituigao,
assim como a educacéao, pode ser também uma possibilidade de producao de cultura,
elemento integrador do exercicio da cidadania, campo privilegiado para a
manifestacdo do ludico, da liberdade e do prazer, além de instrumento de
transformacgdes pessoais e sociais (MARINHO, 2004).

Porém, visualiza-se ainda que o campo educacional pouco se debruga sobre
pesquisas que envolvam a relagao direta entre lazer e educacgao e suas possibilidades
educativas. Schwart et al. (2016) apontam que ha uma lacuna maior ainda na literatura
que evidencie as perspectivas de educagao para o lazer, isto €, o aprendizado critico
para o desenvolvimento de praticas no tempo disponivel dos sujeitos. Além da falta
de politicas publicas voltadas a dinamizacédo de conteudos éticos e da promocéo de
experiéncias que favorecam os niveis de saude e qualidade existencial, com
valorizagéo e foco na gestao do lazer e no direito ao lazer.

Tem sido visualizado no pais nas ultimas décadas, o surgimento de projetos
e iniciativas no campo da educacgao que buscam enfrentar mais de perto a questao do

lazer e a relagdo com a escola e 0s processos educativos.

O prédio e as dependéncias da escola publica poderiam ser uma alternativa
para o desenvolvimento de alguma atividade de lazer que contribuisse para
minorar a falta de opgao da populagéo, propondo atividades diferenciadas
nos momentos ociosos para os jovens e a comunidade (PARO, 2000, p. 314).

Assim, o lazer pode ser elemento de aproximagao entre a comunidade e a
instituicao escolar por meio de experiéncias individuais ou coletivas, capaz de conferir

aos sujeitos a articulacdo entre os diferentes processos formativos, bem como
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fortalecer a cultura local. Todavia, pode também evidenciar o carater compensatorio
ou assistencialista de iniciativas que buscam preencher o tempo da comunidade com
atividades desarticuladas de uma formacao critica.

E comum os programas recorrerem ao improviso de usar a escola apenas
como equipamento publico, servindo a diversas demandas sociais, desconsiderando
sua dimensdo, como agéncia educativa. E nesse sentido que essas intervencdes
podem atuar muito mais como forma de controle social do que como estratégias de
valorizagdo humana (PACHECO, 2004).

Em vista disso, investigagcdes densas sobre a interacdo da comunidade com
a escola se fazem necessarias no campo da Educagéao, visto que sdo poucas as
pesquisas que tratam do tema. Assim, um estudo sobre as propostas de utilizagao do
espaco escolar para iniciativas ligadas ao lazer merece aprofundamento. Em sua
maioria, esse tipo de intervencdo costuma ter mais espago em eventos
comemorativos, projetos de contraturno escolar e programas nos finais de semana.
Tais experiéncias ocorridas no interior das escolas, nos periodos extracurriculares,
podem revelar aspectos importantes sobre as demandas de acesso ao lazer em
determinada comunidade.

A apropriagcdo do espagco da escola para praticas que vao além da
escolarizagao, nao faz parte da realidade de todas as escolas, no entanto, para
aquelas comunidades onde isso ocorre acredita-se que haja uma maior participagao
comunitaria nas decisdes politicas do bairro, pois 0 movimento de apropriacao dos
equipamentos sociais desperta maior clareza dos moradores com relagdo aos
problemas e potenciais do bairro. Gerando o que Bruhns (1997) chamou de praxis do

lazer:

Onde através da participagdo ativa dos individuos na organizacéo e utilizagéo
do meio e/ou espacgo, sao potencializados os aspectos de identidade e
intimidade do sujeito com o espago, tornando possivel uma maior troca de
informacodes e interpretagcado da realidade em que vive. Portanto, além dos
espagos publicos destinados ao lazer, a escola publica pode ser também um
dos espagos para a pratica democratica do lazer (BRUHNS,1997, p. 43).

Para Gadotti (2005), a educagao nao-formal trata-se de uma atividade
educacional organizada, sistematica e executada fora do quadro do sistema formal

que pode oferecer tipos selecionados de ensino a determinados subgrupos da
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populacdo. No entanto, para o autor, o direito a educacgao precisa extrapolar os limites
da escola e integrar outros espacos da cidade. Nesse sentido, a propria instituicdo
tem um papel importante de mobilizacdo da sua comunidade me prol da participagao
nas decisdes que envolvam a escola e o proprio bairro por meio da educagao nao-
formal.

Gohn (2006) é a favor da transformagao das escolas em “centros de referéncia
civilizatorias” nos bairros onde se localizam, propondo a articulacao entre educacéao
formal e ndo formal para dar vida e viabilizar mudangas significativas na educagéao e
na sociedade como um todo. Para a autora, a educagao nao-formal sempre foi tida
como um campo de intervengdo de menor importancia no pais, de modo que os
projetos dela provenientes tendem a intervir como uma espécie de enquadramento

social dos jovens brasileiros.

3.1.1 Espaco escolar

A escola a partir da compreensao adotada aqui, apesar de ser sobrecarregada
com muitos dos problemas sociais, € de fato um dos espacgos privilegiados para a
fruicdo e aquisigao de experiéncias, trocas e aprendizagens nas diversas dimensdes
da vida, sobretudo nas fases da infancia e adolescéncia.

Para Malanski (2013), a escola define-se a partir do trio formado pela
comunidade escolar - alunos, professores e funcionarios -, pelo programa pedagogico
ideologicamente e institucionalmente estabelecido e pelo espaco arquiteténico
simbolicamente caracterizado e organizado para o desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem e da socializagao.

Nesse sentido, a interrelacdo entre esses trés aspectos constitui a instituicao
escola e o espago material apresenta-se muito além de um pano de fundo, no qual
sdo vividas as experiéncias e praticas escolares. De acordo com Frago e Escolano
(2001), “o espaco tem de ser analisado como um construto cultural e a arquitetura
escolar & parte do programa de uma politica educacional”.

Tendo em vista a grande importancia do espago escolar na organizagao do

sistema escolar e, também a interferéncia exercida nas praticas e aprendizagens
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vividas pelos sujeitos, se faz necessario maior aprofundamento acerca de tais
discussdes no contexto da Educacao.

Para Escolano (1998), os espagos educativos podem ser entendidos como
parte do curriculo oculto, pois sdo lugares dotados de significados e transmitem
estimulos, conteudos e valores. Para ele, “[...] a arquitetura escolar pode ser vista
como um programa educador [ou nao], como elemento do curriculo invisivel ou
silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta”
(ESCOLANO, 1998, p.45).

Considerando isso, o espaco escolar, aparentemente uma mera estrutura
estatica, é, na verdade, parte integrante de um contexto macro e um reflexo das
representacdes sociais exercidas nele e sobre ele. Para Kozel (2007, p. 117), “o
espaco nao € somente percebido, sentido ou representado, mas também vivido. As
imagens que as pessoas constroem estao impregnadas de recordagoes, significados
e experiéncias”. Assim, um espaco pode se transformar em lugar, a medida que ele
passe por um processo de apropriagdo e significagdo. Lugares séo,
consequentemente, centros de significados, possuindo muitos simbolos aparentes.

Santos (2010) também destaca a atencdo para a dimensdo estética e
subjetiva que também devem ser constituidas enquanto elementos simbdlicos para os
sujeitos. De acordo com o autor, aspectos como a falta de sentido — dimenséao
subjetiva — e a demora ou falta de manutengao dos espacos refletem na sua qualidade
estética e nas reais possibilidades de apropriacdo destes espacos.

Na programagao regular das escolas, os patios e areas externas ainda sao
pouco utilizados enquanto ambientes de aprendizagem, muitos profissionais da
educacdo ainda limitam suas atividades pedagdgicas apenas as salas de aulas,
concentrando o uso dos patios e das areas externas para tempo do recreio e as
atividades vinculadas a Educacao Fisica. Buscando superar essa realidade, Martins
(2013) reforga 0 argumento de que os espacos fisicos, como patios, quadras e areas
externas, sao elementos potencializadores da pratica pedagogica e devem ser
entendidos como ambientes de aprendizagens e apropriagdes coletivas e individuais.
O patio escolar, além de representar um lugar comum de socializagéo, exploragao,
experimentagdo e um ambiente de extensdo das salas de aula, tem uma importancia

em seu papel complementar e renovador das atividades pedagogicas convencionais,
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podendo assim valorizar a importancia do “brincar”, dos jogos coletivos e das relagdes
interpessoais e possibilitar que estabelecam as identificagdes e apropriagdes coletivas
e individuais (MARTINS, 2013).

Assim, quando planejados e organizados, os espagos da escola podem ser
possibilidades educativas por meio de diferentes experiéncias no tempo/espaco
curricular e extracurricular, pois sdo capazes de potencializar as vivéncias e
sensagodes diversificadas, incluindo varios interesses culturais para além da dimenséao

fisica/esportiva.

3.2 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS A UTILIZAGAO DA ESCOLA COMO
ESPACO DE LAZER

Pensar a abordagem das politicas publicas nesse contexto torna-se
importante, pois muitas das iniciativas de abertura das escolas para o
desenvolvimento de outras experiéncias que superam o ensino formal no espaco
escolar sdo provenientes de projetos sociais financiados por politicas publicas
educacionais em parceria com o terceiro setor.

No estudo das politicas publicas, € preciso considerar que essas sao
compreendidas a partir do enfoque adotado e do contexto social, cultural, politico e
histérico em que cada politica esta inserida. De modo geral, elas se orientam por
etapas, que vao desde a identificagdo do problema, agenda, tomada de decisao até a
implementagéo, monitoramento e avaliagdo (RAMOS; BREZINSKI, 2014). Além disso,
sua competéncia quase sempre € associada a responsabilidade do poder publico, nos
ambitos municipal, estadual e federal. Todavia, ressalta-se que outros setores e a

sociedade civil também estao envolvidos nas decisdes sobre as politicas publicas.

Os envolvidos nesse processo incluem néo s6 o Estado, mas também outros
partidos politicos, equipes de governo, associagdes profissionais e
comunitarias, movimentos sociais, corpo técnico, juizes, midia, grupos de
pressdo, sindicatos, empresas, organizagdes do terceiro setor e demais
atores sociais (PYZIAK, 2015, p.29).

As politicas publicas sofrem tensdes e sado carregadas de conflitos por parte
dos diferentes interesses. Ao considerar as instabilidades e o jogo de interesses taticos

e estratégicos da sociedade contemporénea é preciso reconhecer que as politicas
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publicas ndo sdo dadas a populacdo de modo espontaneo, mas sim, resultantes das
demandas, tensdes, conflitos, discussdes, pesquisas e disputas que emergem de uma
realidade social. Por isto, € preciso ter em vista que uma politica publica eficiente tende
a ser construida a partir da dimensao democratica, na qual haja espago para uma ampla
discussdo com os gestores publicos, profissionais envolvidos e com a populagado
afetada pelas respectivas acoes.

Por esses motivos € que se faz necessario compreender as politicas publicas
numa perceptiva ampliada e contextualizada, sem deixar de lado as minucias de cada
realidade onde elas se desenvolvem. Autores como Teixeira (2002), compreendem que
um conjunto de iniciativas, decisdes, prioridades, esforgos e investimentos publicos

voltados a um setor da sociedade correspondem as acdes de uma politica publica.

[...] diretrizes, principios norteadores de agdo do poder publico; regras e
procedimentos para as relagdes entre poder publico e sociedade, mediagdes
entre atores da sociedade e do Estado. S3do, nesse caso, explicitadas,
sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas, linhas de
financiamento), orientam ag¢des que normalmente envolvem aplicagdes de
recursos publicos. Nem sempre, porém, ha compatibilidade entre as
intervengdes e declaragdes de vontade e as acdes desenvolvidas (TEIXEIRA,
2002, p. 2).

Com esta afirmacédo, Teixeira (2002) faz a critica com relagdo a distancia
existente entre o que é preconizado pelo plano de agao de uma politica publica e o que
€ concretizado na pratica, sendo necessario observar o cotidiano social para o qual tal
politica é voltada.

No Brasil, por exemplo, existem inumeros principios, regulamentos e
legislagbes que amparam os direitos sociais dos cidadaos, entretanto, as
desigualdades de acesso revelam uma discrepancia entre o que esta assegurado na
legislacdo e o que se coloca de fato na realidade social. De modo que, por vezes, as
acdes publicas ndo consideram as reais necessidades da populagdo ou entdo ndo dao
conta de amparar aqueles que mais precisam.

Embora as politicas publicas sejam passiveis de criticas e questionamentos, é
necessario reconhecer que quando elaboradas de maneira organizada e coletiva elas
podem gerar impactos positivos a curto e longo prazo, sendo fundamental o
desdobramento de acbes para o desenvolvimento de todos os setores sociais. Suas

acoes se desdobram em diversos campos estratégicos de intervengdo do Estado na
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sociedade e sao classificadas conforme seu conjunto de caracteristicas. Para Dias e
Matos (2012), as politicas publicas podem ser divididas em grupos de politica
macroecondmica, politica administrativa, politica externa, politica setorial ou politica
social.

Sem duvida, todas as ag¢des realizadas por meio de uma politica publica, seja
ela qual for, geram impactos para a sociedade, contudo, as politicas consideradas
sociais parecem ser as que mais afetam a vida cotidiana das pessoas, pois estas
abrangem os servigos de saude, educagdo, habitagcdo, lazer, previdéncia social,
saneamento basico entre outras questdes pertinentes a qualidade de vida da
populacéo. Nesse sentido, Santos e Amaral (2010, p. 2) consideram que as politicas
sociais “tém por objeto intervir nos direitos sociais basicos que diferentemente dos
demais direitos compdem a nocédo de cidadania. Direitos civis e politicos — s6 sao
efetivados por meio da acao positiva do Estado”. Além do mais, as politicas sociais
possuem como principal caracteristica a dimensao da transversalidade, ou seja, os
objetivos e resultados almejados em uma politica publica de determinado setor devem
atravessar diversos outros setores (CARVALHO, 2007).

Segundo a pesquisa de Thomassim (2006), que realizou um levantamento das
publicagdes que tratam das politicas sociais no pais, existe uma propensao em aborda-
las a partir de duas perspectivas recorrentes, a apologista e a critica. Para o autor, a
primeira compreende os projetos sociais de modo mais romantizado, crendo que esses
sdo capazes de proporcionar a integragao social, combate a violéncia, prevengéo ao
uso de drogas, promog¢ao de saude e a construgdo de um futuro melhor. Ja a
perspectiva critica, entende que a criagdo de programas e projetos sociais sé existe
porque o Estado n&o atende de forma efetiva as necessidades da populacao, isto €,
tais propostas se apresentam como mecanismo de reprodug¢ao do poder e da ordem
hegemodnica. De modo, que muitas vezes tais projetos se concretizam em acgdes
isoladas e ndo articuladas com a realidade de cada comunidade (THOMASSIM, 2006).

Apesar dos problemas inerentes as politicas sociais, especialmente no campo
da educacao e do lazer, é preciso reconhecer que elas sdo uma das alternativas mais
viaveis para suprir as demandas por bens e servigos para a populagdo mais carente.

Dessa maneira, acredita-se que ndao se pode meramente rotular os programas
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derivados das politicas sociais a partir da visdo apologista ou critica, mas sim analisa-
los sob uma perspectiva de seus participantes e profissionais envolvidos.

No caso desse estudo, embora o objeto de investigacao seja o lazer enquanto
direito social inserido no espaco escolar, as politicas publicas que o abordam dentro da
escola quase sempre estdo ligadas exclusivamente a area da educagdo ou da
assisténcia social, sendo dispensada a participacao de especialistas em lazer. Essa
constatacado pode estar associada a diversos fatores, dentre eles, o fato de o lazer ser
constantemente inferiorizado quando equiparado aos outros direitos sociais nos
documentos e nas narrativas oficiais. Bem como, ndo é reconhecido enquanto uma
prioridade na agenda das politicas publicas brasileiras. Segundo Santos e Amaral
(2010), a propria Constituicao Federal brasileira ndo o desdobra em outros documentos
e nao diz como o lazer deve ser implementado, além de n&o possuir orcamentos

necessarios para assegura-lo a toda a populagao.

O lazer ou esta ausente de politicas que tém como objeto a cultura ou, nas
politicas sociais, esta frequentemente subordinado a setores como saude,
educacgao, esporte, seguranga e previdéncia social, em geral, impregnados
de proposicbes compensatérias e funcionalistas, como se ndo possuisse
significados e sentidos nele mesmo (SANTOS; AMARAL, 2010, p. 6).

Deste modo, o direito ao lazer aparece pouco como um objeto principal das
politicas sociais, pois esta incluido em ag¢des de outros setores, como: saude, esporte,
educacgao e protecdo social. E quando aparece tende a promover acdes pontuais e
desarticuladas de um projeto maior. Conforme percebe Mascarenhas (2007, p. 2),
‘existe uma tendéncia das politicas que envolvem o lazer desenvolverem acodes
focalistas ou de compensacgdes pontuais, visando o funcionamento sistémico e a
conservagao da ordem institucional”.

Contudo, cabe ressaltar que apesar das criticas realizadas ao tratamento do
lazer dentro das politicas publicas no pais, € preciso reconhecer que a Constituicao
Federal de 1988 representou um avanco significativo quanto a legitimagao e protecao
dos direitos sociais, inclusive no ambito do lazer. Visto que, anterior a ela, as politicas
publicas voltadas as necessidades do povo eram ainda mais escassas e restritas a uma

determinada camada privilegiada da populagao.
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Todo esse quadro apresentado relaciona-se ao fato de o lazer ser
frequentemente comtemplado em outras politicas publicas sociais que nao as
especificas para a area. Nesse sentido, nota-se que as politicas educacionais tém
assumido um importante papel no fomento de praticas educativas que giram em torno
da cultura, do esporte e do lazer no Brasil, tais praticas tém se materializado em
programas e projetos sociais fomentados por estados e municipios, além da
participagdo de empresas privadas, organizagdes nao-governamentais (ONGS),

terceiro setor e demais instituicbes da sociedade civil.

Nesse cenario, as praticas educativas em torno do lazer, esporte e cultura
sao possibilidades de vivenciar e experimentar agdes e atividades que muitas
vezes nao estdo presentes no cotidiano das pessoas com o objetivo de
reduzir a violéncia, promover a paz, gerar processos educativos e materializar
parcerias de cunho econdmico, politico e social (ALVES, 2018, p.100).

Essa ascensdo de programas sociais no pais esta atrelada ao movimento
ocorrido na primeira década desse milénio, na qual as ONGs, que antes serviam de
apoio aos movimentos sociais, passaram a alterar suas praticas, assumindo um
posicionamento mais propositivo e menos reivindicativo. Além disso, surgiu o
associativismo nacional, uma jungao de esforgos entre fundagdes e organizagdes do
terceiro setor articuladas a empresas, bancos, comércio e industria que passaram a
financiar projetos para a populagédo em parceria com o Estado (GOHN, 2011).

Toda essa conjuntura contribuiu para o lazer se tornar objeto de intervengdes
governamentais no campo pedagogico em pleno século XXI, seja pelo
reconhecimento de seu aspecto educativo seja pela pressdo de assegura-lo

minimamente como direito social a populacao.

Entre a década de 90 e os anos 2000, houve uma intensa mobilizagdo em
prol da constru¢do da cultura de paz no mundo, a oferta de educagéo para
todos ao longo da vida, a luta pela erradicagdo a pobreza e a construgéo por
uma nova escola e programas sociais (NOLETO, 2004, p. 34).
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Para a autora, a Organizagao das Nagdes Unidades para a Educacgao, Ciéncia
e a Cultura (UNESCQ),'® foi a principal responsavel por estimular um programa
nacional de abertura das escolas nos finais de semana e a disponibilizacdo de
espacgos alternativos para atrair criangas e jovens, numa tentativa de reverséo do

quadro de violéncia por meio de atividades socioculturais, esportivas e de lazer.

A escola da comunidade tem surgido em momentos criticos da histéria de
varios paises, com diferentes caracteristicas: na Inglaterra da Revolucao
Industrial, no México revolucionario dos anos 20, na Turquia de Mustafa
Kemal e em muitos outros. Nos Estados Unidos, durante a Grande Depresséao
e a Segunda Guerra Mundial, um movimento se prop6s a substituir a escola
progressivista, centrada no aluno, pela escola comunitaria, que tinha como
eixo as necessidades da comunidade, com o fim de tornar a educagdo mais
significativa e a escola uma instituicdo social mais util. Como numa rua de
mao dupla, a comunidade apoiava a escola e esta lhe prestava amplos
servicos. Mesmo passada a Guerra, numerosos distritos escolares
continuaram a desenvolver tais projetos. Uma das areas preferenciais de
atuacao foi a do lazer, esporte e educagéo fisica. As instalagdes escolares
eram abertas a comunidade, inclusive nas férias e nos fins de semana,
organizando-se inumeras atividades, entre elas as que se relacionavam a
outros setores sociais, como a saude e a cultura (NOLETO, 2004 apud,
GOMES, 2001, p. 71).

Nesse sentido, 0 uso das instalagdes da escola publica, naqueles horarios em
que ndo sao realizadas atividades curriculares, apresenta-se como alternativa
importante para as comunidades que vivem nas proximidades das escolas. Isso se
deve fundamentalmente a falta de espagos publicos que permitam a realizagdo de
atividades de lazer e as limitagdes econdmicas que permitam pagar pelo uso de
espacos privados (MENDES et al., 2009).

E preciso ter a clareza de que a abertura da escola as comunidades é de
grande importancia como oportunidade de acesso a um espago publico e como
estabelecimento de um outro tipo de relagao dos sujeitos com a escola. No entanto, o
espaco escolar ndo pode se reduzir a fungdo compensatoéria de suprir a caréncia por

infraestrutura de lazer nos bairros.

6 A Unesco é uma agéncia especializada da Organizacao das Nagées Unidas (ONU) e desempenha
papel importante na politica mundial. Seu propdsito central é contribuir para a paz e a seguranca,
estreitando, mediante a educacgao, a ciéncia e a cultura, a colaboragdo entre as nagoes, a fim de
assegurar o respeito universal a justiga, a lei, aos direitos humanos e as liberdades fundamentais, sem
distingéo de sexo, idioma ou religido.
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Faz necessaria a elaboragdo de politicas publicas que assegurem,
efetivamente, condi¢gdes para que as escolas possam disponibilizar seus
espacgos para o uso da comunidade que vive no seu entorno, constituindo-se,
como importante polo de acesso a agbes culturais, esportivas e de lazer
(MENDES et al., 2009, p. 551).

Tais programas nao s&o essencialmente planejadas para o setor do lazer,
mas tendo em vista os servigos que elas oferecem para a comunidade pode-se dizer
que as agoes desenvolvidas aos finais de semana em escolas publicas caminham
numa perspectiva voltadas ao lazer.

Conforme apontou Pacheco (2009, p. 61), “as politicas educacionais por
vezes utilizam a educagao como um grande espetaculo que se oferece a populacéao,
sendo as possibilidades da educacao nao formal, a cultura, o esporte e o lazer
aderecos sem os quais o0 espetaculo néo funcionaria”. Sua critica faz mencao a forma
como sao operadas essas iniciativas pelo Estado, sem que haja de fato um projeto
integrado de educagéao nas suas diversas possibilidades.

Nesse sentido, as experiéncias no campo do lazer tornam-se objetos das
politicas no setor educacional, portanto, pressupde uma intencionalidade formativa
que se reverbera nas agdes propostas para 0s seus usuarios.

Assim, se faz necessario um aprofundamento em torno das politicas publicas
de cunho social que propdem a abertura da unidade escolar para praticas culturais,
esportivas e de lazer. Buscando compreender se as propostas se articulam a um
projeto de educacao cidada e se consideram a cultura um canal possivel para o
desenvolvimento técnico e humano. Ou entdo, se incidem muito mais enquanto
intervengdes pontuais e desarticuladas que langcam sobre a escola mais essa
demanda social.

No proximo capitulo, busca-se apresentar as estratégias e procedimentos

metodoldgicos adotados para a producao dos dados.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresentara os caminhos metodoldgicos percorridos para a
elaboracdo deste estudo, apontando sua abordagem, métodos e procedimentos
adotados para a compreensao dos aspectos sociais, culturais e educacionais do

campo investigado.

4.1 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodologica desta pesquisa € de natureza qualitativa do tipo
descritiva, que tem como objetivo a descrigdo das caracteristicas de determinada
populacado ou fendmeno, bem como o estabelecimento de relacdes entre as variaveis
(MARTINS, 2002). Realizada por meio de estudo de caso, com intuito de compreender
como uma escola se trans(forma) num espaco de lazer para a comunidade em uma
unidade da rede municipal de ensino publico de Curitiba, localizada em uma regiao

com poucas alternativas de lazer.

O estudo de caso diz respeito a uma investigacao de um fenémeno especifico
bem delimitado, sem a preocupagdo de comparar ou generalizar [...] A
contextualizagdo € outra peculiaridade. Ela envolve a histéria do objeto
estudado (LUDWIG, 2015, p. 28).

Nesse sentido, a abordagem teorica-metodolégica empregada esta
fundamentada no campo dos Estudos Culturais, baseada nas contribuigdes tedricas
de Michel de Certeau e de autores que abordam tematicas do cotidiano, educagao e
cultura, pois, conforme enunciam Ludke e André (2013), em vez da agdo de uma
variavel independente, produzindo um efeito sobre uma variavel dependente, o que
ocorre com os fendbmenos que envolvem a educacgao €, em geral, a multipla acédo de
inUmeras variaveis interagindo ao mesmo tempo.

Seu objetivo ndo sera atingido por intermédio de dados numéricos, mas sim,
pelo aprofundamento de um fendbmeno social. Para Yin (2016), a pesquisa qualitativa

possui algumas caracteristicas especificas:
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Envolve estudar o significado da vida das pessoas nas condicbes em que
realmente vivem; difere por sua capacidade de representar as visGes e
perspectivas dos participantes de um estudo; abrange condi¢gbes contextuais,
sociais, institucionais e ambientais; € guiada pelo desejo de explicar os
acontecimentos da vida cotidiana e finalizando procura integrar, coletar e
apresentar dados por meio de diversas fontes de evidéncia (YIN, p. 7, 2006).

Busca-se reunir a participacdo dos diferentes membros da comunidade
escolar, suas praticas e seus conhecimentos relativos ao problema da pesquisa para
compor um quadro de analise. Em suma, os resultados e a discussdo foram
sistematizados e analisados pelo método de triangulagao, pois a partir dele é possivel
realizar a analise em diferentes dimensoées, através da combinacéo e cruzamento de
multiplos pontos de vista (MINAYO, 2010).

4.2 ADAPTAGOES NECESSARIAS

Antes de adentar no detalhamento das estratégias metodoldgicas realizadas
na pesquisa, vale-se a ressalva de que a proposicao inicial do estudo se concentrava
no acompanhamento sistémico das atividades culturais e de lazer desenvolvidas nas
escolas publicas aos finais de semana, bem como, entrevistar os profissionais
envolvidos - gestores, professores e voluntarios - e a comunidade participante. No
entanto, a conjuntura global e local se alteraram devido a pandemia causada pela
Covid-19 e, consequentemente, a suspensdo das atividades escolares e
extraescolares conforme o Decreto Municipal n.° 421, de 16 de marco de 2020,
declarou situacdo de emergéncia em saude publica, em decorréncia da infec¢ao
humana pelo Coronavirus (COVID-19) e, entre outras medidas, suspendeu
gradativamente as atividades nas unidades educativas municipais de forma total a
partir de 23 de margo/2020 e assim permaneceu até junho/2021".

Diante desse contexto, novos rumos foram criados para dar prosseguimento
ao estudo. Dadas as limitagbes geradas pelo enfrentamento a pandemia, se fez

necessaria a readequacao metodologica da pesquisa e de seu cronograma, pois as

17 Decreto Municipal n.° 421, de 16 de margo de 2020; Decreto Municipal n.° 1259, de 24 de setembro
de 2020; Decreto Municipal n.° 1457, de 29 de outubro de 2020; Decreto Municipal n.° 260, de 9 de
fevereiro de 2021; e Decreto Municipal n.° 525, de 29 margo de 2021.
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acdes de lazer institucionalizadas nas escolas foram paralisadas em Curitiba desde
mar¢o de 2020, permanecendo até junho de 2021.

No entanto, o uso do espaco escolar para o desenvolvimento de experiéncias
ligadas ao lazer ndo deixou de ocorrer durante o periodo da pandemia. Entre os meses
de agosto e outubro/2020, em meio as visitas no entorno das escolas contempladas
pelo Programa Comunidade Escola, esta pesquisadora observou, de forma
distanciada — sem entrar nas dependéncias da escola a utilizacdo da sua
infraestrutura, até mesmo daquelas que os portdes se encontravam fechados.

Dado isso, foi preciso reestruturar as estratégias metodolégicas para esse
contexto, assim, optou-se por escolher um percurso entre outros possiveis e, neste
sentido, inspirou-se em Oliveira (2001), compreendendo que a escolha de um método
nao representa apenas um caminho qualquer entre outros, mas sim um trajeto seguro
que ajudara a construir uma representacdo adequada das questdes a serem
estudadas.

Nesse sentido, as pesquisas qualitativas na area da educacao, de acordo com
Alves-Mazzotti (2002), s&o caracteristicamente multimetodoldgicas, isto €, usam uma
grande variedade de procedimentos e instrumentos de coleta de dados para
compreender os fendbmenos envolvidos.

Fundamentado nisso, propuseram-se 0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: (1) observagdes sistematicas das formas de apropriagdo da escola e
dos seus espagos do entorno; (2) aplicagado de questionario ndo-estruturado com a
comunidade; (3) entrevista com a gestdo do Programa Comunidade Escola; (4)
aplicagdo de “Protocolo dos espagos e mobilidrios'® da escola; (5) registros
fotograficos. Para tal, utilizaram-se os seguintes instrumentos metodoldgicos: (1)
caderno de campo; (2) questionario ndo-estruturado'®; (3) roteiro de entrevista?’; (4)

protocolo de andlise dos espagos e mobiliarios?'; (5) aparelho celular.

19 Apéndice 2 e 3.

20 Apéndice 4.

21 Esse protocolo de andlise ja foi utilizado como instrumento metodoldgico em diversas pesquisa do
GEPLEC, por isso, possui validade no campo cientifico. Seu objetivo € orientar a analise sistematica
das condi¢des de uso dos espagos e mobiliarios escolares (Anexo 1).
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4.3 PRIMEIROS PASSOS

A trajetoria de selecdo do local da pesquisa iniciou-se em julho/2019,
momento em que a pesquisadora percebeu que algumas escolas proximas a sua
residéncia eram utilizadas nos finais de semana pela comunidade, a partir dai, foram
realizadas observacdes esporadicas nestas escolas.

Apds ser submetido e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal
do Parana e pelo Comité de Etica da Secretaria Municipal da Saude de Curitiba, o
estudo passou por duas etapas até chegar a escola investigada.

A etapa 1 consistiu num mapeamento das escolas que possuiam iniciativas
no ambito do lazer em Curitiba. Para isso, realizou-se uma consulta publica em
marc¢o/2020 junto a Secretaria Municipal de Educagdo (SME). Nesta etapa, a
Secretaria informou nao ter conhecimento de projetos comunitarios de lazer, mas que
as agoes do Programa Comunidade Escola realizavam atividades nesse sentido para
a comunidade.

A partir disso, realizou-se um levantamento das escolas atendidas pelo
Programa Comunidade Escola, o qual trata-se de uma intervencdo da SME que
propde a abertura de escolas aos finais de semana para promoc¢éao de atividades em
diversos eixos, dentre eles, o esporte e o lazer.

O QUADRO 1 apresenta o total de escolas da rede municipal de Curitiba/PR

que sao adeptas deste programa.

QUADRO 1- ESCOLAS PARTICIPANTES DO PROGRAMA COMUNIDADE ESCOLA

y E. M. PROF2 CECILIA MARIA Rua: Dom Geraldo Miqueleto
WESTPHALEN - EIEF Pellanda, 1 — Sitio Cercado
5 E. M. HERACLITO FONTOURA Rua: Lucio de Oliveira Lara, REGIONAL
SOBRAL PINTO 75 — Sitio Cercado BAIRRO NOVO
3 E. M. PROFESSORA MIRACY Rua: José Bassa, 1175 —
RODRIGUES DE ARAUJO Sitio Cercado
4 E M. PILARZINHO — EIEF Rua: Antonlp Pgtruzaello, 85
— Pilarzinho
5 E. M. CEl ROMARIO MARTINS - Rua: David Bodziak, 100 — REGIONAL BOA
EIEF Cachoeira VISTA
6 E. M. CEl AUGUSTO CESAR Rua: Mobral, 413 — Santa
SANDINO- EIEF Candida
Rua: Jodo Batista Zagonel REGIONAL
7 E. M. CEI DAVID CARNEIRO - EIEF Passos, 1161 — Xaxim BOQUEIRAO
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E. M. CEI MAESTRO BENTO

Rua: Capitao Roberto Lopes

8 MOSSURUNGA — EIEF Quintas, 198 ~ Alto
Boqueirédo
9 E. M. PROFESSOR GERMANO Rua: Joaquim Cardoso da
PACIORNIK Silveira, 187 — Boqueirdo
10 E. M. JORNALISTA ARNALDO Travessa Beija-Flor, S/N —
ALVES DA CRUZ - EIEF Alto Boqueirao
1 E. M. CEL. DURIVAL BRITTO E Rua: Emilio Bertolini, 44 —
SILVA — EF Cajuru REGIONAL
12 E. M. MARIA MARLI PIOVEZAM — | Rua: Velcy Bolivar Grando, CAJURU
EF 105 — Uberaba
13 | E.M.ALBERT SCHWEITZER—EF | Rua: Decio Barreto, 153
Cidade Industrial
Rua: Desembargador Cid
E. M. PROF. DARIO PERSIANO DE )
14 CASTRO VELLOZO - EIEF Campelo, 4630 — Cidade
Industrial
) Rua: Estrada Velha do
15 E. M. MANSUR GUERIOS Barigui, 3200 — Cidade REGIONAL CIC
Industrial
16 E. M. MARIA DO CARMO MARTINS | Rua: Jodo Dembinski, 700 —
- EIEF CIC
17 E. M. POETA JOAO CABRAL DE Rua: Marco Campos, 445 —
MELO NETO - EIEF CIC
18 E. M. CEI NOELY SIMONE DE Rua: Aquilino Orestes
AVILA (VILA TORRES Il) Baglioli, 120 — Prado Velho REGIONAL
MATRIZ
19 E. M. VILA TORRES - EIEF Rua: Chile, 836 — Reboucgas
20 E. M. PROFESSORA JURANDYR Rua: Brigadeiro Eduardo REGIONAL
BAGGIO MOCKELL Gomes, 270 — Pinheirinho PINHEIRINHO
E. M. JARDIM SANTOS ANDRADE Rua: Luiz Zilli, 20 — Campo
21 )
— EIEF Comprido
22 | E.M.PADRE JOSE DE ANCHIETA | Ru@: Daniel Mikovski, 191 -
Fazendinha REGIONAL
_ PORTAO
23 E. M. PAPA JOAO XXIII- EIEF Rua: Itacolomi, 700 — Portéao
24 E. M. PROFESSORA NANSYR Rua: Francisco Parolin, 930
CECATO CAVICHIOLO - EIEF — Parolin
Rua: Jodo Reffo, 1304 — REGIONAL STA
25 E. M., FOZDOIGUACU - EIEF Santa Felicidade FELICIDADE
26 E. M. CEl PROFESSOR ANTONIO Rua: Joao Amadeu Pedro
PIETRUZA - EIEF Bom, 135 — Tatuquara
Rua: Jaime José
E. M. ERICA PLEWKA o .
27 Vojciechovskil, 162 —
MLYNARCZYK - EIEF Tatuquara REGIONAL
Rua: Francisca Beralde TATUQUARA
28 |E. M. PROF.2 JOANA RAKSA - EIEF L !
Paulini, S/N — Caximba
29 E. M. LEONEL DE MOURA Rua: Antonio

BRIZOLA — EIEF

Zanon, 1371 — Tatuquara

FONTE: Curitiba (2020).
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Em posse destes dados, realizou-se um estudo exploratério por meio de um
formulario com perguntas abertas e fechadas, elaborado via plataforma do
GoogleForms®. O instrumento visou identificar como se davam as relagdes entre a
escola-comunidade-lazer a partir do Programa. Posteriormente, o questionario foi
enviado para todas as escolas identificadas e permaneceu aberto até o més de
agosto/2020. Apds algumas tentativas de reenvio do questionario, obteve-se o retorno
de (10) escolas.

A etapa 2 incidiu na ida a campo as dez escolas que responderam ao
formulario, as visitas ocorreram entre os dias 24 de setembro e 20 de outubro/2020
em dias e horarios alternados e aos finais de semana. Ressalta-se que neste periodo,
houve a diminuigdo dos niveis de contaminagéo do virus na cidade e todas as medidas
de prevengdo?? foram respeitadas nessa fase de aproximagdo com o campo da
pesquisa.

Durante as visitas, verificou-se que das escolas que responderam ao
formulario, duas delas estavam com os portdes abertos para que a comunidade
pudesse utilizar o ginasio. Numa outra situagdo observada, uma das escolas nao
estava com acesso liberado, porém havia a presenga constante de criangas e jovens
brincando dentro do espacgo escolar. Mesmo com o contexto de pandemia e a
suspensao das atividades educacionais, o equipamento escolar se apresentou como
uma alternativa de lazer para criangas e jovens curitibanos, sobretudo nas regides

carentes.

22 Dentre as medidas preventivas de enfrentamento a Covid-19: o uso de mascara o tempo todo, o
distanciamento fisico de 1.5 m e a higienizagdo constante das méos.
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o periodo de suspensao das atividades presencias na pandemia. Observou-se que o ginasio foi
constantemente apropriado por jovens para diferentes praticas corporais.
FONTE: As autoras (2020).

Além disso, foram observadas também - em meio aos trajetos pela cidade,
outras quatro escolas municipais, nas quais havia grupos usando o espago nos dias
em que as unidades estavam abertas para a entrega de cestas basicas a comunidade,
situagdo comum durante a pandemia.

Diante do volume de escolas que poderiam participar do estudo, foi preciso
estabelecer critérios de inclusdo para selecionar o local da pesquisa. O primeiro
critério considerou a menor oferta de equipamentos de lazer no entorno e o segundo
incidiu na vulnerabilidade social da regido na qual a escola esta inserida.

Apoés a ordenacédo das escolas, a partir dos critérios estabelecidos, chegou-
se ao locus da investigacao, a Escola Municipal Erica Plewka Mlynarczyk, localizada
na zona sul de Curitiba, na regional®® do Tatuquara. No mapa a seguir (FIGURA 2), a

referida escola encontra-se destacada em vermelho.

28 Curitiba é dividida administrativamente em dez regionais que concentram equipamentos e servigos
publicos, sédo elas: Bairro Novo, Boa Vista, Boqueirdo, Cajuru, CIC, Fazendinha/Portdo, Matriz,
Pinheirinho, Santa Felicidade e Tatuquara (CURITIBA, 2020).



FIGURA 2 — LOCALIZAGAO DAS ESCOLAS ATENDIDAS PELO PROGRAMA COMUNIDADE
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LEGENDA: em cinza estao as escolas que nao responderam ao questionario e, portanto, ndo foram
observadas. Em verde estéo as instituicdes que responderam ao questionario e tiveram seu entorno e

sua estrutura observada. E em vermelho encontra-se o l6cus da pesquisa.
FONTE: Google MyMaps (2020).

A escolha desta instituicao justifica-se pelo fato de que ela esta situada em

um dos bairros mais vulneraveis da cidade. Conforme dados oficiais do Instituto de

Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba (2018), os Bairros Caximba, Tatuquara

e Campo de Santana apresentaram os menores rendimentos médios dos domicilios

particulares na Regional, sendo também, os menores na Cidade. Bem como se

apresenta mais distante dos equipamentos publicos de lazer da cidade, como: os

grandes parques, pontos turisticos e servigos culturais gratuitos comparada as demais
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escolas, onde se observaram atividades no ambito do lazer. Além disso, observa-se
que as praticas realizadas nesta escola partem da propria comunidade que adentra a
estrutura escolar em busca de equipamentos adequados e diversificados para as
experiéncias de lazer no bairro, isto € um importante indicio da apropriagao desse

espaco.

FIGURA 3 - DELIMITAGAO DA REGIAO PESQUISADA

Assembléi;

LEGENDA: 1) Localizagao e area ocupada pela Escola Municipal Erica Plewka Mlynarczyk; 2) Espago
publico de lazer mais proximo a escola — Jardinete Capitdo Shingo Kuba.
FONTE: Google MyMaps (2020).

A escola iniciou as atividades em 2003 e atualmente atende etapas da
Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e Educagao
Especial. Com relacdo as dependéncias, a instituicdo caracteriza-se como de
pequeno porte e funciona nos turnos da manha e da tarde, atendendo a cerca de 380
alunos. A comunidade escolar corresponde, em sua maioria, a residentes do mesmo
bairro da escola, mas também pertencem a comunidade estudantes de regides

metropolitanas e de outros bairros proximos.
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O espaco fisico da escola € composto, em geral, por salas de aula, banheiros,
sala de professores, sala da direcdo, cozinha, laboratério de informatica, quadra
esportiva descoberta, patios aberto e fechado, estacionamento e biblioteca escolar
(Ericateca) (FIGURA 4).

FIGURA 4 - ESCOLA LOCUS E SEU ENTORNO

LEGENDA: Quadra esportiva descoberta, terreno vazio ao lado da Escola e portdo de acesso a area
externa da instituigéo.
FONTE: As autoras (2020).

4.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Tendo em vista o panorama apresentado e a escolha da escola referida, foram
convidados para participar da pesquisa: a gestdao do Programa Comunidade Escola,
equipe diretiva da unidade investigada e a comunidade que utiliza o espago escolar

para praticas ligadas ao brincar e ao lazer.
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Incluiu-se a gestdo do Comunidade Escola com intuito de compreender como
0 programa é organizado e planejado na ponta, além de questdes pertinentes ao
problema de pesquisa.

Foi realizado um convite a equipe diretiva da escola investigada para
participar da pesquisa, porém ndo se obteve retorno. Entretanto, destaca-se a
colaboracdo da diretora que conversou com a pesquisadora em alguns momentos
durante o trabalho de campo e respondeu ao formulario enviado na fase de selecéo
da escola.

Para a comunidade que utiliza o espago escolar com o interesse nas praticas
no ambito do lazer, seja de forma autbnoma ou através da participagéao nas atividades
do Programa, foram aplicados questionarios ndo-estruturados durante as visitas de
campo- com perguntas abertas e fechadas. Optou-se por esse método, pois segundo
Ludwig (2015), o questionario € um instrumento de coleta que considera o informante
uma fonte competente de dados.

Foram elaborados dois modelos de questionarios, um para maiores de 12
anos, aplicado aos jovens e adultos da comunidade e outro, aplicado aos participantes
do publico infantil. Tal estratégia se mostrou necessaria logo nas primeiras visitas de
campo, momentos nos quais a pesquisadora aplicou quatro questionarios pilotos e
percebeu a necessidade de adaptar alguns termos a uma linguagem infantil.

Todos os participantes foram informados sobre o teor da pesquisa e quais
seus objetivos, bem como foram assegurados com relagdo ao anonimato através da
assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo (TCLE) e do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para menores de idade.

Ap0os terem acordado participar da pesquisa, foram aplicados 24 questionarios
aos estudantes e moradores da regido, além de conversas com a comunidade obtidas
em meio ao trabalho de campo. Durante a aplicacdo dos questionarios, optou-se por
nao registrar o nome real dos participantes, os dados de identificagdo compreenderam
a idade, género e a relagao do participante com a regido e com a escola. Desse modo,
a fim de respeitar os cuidados éticos, os participantes possuem nomes ficticios.

O perfil dos participantes compreendeu homens e mulheres entre 18 e 73
anos de idade, adolescentes entre a faixa etaria dos 12 aos 17 anos e criancas entre

6 e 11 anos. Foram onze (11) participantes adultos e idosos, quatro (4) adolescentes
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e nove (9) criangcas estudantes da escola e moradores do entorno, totalizando 24
participantes (QUADRO 2).

QUADRO 2 - PERFIL DOS PARTICIPANTES

PARTICIPANTE GENERO  IDADE VN LOEOMA VINCU-0 SOM©
Suelen Feminino 27 Mae de alunos Moradora
Oscar Masculino 73 V0 de alunos Morador

Cristiane Feminino 29 Mée de aluno Moradora
Marcos Masculino 38 Pai de aluno Morador
Caio Masculino 22 Pai de aluno Moradora
Paulo Masculino 27 Pai de aluno Morador
Neide Feminino 50 V6 de alunos Moradora
Gisele Feminino 38 - Moradora
Luciano Masculino 42 Pai de aluno Morador
Pedro Masculino 30 - Morador
Marcia Feminino 19 - Moradora
Gabriel Masculino 16 Ex-aluno Morador
Fabricio Masculino 15 Ex-aluno Morador
Elen Feminino 14 Ex-aluna Moradora
Vinicius Masculino 17 Ex-aluno Morador
Jodo Masculino 11 Aluno Morador
Ramon Masculino 6 Aluno Morador
Miguel Masculino 8 Aluno Morador
Alisson Masculino 10 Aluno Morador
Lucas Masculino 7 Aluno Morador
Bianca Feminino 9 Aluna Moradora
Eduardo Masculino 10 Aluno Morador
Leticia Feminino 8 Aluna Moradora
Arthur Masculino 8 Aluno Morador

FONTE: As autoras (2021).

O QUADRO 2 representa a diversidade dos sujeitos que fizeram parte da
pesquisa. Foram ouvidos desde as criangas e jovens, principais usuarios do espago
escolar no tempo de lazer, aos adultos e idosos que sdo moradores da regido do
entorno da escola. Certamente, as diferentes histérias de vida, as idades e as
experiéncias reverberam nas visdes e perspectivas dos participantes sobre o acesso

ao lazer no bairro e apropriagao do espago escolar.
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4.5 INSTRUMENTOS PARA PRODUGAO DE DADOS

Os dados foram produzidos por meio de observacodes sistémicas dos espagos
e das formas de uso e apropriagado da escola e seu entorno, com foco nas praticas no
ambito do lazer. Os registros do trabalho de campo foram feitos por meio de
fotografias, audios e registros no aparelho celular e no caderno de campo da
pesquisadora.

As observacbes foram realizadas de forma sistematica na escola e nos
equipamentos de lazer do seu entorno, entre setembro/2020 e abril/2021, em dias e
horarios alternados da semana e aos finais de semana. Vale destacar também que as
visitas ndo ocorreram nos dias em que foi decretado lockdown na cidade por respeito
as medidas restritivas de combate a Covid-19. Assim como, por questdes de
seguranga, o trabalho de campo ocorreu no periodo entre as 8h e 19h, ndo sendo
realizadas observacdes apds esse horario.

Os questionarios nao-estruturados foram aplicados aos participantes de modo
concomitante ao trabalho de campo (QUADRO 3). A duragdo média desse
procedimento foi entre 20 e 40 minutos por questionario respondido. Ressalta-se que
os nomes adotados na apresentacéo e discussao dos dados sao todos ficticios, no
entanto, optou-se por transcrever de forma literal as respostas dadas pelos

participantes.

QUADRO 3 - ETAPAS DE PRODUGAO DOS DADOS

ETAPAS DA PESQUISA PERIODO

Fase exploratéria (selegédo da escola) Junho a setembro/2020
Observagdes e trabalho de campo?* Setembro/2020 a abril/2021
Protocolo de espagos e mobiliarios de lazer da escola Outubro/2020 e abril/2021
Aplicagéao dos questionarios aos participantes Outubro/2020 a margo/2021
Entrevista com gestoras do Comunidade Escola Maio/2021

FONTE: As autoras (2021).

24 Apéndice 1 — Cronograma do trabalho de campo
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A entrevista com a gerente e a técnica do programa Comunidade Escola
ocorreu no dia 06 de maio/2021, no turno da manha, de forma remota, por meio da
ferramenta Google Meet®, com duragcdo de aproximadamente 1h30min, sendo
gravada e, posteriormente, transcrita pela pesquisadora.

Para guiar a observacao e caracterizar os espagos e mobiliarios da escola,
utilizou-se o Protocolo de Observacao dos Espacos e Mobiliarios de Lazer elaborado
pelo GEPLEC, visto que esse instrumento possui um roteiro detalhado capaz de
auxiliar a realidade observada, pois deve ser preenchido no momento da observacéo.
Os aspectos contemplados no protocolo referem-se as condicbes de manutencgao,
seguranga, iluminagdo, acesso, entre outros itens pertinentes aos espacos e

mobiliarios da escola investigada.

FIGURA 5 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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FONTE: As autoras (2021).

Na FIGURA 5 se encontram as formas de produgao dos dados realizados no
decorrer do estudo. Apdés a coleta de todas as informagdes produzidas pelos
instrumentos adotados, os dados foram analisados por meio do método de
triangulagao e, em seguida ao levantamento das regularidades, criaram-se categorias

analiticas, apresentadas a seguir.l
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4.6 ASPECTOS ETICOS

As questdes éticas tém como parametros a Resolucdo n°466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude/MS que dispde diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Este projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade
Federal do Parana e pode ser consultado através do cédigo identificador no sistema
CEP/CONEP, sob o numero do CAAE 33136920.2.0000.0102. Assim como possui
aprovacao do Comité de Etica da Secretaria Municipal da Saude de Curitiba/PR.

Os participantes foram previamente informados sobre o conteudo da pesquisa
e consultados quanto ao interesse em participar, e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). No que se refere a participagcdo das
criangas até 12 anos, elas foram consultadas sobre o interesse em participar assim
Como seus responsaveis, assinando o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE).

Foi mantido o sigilo dos dados e o anonimato dos sujeitos envolvidos na
pesquisa e estes tiveram livre arbitrio sobre sua participacédo, podendo retirar-se da

pesquisa a qualquer momento, caso fosse de sua vontade.
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5 ESCUTA DA COMUNIDADE: DE PERTO E DE DENTRO

A producdo de dados e as categorias levantadas por esta pesquisa
fundamentam-se no trabalho de campo realizado junto a comunidade participante, sob
uma perspectiva de perto e dentro que buscou acompanhar o cotidiano da escola e seu
entorno por alguns meses. Tal olhar, de perto e de dentro, apoia-se em Magnani (2002),
que considera esse método capaz de identificar, descrever e refletir sobre aspectos
excluidos da perspectiva de fora e de longe. Todavia, para iniciar € preciso introduzir
o contexto mais amplo da cidade de Curitiba até chegar ao recorte da pesquisa — uma
escola publica localizada no bairro Tatuquara e sua comunidade local.

Diante de uma perspectiva mais panoramica, Curitiba é considerada modelo de
planejamento urbano no pais e de investimentos nos setores de turismo e lazer.
Entretanto, estudos na capital revelam que nao basta apenas existir espacos e
equipamentos publicos destinados ao lazer na cidade, é preciso também garantir

condicbes de acesso a eles, especialmente para a camada mais pobre da populacéo.

Reconhecida e divulgada por suas inovag¢des urbanisticas e de qualidade
vida, ao mesmo tempo em que a capital paranaense produz espacgos
privilegiados a uma parcela de seus habitantes, constitui uma crescente
periferia, habitada por populagcdes de baixa renda, pouca qualificagdo
profissional e educacional, afastada dos espacos privilegiados da cidade, isto
é, espacialmente e socialmente excluida (CARVALHO; SUGAI, 2014, p.317).

Para além desses espacos turisticos e centralizados em regides estratégicas
da cidade, ha aqueles situados nos bairros, os quais, invariavelmente, sdo menos
divulgados por ndo oferecerem uma diversidade de possibilidades e experiéncias de
lazer como os pontos turisticos curitibanos. Outro aspecto, sdo os materiais de
divulgagéao referentes ao lazer em Curitiba que estdo sempre relacionados aos
grandes equipamentos, colocando em evidéncia, os parques e as pracas que fazem
parte de um roteiro turistico localizado na regido central e norte da cidade (RECHIA,
2018).

Nessa dire¢ao, a cidade, ao mesmo tempo em que se tornou referéncia no
modelo de urbanizagdo para o pais nas ultimas décadas, demonstrou também, um
crescimento expressivo de espacgos desassistidos e de familias em comunidades

carentes. Consequentemente, conforme ja apontaram Rechia, Tschoke e Vieira
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(2012), o espago destinado ao lazer também ¢é infimo e precarizado, o colorido e o

preto e branco da cidade se contrastam nessas desigualdades, mostrando que ha,
numa so6 Curitiba, diferentes cidades.

As regides que compdem a zona sul da cidade sdo aquelas onde ainda havia

espacos desabitados e que foram ocupados por pessoas vindas do interior e jovens

trabalhadores. Com os anos, as familias cresceram e hoje, esses locais abrigam uma

camada significativa da populagdo menos favorecida.

Nos anos 90, Curitiba manteve um intenso crescimento populacional,
observado desde os anos 70, o que gerou a necessidade de repensar o
planejamento urbano, em funcdo da ocupacédo das areas ao sul da cidade.
Tornou- se necessario ampliar o numero de escolas, creches, unidades de
saude e programas sociais (TSCHOKE, 2009, p.23).

A expansao de equipamentos publicos nessas regides foi muito importante
para atender a tais demandas. Entretanto, a desigualdade de acesso e oportunidades
também causou uma disputa constante por espagos no meio urbano. De um lado, a
especulacdo imobilidria em busca de espagos em regides ditas como centrais e bem
estruturadas e de outro, uma populagdo que crescia e precisava obter espaco de
moradia, trabalho e lazer na cidade.

Embora Curitiba, segundo Rechia (2003), tenha buscado preservar as areas
verdes em prol de potencializar a cultura local e o lazer comunitario, a propria
producdo do espago da cidade foi fundamentada no ideal de progresso urbano e
carrega em si a concepg¢ao de disputa.

A pesquisa de Neca (2019) sobre os impactos do transporte publico no acesso
ao lazer em Curitiba, realizada em um dos locais mais pobres da cidade — Caximba
préximo ao lécus desta pesquisa - reforga a necessidade de garantir o acesso das
comunidades a cidade de forma integral, como medida de democratizagdo de espagos
e servigos. De acordo com o autor, os moradores da regido preferem frequentar os
grandes parques da cidade, localizados no outro extremo, zona norte, ou fruir o tempo
de lazer dentro de casa, sendo a apropriacdo dos espacos turisticos restritos pelas
dificuldades financeiras por conta da mobilidade.

Nesse sentido, fatores como a ndo garantia das minimas condigdes de acesso
aos espacos da cidade, como: maior frota de 6nibus, tarifas reduzidas, além de

estratégias que potencializem o uso dos espagos publicos do bairro, com
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equipamentos diversificados e infraestrutura adequada, contribuem para o a limitacao
das experiéncias de lazer fora do lar, de familias populosas e de baixa renda (NECA,
2019).

Por essas razdes, € que esta pesquisa se propds a investigar de perto e de
dentro o impacto da falta de espacgos publicos de lazer em uma regido e como isso se
reverbera na apropriacao frequente do espaco escolar, enquanto uma alternativa para
o lazer da comunidade.

As secoes apresentadas nesse capitulo tratam das descobertas obtidas com
a pesquisa de campo e para dar apoio as constatagdes colocam-se os depoimentos,

trechos dos questionarios, trechos da entrevista e registros do caderno de campo.

5.1 ESCOLA LOCUS DA PESQUISA

E valido ressaltar que esta pesquisa foi realizada durante o periodo da
pandemia causada pela Covid-19, e por isso precisou ser readaptada para tal
contexto, assim como, sofreu limitagdes metodologicas a fim de respeitar as
orientagcdes de saude coletiva impostas durante a crise. Conforme ja apontou a

pesquisa do GEPLEC (2020) sobre o lazer no contexto pandémico.

As experiéncias no campo do lazer, por sua vez, tiveram que ser de alguma
maneira adaptadas ou limitadas ao espago doméstico, tanto pelo imperativo
que orienta o distanciamento social quanto pelo fechamento de diversos
espagos de lazer. Como nao havia certezas em relagdo a intensidade e
duragdo da pandemia, ndo houve iniciativas educativas ou orientagdes para
uma apropriagéo segura dos espacos publicos da cidade, para que o lazer,
enquanto dimensdo essencial da vida das pessoas, pudesse ser fruido
(ANDRADE et al., 2020).

Portanto, a pesquisa caminhou e se desenvolveu nesse cenario, no qual a
pandemia desencadeou uma crise em diversos aspectos da vida cotidiana,
promovendo restrigdes e mudangas na saude, no trabalho, na educacgao, na cultura e
no lazer. Em funcéo disso, as aulas presenciais e os projetos extraescolares foram
suspensos durante quase todo o ano de 2020 e primeiro semestre de 2021 na Rede

Municipal de Ensino. Porém, mesmo sem as atividades oficiais, identificou-se que as
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experiéncias no ambito do lazer na estrutura escolar ndo deixaram de acontecer, por
meio de uma maneira oficiosa.

Por isso, esse capitulo procura discutir os dados produzidos no local da
pesquisa e o aprofundamento das relagdes estabelecidas entre a escola e a
comunidade na dimensao do lazer.

O I6cus do estudo foi a Escola Municipal Professora Erica Plewka Mlynarczyk,
inaugurada em 23 de maio de 2003, no mandato de Cassio Taniguchi. A instituicdo
atende a modalidade do Ensino Fundamental e tem capacidade para 380 estudantes,
funcionando nos turnos da manha e da tarde. Além do ensino regular sao
desenvolvidos projetos de xadrez e o Programa Comunidade Escola na instituigao.

Segundo o Guia Regional elaborado pela Secretaria Municipal de Educagao
(2019), o nome da escola € uma homenagem a professora, lutadora e defensora da
dignidade, sem dedicacdo exclusiva para os afazeres domésticos e familia, Erica
Plewka Mlynarczyk. Ela entrou na prefeitura e ministrou aulas em varias escolas da
periferia da cidade, até fixar sua vaga no CEIl Raoul Wallenberger onde veio a falecer
durante uma reuniao de escolha da Associacao de Pais, Professores e Funcionarios
(APPF).

A instituicdo escolar situa-se préxima a uma ferrovia, limite usado como
marcador territorial e social na regido, de um lado encontram-se a escola, residéncias,
comércios e outros equipamentos e, do outro lado, um conjunto de ocupagdes
irregulares que visivelmente sofre com a precariedade das moradias e com a falta de
infraestrutura urbana naquele local.

Préximo a escola ha um projeto social das Irmas da Divina Providéncia,
chamado de “Abrindo caminhos” que oferece oficinas gratuitas no contraturno escolar
além de outras atividades direcionadas a comunidade local. Segundo uma
participante, sua filha frequentava o projeto antes da pandemia e para ela € um
excelente projeto, pois além das oficinas para criangas e jovens, a organizagao

distribui cestas basicas e realiza doagdes para a comunidade mais pobre da regiao.

Quando o projeto das irmas estava funcionando era uma opg¢ao a mais para
as criangas irem de tarde. Brincar e fazer outras oficinas [...] Além da ajuda
com os alimentos e as dagdes que elas faziam. Era muito bom (CRISTIANE).
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A instituicdo também foi apontada no questionario por (9) participantes como
um espaco de lazer do bairro, sobretudo pelas criangas da comunidade, que ja tiveram

a oportunidade de participar das atividades oferecidas pelo projeto

FIGURA 6 — ASSOCIAGAO BENEDITINA DA PROVIDENCIA (ABENP)

FONTE: As autoras (2021).

O projeto é uma entidade sem fins lucrativos que atua no servigo da convivéncia
e fortalecimento de vinculos atendendo criancas e adolescentes por meio de oficinas
de musica instrumental, esportes, artesanatos, brincadeiras, dancas e socializacao
em busca do desenvolvimento humano e social. De acordo com a Associagao
Beneditina da Providéncia (2016) o projeto tem por objetivo colaborar para a inclusdo
social, desenvolvimento das potencialidades e fortalecer os vinculos familiares e
comunitarios, democratizando o acesso a cultura.

Quanto ao espago fisico da Escola Municipal Professora Erica Plewka
Mlynarczyk, embora seja considerada uma construgdo recente, ela possui

caracteristicas arquitetdnicas envelhecidas e peculiares, visto que ndo atende ao
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padrao?® geral das escolas municipais construidas nos ultimos vinte anos na cidade

de Curitiba, como demonstra a sua fachada FIGURA 7.

FIGURA 7- FACHADA DA ESCOLA

FONTE: As autoras (2020).

Diferentemente da maioria das escolas do bairro, esta instituicado ndo tem uma
diversidade de mobiliarios e uma estrutura fisica grande, mesmo assim, identificou-se
um uso constante do espaco escolar por parte da comunidade, em diferentes dias e
horarios da semana, principalmente na quadra e no parquinho. Isso pode indicar uma
demanda da populagao por outros espacos de lazer no bairro, visto que a escola se
encontra praticamente isolada em uma area onde predominam pequenos comércios
de mercearias, bares e farmacias, além de moradias e igrejas.

A partir das primeiras visitas ao campo da pesquisa, percebeu-se a presenca
frequente da comunidade no espago da escola nos dias e horarios das observacgoes.
Notou-se que, por vezes, sd0 as mesmas criangas e jovens que adentram o espaco
para usar o parquinho e andar de bicicleta na quadra da escola. A entrada na parte
interna da instituicao é facilitada devido a uma brecha feita no portdo que da acesso
direto ao parque e a quadra da escola. O termo brecha foi inspirado em Certeau
(1995), que a compreende como uma tatica infiltrada nas rachaduras de um
determinado sistema ou ordem. Conforme demonstra a FIGURA 8, registrada em
outubro de 2020.

25 Os complexos escolares mais recentes do municipio de Curitiba vém adotando um padrédo
arquiteténico de construcao, com: (1) um prédio chamado de CEI, (1) um complexo com salas e (1) um
ginasio poliesportivo.
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FIGURA 8 - BRECHA DE ACESSO AO ESPACO ESCOLAR

LEGENDA: criangas enrando na escola por meio da “brecha” no portao de acesso aos espagos de

lazer.
Fonte: As autoras (2020).

Verificou-se que, em meio ao periodo pandémico, a comunidade,
representada, sobretudo, pelas criangas e jovens, teve suas experiéncias cotidianas
de lazer reduzidas, limitando-as ao espago doméstico. Isso porque muitos espagos
publicos foram fechados, além da drastica diminuicdo das possibilidades de
encontros, sociabilidade e aglomeragdes nesses locais, como uma das formas de
prevencgao do contagio.

Todavia, sabe-se que por se tratar de uma dimensao da vida humana, a
fruicdo do lazer ndo tem como ser suspensa ou deixada de ser vivida como ja fora
sugerido. Visto que, mesmo durante a pandemia, a comunidade buscou o espago
escolar como uma alternativa para vivenciar o lazer.

Diante disso, ndo se quer de modo algum negar a gravidade da pandemia e
nem a necessidade de cumprir todas as medidas preventivas que o momento exige.
Mas sim, refletir sobre alternativas que possam auxiliar a comunidade a utilizar e se
apropriar dos espagos publicos do bairro de forma segura. Com base na pesquisa

“Lazer em tempos de pandemia”:

[..] acdes de orientagbes, como materiais informativos e educativos,
juntamente com investimentos para qualificagéo e diversificagcdo dos espagos
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dos bairros, podem colaborar para a descentralizagdo da aglomeragéo de
pessoas em lugares turisticos, pontos de consumo e até nos transportes
coletivos, ao evitar longos deslocamentos e redugéo dos custos financeiros
dos passeios (GEPLEC, 2020, p. 4).

Nesse sentido, mesmo em um contexto de restricdes observou-se a
necessidade da comunidade de viver o lazer cotidianamente no espago publico. Ao
considerar essa demanda e a incipiente oferta de espacos de lazer qualificados na
regido investigada, a comunidade local resiste e reinventa-se. Dentro desse cenario,
a escola torna-se suporte dessa resisténcia.

Segundo Arthur, estudante da escola e participante da pesquisa, o portao
estava desde a suspenséao das aulas presenciais com os arames soltos, e isso facilitou
a abertura da brecha na grade: “Eu ndo sei quem fez esse buraco, mas nao foi muito
dificil, os arames tavam tudo solto e a piazada for¢cava pra poder passar e ndo precisar
pular o muro [...] Desde que a escola fechou esta assim” (ARTHUR).

Embora as criangas e jovens sejam os usuarios mais frequentes do espacgo
escolar, pode-se verificar também que alguns pais e responsaveis costumam levar
criangas menores no parquinho da escola e entram por essa mesma brecha no portao.
Em mais de uma situacdo, uma senhora, moradora do entorno, foi observada entrando
na escola com sua neta para que a crianga pudesse brincar no parquinho. A vo
deixava a crianga brincando, enquanto ela usava o celular ou conversava com outras
pessoas que estavam usando o espaco.

Em outro momento, presenciou-se um pai brincando com os dois filhos na
quadra da escola, chegaram de carro e haviam levado uma bola para jogar futebol,
permaneceram na escola por cerca de uma hora.

Tais circunstancias no campo do lazer, observadas na escola serao tratadas
aqui, como ocasibes, isto &, fragmentos do tempo cotidiano em que os sujeitos
comuns encontram espago para fruir experiéncias nessa dimensao. O sujeito comum,
doridamente denominado fraco por Certeau (2005), deve tirar partido de forgcas que
Ilhe sdo estranhas para tomar decisdes, forma de aproveitar as ocasibes.

Assim, em busca de locais para jogar bola, andar de bicicleta, brincar no
parquinho ou simplesmente se sentar em um banco, a comunidade resiste e se
apropria do espago escolar, mesmo quando encontra-se fechado, como no periodo

da pandemia. Entender algumas experiéncias de lazer como possibilidades de



87

resisténcia e sobrevivéncia social significa compreender, segundo Lefebvre (1991),
que, no interior das praticas de lazer e por meio delas, os sujeitos, conscientemente
ou nao, podem realizar na extensao de suas possibilidades a critica de sua vida
cotidiana. Visto que, o lazer € um tempo/espaco privilegiado para isso.

Pode-se verificar que essa apropriagao sobre o espago escolar ocorreu por
peio de acbes taticas exercidas pela comunidade local, nas quais 0s sujeitos se
utilizam para vivenciar ocasiées de lazer nos espacgos proximo de suas residéncias.
Certeau (2005, p.100) chama de tética “a acdo calculada que é determinada pela
auséncia de um proprio [...]. A tatica ndo tem lugar senao a do outro. E por isso deve
jogar com o terreno que lhe € imposto tal como o organiza a lei de uma forga estranha.
[...] A tatica é a arte do fraco”.

Nota-se que a busca pelo espaco escolar para vivéncias no ambito do lazer
esta relacionada nao s6 a necessidade da populagcédo por mais infraestrutura publica
de lazer na regido, mas também pela sensacéo de seguranga que 0 espago escolar
remete as familias. E ao sentimento de pertencimento constituido pelos praticantes
do espacgo sobre a escola, para Certeau (2005), estes sdo sujeitos criadores de formas
que buscam burlar o poder estabelecido sobre um espago e fazem valer seus desejos
e necessidades.

Embora ndo tenha sido possivel acompanhar as atividades de lazer tidas
como “oficiais” através da iniciativa do Programa Comunidade Escola na institui¢ao,
devido ao contexto pandémico, observou-se que a escola foi utilizada de modo
recorrente?® como um lugar para a manifestagido de experiéncias de lazer, ao qual a
comunidade apela por ndo possuir outras opgdes de espagos publicos na regio.

Um grupo de criangas que por vezes fora observado frequentado a escola foi
convidado para participar da pesquisa. Apdés o aceite delas, contatou-se os
responsaveis - todos moravam perto da escola — a fim de pedir autorizacao, esclarecer
o conteudo da pesquisa e convida-los a participar. Apds esse procedimento, foram
aplicados os primeiros quatro questionarios com as criangas e trés com adultos.

A partir desse ponto, identificou-se no local da pesquisa, que a abertura da
instituicdo aos finais de semana por meio do Programa Comunidade Escola favorece

o vinculo entre a instituicdo e a comunidade, pois tanto os pais como as criancas

26 Tanto em dias de semana como aos finais de semana.
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comentaram que participavam das atividades do Programa. De acordo o formulario?’
respondido pela diregdo da escola (DE), o programa é desenvolvido ha
aproximadamente trés anos e, anteriormente a pandemia, havia uma participagao
expressiva da comunidade nas atividades aos finais de semana no interior da unidade.

A DE destacou as contribuigdes dessa inciativa para uma maior integragéo

entre a escola e a comunidade.

A comunidade se sente mais pertencente a escola, cria um vinculo maior
entre a escola e comunidade. As criangas ficam felizes em participar do
Comunidade Escola e querem contar para as professoras e equipe diretiva o
que aconteceu e valorizaram muito (DE).

Dado este, que vai ao encontro dos registros cedidos pela Secretaria
Municipal de Educacéo (2021) por meio do Sistema Informatizado de Gestéo (SIG)
que monitora o numero de participacdo nas ag¢des do Programa. Em 2019, na
regional do Tatuquara, que contempla a escola pesquisa e outras trés unidades
atendidas pelo Comunidade Escola, foram registrados 22.106 participagdes nas
atividades no eixo do esporte e lazer. O Tatuquara so fica atras da regional da Cidade
Industrial de Curitiba (CIC) que atende cinco escolas e computou 30.382 participacoes
neste mesmo eixo em 2019.

Além disso, verificou-se através das respostas da DE, que as atividades e
oficinas realizadas por meio do Comunidade Escola se constitui em experiéncias de
lazer dos estudantes e suas familias. “Sim, os estudantes e a comunidade sentem que
essas atividades séo prazerosas, como um lazer, pois sao realizadas livremente” (DE,
2020).

Pbde ser verificado durante um fim de semana, através de conversas com a
comunidade, que existe o sentimento de saudades da escola por parte das criangas
e dos pais. Uma das criancas relatou no questionario as saudades da convivéncia
com professores/as e colegas e a falta das brincadeiras realizadas na escola foi citada
pelo grupo.

Eu sinto falta de estar aqui, como era antes [...] gostava quando tinha as
aulas para encontrar os amigos e os professores. O ping pong e a
computacao [se referindo as atividades do Comunidade Escola] fazem falta

27 Formulario enviado as escolas contempladas pelo Programa na fase exploratoria da pesquisa (2020).
Apéndice 5.



89

no final de semana. Agora no sabado, eu venho aqui para matar as saudades
com meus vizinhos (LUCAS).

Neste depoimento, percebe-se que as atividades que que possuem um
carater de maior liberdade, isto €, experiéncias em que a liberdade de escola
prevalece sdo mais lembradas pelas criangas.

Uma estudante que mora ao lado da escola, também reconheceu a falta que
faz a escola estar aberta para todos. E demonstrou o sentimento de ligagcéo e
pertencimento com o espaco escolar: “Sinto falta de vir todos os dias pra escola,
principalmente dos recreios e das brincadeiras que faziamos aqui [...] agora a gente
vem mesmo estando fechada, eu estudo aqui entdo posso” (LETICIA).

Para Leticia, o espago escolar parece ser dotado de sentido e significado em
funcao das experiéncias vividas por ela no local. Assim como aponta Tuan (1983), o
espaco apropriado pelos sujeitos e dotado de significado vai se tornando um lugar.

Nesse sentido, Rechia e Franga (2006), sugerem que a categoria “lugar”
constitui a dimensao da existéncia que se manifesta através do cotidiano
compartilhado entre as mais diversas pessoas e instituigcdes. Inicialmente, o que é
definido como espacgo, a medida que estabelecemos relagdes com ele, passa a ser
compreendido como lugar, pois assume significado.

Assim, o espago da escola tem se tornado um lugar privilegiado para a
potencializagdo da dimensao ludica, especialmente no contexto da infancia e da
juventude, visto que sao poucas as opgdes de espagos para o lazer no meio urbano.
Porém, verificou-se que ndao sdo somente as criangas que consideram a escola um
lugar de brincar, os pais também enxergam esse papel da escola. A mde de um
estudante reconheceu a importancia da escola para o desenvolvimento saudavel da

infancia:

As aulas presenciais fazem falta, os amigos fazem falta, as brincadeiras
fazem falta pra ele. Porque, a meu ver a escola € o melhor lugar que ele pode
estar. [...] fica seguro, brinca, aprende. [...] Aqui ndo ter parquinho decente e
seguro, melhor que ele jogue bola la mesmo [se referindo ao espago da
escola] (CRISTIANE).

Porém, percebe-se nesse relato que o estabelecimento do vinculo entre

comunidade e escola ndo possui so raizes nos efeitos benéficos da educacio escolar
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na sociedade, mas também pela falta de outros equipamentos que sejam capazes de
suprir a demanda por experiéncias no ambito da cultura e do lazer na regiao.

Considerado isso, poder-se-ia entdo dizer que o espago escolar foi
transformado em lugar de lazer para estudantes e moradores do seu entorno, tendo
em vista a falta de outras opgbes para o lazer na regido e a sensagdo de
pertencimento a escola demonstrada pela comunidade.

Para Vifao e Frago (1988, p. 64), nossa relagdo com o espago jamais €
neutra, em vez disso, “ele carrega em sua configuragado como territério e lugar, signos,
simbolos e vestigios da condicdo e das relagdes sociais de e entre aqueles que o
habitam”, pois deixa de ter somente atribuicdes espaciais e fisicas para desenvolver
significados, sentidos e emocgdes nos sujeitos. Desse modo, o lugar pode ser
compreendido como o espacgo do vivido, apropriado através do corpo e carregado de
significado para seus usuarios.

Assim, percebeu-se que mesmo com a suspensao das atividades presenciais
na escola, a comunidade esteve presente na instituicido escolar nos momentos de
acolhimento, como foram as situag¢des de distribuicdo de cestas basicas para familias
carentes da regido, realizadas na escola nos meses entre outubro e dezembro de
2020.

Acompanhou-se a entrega dos kits de alimentagdo no més de novembro,
embora devido as orientagcdes de saude publica tenha sido necessario que a
pesquisadora se mantivesse do lado de fora escola. Neste dia, percebeu-se uma
movimentacao reduzida na quadra e no parquinho da escola, pois nao foi identificada
nenhuma apropriacao do espaco, exceto daquelas pessoas que estavam ali para
retirar os kits. Essa situagdo pode estar relacionada ao fato de que a presenca da
direcdo inibiu a utilizagdo do espaco ou, entdo, por conta do clima que estava instavel.

Neste dia aplicou-se o questionario com adultos moradores do entorno e,
segundo os relatos, faltam espacgos para as criangas e parques com mais opg¢des de
lazer. Conforme a resposta de Caio a pergunta sobre o que poderia ser melhorado
com relacao a infraestrutura de lazer da regido: “Precisava ter parquinhos paras as
criangas. Pracas também ou parques com churrasqueiras, pistas, quadras, essas

coisas. Aqui na regido s6 tem o campinho mesmo” (CAIO).
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Esse aspecto foi recorrente nos questionarios, percebe-se que a populagao
dessa regido critica principalmente a falta de espagos de brincar para as criangas e
gostariam de uma maior diversidade nos equipamentos de lazer.

Percebe-se que os participantes esperam que o0 espago da escola oferega,
além da educacéo formal do individuo, um ambiente de integragcdo com a comunidade.
Isso demonstra que o muro edificado do prédio possa apenas demarcar os limites da
area construida, e ndo se torne simbolo de divisa entre escola e comunidade e entre

educacao, cultura, esporte e lazer.

5. 2 TENSOES ENTRE O DISCURSO DE CONTENGAO DA VIOLENCIA E O
SENTIMENTO DE PERTENCIMENTO E SEGURANCA NO ESPACO ESCOLAR

As praticas subversivas geralmente s&o associadas a violéncia e a
depredacao do patrimdnio publico. Nessa direcao, Vitor Paro (2000, p. 317) aponta
que “relacbes mantidas entre a escola e seus usuarios e principalmente a postura que
ela adota diante da questdo da ocupacdo do espaco escolar pela comunidade
produzem influéncia sobre a existéncia ou ndo de depredagdes da escola”. Dessa
forma, a posicao da instituicdo diante desse tipo de ocorréncia, impacta o modo como
a comunidade usufrui do espacgo escolar. Segundo o autor, quando a equipe escolar
se demostra disposta a negociar e compartilhar o espacgo e os equipamentos da escola
para fins de interesses socioculturais da comunidade, os proprios sujeitos que
provocam tais atos se sentirdo inibidos em fazé-lo perante a postura da escola, ou
entdo a prépria comunidade passa a desenvolver mecanismos de protecado contra o
vandalismo e a depredagao no espaco escolar.

O que se viu nas escolas observadas na etapa exploratéria da pesquisa foi
justamente esses mecanismos de protecao, apontados por Vitor Paro (2000), atuarem
no espaco escolar. Mesmo com a suspensao das aulas presenciais, verificou-se uma
constante circulacado de criangcas e adultos no entorno e dentro das escolas, o que
pode causar uma sensacdo de maior seguranca em relacdo ao espago escolar.
Jacobs (2000) chamou esse efeito de “olhos atentos”, isto €, a vigilancia e a presenca
de varias pessoas em diferentes horarios do dia podem melhorar a seguranga de um

local, em razdo de sua maior movimentagéao.



92

De acordo com a Unesco no Brasil (NOLETO, 2008, p. 15), “os jovens sé&o o
grupo que mais se envolvem em situagdes de violéncia, tanto na condigdo de agentes
quanto de vitimas. A maior parte desses atos violentos acontece nos fins de semana,
em situacdes de vulnerabilidade”. Dessa forma, a utilizagcdo da escola para o lazer de
sua comunidade poderia contribuir com a seguranga publica e ampliar as experiéncias
e saberes.

Portanto, sabe-se que a discussao sobre a seguranga e o combate a violéncia
no espago escolar foi o argumento que legitimou a implementagao de muitas politicas
sociais e educacionais nesse sentido. Conforme demonstra a proposta de abertura
das escolas nos finas de semana no pais, o “Programa Abrindo Espacgos: educagao e
cultura para a paz”, da Unesco (2000). Essa iniciativa teve como objetivo envolver os
jovens e a comunidade usuaria da escola em atividades de esporte, lazer, cultura,
inclusao digital e preparagao inicial para o mundo do trabalho.

Percebeu-se que, embora a maior parte dos sujeitos escola para jogar e
brincar, a apropriagdo subversiva desse espaco € constantemente confundida com
praticas de depredacéo e atos de vandalismo. Conforme relatos de criancas e adultos,
obtidos durante o trabalho de campo, € constante a ronda policial no entorno da
escola.

O uso do espacgo escolar por meio de mobilizagdes autbnomas da propria
comunidade, sem a interferéncia direta do poder publico pode ser considerado uma
das formas de apropriagdo da escola publica por meio de diferentes “maneiras de
fazer”. O que, para Certeau (2005, p. 41), “se constitui em mil praticas pelas quais os
usuarios se reapropriam do espago organizado pelas técnicas da produgéo
sociocultural”. E assim, ressignificam os usos e as praticas de determinado espaco
fisico e simbdlico.

Dessa forma, a ressignificagado do espaco escolar como um lugar de lazer da
comunidade, chama a atencgao para a necessidade de uma maior articulagao entre os
valores da educacgao, da cultura e do lazer dentro e fora da escola. Conforme propés
Marcellino (1998), em seu trabalho sobre a Pedagogia da animagao, no qual sugere
o uso e funcionamento da escola como “centros de cultura popular” da comunidade.

Ainda assim, as ag¢des mais divulgadas que caminham em direcdo a
promocao do lazer no espacgo escolar no contexto de Curitiba sdo as atividades

oriundas de projetos institucionalizados pelo poder publico em parceria com o terceiro
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setor e outras instituicdes, como € o caso do Programa Comunidade Escola. Contudo,
verificou-se durante o trabalho de campo que as experiéncias de lazer no espaco
escolar, a depender de sua conjuntura e localizagao, ocorrem por meio de pequenos
grupos que adentram a estrutura da escola de forma autbnoma, isto €, numa
perspectiva oficiosa — e nao oficial.

Em todos os quadros, a escola publica se transforma num espaco alternativo
para a comunidade desenvolver suas experiéncias e interesses no ambito do lazer.
Apesar disso, muitas iniciativas como as citadas, ainda ndo sao reconhecidas pela
gestdo da escola, sobretudo quando ocorrem de modo subversivo e tdo pouco
tratadas de modo integrado a educagao escolar. Além disso, também ha o pouco
investimento e apoio tanto do setor do lazer quanto da educagao, que seria capaz de
potencializar e qualificar as atividades na dimensao do lazer comunitario.

De acordo com Duenhas, Franca e Gongalves (2011), a abertura das escolas
publicas aos finais de semanas é uma alternativa social que busca surtir efeitos no
combate a violéncia urbana, pois, ao colocar a disposi¢ao da populacao atividades
esportivas e socioculturais gratuitas, a tendéncia € que haja um fortalecimento entre
a comunidade e a escola, potencializando as experiéncias de lazer e tornando o
ambiente mais seguro. Entretanto, a pesquisa dos autores identificou que tais
iniciativas, como as do Comunidade Escola, reduzem o impacto das violéncias
internas a escola, ou seja, aquelas realizadas por membros da comunidade escolar —
especialmente entre os estudantes. Por outro lado, a entrada de gangues na escola,
aos finais de semana, produziu um aumento significativo de percepg¢ao da violéncia
entre os diretores, de modo que, para a equipe diretiva, o programa pode trazer a
violéncia externa para o espago escolar.

As conversas realizadas com moradores do entorno da escola pesquisada
reforcam as constatagdes ja levantadas pela pesquisa de Duenhas, Franga e
Goncalves. Durante as visitas na escola, criancas da comunidade disseram que os
pais se sentem mais seguros quando eles brincam dentro da instituicdo: “Agora
[periodo de suspensao das aulas presenciais], eu fico muito na frente do celular, meu
pai diz para vim brincar na escola porque € mais seguro” (Miguel).

Por outro lado, um morador relatou que, em meio ao periodo da pandemia,
ocorreram rondas constantes da guarda municipal na regidao, segundo ele, o

esvaziamento de pessoas no interior da unidade, causado pela suspensao das aulas
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presenciais desencadeou atos de furtos e depredacdes no prédio. As anotagcbes em
caderno de campo, no dia 23 de outubro de 2020, registraram a presenca de uma
equipe da guarda municipal fiscalizando a movimentagao no entorno da escola, assim
como no dia 5 de novembro de 2020.

Nesse sentido, a educagdo de qualidade associada as oportunidades de
acesso a cultura e ao lazer sao tidas como solugdes para a violéncia. Porém, nao
podemos reduzir tudo a essas dimensdes, sendo que a violéncia ndo € exclusiva do
contexto escolar, mas sim de toda conjuntura meior. Diante dessa problematica &
preciso levar em conta inumeras determinantes — como seguranca publica,
desestruturagao familiar, condi¢des econdmicas e educacionais, problemas relativos
a drogadicdo, implementagdo de politicas publicas entre outros fatores que
contribuem para a resultante da violéncia.

No entanto, ndo se pode negar o valor das oportunidades que a educagao é
capaz de gerar e sua interferéncia positiva no que tange a violéncia social. Abramovay
et al. (2002) afirmam que nao € possivel culpabilizar apenas a educagao quanto a
problematica da violéncia, mas fica fora de duvida o valor das suas contribuicoes,
inclusive para combater a pobreza, questao base, intimamente associada a exclusao.

De acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2005), no
que se refere aos problemas externos a escola, esta assume uma série de funcoes
compensatérias as caréncias trazidas pelos alunos, sobretudo por aqueles
provenientes de contextos sociais marginalizados. Portanto, a atratividade da escola
pressupde a transformacao dessa instituicdo em espago ndo sé de aprendizagem,
mas também de sociabilidade para os estudantes que a frequentam.

Se por um lado a violéncia social atinge a instituicdo escolar através de furtos
e depredagdes, o que justifica a rede de vigilancia realizadas pela segurancga publica
na escola. Por outro, a percepgado da comunidade € do sentimento de maior seguranga
dentro do espaco escolar. Conforme demonstra o relato da moradora do entorno da

escola:

Nesse periodo em que as escolas estdo fechadas, as criangas nao tém onde
brincar. Aqui [se referindo ao Jardinete Capitdo Khingu] quando chove vira
uma piscina e de noite o pessoal usa drogas. O lugar mais seguro € a escola
para eles (CRISTIANE).
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Para Certeau (2005), se € verdade que precisamos de uma rede de vigilancia,
como a que se deu em meio a pandemia, periodo em que a escola se manteve
fechada, por outro lado os procedimentos populares — astucias minusculas dos
sujeitos no cotidiano — jogam com o mecanismo da disciplina, isto €, das estratégias
de combate a violéncia. “Quando fico muito tempo no celular e no computador, meu
pai também fala assim: Vai la na escola brincar menino” (ALISSON).

Tal relato leva a constatagao de que, para escapar da violéncia que incide na
sociedade, muitas vezes sao os pais dos estudantes os responsaveis por incentivarem
as criangas a ficarem dentro do espago escolar € ndo na rua —locais onde parecem
estar mais expostos aos males sociais. De acordo com Pacheco (2004), a auséncia
de politicas publicas que respondam as necessidades sociais parece fazer com que
esse tipo de intervencao se apresente disfarcado por um discurso de diminui¢cdo da

violéncia urbana e de insergao social.

5.3 ENTRE O OFICIAL E O OFICIOSO: AS “DIFERENTES MANEIRAS” DE FAZER
DO ESPACO ESCOLAR UM LUGAR DE LAZER DA COMUNIDADE

Constatou-se por meio da investigacdo que a escola exibe dois quadros de
possibilidades do uso do espago escolar enquanto equipamento de lazer para a
comunidade. Segundo Certeau (2005, p. 41), isso sao maneiras de fazer que se
constituem por meio das “praticas pelas quais usuarios se reapropriam do espaco
organizado através da produc¢ao sociocultural”.

Inicialmente, a pesquisa propunha-se a acompanhar as atividades oriundas
do Programa Comunidade Escola, que mantém escolas abertas aos finas de semana.
Tal inciativa trata-se de uma politica de desenvolvimento social do municipio em
parceria com voluntarios e o terceiro setor. Porém, as atividades mantiveram-se
suspensas durante o periodo de enfrentamento a pandemia, e por isso ndo puderam
ser observadas.

No entanto, ao realizar as primeiras aproximagdes com o campo de pesquisa,
em outubro de 2020, verificou-se que, mesmo com a escola fechada, o espago escolar
foi utilizado. Por meio de taticas cotidianas produzidas pela comunidade local, os
sujeitos adentram a estrutura escolar a procura de espacgos apropriados para vivenciar

experiéncias no ambito do lazer. Segundo Certeau (2005) taticas, referem-se a:
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[...] acdo calculada que é determinada pela auséncia de um proprio, lhe
oferecendo a condi¢do de autonomia. E por isso deve jogar com o terreno
que é imposto tal como o organiza a lei da forga estranha. Nao tem meios
para se manter em si mesma, a distancia, numa posig¢ao recuada, de previsao
e de convocagédo propria: a tatica € movimento (CERTEAU, 2005, 100).

Nesse sentido, verificou-se que a comunidade da regiao faz uso de taticas
para ter acesso a estrutura escolar e utilizar seus mobiliarios, mesmo quando ela se
encontra fechada. Tais taticas sdo comandas pela auséncia de poder, isso porque as
praticas observadas nao sofreram qualquer interferéncia ou participacdo da
instituicado. A maioria dos participantes considera a falta de outros espacos para o
lazer, o principal fator pelo qual a escola é apropriada, porém também se identificou a
existéncia de vinculo entre a escola e a comunidade.

Dessa forma, os moradores do entorno demonstram se aproveitar das
ocasibes em meio ao cotidiano e recorrem aos equipamentos da escola para brincar,
conversar e jogar, conforme observou-se no trabalho de campo. Percebeu-se que as
pessoas que utilizam o espago escolar ndo permanecem por muito tempo nele, as
praticas observadas foram frequentes, porém nao duravam uma manha inteira ou
tarde toda. De modo geral, os sujeitos entravam na escola por meio da brecha no
portao e permaneciam cerca de 30 minutos a uma hora utilizando o parque, a quadra
ou 0s bancos do espaco.

Assim, as praticas acompanhadas na escola parecem ser desenvolvidas de
modo a suprimir as demandas por lazer da comunidade local, sendo operada lance
por lance. Nessa dire¢ao, Certeau (2005, p. 101) esclarece que a tatica opera golpe
por golpe, o que se ganha nao se conserva. Este ndo-lugar Ihe permite sem duvida
mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para captar voo as
possibilidades oferecidas por um instante”.

Em suma, a tatica € a arte do sujeito ordinario, a arte do fraco, isso porque
quando a comunidade adentra a instituigdo escolar por meio de suas proprias taticas
— nas ocasides em que a unidade ndo se encontra em funcionalidade — a ordem
predominante é subvertida em fungdo das necessidades dos sujeitos, no entanto,
sabe-se que as experiéncias de lazer sao colocadas como fracas tanto para o sistema

educacional como para a sociedade em geral.
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A partir desse panorama que incide sobre o local da pesquisa, nota-se que,
em ambas as maneiras de fazer da escola um espaco de lazer — seja pelo modo oficial
através do Programa Comunidade Escola, seja pelo modo oficioso a partir das
praticas autbnomas dos moradores- a apropriacdo do espacgo escolar € influenciada
pela disposicdo de infraestrutura fisica e pela agdo dos sujeitos sobre o espago
construido.

Em vista disso, considera-se a estrutura fisica um aspecto indispensavel para
garantir condicbes de acesso ao direito ao lazer como também é elemento
potencializador da pratica e deve ser entendida como espaco educativo. Porém, &
sabido também que apenas a instalagdo de equipamentos isolados, sem a agao
integrada da comunidade ndo apresenta resultados satisfatorios. Conforme ja apontou
Pacheco (2009), num estudo realizado em escolas publicas paulistas, as grandes
instalagbes educacionais costumam ter gastos altos e buscam incorporar atividades
extracurriculares em sua programacao, utilizando o lazer como seu mais nobre
adereco.

Reconhece-se que o investimento em estrutura € necessario, no entanto, as
acdes de apropriagcdo dos usuarios sobre o espago sao o elemento capaz de
estabelecer vinculo e pertencga, transformando aquele local em um lugar. Isto é, a
apropriagdo de um bem publico no sentido de construgéo, zelo, adequacgao, fruigao
do espaco, de modo, também a incentivar a participacao social e democratica de toda
a comunidade escolar na instituicdo escolar.

Por isso, as ag¢des dos servigos publicos de uma regido precisam ser
iniciativas integradas entre os diferentes setores— como educacao, saude, assisténcia
social, cultura, esporte e lazer —para estabelecer uma rede de protec¢ao ao cidadao e,
consequentemente oferecer melhor atendimento as demandas reais da populagao
local.

Durante a realizagdo desta pesquisa, cujo trabalho de observagao
desenvolveu-se por um periodo de seis meses, foi possivel notar que as praticas da
comunidade n&do eram esporadicas, pois a apropriacao ocorria em diferentes dias e
horarios, além disso ndo havia uma rotatividade grande de pessoas frequentando o
espaco escolar, isso porque foram vistos os mesmos grupos e familias utilizando o

espaco, sendo a maioria estudantes da escola e moradores da regiao.
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Em nenhuma observacio foi verificada a participacdo de funcionarios da
escola. Em todas as ocasibées a comunidade realizou experiéncias no ambito do lazer
de forma livre e sem a interferéncia de agentes da escola. De modo que a liberdade
de escolha demonstrou ser um fator positivo para as criangcas que iam na escola,

conforme demonstra a fala de Jo&o:

Sim, eu gostava de brincar na escola quando tinha aula. Mas, pra brincar
prefiro agora [risos]. A gente faz o que quer aqui, ndo tem ninguém pra ficar
controlando nosso tempo, pena que nem todos meus amigos podem vir
(JOAO).

O relato do estudante leva a reflexdo sobre o impacto ou nao da ampliacéo
das atividades no tempo/espago escolar, pois, de acordo com ele, as praticas de
liberdade tidas por ele e seus amigos naquele momento eram mais prazerosas
comparadas as realizadas durante a rotina escolar. Muito embora, as atividades de
contraturno sejam expandidas na Educacdo Basica, justificadas por discurso de
melhoria da qualidade da educacgao, € preciso problematizar até que ponto essa
‘educacao de tempo integral” é positiva para a infancia, visto que a dimenséo do
trabalho escolar sobrepbe as experiéncias de brincar e de liberdade, reduzindo

drasticamente o tempo livre das criangas.

5.3.1 A maneira oficial: Programa Comunidade Escola

A concepcao de programas no campo da Educagao que promovem a abertura
de escolas aos finais de semana foi orientada por estudos nacionais e internacionais
das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) entre a década
de 90 e os anos 2000. Nesse periodo, as preocupacdes com os novos desafios
impostos pela globalizagcdo tornaram-se prioritarios, dentre os temas centrais dessa
agenda, estava a educacéao para o novo milénio. De acordo com Noleto (2008, p. 34),
‘houve uma mobilizagdo com a constru¢cdo de uma cultura de paz, em prol da
educacéo para todos ao longo da vida, pela erradicagado e combate a pobreza e pela
construgdo de uma nova escola e programas sociais”.

Nessa diregado, comegaram a ser discutidas em ambito global alternativas que

pudessem contribuir para a diminuicdo da violéncia, promog¢éao da cultura de paz e o
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avanco qualitativo da educagéo. Entre os anos de 1996 e 2001 a Unesco estabeleceu
o projeto transdisciplinar, chamado de “Rumo a Cultura de Paz’ que buscava
disseminar ideias de n&o violéncias e de tolerancia, reunindo diversos agentes da
sociedade civil. Ja em 1999, foi langado o “Manifesto 2000”, parceria da Uno e Unesco
com ganhadores do Prémio Nobel da Paz, tendo como objetivos: respeito a vida, a
pratica de ndo violéncia, a luta contra a exclusao e a opressao, a defesa da liberdade
cultural e de expressao, a promocgao do consumo responsavel e a contribuicdo para o
desenvolvimento das comunidades (PYZIAK, 2017).

No Brasil, foram feitas inicialmente parcerias com trés estados — Rio de
Janeiro, Pernambuco e Bahia - nos quais implementou-se a abertura do espaco
escolar com atividades educativas socioculturais entre 2000 e 2001. De acordo com
Noleto (2008), no Rio de Janeiro, o Programa foi intitulado “Escolas de Paz”. Em
Pernambuco, chamou-se o projeto de “Escola Aberta”. E, na Bahia, recebeu o nome
de “Programa Abrindo Espagos”.

A Unesco, no Brasil criou diretrizes metodolégicas de um programa nacional
baseado na cultura de paz, com o objetivo de propor um espacgo de inclusdo social e
de valorizagdo da escola publica. Nesse sentido, a proposta central do programa
consistia em utilizar as escolas, durante os finais de semana, como espacos para a
realizagdo de atividades de cultura, esporte, arte e lazer para os jovens e para a
comunidade, de modo a contribuir com o desenvolvimento humano e integral dos
estudantes e de toda a comunidade (NOLETO, 2008).

O programa representa ainda uma alternativa a falta de acesso a atividades
culturais, uma realidade nas periferias brasileiras. O acesso a cultura, a arte, ao
esporte, ao lazer e a educagao permite que os jovens encontrem outras formas de
expressao diferentes da linguagem da violéncia. Além disso, levou-se em
consideragao também a necessidade de aproximar a escola da comunidade e permitir
que o espacgo seja apropriado, de fato, pela comunidade onde a escola se insere
(NOLETO, 2008).

Dentro das politicas publicas de cunho social que integram a escola como um
espaco de lazer e cultura, ha na cidade o Programa Comunidade Escola que mantém
as unidades da Rede Municipal de Ensino abertas para a comunidade aos finais de
semana. De acordo com a prefeitura, o programa busca manter o compromisso com

a continuidade, o aperfeicoamento e as mudangas nas areas de atendimento a
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demandas sociais, abrangendo o combate a violéncia, a agédo social e a segurancga
alimentar, a educacao infantil e o ensino fundamental, a cultura e o esporte e lazer
(PCE, 2005).

Em Curitiba, o Comunidade Escola foi inspirado nos moldes do Programa
Abrindo Espacos: Educacédo e Cultura para a Paz da Unesco e foi instituido pelo
Decreto Municipal n.° 1.218 de 11 de agosto de 2005, sofrendo modificacdes ao longo
dos dezesseis anos de existéncia. Segundo o artigo 2° do decreto, o Comunidade

Escola tem por objetivo:

valorizar a escola como espago aberto de conhecimento, promovendo
parcerias e agdes integradas para o desenvolvimento da comunidade local
por meio da abertura das escolas municipais nos finais de semana, com a
organizacgéao e desenvolvimento de atividades socioeducativas estimulando a
integracéo entre a escola e a comunidade, promovendo a inclusédo social e
contribuindo para a elevagao dos indices de rendimento escolar e a redugao
dos indices de violéncia, principalmente entre as criangas e jovens
(CURITIBA, 2005, p. 1).

O Programa foi elaborado com o intuito de reduzir a violéncia e a
vulnerabilidade econdmica, promover ac¢des integradas para o desenvolvimento
sustentavel da comunidade local e ampliar atividades relacionadas a cultura,
empreendedorismo, esporte e lazer. Todavia, ndo sado todas as unidades
educacionais da rede municipal contempladas pelo programa, mas, de acordo com a
equipe de geréncia, atualmente sdo atendidas (29) escolas localizadas nas dez
regionais da cidade?s.

Entre os anos de 2005 e 2011 verificou-se uma larga expansao da oferta do
Comunidade Escola nas escolas municipais de Curitiba. Segundo dados oficiais do
site do programa (2011), a unidade gestora computou em 2005, ano de estreia, (32)
escolas participantes, em 2011 esse numero ja havia saltado para (92) unidades. Ja
na ultima década, o que se viu foi a diminuicdo da oferta de escolas atendidas, essa
situagao pode estar relacionada as trocas de mandatos na gestdo municipal, que teria

acarretado um desinvestimento nessa politica.

28 A administrativa de Curitiba é composta por dez regionais, sendo elas: Bairro Novo; Boa vista;
Boqueirdo; Cajuru; CIC; Matriz; Pinheirinho; Portdo; Santa Felicidade e Tatuquara. Cada regional
agrupa um conjunto de bairros da cidade.
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De acordo com as entrevistadas, esse numero ja foi ainda menor, visto que o
programa passou por uma reformulagéo nos ultimos anos e, em 2016, voltou a ampliar
o atendimento nas escolas. Além disso, foi criada uma extensao da proposta no centro

da cidade, o “Comunidade Escola mais perto de vocé”.

Aos sabados das 09h as 14h acontece oficinas de lazer para toda
comunidade na Rua XV. A gente oferece xadrez gigante, blocos légicos, tem
brinquedoteca. Nés temos um projeto chamado Leitura em movimento para
doacéo. Entao o cidadéao vai Ia, leva o livro e ele ndo tem o compromisso de
devolver para n6s, mas sim passar para frente. Temos oficinas de artesanato
[...] e o interessante é que tudo é gratuito para toda a familia, desde a
criancinha até os idosos (TECNICA).

Essa expansdo das intervencbes no eixo do esporte e lazer sao
operacionalizadas por meio do apoio da Secretaria Municipal de Esporte, Lazer e
Juventude (SMELJ), sendo as atividades no ambito da cultura e da geracao de renda

de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacéao.

Esse lazer na XV é em parceria com a SMELJ, entéo eles oferecem as ag¢des
mais especificas de esporte e lazer e nés as agdes de educagao, cidadania e
geragao de renda [...] temos também la na Rua XV o projeto Lapidando
talentos que s&o moradores de acolhimento que sdo artesdos que ensinam
para a comunidade oficinas de pulseiras e broxes (TECNICA).

Segundo a gestdo, a adesao da populagao as agdes realizadas na Rua XV
sao efetivas e contam com a participacao da comunidade moradora do centro, de
regides afastadas e de turistas que estejam de passagem pela cidade. Percebe-se,
na fala da gestao, um esforgo para resgatar as memorias do passado da construgao
identitaria da cidade, a partir das experiéncias de lazer nos espacos publicos. “Muitas
familias vém e dizem hoje “eu vinha com meus avés pintar na XV quando pequena”.
Entao o lazer na XV é também um grande resgate do passado que Curitiba tinha [...]
isso para as familias lembra a infancia (TECNICA).

Essas intervencdes descentralizadas das escolas e realizadas no centro de
Curitiba sdo uma inciativa da atual gestdo municipal, que tem em seu plano de
governo uma proposta com o viés de resgate das memaorias dos espacos da cidade,

conforme relato da gestora:
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O objetivo da gestao do prefeito Rafael Greca era fazer o resgate do centro.
Visto que as pessoas hoje estdo muito mais acostumadas a ir aos shoppings,
o centro estava meio caido né? Infelizmente, também, muitas pessoas
dormindo pelas calgadas. Entdo essa proposta é realmente um resgate 1a
daquela época da pintura no papel bobina [...] nessa gestéo, a gente expandiu
muito o Comunidade Escola, por isso, tem o Comunidade Escola mais perto
de vocé. Antes era centralizado, a comunidade tinha que ir até a escola, hoje
0 programa vai até as comunidades. Temos também a¢des do programa nos
faréis do saber, em pragas, mercado municipal e passeio publico
(GESTORA).

Salienta-se que as atividades na Rua XV e nas escolas sdo permanentes, no
entanto, as agdes em pragas, pontos turisticos e faréis do saber citadas pela gestora
costumam ser pontuais e sdo desenvolvidas de acordo com a programacgao da
Coordenadoria de Projetos da Secretaria Municipal de Educagao. Nota-se também
que as mudancas ocasionadas pela troca de prefeito acabam tendo forte influéncia
sobre o desenvolvimento do programa, especialmente na instancia da ponta.

Verificou-se que nos primeiros anos de implementagcdo do programa, dentre
os principais critérios de selecdo das escolas, estava a questao da vulnerabilidade
social apresentada pela comunidade, mas com o passar do tempo outros aspectos
foram incorporados enquanto critérios de selegao das unidades, como o interesse e

solicitacao da populacéo.

Quando o programa foi implantado era visualizado onde a comunidade era
mais vulneravel. Depois ele passou por transformagbes com a troca de
gestéo e quando o prefeito atual o assumiu colocou no seu plano de governo
a manutengao do programa pela importancia que ele tem enquanto politica
publica. A partir dai, foras reestruturados as secretarias e programas e
comegamos a trabalhar com as escolas que faziam parte do programa de
equidade [...] outros fatores também sao levados em conta para incluir as
escolas. Como o interesse da comunidade que faz 156, a gestdo da escola
que entra em contato com os chefes de nucleos e demonstram o interesse
em participar (GESTORA).

Em vista disso, pode-se dizer que as escolas sédo selecionadas a partir de um
conjunto de critérios como: o risco social, violéncia do entorno, interesse por parte da
comunidade e disponibilidade da unidade nos aspectos de infraestrutura e espagos
para realizar as intervencgoes.

De acordo com documentos do préprio programa (2010), essa politica tem os
seguintes objetivos e metas a serem alcangados por meio da realizagdo das

intervengdes nos espacgos escolares (QUADRO 4).
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QUADRO 4 - OBJETIVOS E METAS DO COMUNIDADE ESCOLA

OBJETIVOS

RESULTADOS ESPERADOS

Ampliar o escopo da educagao
ofertando oportunidades de participagao
em atividades socioeducativas com foco
nas demandas locais.

A comunidade sugerindo atividades incorporadas aos
cinco eixos do Programa (esporte e lazer; cultura;
educacao e cidadania; saude e geragéo de renda) e
realizacao de atividades alinhadas ao projeto
pedagogico da escola.

Contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino nas escolas municipais.

Aumento da frequéncia de estudantes da escola no
Programa; participagdo ampliada dos estudantes da
escola no Programa; melhoria no desempenho escolar
dos estudantes da escola; melhoria no ambiente escolar
e nas condi¢des de aprendizagem dos estudantes e
aumento da participagao das familias

Fortalecer a capacidade de associagao
e organizagao dos membros da
comunidade local, em torno da solugao
de seus problemas e da construgéo da
sua prosperidade social e econdmica

Ampliacdo e criagado de grupos representativos da
comunidade mais atuante e efetivos.

Fortalecer a participagéo e
corresponsabilidade da comunidade na
escola.

Participacdo ampliada dos membros da comunidade em
Associacao de Pais, Professores e Funcionarios -
APPF, Conselho de Escola, Comité Local; participagao
efetiva dos membros da comunidade no planejamento,
monitoramento e avaliagao das atividades do Programa
na escola.

Promover a cultura de paz superando
divergéncias e conflitos sem confronto
de forgas, sem violéncia e sem
neutralizacao do diferente.

Reducgao dos indices de pichagdes, roubo,
depredacgdes, vandalismo na escola e no seu entorno;
participacdo ampliada de grupos/individuos em situagéo
de vulnerabilidade e redugéo das ocorréncias de
violéncia doméstica na comunidade.

FONTE: adaptado de Curitiba (2011).

Verifica-se que as atividades no campo do esporte, da cultura e do lazer séo

reconhecidas pela gestdo como esferas educativas capazes de ampliar as

oportunidades da comunidade e aproximar a unidade escolar de toda a populagéao.

O objetivo é tornar a escola um espaco de lazer, aprendizado criativo, através
do artesanato, leitura e cultura. Entdo, esse é o objetivo, que a comunidade
esteja mais proxima da escola. As atividades sdo para todos, ndo sé para
aqueles que estudam na escola. E muito comum que uma crianga venha num
dia, traga um primo que foi almogar e assim vai [...] a melhor divulgacéo é o
“teti a teti” [risos] (TECNICA).

Em meio aos depoimentos dos participantes da pesquisa identificou-se

também que os estudantes e moradores do entorno da escola reconhecem o espacgo

escolar como uma alternativa para as experiéncias no campo brincar e do lazer. “Sim,

a escola € um lugar que podemos brincar, se movimentar, aprender e estar com os
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amigos [...] quando n&do tem aulas como agora usamos a escola para o lazer
(ALISSON)”.

Souza et al. (2010), ao analisar as barreiras e facilitadores do Programa,
informam que a participagdo da comunidade esta ligada diretamente a promocéao de
oportunidades de entretenimento e lazer gratuito no tempo livre de criangas e jovens.
Isso porque, para uma parcela da populagao, acdées como essas se tornam uma das
poucas alternativas de lazer fora do espaco doméstico e dentro do bairro.

O estudo sobre “Contribuicdes de uma politica compensatéria no municipio
de Curitiba: o Programa Comunidade Escola — 2005 a 2015” de Pyziak (2017) também
demonstrou que as agdes no eixo de esporte e lazer foram as mais frequentadas pela
comunidade dentro do periodo da pesquisa.

Esse dado foi confirmado pela gestdo do programa durante a entrevista.
Segundo a equipe da gestado, as atividades mais solicitadas pela populagdo e mais
realizadas pelos voluntarios e colaboradores estdo situadas nos eixos do esporte e

lazer, seguidas das oficinas de geracao de renda e artesanato.

As acobes sao realizadas em eixos de atuacdo, sendo esporte e lazer, cultura,
educacgéo e cidadania, geragcdo de renda e saude [...] as atividades sao
desenvolvidas pelos académicos, voluntarios da comunidade e profissionais
e parceiros de diversas areas, mas o volume maior das acdes € no eixo do
lazer, cultura e geracao de renda (GESTORA).

O modelo de trabalho por eixos de atuagao pode ser um aspecto positivo da
proposta a medida que amplia as oportunidades de vivéncias e experiéncias nas
diferentes dimensdes da aprendizagem.

Nota-se também que a participagao nas atividades promovidas pelo programa
abrange todas as faixas etarias, visto que cada unidade possui um perfil de

participantes, como demonstra o relato da gestora:

Cada unidade tem um perfil de participagédo, na escola Albert Einstein tem
mais jovens que vao la jogar o vélei, por exemplo. Na Vila Torres, o perfil é
infantil e em outra escola, a participagao € mais de senhoras que frequentam
as oficinas de artesanato, por exemplo (GESTORA).

Apesar da oferta das atividades ser destinada a todas as idades, constatou-

se a participacao predominante dos publicos infantil e juvenil nas atividades. Esses
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dados revelam a necessidade da populagao por ofertas gratuitas de esporte e lazer
na cidade e demonstram a participacéo efetiva da comunidade nesse tipo de acéao -
principalmente de criangas e jovens em fase escolar.

Os responsaveis pelo desenvolvimento das atividades sao desde professores
da propria escola, voluntarios, académicos, colaboradores de instituicdes da

sociedade civil e servidores municipais das secretarias.

Hoje das vinte nove unidades que nds temos, vinte sete recebem académicos
da PUC. Esses académicos auxiliam e desenvolvem atividades. Dai tem os
voluntarios, tem escola que recebe parceria da secretaria municipal de saude,
da alimentagéo [...] € um trabalho intersetorial (GESTORA).

Percebeu-se na fala da gestdo um interesse na realizagdo de trabalhos
voluntario por parte das pessoas que vivem no entorno da escola, assim como de
académicos que demonstram disponibilidade em colaborar com o programa.
Entretanto, esse tipo de atuacao precisa ser planeja e organizada de forma que as
atividades nao fiquem totalmente dependentes da vontade de um voluntario apenas,
mas que seja resultado de um trabalho integrado entre o poder publico e a
comunidade local.

Segundo as entrevistadas, as atividades e oficinas do programa contam com a
participacdo de profissionais que integram outras secretarias, sendo realizadas
diversas intervencdes intersetoriais. No entanto, estes ndo possuem responsabilidade

diretas quanto o planejamento e organizacao das agcdes do Comunidade Escola.

Temos convidados da unidade que sdo aqueles profissionais de outras
secretarias que atuam nas atividades, mas esses nao sao responsaveis por
abrir as escolas (TECNICA).

Nota-se que a operacionalizagdo dessa politica conta com o trabalho da
gestdo de projetos da Secretaria Municipal de Educacdo e com parcerias que sao
construidas com outros setores sociais e agentes voluntarios.

No entanto, a intersetorialidade no setor publico ndo se efetiva apenas com
as secretarias atuando juntas em determinado programa, projeto ou equipamento.
Conforme infere Pacheco (2009), faz-se necessario a construgdo de projetos e

equipes conjuntas, além da determinac¢ao de objetivos comuns.
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No entanto, a atribuicdo de abrir e fechar a unidade e disponibilizar, assim
como recolher os materiais, € de responsabilidade de um servidor publico que pode
ser professor ou funcionario administrativo, e estes sdo os que inscrevem a escola
para participar do programa na etapa de selecao e, consequentemente, assumem o

compromisso de executar as intervengdes nas escolas aos finais de semana.

A unidade gestora abre o edital para as escolas se inscreverem e 0s
profissionais que tém interesse fazem um plano de trabalho e passam por
entrevista[...] E dai essa pessoa € que fica responsavel por abrir, fechar,
entregar e guardar material, desenvolver atividades, divulgar e buscar
parcerias (GESTORA).

Esse compromisso regular assumido pelo profissional que abre e fecha as
escolas até a atuacdo constante dos voluntarios e parceiros nas atividades do
programa pode favorecer o vinculo comunitario, a medida que os usuarios passam a
conviver com esses agentes.

Por outro lado, a falta de treinamento e capacitacdo destinadas aos
profissionais e voluntarios pode impactar a qualidade das atividades oferecidas, ou
tornar enfadonha a programacao disponivel. De acordo com os dados levantados, nao
ha cursos de capacitagdo para os agentes que comegam a atuar nas escolas. “Os
voluntarios demonstram o interesse em patrticipar e assinam o termo de compromisso.
A maioria sao académicos, conhecidos e/ou moradores das comunidades e
profissionais de outras secretarias” (GESTORA).

As atividades sao desenvolvidas nas instalacdes da escola, em: salas de aula,
quadras esportivas, auditérios, bibliotecas laboratérios de informatica. Porém, na
entrevista, a prépria gestédo relatou que percebe que o espago externo as salas de
aulas é mais atrativo para a populagédo: “a gente prioriza que as atividades nao
acontecam tato nas salas de aula, e sim nos espagos mais externo, porque eles
gostam mesmo” (GESTORA).

Os espacos externos nesse sentido demonstram chamar mais a atengao dos
sujeitos do que os espacos tradicionais, como as salas de aula. Isso porque ¢é atribuida
a esses locais maior sensacao de liberdade e criatividade. No entanto, a area externa
costuma ser julgada como mero espacgo de recreagao, sendo desconsiderado seu

aspecto educativo. Portanto, € mais que necessario reconhecer que o ambiente
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externo pode ser usado como um prolongamento das atividades, potencializando as
aprendizagens da mesma forma que os ambientes internos s&o capazes de construir.
O organograma a seguir (FIGURA 9) foi adaptado do site do programa (2020)

e representa a hierarquia de gestao interna do Comunidade Escola.

FIGURA 9 - GESTAO DO PROGRAMA COMUNIDADE ESCOLA

Colegiado de érgaos

Unidade Gestora Comunidade

v

Colegiado Regional

Comunidade Escola
Organizag&o Comité local (professor, agente Diregdo
social social da prefeitura, empresarios, Projeto
Mobilizagdo de ONGs comunitarias e pedagoégico
parceiras representantes de pais) Estrutura fisica
Foérum local Apoio
operacional

FONTE: Curitiba (2020).

O colegiado de 6rgaos € composto pelas secretarias e érgaos municipais que
sao responsaveis por planejar, integrar e avaliar os projetos entre as varias instancias
envolvidas. Ja a Unidade Gestora (UGP) é formada por coordenador e agentes de
outros setores da prefeitura, como: Secretaria Municipal de Saude (SMS), Secretaria
Municipal de Esporte, Lazer e Juventude (SMELJ), Fundagao de Agao Social (FAS) e
sua fungcdo € promover a capacitagdo, monitoramento e avaliagdo. O Colegiado
Regional (COR) é formado pelos gerentes dos Nucleos Regionais de Educagéo e por
supervisor pedagogico, sendo responsavel por integrar as agdes, equipes locais e
unidade gestora. O Comité Local (COL) é constituido por gestores da escola,
professores, equipe pedagdgica, estudantes e pais diferentes que acompanham o
desenvolvimento local das agoes.

No entanto, verifica-se na fala da gerente do programa que essa participagao
da comunidade na instancia do comité local na pratica ndo esta sendo realizada, em

funcdo da diminuigdo de profissionais envolvidos nesta organizagao e, também, por
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conta das mudangas executadas pela atual gestdo municipal na organizagdo e

planejamento das acoes.

Antigamente, tinhamos uma equipe grande da unidade gestora e na regional
tinha a coordenadora de area e ai a comunidade participava, agora com a
reorganizagao do programa acontece uma reunidao mensal que fazemos para
trocas de informacgdes e planejamento. Nessa reunido, nos encontramos com
todas as representantes [servidores] das escolas e temos uma primeira fala
e depois cada técnica vai para uma sala com suas equipes e fazem o
planejamento (GESTORA).

A partir dessas falas verifica-se que, atualmente, sdo os profissionais da
escola que levam as demandas para as reunides de planejamento do programa, n&o
havendo a participagcdo direta da comunidade na organizagcdo e selegdo das
atividades.

No entanto, durante a entrevista, a equipe de geréncia enfatizou que sao feitas
consultas a comunidade, por meio de pesquisas locais realizadas nas proprias

unidades com o intuito de identificar os interesses e desejos dos participantes.

A técnica responsavel pela escola traz o que a comunidade quer, por
exemplo, em uma escola tem um grupo de senhoras que participam do
artesanato, mas de repente elas querem uma oficina de pintura de caixinhas
MDF. Ai, as técnicas passam isso, nés entramos em contato com os
voluntarios. E fazemos a organizagao, quais materiais necessarios, a data e
dai encaminham esses voluntérios para fazer essa atividade (TECNICA).

[...] a gente se adapta ao que a comunidade quer. Nao adianta a gente
oferecer uma oficina de artesanato ou de francés onde nao tem interesse,
né? Nao vai ninguém. As escolas sempre tém movimento porque existe o
interesse [...] n6s buscamos sempre ir aprimorando para desenvolver o
melhor para a comunidade em geral (TECNICA).

Segundo a gestora, a programacdo semanal das escolas contempla

atividades fixas e atividades personalizadas.

Mediante esse planejamento mensal nds realizamos as atividades. Assim,
temos as atividades permanentes, como xadrez gigantes jogos intelectivos e
temos atividades diferenciadas, aquelas que precisam dos voluntarios e de
outros materiais, como contacao de historias (GESTORA).

Atividades permanentes da programacéo sao aquelas que nao necessitam
de uma pessoa para aplicar ou conduzir, a disponibilidade de materiais e mobiliarios

ja é o suficiente para que estas sejam realizadas, de modo autbnomo pelos sujeitos.
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E as interveng¢des chamadas de diferenciadas sdo aquelas direcionadas e exigem o
recurso humano, isto €, um profissional ou voluntario para desenvolvé-la. Por conta
disso, € que se mantém uma programacgao com atividades fixas e de acordo com os
recursos humanos disponiveis sédo incorporadas atividades diferenciadas.

Segundo a gestao, o programa possui um manual, criado recentemente, que
orienta todos os procedimentos dessa politica. Conforme relato das entrevistadas, ha
um manual operacional desde a inauguragao do programa, entretanto, recentemente

este documento passou por uma reformulacéo.

Em 2019, o manual que rege o programa havia passado ja por uma reviséo,
€ agora escrevemos um novo manual com a participagdo da equipe gestora
do programa e a equipe de projetos da secretaria [...] depois de passar pela
revisdo e pelo juridico o material é impresso. E dai abrange todos os
procedimentos para a execucéo do programa (GESTORA).

No manual tem tudo, desde como abrir e fechar as escolas, protocolo de
como receber a comunidade, a fungéo de cada um, atribui¢cdes, autorizagao
de imagem e som, termos dos voluntarios (TECNICA).

Portanto, nota-se que o manual ganhou uma segunda edigdo com o objetivo
de atualizar as mudancgas realizadas nos ultimos anos no modelo de organizagao,
planejamento e execugao das a¢des do Comunidade Escola.

Com relagdo ao monitoramento das intervengdes, a gestdo infere que a
avaliacao é feita via relatorios semanais enviados pelas escolas para a unidade

gestora que processa os dados e alimenta a plataforma eletrénica.

Temos um sistema que é o Sistema Integrado de Gestédo (SIG), € uma
plataforma online que a gente preenche esses dados. Entdo nés fazemos um
recorte da planilha e enviamos para as unidades. Ai as coordenadoras
colocam la, nome da atividade, nome do responsavel, inicio e término e
numero de participagéo, no final do dia elas fotografam e enviam para gente
e nos alimentamos esse sistema (GESTORA).

Desse modo, a avaliagao é realizada de forma continua e processual através
do monitoramento das informagdes, o que possibilita a sistematizagado dos registros
do programa. Mas, também se da pelos depoimentos da comunidade participante das
acgoes.

Questionadas sobre a existéncia de recursos financeiros provenientes do
programa destinados as escolas participantes, as entrevistadas relatam que o

investimento maior € na aquisicdo de equipamentos e materiais para a utilizagcao
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durante as intervencdes, mas que existe um valor repassado as escolas a cada 60
dias.
Quando abrimos as escolas, nés encaminhamos para a unidade um enxoval,
vai rede de vélei, bolas, mesas de ping pong, cama elastica, piscina de
bolinha, jogos intelectivos, kit infantil. Entao eles recebem um kit para atender
as atividades permanentes. E a cada dois meses, as unidades recebem por

volta de R$ 300,00 para agdes do programa. E assim, sempre que ha
necessidade nés vamos repondo os materiais (GESTORA).

A direcdo da escola recebe junto com a verba da escola esse valor a mais
por ter o Comunidade Escola, que dai elas compram né? Tipo, vai ter
artesanato, compram fita [...] ah, a Unica coisa que ndo da para ser adquirida
com essa verba é alimentagdo (GESTORA).

De acordo com o Decreto Municipal n® 1218/2005 que institui o programa, os
recursos necessarios a execug¢ao do Comunidade Escola sao oriundos do orcamento
da Secretaria Municipal da Educacdo (SME), da Secretaria Municipal da Saude
(SMS), da Secretaria do Governo Municipal (SGM), da Secretaria Municipal do
Esporte e Lazer (SMEL), da Secretaria Municipal da Defesa Social (SMDS), da
Secretaria Municipal do Urbanismo ( SMU), da Secretaria Municipal do Meio Ambiente
(SMMA), da Secretaria Municipal do Abastecimento (SMAB), da Fundagao Cultural de
Curitiba (FCC), da Fundacgao de Agao Social (FAS) e outras fontes.

Embora os recursos do programa sejam oriundos do orgamento de varias
secretarias envolvidas, percebe-se que o investimento financeiro neste tipo de
intervencao ainda é incipiente, considerando que a verba proveniente do programa é
pequena e nao é destinada todo més ao caixa da unidade escolar. Tal aspecto pode
ser uma barreira para a ampliacao e qualificagao das atividades ofertadas a populagao
nos varios eixos de atuacao do programa.

Quanto aos impactos do programa para as comunidades, percebe-se que as
justificativas da gestao estdo centradas numa perspectiva instrumental de combate a
violéncia, afastar criangas e jovens dos males da rua, como a drogadicdo e

prostituicao.

O impacto maior é afastar de violéncia, drogas, até de casos de prostituicéo.
Com a geragéo de renda é possivel que as pessoas aprendam coisas. Tem
uma escola em que as mulheres se reuniram e criaram uma cooperativa de
artesanato e participam das feiras livres na cidade. [...] a questdo das drogas
e o0 consumo de bebidas alcodlicas, preveng¢ao de gravidez na adolescéncia
(GESTORA).
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Nesse sentido, verifica-se que, apesar do lazer, do esporte e da cultura serem
entendidos como possibilidades educativas, o discurso sobre a utilidade funcional
dessas dimensdes € maior do que seu reconhecimento enquanto direitos sociais da
populacéao.

Assim, como ja observado por pesquisas anteriores, o Comunidade Escola
surgiu como recurso para a contencao da violéncia urbana e inclusdo social de
criangas e jovens na cidade. Sua criagao esteve pautada no modelo proposto pela
Unesco (2000), de estratégias para a cultura de paz e desenvolvimento do milénio.

No entanto, a dimensao da liberdade, isto é, da nao obrigatoriedade nas
atividades e a possibilidade de escolher do que quer participar foi citada pela gestao

como um elemento que atrai a participacédo da comunidade em geral.

A liberdade é muito importante porque eles voltam porqué de fato gostam das
atividades [...] a gente abre, oferece e acolhe, mas nao obrigamos a
participar. Oferecemos o que eles querem e o principal retorno é o fato de
voltarem. Nao € igual a escola de segunda a sexta que eles que tem a
obrigatoriedade de estar I4 (TECNICA).

Para eles € muito prazeroso estar participando das atividades recreativas, de
lazer, artesanato [...] muito melhor do que estar na rua, entdo nosso objetivo
esta sendo alcangado pois a comunidade vem por livre esponténea vontade
(GESTORA).

Outro impacto positivo mencionado pelas entrevistadas foi o vinculo criado
entre a comunidade e o espago escolar por meio das agdes do programa, 0 que,

segundo elas, diminuiu as depredagdes e pichag¢des nos prédios escolares.

Eles se apropriam, entendem que a escola é deles e para eles. Melhora o
aspecto da violéncia e as escolas inseridas no programa ndo tem
depredacgédo, nao tem pichacéo (GESTORA).

A comunidade cuida da escola (TECNICA).

A partir das analises dos depoimentos da comunidade participante e da
entrevista concedida pela equipe gestora do Comunidade Escola percebe-se que as
intervengdes respondem a uma demanda por esporte, cultura e lazer, especialmente
em regides mais pobres e com menos oportunidades de acesso. No entanto, as
concepcodes de lazer imprimidas na oferta dessas atividades podem ser interpretadas
muito mais num viés funcionalista do que educativo, pois tendem a simplificar as

praticas, manifestagdes e vivéncias nesse ambito como atividades que preencham o
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tempo livre, numa tentativa de afastar as criangas e jovens da violéncia, das drogas e
da prostitui¢ao.

Nessa diregao, este estudo corrobora com a critica feita por Pacheco (2009,
p. 223), de que tende mais a “incorporar o lazer a educagao por meio desse tipo de
intervengao, contraditoriamente, colaborando para a descaracterizagdo do lazer
enquanto possibilidade educacional”. Isso €, ndo valorizando os aspectos educativos
das experiéncias de lazer, em fungcdo de um propdsito para preencher o tempo de
criangas e jovens com atividades recreativas, que nem sempre estdo embasadas num
projeto maior de educagao.

No entanto, reconhece-se que nao é possivel fazer qualquer analise sobre o
desenvolvimento e a qualidade das atividades promovidas pelo Comunidade Escola,
visto que nao foi possivel observa-las devido a suspensao das atividades presenciais
em funcao prevengao a Covid-19. Portanto, destaca-se como uma limitagdo da
pesquisa 0 ndo acompanhamento das atividades oferecidas por tal politica.

Como alternativa metodologica para essa impossibilidade de observar as
atividades do programa, foi enviado na fase exploratéria um formulario?® para todas
as unidades atendidas pelo Comunidade Escola. Obteve-se a participagao de (10)
instituigdes de ensino, incluindo a escola locus desta pesquisa.

E, com base nas respostas, verificou-se que o foco das intervengdes nessas
escolas centra-se no eixo do esporte e do lazer, seguido das atividades de informatica
e geragao de renda. Dados oficiais do programa3® (2021) também enfatizam a grande
procura por tais atividades.

Averiguou-se, via questionario, que as intervengbes do programa ocorrem de
forma regular nas unidades educacionais. As dez (10) escolas apontaram a existéncia
de atividades todos os finais de semana, exceto nos feriados e férias escolares,
anteriores a pandemia. Esse aspecto demonstra ser positivo, a medida que facilita o
planejamento de agdes continuas e articuladas, permitindo a comunidade estar mais
envolvida.

No entanto, a regularidade das a¢des nao garante a qualidade delas. Por isso,
é fundamental que as agbes sejam planejadas baseadas nos reais interesses e

necessidades da comunidade local. Assim como as gestoras do programa, a diregao

29 Apéndice 7
30 https://comunidadeescola.curitiba.pr.gov.br/




113

da escola investigada também apontou que o planejamento das atividades na escola
nao conta com a participacao direta dos usuarios do programa.

Nesse sentido, € necessario que as intervengdes realizadas pelo programa
nas unidades escolares nos finais de semana tenham como foco as demandas locais,
assim como uma convivéncia comunitaria e a participagcdo ativa da comunidade em
todas as etapas desde o planejamento até a execugao e avaliagdo dessa politica.

As imagens a seguir sdo das acgdes desenvolvidas pelo Programa
Comunidade Escola na Escola Municipal Professora Erica Plewka Mlynarczyk
FIGURA 10.

FIGURA 10 - CANTINHO DA LEITURA

https://comunidadeescola.curitiba.pr.gov.br/noticias/cantinho-da-leitura-e-m-erica-plewka-

mlynarczyk/1004> Acesso em: 18/05/2021.

Segundo o site do programa, essa intervengao foi realizada em junho/2019 e
contou com a organizagao de um espaco para leitura em uma tarde chuvosa de
sabado. Foram selecionados livros, contos, gibis e revistas com conteudo infantil para

as criangas.

5.3.2 A maneira oficiosa: taticas da comunidade

Durante o periodo de observacgdes, identificou-se que as criancas e adultos
da comunidade ressignificaram o espago escolar em meio a impossibilidade de
frequenta-lo — durante a pandemia - para vivenciar experiéncias de lazer. Assim, as

taticas cotidianas praticadas na escola nos inscrevem na tentativa de compreendé-las
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a partir da perspectiva de seus agentes produtores, isto é, a prépria comunidade,
tornando visiveis as resisténcias dos sujeitos comuns. De acordo com Certeau (2005),
essas resisténcias podem fundar micro liberdades e deslocar fronteiras de dominagao.

Por isso, essa segao objetiva descrever e refletir sobre “praticas comuns”, as
artes de fazer dos praticantes, as operacdes astuciosas e clandestinas do mais fraco,
que se evidenciaram em meio ao trabalho de campo.

De modo frequente, verificaram-se praticas do brincar, jogar e socializar
dentro da escola, realizadas pelos moradores do entorno que visualizam a
possibilidade de se infiltrar na estrutura escolar por meio de uma brecha no portao.
Percebeu-se também que muitas das pessoas que usam o espago da escola nao sao
necessariamente estudantes da instituicdo. Criangas e jovens de outras unidades
préoximas também adentram o espacgo da escola investigada para desenvolver praticas

de lazer durante a semana e aos finais de semana.

Eu ndo estudo mais aqui, sou la do Beatriz [colégio estadual do bairro], mas
venho aqui pra usar o espaco, jogar bola ou truco depende do dia. Realmente
é um dos poucos espacos que tem pra se divertir, se quiser outras opgoes
tem que ir pro pinheirinho ou centro (GABRIEL).

A partir dai, a comunidade do entorno escolar incorporou a ideia de usar o
espaco da escola, pois conforme demonstraram os questionarios e as conversas com
os participantes, por vezes, é a familia que incentiva as criangas e jovens a ficarem
na escola, ou entdo sao responsaveis por leva-los até o local. Essa acédo ftatica
realizada por estes grupos foi uma das alternativas criada pela comunidade para suprir
a falta de outros espagos publicos de esporte e lazer na regido, sobretudo, espagos
destinados ao brincar, visto que a maior solicitagcdo dos participantes é a
implementacao de parques infantis. “O povo precisa de parquinhos, brinquedos para
lavar os filhos. Aqui ndo tem nenhum préximo, os que tem aqui no Tatuquara sao
longes dessa regido, ndo tenho como deixar as criangas irem sozinhas 1a” (LUCIANO).

Como demonstra o relato de um morador do entorno e pai de estudantes da
escola, o fator distadncia € um elemento que limita as experiéncias, principalmente as
criancas. O parque infantil € o desejo nao so6 das criangas, mas também das familias

do entorno.
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Por aqui tinha que ter mais parquinhos pra gente brincar. Aquele da pracinha
sO tem um trepa-trepa e gangorra € unica coisa que tem para as criangas,
podia ter mais brinquedos igual esse aqui da escola (BIANCA).

E por isso que vocés vém brincar no parque da escola? (PESQUISADORA).

Sim, eu queria um desse la na pracinha também [risos] (BIANCA).

Assim, o uso da escola na forma como esta sendo tratada aqui, pode servir
para despertar na populacao a reivindicagao pelo acesso ao lazer em outros espagos
para além do escolar, sendo possivel surgir através das agdes taticas
questionamentos e reivindicagdes sobre a falta de alternativas publicas para o lazer
na regiao.

Durante as férias escolares de verao também se observou um uso constante
do espaco escolar, pode-se dizer que nesse periodo a movimentagao foi ainda maior,
fatores como o clima e a disponibilidade maior de tempo na rotina de criancas e jovens
podem ter colaborado para esse quadro. Conforme demonstra a (FIGURA 11) a

seqguir.
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FIGURA 11 - CRIANCA VIZINHA DA ESCOLA

b

| I8

LEGENDA: crianga aproveita a breha orté para brincar naescola durante as férias eslares,
enquanto seu pai arruma a garagem da casa que fica em frente a instituigao.
FONTE: As autoras (2020).

A criancga fotografada reside em frente a escola, tem Sindrome de Down e foi
observada, por diversas vezes, indo brincar sozinha no parquinho. Durante as férias,
ela entrava varias vezes ao dia no espacgo escolar, seu pai ndo ia junto, mas ficava de
olho do portdo de sua casa, demonstrando dar autonomia a crianga nesses
momentos. Rechia (2003) salienta a importéncia de experiéncias vivenciadas nessa
fase nos espacos publicos pois elas sao capazes de potencializar o pulsar da vida
infantil no meio urbano, os quais sdo ambientes privilegiados para potencializar o
encontro com a diversidade e valores éticos imprescindiveis ao exercicio da
cidadania.

Durante o trabalho de campo n&o foi observada nenhuma tentativa de
interferéncia por parte da equipe escolar, seja para impedir o adentrar na escola, seja
para orientar as atividades no espaco. Segundo a diretora da escola, a equipe tem
ciéncia da entrada na escola pela brecha do portdo, mas isso ndo € um acordo tatico

entre a instituicdo e a comunidade, visto que, do mesmo modo que as criangas entram
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para brincar, a brecha pode facilitar que outras pessoas pratiquem furtos e
depredacdes nas instalagdes da escola.

Essa fala demonstra que a preocupagao com as consequéncias negativas que
podem ser causadas pelo acesso da comunidade a escola quando ela nao esta sendo
vigiada é maior que o reconhecimento sobre a importéncia da cultura, do esporte e do
lazer no ambiente escolar. Assim, essa falta de discussao e, consequentemente, de
entendimento sobre o papel da cultura e do lazer nas propostas que orientam
programas educacionais influenciam a percepc¢ao da gestdo e da comunidade sobre
o lazer na escola.

Para ela, o uso do espago escolar pela comunidade traz preocupagdes por
conta do medo de depredagdes no prédio escolar. Mas, ela também enfatiza que o
resultado da relacdo construida entre a escola e a comunidade é capaz de promover
um sentimento de vinculo e pertencimento ao lugar, principalmente durante a
pandemia — momento no qual as criangas estdo afastadas do convivio e da rotina
escolar e, por isso, podem estar acessando a escola como uma possibilidade de
amenizar a saudade. Ela também cita o Comunidade escola como um potencializador
desse vinculo, sendo o programa desenvolvido ha aproximadamente trés anos na
unidade.

Durante as conversas com participantes da pesquisa, alguns destacaram a
importancia das atividades do programa para ampliar as opgdes de lazer nos finais de

semana.

Eu participava sempre do Comunidade Escola, vinha jogava bola, ping pong
conversava com o pessoal (EDUARDO).

Mudou algo para vocé agora que o programa esta suspenso por conta da
pandemia? (PESQUISADORA).

O que mudou é que nao tem como fazer algumas coisas que eu fazia antes,
como jogar ping pong porque a mesa €& da escola ou brincar na festa junina
que néo teve esse ano (EDUARDO).
Com base nesse depoimento € possivel dizer que o programa nesta escola
se apresenta como uma alternativa de acesso ao lazer na regido, pois possibilita a
comunidade o uso de materiais e equipamentos capazes de ampliar o repertorio de
atividades e qualificar as experiéncias.
Entretanto, um aspecto que chamou a atencdo foi o fato de nenhum

participante comentar sobre atividades dirigidas ou orientadas na escola. Quando
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questionados sobre as atividades que eram proporcionadas pelo programa, obteve-

se as seguintes respostas:

A gente vinha jogar ping pong, brincar com os amigos (BIANCA).

Eu s6 jogava bola com os moleques. Nao tinha professor fazendo atividades,
s6 os “tios” cuidando mesmo (FABRICIO).

As atividades eram mais livres, os funcionarios so ficavam para abrir e fechar
a escola, cuidar do material e para ndo dar brigas, pois muitas criangas iam
sozinhas (SUELEN).

A gente brincava de muita coisa, futebol, corda, ping pong][...] oficinas nao
lembro se tinha, nunca participei (MIGUEL).

De acordo com o relatado pela comunidade, as atividades dirigidas nao
ocorriam com frequéncia por parte dos profissionais que atuavam, porém verifica-se
que os sujeitos participavam e valorizam as iniciativas do programa na escola, sendo
considerado um espago de aprendizagem, convivio e trocas de experiéncias entre a
comunidade. “ Eu, enquanto mae, achava muito bom né, pra criangas € 6timo sao
atividades educativas e divertidas e eu fico tranquila de eles estarem na escola”
(SUELEN).

O depoimento de Suelen demonstra reconhecer o carater educativo presente
no tempo do brincar das criangas, assim como destaca a confianga perante a
instituicdo escolar, quando afirma que fica tranquila nas ocasides em que o filho esta
brincando na escola.

Portanto, nao se pode negar que as politicas publicas, sobretudo aquelas de
cunho social, sdo fundamentais para o enfrentamento as desigualdades e
oportunidades de acesso aos direitos sociais, porém nao podem ser implementadas
sem considerar a realidade local da comunidade. Quando incidem de cima para baixo,
sem a real participagdo comunitaria podem gerar gasto de dinheiro publico sem que
haja a adesédo da populagado, sendo assim, pouco efetivas. Conforme ja advertiu
Pacheco (2009):

Parte dessas iniciativas de proposi¢cao do lazer comunitario sao realizadas
sem que haja uma compreensao acerca do uso da escola como espago
significativo com vistas a transformacao das relagbes sociais, da construgao
das redes de sociabilidade locais e das préprias contradigdes que constituem
o fundamento da cultura local, em cada comunidade. Tudo isso pode conduzir
a equivocos intervencionistas (PACHECO, 2009, p. 73).
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Nesse sentido, demonstra ser necessario um dialogo mais préximo entre a
administragcdo publica e representantes da comunidade em prol de projetos que
atendam as demandas locais, de modo que a institucionalizagédo dessas praticas
através de programas que promovam a abertura da escola, ndo pode significar a
eliminagao do conteudo cultural vivido e produzido pela comunidade usuaria.

Nesse sentindo, sugere-se que as acgdes estratégicas dos proprios, isto é, do
poder publico e da instituicdo escolar, ndo imponham modelos a serem realizados no
tempo de lazer, mas sim sejam capazes de considerar as taticas e os desvios que ja

sao produzidos pela comunidade como indicios das reais demandas da regiao.

5.3 0 CONTEXTO DA PESQUISA E SUA CARENCIA POR ESPAGOS DE LAZER

Para compreender a realidade investigada € necessario apresentar aos
leitores a paisagem da pesquisa, conforme sugere Certeau (1995, p. 35), “por esta
composicao de lugar, indicar os pontos de referéncia entre os quais se desenrola as
acdes”. Portanto, busca-se neste capitulo compreender o contexto da regiao
pesquisada.

Conforme descrito no capitulo 4 destinado aos procedimentos metodoldgicos,
a escola l6cus da pesquisa foi selecionada em meio a dez instituicdes que participam
do Programa Comunidade Escola — uma vez que elas ja desenvolvem agbes no
ambito da cultura, do esporte e do lazer aos finais de semana para a comunidade.
Foram estabelecidos critérios de inclusdo, sendo considerada a menor oferta de
equipamentos de lazer no entorno da escola e vulnerabilidade social apresentada pelo
bairro.

Apos a selecdo da escola por meio desses critérios, percebeu-se que, além
dessas caracteristicas definidas inicialmente, a regidao investigada também esta
situada distante dos grandes espacos e equipamentos de lazer da cidade. Isso porque
o cenario desse estudo € o Bairro Tatuquara que esta localizado no extremo sul de
Curitiba e faz parte da regional Tatuquara3'. Além disso, o bairro faz fronteira com a

cidade metropolitana de Araucaria e a infraestrutura publica da regido contempla,

31 Regional Tatuquara é composta pelos bairros: Campo de Santana, Caximba e Tatuquara.
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basicamente, os equipamentos nos servigos de educacao, saude, atendimento social,
transporte e lazer.

Por meio do trabalho de campo percebeu-se uma movimentagao heterogénea
de pessoas na regiao, foram observados idosos e adultos nos comércios locais, assim
como um fluxo relativamente intenso de criangas brincando nas ruas e redondezas na
escola.

Esse bairro, segundo dados do Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano
de Curitiba (IPPUC), era utilizado como ponto de passagem para o transito de boiadas,
servindo de atalho que ligava o Umbara ao Campo Comprido no século XVIII.
Posteriormente, se estabeleceram na regido os caboclos e mesticos brasileiros que
figuravam como pioneiros. A partir da segunda metade do século XIX, com a vinda
dos imigrantes, deu-se inicio a pratica de atividades voltadas ao abastecimento do
centro urbano de Curitiba (IPPUC, 2010).

O bairro possui aproximadamente 52.780 mil habitantes e teve um aumento
exponencial no numero de moradores nos ultimos vinte anos de acordo com o ultimo
levantamento demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010). O crescimento populacional na regido tende a estar associado ao
grande numero de industrias instaladas e aos investimentos do setor publico que
ocorreram nos ultimos anos, com a expansao das politicas publicas no bairro, como a
criagdo da Rua da Cidadania (FIGURA 11)3 e a implementagido em 2015 da Regional
do Tatuquara.

82 Ruas da Cidadania sado sedes das Administracbes Regionais, que coordenam a atuagdo de
Secretarias e outros 6rgdos municipais nos bairros, oferecendo a populagdo servicos municipais,
estaduais e federais, além de pontos de comércio e lazer (URBS, 2021).
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FIGURA 12- RUA DA CIDADANIA TATUQUARA

FONTE: Curitiba (2017).

Embora tenha sofrido transformagdes positivas, a Regional do Tatuquara tem
uma populacdo economicamente desfavorecida quando comparada as outras
regionais da cidade, conforme demostra a pesquisa de Fiorese (2018), a média
salarial por moradia no bairro é de R$ 1.674,00. Nota-se também uma desigualdade
de servigos e infraestrutura na regiao, segundo o banco de dados do IPPUC (2015),
aproximadamente (4,5%) das moradias do bairro ndo tém acesso a energia elétrica
por companhia distribuidora e cerca de (12, 5%) nao possui rede de esgoto ou pluvial
em casa.

Com relagcao aos equipamentos publicos da regido sdo quatro Centros de
Referéncias de Assisténcia Social, dez escolas da Rede Municipal de Ensino, treze
Centros de Educacao Infantil (CMEls), quatro Unidades de Saude, uma Unidade de
estabilizagado Psiquiatrica e uma Unidade de Pronto Atendimento. Existem também
entidades organizadas pela sociedade civil, sendo uma Associacao Beneficente e seis
Associagoes de Moradores (IPPUC, 2015). Foram observadas também iniciativas néo
governamentais na regido, como o Projeto Abrindo Caminhos das Irm&s Benedita
Providéncia.

O estudo de Ferreira e Ferreira (2017) realizado proxima ao local desta

pesquisa demonstrou que o uso de equipamentos para o lazer no bairro (parques,
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pragas, museus etc.) assim como a mobilidade das criangas do centro e no norte sao
mais variadas do que as do sul de Curitiba/PR.

Vale destacar que grande parte dos equipamentos publicos da regido foram
implementados ha menos de uma década, portanto, sdo considerados equipamentos
novos e ainda em fase de consolidagao. A implementagédo desse conjunto de servigos
publicos é parte da estrutura da Regional Tatuquara.

Como etapa do estudo, realizou-se um mapeamento detalhado de todos os
espacgos publicos no ambito da cultura, do esporte, do meio ambiente e do lazer
situados no bairro Tatuquara, identificando os equipamentos existentes e onde estao

localizados, sendo sistematizados no QUADRO 5.
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QUADRO 5 - RELAGAO DOS EQUIPAMENTOS PUBLICOS DE LAZER NO BAIRRO TATUQUARA

EQUIPAMENTO

TIPO

NOME COMPLETO

Area verde de lazer Jardinete Capitdo Shingo Kuba

Area verde de lazer Praca Soldado Wagner Alves Sampaio
Area verde de lazer Praca Acir Teodoro Tosi

Area verde de lazer Praca Altair Rodrigues De Jesus

Area verde de lazer Praca Gastéo Silva

Area verde de lazer Praca Pragca Nao Nomeada*

Area verde de lazer Praca Pragca Nao Nomeada*

Area verde de lazer Praca Pragca Nao Nomeada*

Area verde de lazer Refugio Bugio

Biblioteca Casa da leitura Casa Da Leitura Laura Santos
Biblioteca Farol do saber em escola Farol Do Saber Dona Pompilia
Bosque Bosque Ordem

Bosque Bosque da Biodiversidade Tatuquara

Feira Feira de artesanato Feira De Artesanato Tatuquara
Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Parana |

Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Santa Rita |

Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Santa Rita IV - Roca
Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Monteiro Lobato - Roga
Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Santa Rita IV

Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Parana lll - 22 Etapa
Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Parana lll - 12 Etapa
Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Parana Il

Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Parana IV

Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Santa Cecilia Il

Horta Horta Comunitaria Urbana Horta Parana IV - Roca

Horta Horta escolar Horta Escolar Desafio Do Saber

Unidade administrativa

Rua Da Cidadania

Rua Da Cidadania Tatuquara

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Moradias Parana

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Praca Soldado Wagner A. Sampaio

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Praca Moradias Da Ordem 1

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Moradias Monteiro Lobato

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Santa Tereza

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Moradias Da Ordem 2

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Ludovica

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Santa Rita 2

Unidade desportiva

Academia Ao Ar Livre

AAL Praca Altair Rodrigues De Jesus

Unidade desportiva

Centro de atividade fisica

Centro De Atividade Fisica Tatuquara

Unidade desportiva

Centro de esporte e lazer

Centro De Esporte e Lazer Santa Rita

Unidade desportiva

Clube da gente

Clube Da Gente Tatuquara

Unidade desportiva

Clube recreativo

Centro Esportivo Pompéia

FONTE: As autoras (2021).

O mapeamento foi realizado pela pesquisadora entre agosto de 2020 e margo

de 2021, sendo utilizados dados publicos do IPPUC e observagdes virtuais por meio

da ferramenta do Google Street View®?33. Optou-se pela realizagdo das observagoes

33 O StreetView do Google Maps é uma representacgdo virtual do ambiente que nos cerca composta de
milhdes de imagens panoramicas, disponivel no Google Maps. O conteudo do Street View tem duas
origens: o Google e colaboradores (GOOGLE, 2021).
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virtuais, pois durante esses meses muitos dos equipamentos encontravam-se
fechados devido ao enfrentamento a pandemia.

Apods o cruzamento dos dados cedidos pelo IPPUC e daqueles obtidos por
meio das observacodes virtuais aos espacos, foi possivel verificar que muitas pracas e
jardinetes existem, mas ndo s&o reconhecidas pelos registros da Prefeitura. Por isso,
foi criado o QUADRO 5, que reuniu informagdes de todos os equipamentos publicos
no ambito do lazer encontrados no Bairro Tatuquara. Segundo o mapeamento séo (9)
Academias ao Ar Livre, (2) Bosques, (2) Bibliotecas, (4) Unidades desportivas, (11)
Hortas comunitarias, (1) Horta escolar, (1) Feira de artesanato, (1) Refugio, (1)
Jardinete, (7) Pragas e (1) Rua da Cidadania, totalizando (40) equipamentos no eixo
da cultura, do esporte, do meio ambiente e do lazer.

Tendo esse panorama, indagou-se: como é possivel que os moradores do
bairro recorram ao uso da escola enquanto espaco de lazer com a justificativa de que
nao ha outros espacgos na regiao? Para resolver tal questao foi necessario realizar
uma analise da disposicdo em que se encontram esses equipamentos no bairro. Para
isso, criou-se um mapa com a localizagdo exata dos (40) equipamentos de lazer
identificados no bairro (FIGURA 13).
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FIGURA 13 - LOCALIZACAO DOS EQUIPAMENTOS PUBLICOS DE CULTURA, ESPORTE, MEIO
AMBIENTE E LAZER DA REGIONAL TATUQUARA

CAMPO DE SANTANA
- A B

0 1 2km
 e— ]

LEGENDA
— Ciclovia 4 Clube da gente

b Paraciclo Feiras e hortas

© Escolas municipais + Feira de artesanato
Cultura ¢ Horta comunitdria urbana

® Casada leitura ¢ Horta escolar

T Farol do saber em escola Areas verdes de Lazer

® Ruada cidadania I Bosques conservagao e biodiversidade
Esporte [ Pargues e bosques

Academia ao ar Livre [ | Pragas, jardinetes,largos e eixos de animagio
4 Centro de atividade fisica ©  Praga dos pias

4+ Centro de esporte e lazer

FONTE: Elaborado por Gabriela Lima (2021)34.

34 Para a sistematizagdo dos dados em formato de mapa, contamos com a colaboragdo da arquiteta e
parceira de grupo Gabriela Lima que gentilmente elaborou este mapa.
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Conforme demonstra o mapa, é possivel identificar que existe uma ma
distribuicdo de espagos de lazer no bairro, isto €, uma concentragdo dos
equipamentos publicos na zona oeste do bairro, ou seja, nos locais considerados o
“Centro do Tatuquara”. E uma limitagdo de espacos publicos na regiao onde a escola
esta situada, com apenas um espacgo de lazer préximo - Jardinete Capitdo Shingo
Kuba -circulado em vermelho no mapa. Essa concentracdo de espacos em
determinada regido causa desvantagens para outros locais que, por conta disso, ficam
carentes de espacos e servigos do setor publico.

Esse dado também foi recorrente nas respostas aos questionarios, (22)
participantes apontaram que faltam espacgos publicos de lazer na regidao pesquisada.

Conforme demonstra depoimentos dos moradores do entorno da escola:

Eu gosto de ir ao refugio do Bugio, é o melhor parque que tem no Tatuquara,
o problema é que fica longe, ndo da para ir sempre, mas de vez em quando
eu vou com minha mulher e meus filhos (PEDRO).

Aqui para esses dados n&o tém nada, quando eu quero usar a academia ao
ar livre de manha preciso atravessar até a Ordem. Aqui é o lugar que menos
tém espaco de lazer e de outras coisas também. (SUELEN).

Nao uso os espacgos de lazer porque ndo tém. Sé aquela pracinha [se
referindo ao Jardinete Capitdo Shingo Kuba] que ndo vou porque esta judiada
demais (LUCAS).

Portanto, observa-se que a realidade investigada em termos de acesso é
dificultada pela prépria falta de equipamentos disponivel, sendo o espago escolar uma
das alternativas que podem oferecer lazer gratuito. Tal como foi verificado nas visitas
de campo, um volume maior de pessoas dentro do espacgo escolar do que utilizando
a praca da regidao. Esse aspecto demonstra que para estimular a fruicdo do lazer
dentro dos espacos publicos do bairro sao necessarios investimentos em
equipamentos de lazer com mobiliarios diversificados, que de fato atendam aos
interesses da comunidade (FIGURA 14).
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FIGURA 14 - APROPRIACAO DO PARQUE INFANTIL DA ESCOLA

LEGENDA: crianca levada pela v6 para brincar no parquinho da Escola.
FONTE: As autoras (2021).

Observou-se que a senhora sentada no banco levou sua neta no parquinho
da escola em diferentes dias e horarios da semana durante o trabalho de campo. Apds
perceber que sua presenga no espago escolar era recorrente, a pesquisadora
aproximou-se para conversar com ela. Apos informa-la sobre a pesquisa, ela ndo quis
responder ao questionario, mas explicou que, em meio a pandemia, suas netas
sentiram muita falta da escola e que as meninas pediam diariamente para ir até o
parque da escola.

Percebe-se que, mesmo com o espago pequeno e a falta de uma
programacao cultural disponivel, a unidade escolar tem respondido as demandas da
populacdo do entorno por espagos para vivenciar e praticar interesses ligados a
dimensao do lazer. Tal constatacao ja fora realizada em outros estudos, como o de
Pacheco (2004), de que em muitas comunidades carentes e com poucos servigos e
espacos disponiveis, a escola acaba por ser o unico espago publico de integragao,
organizacao e lazer disponivel.

A méae de uma criancga que estuda na escola destacou em seu relato a pouca

oferta de lazer para o publico infantil no bairro e disse que esse € o principal motivo
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pelo qual as criancas entram no patio escolar para poderem brincar na quadra e no

parquinho:

Aqui no bairro, falta opcbes de espagos para as criangas brincarem, é por
isso que o pessoal entra ali na escola. [...] Antes, eles entravam por um
buraco no portao, agora o portao ja foi consertado devido ao retorno das aulas
(CRISTIANE).

A partir dos relatos obtidos a partir da aplicagdo dos formularios e das
conversas com a comunidade local, verifica-se que existe uma demanda por espacos
de lazer no bairro, principalmente para as criancas. O parquinho foi o equipamento
mais sugerido junto com a academia ao ar livre quando questionados sobre o que

poderia ser melhorado com relagao a infraestrutura publica de lazer no bairro:

Poderia ter um parquinho para a familia levar as criangas (MARCOS).

Tem muita coisa a se fazer aqui, poderia ter mais pracinhas, Academia ao ar
livre para os mais velhos se exercitarem e parquinho para as criangas
brincarem (NEIDE).

Eu gostaria que tivesse o estica véio, e um parquinho melhor para levar meus
filhos, com mais brinquedos diferentes. Sempre sdo as mesmas coisas no
parquinho da praga (MARCOS).

Parquinho para as criangas e academia ao ar livre para os adultos e idosos.
No bairro onde eu morava antes, a estrutura de lazer era bem melhor, havia
um parque grande, varios parquinhos e academia ao ar livre (CRISTIANE).

Nota-se que a comunidade enxerga a limitagdo apresentada pelos espacos
publicos de lazer da regido, principalmente com relacdo a pouca variedade de
equipamentos e mobiliarios. Essa € uma realidade presente na cidade, e sdo dois os
principais fatores que contribuem para essa situagdo: a desigualdade de
investimentos e de manutencgao publica no setor do esporte e lazer em bairros mais
afastados das regides centrais. E a propria composigao estrutural que privilegia a
padronizacao dos equipamentos, no caso do parquinho, a instalagao do trio de ferro
que, segundo Gongalves (2007), caracteriza-se por um conjunto de escorregador,
trepa-trepa e gangorra, todos construidos basicamente de ferro e pintados com cores
primarias. Esse modelo de playground é adotado pelo municipio de Curitiba, sendo

possivel visualizar uma série desses parquinhos espalhados pela cidade.



129

Mesmo diante disso, as criangas parecem ser 0s agentes que mais superam
a logica dos equipamentos pré-determinados e ressignificam a experiéncia ludica no
espaco por meio de suas proprias taticas. O registro de fevereiro de 2021 ilustra esse
dado (FIGURA 15).

FIGURA 15 - APROPRIAGCAO DA PRACA CAPITAO SHINGO KUBA PELAS CRIANGCAS
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LEGENDA: Moradores da regido e estudantes da escola brincam durante a tarde de quinta-feira na
praga.

FONTE: As autoras (2021).

Na imagem, um grupo de criangas, apos “enjoar” de brincar no parquinho,
decide realizar uma outra brincadeira, soltar “raia” na pracinha. A tatica das criangas
€ astuta, pois elas haviam trazido de casa os materiais necessarios para a pipa, como:
carreteis de fios, folhas de papel, sacolas e até o cerol.

Em conversa com o grupo, eles relataram que vao até a praga somente
acompanhados pelos pais ou irmaos mais velhos, em razao da distancia entre a praca
e a casa deles. Nesta situagao, trés meninos estavam acompanhados do irmao maior
que foi até |a jogar futebol e o quarto garoto estava com o pai. Durante essa conversa,
a pesquisadora perguntou a eles o porqué de nao terem ido brincar dentro da escola,
e um deles falou: “A gente sempre vai na escola, meu pai deixa eu ir la sozinho porque
€ perto, aqui ndo, sO posso vir com meu irmao. Hoje aproveitei pra vim aqui’.
(RAFAEL).
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Esse relato confirma as poucas opgdes de espacos publicos de lazer para o
publico infantil na regido, visto que essa fala € de uma crianga moradora do bairro e
estudante da escola.

Segundo uma das participantes. a comunidade ja solicitou a instalagéo de
uma academia ao ar livre para um vereador do bairro, no entanto, o pedido nao se
materializou. Ela comentou que costuma fazer caminhada com sua mae no periodo
da manha e que precisa se deslocar para uma outra “vila” se quiser realizar exercicios
na academia ao ar livre.

A moradora relatou também que as atividades de lazer, como campeonatos
de futebol, que eram realizados aos finais de semana na praga foram suspensos em
funcdo da pandemia e que esse esvaziamento contribuiu para que jovens fizessem
uso entorpecentes neste espaco.

Percebe-se também que, com medo de deixarem seus filhos irem a pracga
para brincar devido a distancia, muitos pais preferem manter as criangas perto de
casa, os deixando brincar na rua ou entdo dentro do espacgo escolar. “O meu [se
referindo ao filho] ndo deixo ir a praga sozinho, a piazada fica la, usando drogas.
Prefiro que ele brinque com os vizinhos na rua ou entre no parquinho da escola, acho
mais seguro” (NEIDE).

A busca pela estrutura escolar para vivenciar praticas de lazer revelam a
necessidade da comunidade por tais experiéncias nos espacos do bairro,
especialmente no tempo institucionalizado para o lazer, como nos finais de semana e

apos o horario da rotina escolar. Conforme demonstra a fala da moradora do bairro:

Falta uma organizacdo de eventos nos finais de semana para as criangas,
um futebol, um sorvete depois da aula. Antigamente, havia campeonatos de
futebol aqui na praga, agora ndo tem mais nada, nem escorregador pra eles
brincarem (SUELEN).

Segundo o relato, havia um escorregador na pragca, com o tempo o
equipamento quebrou e a prefeitura o removeu e nao instalou outro no local. Uma
crianga moradora do bairro e estudante da escola, também relatou a insatisfagdo com
a retirada do escorregador. “N&o sei por que eles tiraram o escorregador, era legal. E

o pior é que nao colocaram outro” (RAMON).
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E possivel perceber que as poucas variedades de imobiliarios acabam
limitando a apropriacdo do espaco, especialmente pelo publico adulto, isso porque
muitos dos participantes disseram que n&o costumam utilizar os espacos do bairro
devido aos mobiliarios que ndo atendem aos interesses de lazer da propria
comunidade. Alguns participantes sugeriram agregar ao espacgo do Jardinete Capitéo
Shingo Kuba outros equipamentos, como academia ao ar livre, brinquedos para as
criangas, espaco para andar de bicicleta e instalagdo de materiais esportivos, como

rede de vélei e rede nas traves dos gols.

Poderia ter outras coisas no espago da praga, o que da para fazer la é s6
jogar bola. Seria interessante se tivesse uma rede de vélei para gente jogar,
ou entdo uma pista para bike, né? Quem nao joga futebol faz o que 13”
(ELEN).

Eu ndo uso os espagos porque nao tem nada aqui. S6 a pracinha, mas nao
tem muito o que fazer 13, falta uma academia para malhar e uma manutengao
melhor no lugar. [...] A gente ia jogar bola |a, antigamente, mas agora néo tem
nem rede nas traves, pouca areia na cancha, essas coisas que desanimam

(FABRICIO).
Aqui no bairro, eu uso mais o espacgo dentro do meu condominio, porque para
as criangas nao tem opgodes para brincar. [...] meu filho brinca somente no

condominio, porque ndo tem parquinho nem ginasio para eles. Além disso,
acho mais seguro que ele fique dentro do condominio do que na praga
(NEIDE).

Outro fator levantado pelos moradores € a falta de manutengdo dos
mobiliarios que, segundo os participantes, néo € realizada com regularidade, o que
consequentemente desestimula a apropriacdo do espaco.

Ja o ponto de vista das criancas € um tanto diferente dos relatados pelos

moradores adultos:

Ah eu gosto de brincar aqui, a gente enjoa de ficar s6 em casa. [...] Poderia
ter mais dessas pracinhas (LUCAS).

Eu acho que esta bom, corro e brinco com meu irmdo e meus amigos da
escola. (RAMON).
Embora, as criangas reconhegam que poderia haver uma diversidade maior
de espacos de brincar no bairro, elas valorizam as experiéncias desenvolvidas nesses

espacos, conforme o depoimento de Ramon.
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FIGURA 16 — ESPACOS E MOBILIARIOS DA PRAGA CAPITAO SHINGO KUBA

LEGENDA: A praga possui uma cancha de areia com traves e, em anexo, um gramado e alguns
aparelhos de parquinho infantil com bancos, trepa-trepa e gangorras. Na figura, é possivel observar a
falta do escorregador que ficava ao lado do trepa-trepa.

FONTE: As autoras (2021).

A partir do trabalho de campo verificou-se que a praga na medida do possivel
encontrava-se limpa, no entanto, ndo foi observada nenhuma lixeira no espacgo, assim
como percebeu-se a falta de delas por todo o bairro. Segundo depoimentos da propria
comunidade, a manutencado dos equipamentos nao € realizada de modo constante
pelo municipio.

Um aspecto que também foi observado, é a falta de sombra na praca,
elemento que limita o tempo de permanéncia das pessoas no espago nos dias de sol
e calor. De acordo com os formularios aplicados a comunidade, a falta de sombra e
de manutencdo dos mobiliarios faz com que a comunidade nao utilize a praga com
maior frequéncia.

As condig¢des dos espagos existentes precisam ser qualificadas, assim como

a implementacdo de outros espacos publicos de lazer na regido, visto que foi
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localizado apenas um jardinete que embora seja utilizado pela populagéo, ndo atende
aos interesses dos moradores locais. Dai, a preferéncia da comunidade em utilizar a
estrutura escolar para vivenciar praticas no ambito do esporte e lazer.

Desse modo, compreende-se que, apesar do lazer poder ocorrer em todos os
lugares a partir de uma ressignificagdo do espago— como a que ocorre na escola
investigada - € de responsabilidade do poder publico planejar espagos publicos de
lazer qualificados que potencializem a apropriagao, estimulem os interesses culturais,
promovam o encontro, a diversidade de usos e a acessibilidade das pessoas,
sobretudo no contexto de pandemia (ANDRADE et al., 2020).

5.4 PRATICAS DO LUGAR E OS ESPAGOS E MOBILIARIOS NO INTERIOR DA
ESCOLA

Tendo em vista a crescente diminuicdo de espacos publicos de lazer no
contexto urbano e, consequentemente, a limitacdo de tais experiéncias para aqueles
que nao podem pagar, nota-se que nos lugares mais periféricos existe uma demanda
maior sobre os equipamentos publicos, visto que possuem menos recursos para
acessar experiéncias mercantilizadas.

A escola publica, por vezes, acaba se tornando um dos poucos espagos
disponiveis para experiéncias de lazer no bairro, isso porque além apresentar
infraestrutura, em muitas regides, ela € o equipamento de referéncia para os
moradores. Nessa diregao, Pacheco (2004, p. 15) aponta que a unidade escolar, em
algumas comunidades acaba sendo o “Unico espago publico de integracao,
organizacao e lazer disponivel”.

Dessa forma, compreende-se que, embora a escola seja considerada um
equipamento nao especifico de lazer, por ter como funcao principal o atendimento a
educacao formal, ela acaba sendo uma alternativa para as praticas de lazer, quando
€ possivel acessar seus espacos e mobiliarios ou, entdo, quando existe uma
programagcao de atividades disponibilizadas a comunidade.

Conforme os desdobramentos desta pesquisa, percebeu-se que o poder
publico faz uso da estrutura escolar para promover atividades de esporte, cultura e
lazer nos bairros da cidade, por meio de uma politica publica. No entanto, enquanto

houve a paralizagdo das atividades institucionalizadas em fungdo da pandemia, a
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comunidade achou uma brecha e fez usos taticos do equipamento escolar como um
espaco de lazer, sobretudo, o publico infantil da regi&do do entorno.

Como suporte para as analises referentes ao uso, praticas e apropriagdes dos
espacos da escola, é necessario descrever a estrutura fisica da instituicdo, bem como
se atentar as praticas realizadas nos seus espacos. Cabe aqui destacar, que ao invés
do termo espacgo, adotou-se o conceito de lugar, em virtude da relagéo estabelecida
entre o local pesquisado e a comunidade do seu entorno que demonstrou se apropriar
da instituicdo, ndo somente pela falta de infraestrutura destinada ao lazer na regiao,
mas também pela sensacao de seguranca e do sentido de pertencimento atribuido ao
espaco escolar.

De acordo com Tuan (1983, p. 7), “na experiéncia, o significado de espaco
frequentemente se funde com o de lugar. Porém, o espacgo se apresenta mais abstrato
do que lugar. O que comega como espaco indiferenciado torna-se lugar a medida que
o conhecemos melhor e o dotamos de valor”. Assim, a afetividade construida com o
espaco € uma das dimensdes para transforma-lo em lugar. Portanto, o lugar pode ser
compreendido como um espaco praticado, carregado de significado e afeto para seus
usuarios.

A unidade escolar é compreendida como um equipamento publico, isto €, uma
infraestrutura que contempla diferentes espagos, mobilidrios e servigcos para a
populacdo, porém a relacdo construida entre os usuarios e o espago pode ser
ressignificada e constituir-se num lugar. Nesse sentido, a ABNT (1986, p. 1) considera
0s equipamentos urbanos “todos os bens publicos e privados, de utilidade publica,
destinados a prestacdo de servicos necessarios ao funcionamento da cidade,
implantados mediante autorizagcado do poder publico, em espacgos publicos e privados”.

Ja Ferrari (2004) € um pouco mais especifico no que tange a compreensao da
escola publica enquanto um equipamento publico comunitario que constitui servigos
de interesse geral da comunidade para a educagao, lazer, saude e similares. Desse
modo, a escola publica passa a ser um local de referéncia para a comunidade local,
principalmente nas regides desprovidas de servigos publicos organizados.

No local da pesquisa, os participantes demonstram ter a escola como um
espaco de referéncia, diferentes membros da comunidade reconhecem-na como um
lugar de brincar, aprender e até de segurancga alimentar, visto que as criangas e pais

citaram a importancia da distribuigao de kit alimentacao realizada pela unidade.
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Eu gosto tanto daqui, mesmo sem aulas eu venho brincar no parquinho, e
buscar cesta basica com minha mae [...] ndo vejo a hora da escola abrir
(ARTHUR).

Nesse periodo, a escola ta ajudando bastante com as cestas basicas, a gente
perdeu renda, as criangas comem mais em casa (PAULO).

Aqui [se referindo a escola] € o melhor lugar paras as criangas, a gente
descobriu isso na pandemia, né? O aprendizado, as brincadeiras tudo isso
faz falta para as criangas (NEIDE).

A partir do trabalho de campo foi possivel verificar que a comunidade utiliza o
espaco escolar enquanto lugar de lazer por meio de diferentes formas de apropriagao,
seja como lugar de permanéncia no tempo disponivel, seja como espago de parada
em ocasides do cotidiano. Em ambas as situagdes, os sujeitos entram na escola para
vivenciar experiéncias ludicas. Essas formas de usos e apropriacao praticadas pelos
sujeitos, segundo Certeau (2005), podem ser compreendidas como operagdées dos
usuarios que através de suas combinagdes compde uma cultura.

As observacgoes e relatos dos participantes demonstram que existe uma cultura
de uso do espaco escolar, sendo a maioria das atividades relacionadas as praticas
corporais, como: brincar no parquinho, andar de bicicleta, jogar bola e se esconder
dentro da escola. Em algumas situagdes, também se observou jovens conversando e
jogando cartas dentro da escola, assim como os adultos que acompanhavam as
criangas.

Percebeu-se também que os adultos passam em frente a escola
acompanhados das criangas, observam a brecha no portdo e entram para a crianca
poder brincar no parquinho ou, entdo, esperam do lado de fora enquanto elas utilizam
0 espaco escolar.

No dia 08 de novembro de 2020, a mae que estava voltando do mercado com

seu filho parou para que ele pudesse brincar no parque da escola (FIGURA 17).
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FIGURA 17 - O ESPAGO ESCOLAR ENQUANTO LUGAR DE PARADA NAS OCASIOES
COTIDIANAS
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FONTE: As autoras (2020).

Nessa situagédo, a mae aguardou do lado de fora por cerca de 10 minutos, ao
chama-la para ir embora, a criancga resistiu € ndo quis sair, ela entdo entrou na escola
para pega-la. Apos alguma insisténcia, a crianga se convenceu e saiu logo atras de
sua mae. Segundo a participante, a crianga sempre que passa em frente a escola
pede para brincar no parquinho, além desse ser o unico proximo a sua residéncia.
“Quando eu passo por aqui, € certo. Tenho que deixar ele brincar um pouco. Também,
nao tem um parquinho aqui perto” (SUELEN).

De acordo com os registros de campo em 03 de dezembro de 2020, trés jovens
(dois meninos e uma menina) adentraram a escola e ficaram sentados nos bancos do
patio escolar conversando por mais de 50 minutos. Questionados sobre o porqué de
estarem ali, eles relataram que na regido nao ha outros espagos com bancos que eles
possam ficar “de boa”, conforme depoimento de um deles: “ Aqui ao menos tem banco
para ficar “de boa”, tomando sol, conversando e mexendo no celular. Nao aguento
mais ficar em casa [se referindo a pandemia]” (ELLEN).

Outro dado relevante da resposta da jovem é a necessidade por vivéncias como
estas durante a pandemia, momento no qual a socializagdo e convivéncia precisaram
ser limitados ao nucleo familiar. De acordo com a pesquisa de Ribeiro et al. (2020),
metade do publico estudado pelos autores relatou vivenciar o lazer de formas

diferentes a época pré-pandemia, tais como: tomar banhos de sol, assistir a televisao,
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séries, filmes e lives, cozinhar e cuidar de hortas. Isto €, mesmo nesse contexto as
pessoas parecem resistir e encontrar brechas para tornar o lazer possivel.

Um aspecto que foi recorrente nas observacgdes € o fato de as pessoas nao
utilizarem mascaras ao frequentar a escola, mesmo ela sendo uma medida
obrigatdria. Ndo chegou-se a questionar os participantes sobre isso, mas verificou-se
poucas pessoas utilizando mascara durante as praticas de lazer dentro e fora da
escola. Apenas no dia da retirada do kit alimentacdo na escola é que observaram-se
pessoas fazendo uso adequado da mascara. Também n&o foi visto na escola nenhum
cartaz ou informativo sobre isso na escola.

Assim, a falta de orientacdo por parte da instituicdo, bem como o
descumprimento por parte da comunidade do uso de mascaras pode ser um conjunto
de fatores perigosos quanto a disseminagao do virus, visto que os usuarios tocam nos
mobiliarios da escola sem que haja uma higienizagcdo constante desses objetos.

Por meio das observagdes e dos questionarios respondidos, os participantes
apontaram o parque infantil, a quadra descoberta e a area de convivéncia como os
espacos mais utilizados por eles. A area interna da escola possui um corredor € um
patio coberto que também foram apropriados pela comunidade, porém com menos
frequéncia. Alguns participantes disseram nao usar os banheiros e salas, pois estes
ficam trancados, mas destacam que gostariam de acessa-los. “ Seria bom o banheiro
ficar aberto né, podiamos brincar mais tempo aqui” (LUCAS).

Os espacgos no entorno da escola, principalmente as regides com gramado, ao
lado e atras da instituicdo, também foram apropriadas. Atras da escola ha um coérrego
que parece ser uma area utilizada por moradores da regido. Em algumas ocasides o

local foi apropriado para o descanso, conforme demonstra a (FIGURA 18).
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FIGURA 18 — CRIANGA E JOVEM DEITADOS NO GRAMADO DE TRAS DA ESCOLA.

E, em outra situagio, percebeu-se que o espaco foi utilizado para o consumo
de entorpecentes, sendo sua pratica ocorrida de modo individual e ndo por meio de
acdes em grupos durante as observagdes. Isso pode estar relacionado a propria
configuracdo espacial disposta pelo local, que ndo dispde de vista para a rua,
produzindo uma sensacado de invisibilidade desses usuarios e minimizando as

possibilidades de repressdes que possam surgir caso sejam identificados.

Sabemos que o uso de drogas esta espalhado por quase todos os espagos
urbanos e em quase todas as relagbes sociais, principalmente se o recorte
for o lazer urbano. Seja numa praca publica ou num local privado e pouco
exposto a repressdo proibicionista as mais diferentes drogas sé&o
consumidas, desde o tabaco e cerveja, até o mais temido crack,
independente do equipamento urbano (SANTOS, 2017, p. 6).

Conforme indica Santos, o consumo de drogas, de forma publica, estende-se
para quase todos os equipamentos urbanos, inclusive na escola e incide

principalmente sobre as experiéncias de lazer.
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Como a maior parte da escola € composta por areas abertas, percebeu-se que
nos dias em que estava frio ou chuvoso ndo foi identificada a apropriagcao do espaco,
visto que a auséncia de espagos cobertos pode comprometer o desenvolvimento de
atividades nessas situacdes.

Com relacdo a infraestrutura, a escola é composta por (12) salas de aula, (1)
sala de diregao, (1) sala de professores, (1) laboratério de informatica, (1) sala de
secretaria, (1) cozinha, (1) biblioteca, (1) refeitério, (1) almoxarifado, (1) patio central
coberto, (1) banheiro adaptado a estudantes, (1) banheiros com chuveiros. O espago
externo possui (1) parque infantil, (1) quadra de cimento descoberta, (1) patio (1)
corredor aberto e (1) estacionamento em anexo.

Identifica-se que, na regido delimitada, além de serem poucas as ofertas de
lazer pelo setor publico, os espagos existentes na regido ndo oferecem uma
programacao de lazer para a comunidade, além da falta de qualidade e manutencéao
dos equipamentos publicos. Conforme aponta Santos (2010), a instalacdo e
manutencdo dos aspectos materiais pode influenciar nas possibilidades de
apropriacido dos espacos pelos seus usuarios.

Um dado que chamou a atengao é referente a pergunta 2.8 do questionario
sobre o uso da escola nos finais de semana. A maioria dos participantes (17)
responderam que usam o espaco escolar com mais frequéncia durante a semana do
que aos finais de semana, isso também foi verificado em meio as observagodes.

As respostas apontaram que aos finais de semana os usuarios costumam ir
visitar familiares, passear em outros parques e bosque publicos, ir aos shoppings ou,
entdo, para o centro da cidade. Tal dado pode estar associado ao fato de que aos
sabados e domingos as pessoas tém mais tempo para sair do bairro em busca de
outras opgdes de lazer. Ja durante a semana, o deslocamento para outros espacgos é

dificultado e por isso recorre-se ao uso da escola para o lazer da comunidade local.
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FIGURA 19 - QUADRA DE CIMENTO DESCOBERTA

FONTE: As autoras (2021).

O fato de a escola ser de pequeno porte e ter uma quadra, parquinho e area
de socializagdo abertas parece facilitar o acesso no interior do espago pela
comunidade, visto que os morros de palitos ndo sdo muito altos e o portdo possui uma
brecha que permite a passagem de uma pessoa. Salienta-se que esta brecha no
portdo se manteve aberta até margo de 2021, mas diante da possibilidade de retorno
das aulas presenciais, a instituigdo consertou a obstrugdo do portdo de acesso ao
parque e a quadra, assim como trocou a estrutura do portdo principal, conforme
demonstra a (FIGURA 19).
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FIGURA 20 - PORTAO DE ACESSO AO PARQUE INFANTIL E PORTAO PRINCIPAL

FONTE: As autoras (2021).

Observou-se que varios estudantes de outras escolas do entorno acabam
usando a estrutura dessa escola, mesmo com o espaco sendo limitado quando
comparado a outras instituicdes.

Além disso, os palitos de concretos sdo espagados, permitindo a visdo de fora
para dentro e vice e versa. Notou-se que sao diferentes publicos que faz usos e
apropriacbes do espaco, sendo a maior parte deles criangas sozinhas ou
acompanhadas de adultos.

Para auxiliar na analise dessas categorias, recorreu-se as observacgdes
realizadas durante as visitas de campo, as conversas e questionarios obtidas com
estudantes e moradores do entorno. Além da aplicagdo em dois momentos do
Protocolo de Observacdo dos Espacos e Equipamentos de Lazer da escola. Da
primeira vez, o protocolo foi aplicado em novembro/2020 e a segunda ocorreu no fim
do trabalho de campo em margo/2021. Foram verificados aspectos como manutengao,
seguranga, iluminacéo, limpeza e acesso aos espagos e mobiliarios, levando em conta
que as condi¢cdes apresentadas tendem a refletir sobre as possibilidades de usos e
apropriacdes deles.

No inicio das observacbdes dos espagos em meados de outubro/2020,
percebeu-se, de um modo geral, que eles se encontravam na maior parte limpos e
organizados. Porém, apods alguns meses a manutengao de aspectos, como: corte de
gramas e limpeza fora do espaco da escola deixaram de acontecer. Na area atras da

escola foram observados entulhos e lixos espalhados.
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FIGURA 21 - CONDIGCOES DA AREA ATRAS DA ESCOLA
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LEGENDA: a) em outubro/2020 o espaco encontrava-se com a grama baixa e sem lixos. B) em
marco/2021 havia lixos e entulhos, além da grama bem alta.
FONTE: As autoras (2020/2021).

Ja as areas de dentro da escola, como: patio coberto, quadra, estacionamento
e parque infantii demonstravam ser limpos com maior frequéncia, pois nao foi
verificada a presenga de lixos e entulhos nestes locais. O fato de haver uma
profissional de limpeza da escola pode ser um dos fatores que influenciam esse
quadro.

A quadra da escola € descoberta e constituida de cimento com demarcagdes
pintadas no ch&o, chama a atencgéo a falta de traves de gol, tabelas de basquete e
suporte para rede de voleibol. Elementos que poderiam ampliar o conjunto de praticas
corporais realizadas neste espac¢o. Em meio ao trabalho de campo, observou-se que
as criangas e jovens improvisam uma pista para andar de bicicleta na quadra da
escola (FIGURA 22).
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FIGURA 22 -ESPACOS DA ESCOLA

LEGENDA: a) Parque infantil; b) Quadra; c) Corredor externo; d) Area do estacionamento.

FONTE: As autoras (2020).

No que se refere as condi¢des de iluminacao, percebeu-se que nao existe
iluminagao ou refletores préprios nos espagos abertos da escola, os postes de energia
da rua que iluminam a unidade no periodo noturno. Nesse sentido, acredita-se que a
falta de iluminagcdo pode ser um fator limitador para a apropriacdo do espaco e
facilitador de violéncia.

Sobre as condigdes de manutencdo dos espacos e de seus mobiliarios
percebe-se que a quadra, o parque infantil, o patio e outros espagos passam por uma
manutencao periodica por parte da escola. Em meio ao trabalho de campo foi

observada a presenca de profissionais limpando e consertando aspectos da estrutura.
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Os mobiliarios sdo compreendidos enquanto o conjunto de elementos
presentes nos equipamentos inseridos no contexto urbano, com usos e funcgdes
diferentes, de acordo com as necessidades da cidade. Quanto ao mobiliario do espago
escolar, percebe-se que se trata de poucas opg¢des. Na area externa, ha apenas uma
mesa com um tabuleiro de xadrez e alguns bancos e um outro banco isolado em
formato de meia lua, conforme a (FIGURA 23).

Notou-se também que ao redor da quadra esportiva foi construida uma
estrutura de concreto e durante as observagdes foi ressignificada pelas criangas para

brincar de ficar de equilibrando, assim como foi utilizada como um banco para sentar.

FIGURA 23 — MOBILIARIOS DO ESPACO ESCOLAR

2021).

Verificou-se que os bancos e as mesas sdo mobilidrios construidos com
cimento e por isso possuem maior durabilidade, em contrapartida, podem n&o
apresentar conforto para seus usuarios, no entanto, notou-se que tal fato nao impedia
que os locais fossem utilizados e apropriados pelos estudantes e demais membros da
comunidade escolar. Outro aspecto observado foi a pintura dos equipamentos com
cores vibrantes que tendem a atrair a atencdo do publico que passa em frente a
escola, pois é possivel visualizar através dos palitos de concreto que cercam a escola.

Embora a mesa e os bancos tenham sido apropriados para praticas de
descanso e de socializagao, o parque infantil foi o mobiliario mais utilizado durante as

observacgdes. O parque é composto por dois aparelhos, sendo um deles todo em
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madeira com uma ponte e escadas de pneus e cordas. O aparelho de plastico possui

escorregas, tunel e escadas para escalada conforme a (FIGURA 24).

FIGURA 24 — MOBILIARIOS DO PARQUE INFANTIL

........

o

FONTE: As autoras (2020).

Percebe-se que o parque infantil oferece possibilidades para potencializar as
experiéncias ludicas das criangas. Nesse sentido, o0 mobiliario se torna um elemento
fundamental para a atragdo e as experiéncias de descanso, socializagdo e
convivéncia, porém somente os objetos instalados ndo bastam, € preciso que eles
estejam em condigdes de uso para que as pessoas possam utiliza-los da melhor forma
possivel.

Segundo Viera (2018), o mobiliario de lazer é substrato material que compde
os equipamentos de lazer. Eles potencializam as experiéncias de lazer,
proporcionando diferentes possibilidades de experiéncia corporal e que propdéem
funcdes especificas, tais como: o parquinho infantil que pode ser composto por
diferentes mobiliarios (quadra de areia, escorregador, balanga, trepa-trepa, escalada,
gangorra etc.), ou o campo de futebol que pode ser composto pelos mobiliarios
(quadra sintética, quadra de areia, arquibancada, luzes refletoras, grades de ferro,
traves com rede etc.).

Sobre 0 acesso para pessoas com alguma deficiéncia no interior da estrutura
escolar foi possivel verificar que na area externa ndo ha rampas especificas nas

calgadas para cadeirantes, nem pistas tateis para pessoas cegas. Ja as observagoes
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no espaco interno demonstram que a escola possui banheiro adaptado, no entanto, o
deslocamento dentro da estrutura para um cadeirante pode ser dificultado devido as
irregularidades do terreno, sendo o parque coberto por pedrinhas, a quadra, o patio e
o estacionamento por cimento/paver e um pequeno espago de convivéncia junto ao
corredor lateral por gramado.

Questionados se a escola possui organizagao dos seus espacgos externos que
atenda aos momentos de tempo livre da populacao, os participantes disseram que
nao existe uma organizagao direcionada ao espacgo, principalmente pelo contexto de

pandemia em que a escola ndo esta funcionando em sua normalidade.

N&o acho que o espaco seja tdo bom assim, ele nao é organizado para o lazer
[...] as criangas brincam aqui, porque nao tem um espago melhor nem outros
parquinhos na regido (CRISTIANE).

Para o espaco nao tem, sempre foi desse jeito, poucas coisas melhoraram
desde que eu sai daqui. Para as criangas brincarem nao, agora ndo tem nada,
s6 o parquinho mesmo (FABRICIO).

Nesse sentido, a escola se apresenta mais como um improviso a medida que
supre a caréncia por espacgos infantis na regido do que um ambiente organizado para
brincadeiras e outras atividades além da educacgao formal.

Verificou-se também que, durante as agbes do Programa Comunidade
Escola, eram disponibilizados alguns materiais como: mesa de ping pong, raquetes,
cordas, bolas e jogos. Porém, com a suspenséo das atividades presenciais ndo houve
mais a disposicao desses materiais para a comunidade. Isso explica o fato de alguns
grupos levarem seus proprios materiais para o espaco escolar. Conforme registros em
diario de campo no dia, durante uma tarde ensolarada foi possivel observar que um
adulto e duas criancgas levaram uma bola e permaneceram cerca de duas horas dentro
da escola, jogando futebol, brincando no parque e descansando nos bancos.

A partir disso, nota-se que a imposicao de agdes em que nao ha participacao
da comunidade ndo se demonstram efetivas, a medida em que ndo atendem as reais
necessidades da populacgao. Por outro lado, o papel do estado nesse tipo de iniciativa
parece ser imprescindivel para garantir acesso aos direitos sociais — educagéo,
cultura, esporte e lazer — e sistematizar modelos de intervencdes que considerem as

peculiaridades de cada regiao e atendam de fato as demandas da comunidade.
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Observou-se que nao ha profissionais da educacéo para atuar ou orientar o
uso do espacgo no contexto do lazer por meio de um viés educativo. O fato do uso
informal do espacgo escolar pela comunidade sem uma proposta definida pode
favorecer apenas a dimensao assistencialista da infraestrutura escolar. Por isso, as
atividades ludicas realizadas pelas pessoas na unidade escolar indicam serem
potentes meios de educacao e devem ser aproveitadas no processo de formacgao de
toda a comunidade escolar.

A partir dos dados produzidos, pode-se dizer que a estrutura escolar € um
elemento fundamental, pois pode qualificar e ampliar as experiéncias na dimensao da
educacéo, da cultura e do lazer, porém se ndo houver um dialogo entre a escola e a
comunidade, além de uma intencionalidade nessas iniciativas, elas podem apenas
refletir uma necessidade local ao lado de outras tantas. Nesse sentido, este estudo

corrobora com Pacheco (2009):

Mecanismos reais de envolvimento da sociedade civil deveriam ser
incentivados como parte integrante dos programas sociais, especialmente
nas areas de saude, educacgao, cultura, esportes e lazer, dentre outras,
justamente em fungdo dos impactos sociais possiveis. Esse tipo de
acompanhamento nem sempre é previsto nos programas de intervengao
governamental (PACHECO, 2009, p. 73).

O ponto fundamental de envolvimento da comunidade é a democratizagcédo dos
espacos publicos, seja ele qual for, no sentido de acesso a estrutura e de participagéao
efetiva nas decisdes que o envolvem, sendo os espacos publicos compreendidos
enquanto categoria social, pela qual perpassam inumeras forgas politicas, inclusive,
as dos cidadaos e cidadas, tornando-se, assim, um “condicionante condicionado”
(LUCHIARI, 1996).

Tais praticas e experiéncias de lazer realizadas na unidade escolar nao
sofreram interferéncia da equipe de profissionais da educacdo durante as
observacdes, mas se desenvolveram a partir dos interesses da comunidade local,
esse quadro esta diretamente relacionado a suspensao das atividades presenciais.
Mas, pode também indicar uma desconsideracdo das fungbes educacionais dos
espacgos livres escolares, que por vezes sao vistos como locais somente para

experiéncias de descanso e divertimento.
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Para superar tal paradigma no campo educacional é necessario que a escola
publica consiga articular as experiéncias provindas do ensino formal e as experiéncias
oriundas das praticas de lazer como forma e conteudo da educagao. Porém, quando
nao sao consideradas no projeto de educacgéo escolar pode tratar-se de um grande
desperdicio no processo educacional dos estudantes.

Percebeu-se durante as observagcbes que grande parte das pessoas
adentram o espaco escolar para brincar, jogar e descansar, no entanto, presenciaram-
se situacoes isoladas de depredacdes contra o prédio da escola. Tal ocorréncia se
deu na primeira visita de campo, em uma tarde de sabado, na qual registrou-se um
grupo de trés meninos que apods utilizar o parquinho e andar de bicicleta na quadra,
um deles arremessou pedras em dire¢cao as salas de aula. Logo, a preservagao da

unidade e a seguranga se tornam constantes preocupacoes.

Aspectos como a ampliagdo da seguranga nas escolas tem sido
constantemente discutidas e invariavelmente o esporte e o lazer surgem
como ferramentas importantes. No entanto, ha que se ressaltar que o uso
efetivo dos espacos escolares € um direito da populagao, independentemente
do resultado esperado em termos de seguranga publica (PACHECO, 2009, p
184).

Portanto, ndo basta apenas transformar a escola em um espaco de lazer, mas
sim elaborar respostas aos desafios que se apresentam no espacgo publico como um
todo, e a relagcao entre sua configuragdo e o exercicio da cidadania, que incluem o
direito a cidade e a apropriagao de todos os seus espagos publicos, com segurancga e
liberdade.

Nesse sentido, Marcellino (2006) defende que a forma de minimizar a falta de
opcgoes de lazer para a populagao é fomentar canais para a implantacédo de politicas
setoriais de lazer conectadas com as demais areas socioculturais, possibilitando a
ressignificagdo de espacgo urbano.

As iniciativas ligadas ao lazer fruidas nos espagos escolares, seja de modo
informal seja por meio das atividades do Programa Comunidade Escola, podem ser
uma oportunidade para ampliar as experiéncias da comunidade como também podem
ser uma maneira de encobrir outros problemas sociais, como as poucas
oportunidades para criangas e jovens ou ent&o a falta de alternativas no campo da

cultura e do lazer.



149

Notou-se com a investigacédo que a falta de espagos publicos de lazer numa
determinada regido acaba gerando um uso e apropriagéo do espacgo escolar por meio
de taticas da comunidade local que adentra a escola em busca de um local para

desenvolver experiéncias no ambito do lazer.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa problematizou como a falta de espacos publicos em uma regiéo
socialmente vulneravel de Curitiba/PR, gera a apropriagdo do espacgo escolar,
transformando-o em um lugar de vivéncia do lazer para a comunidade local, buscando
desvelar as “maneiras de fazer” e viver a escola um lugar de lazer improvisado mesmo
quando ela encontra-se fechada, em razédo das barreiras de acesso a cidade e ao
lazer enfrentadas pelos moradores de seu entorno.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, nos fundamentamos na perspectiva
do lazer enquanto uma dimensao da vida, portanto uma necessidade humana e um
direito social de todos (as) previsto na Constituigdo Federal do Brasil, sendo um
tempo/espago potente para fruicido e manifestacdo da cultura, para a pratica de
liberdade e exercicio da cidadania.

Para tanto, as estratégias metodologicas adotadas foram: observacédo da
escola e do seu entorno, aplicagdo de questionarios a comunidade moradora da
regido e “praticante” do espago escolar, entrevista com gestoras do Comunidade
Escola e Protocolo de analise das condi¢cbes dos espagos e mobiliarios da escola.

Por meio do mapeamento dos equipamentos publicos que possibilitariam
experiéncias no ambito do lazer localizados no bairro Tatuquara, percebeu-se que o
contexto em que a escola esta inserida trata-se de uma regiao bastante desassistida
em muitos servigos publicos. Ainda que, a infraestrutura urbana deste local tenha sido
melhorada nos ultimos anos, com ruas asfaltadas, coleta de lixo, acesso ao transporte
coletivo e instalacio recente de equipamentos publicos, isso nao ocorreu na totalidade
do bairro. Uma vez que, determinada parte da regido concentra servicos e
equipamentos e a outra encontra-se sem acesso a direitos basicos, como:
saneamento basico, moradia adequada e seguranca alimentar, que dira espagos para
o lazer. Conforme constatado no I6cus desta investigacao, a escola esta situada no
lado precario do bairro, onde sdo insuficientes os espacos publicos de lazer
disponiveis a populagao.

Diante da pandemia da Covid-19, as atitudes em relacdo ao lazer se
modificaram, as opg¢des foram ainda mais reduzidas ao espago doméstico e as

pessoas passaram a circular menos em toda a cidade. Tais condi¢cdo, parecem ter
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potencializado a apropriacao do espacgo escolar com maior frequéncia durante os dias
da semana pela comunidade. Os usos e apropriagdes efetuadas neste periodo, foram
impulsionados por “taticas” realizadas pelos proprios moradores do entorno que
aproveitaram uma “brecha” no portéo, facilitando o acesso a quadra e ao parquinho
da escola.

Em meio a esse contexto, verificou-se uma maior disponibilidade da
comunidade local em usufruir do espaco escolar enquanto uma alternativa de lazer,
em funcdo da necessidade por experiéncias no campo da brincadeira, do jogo, do
descanso, da contemplagcao e da socializacdo, demandas essas que fizeram com que
os moradores utilizassem o espago da escola, transformando-o em um lugar para
manifestacado do lazer, na falta de outros equipamentos publicos disponiveis.

De acordo com os questionarios e as conversas obtidas no trabalho de campo,
os fatores que levaram os sujeitos a frequentarem a escola sdo a sensagao de
seguranga o sentimento de pertencimento ao lugar. Assim, o espaco escolar remete
aos pais e as criangas uma ideia de protegédo contra a violéncia urbana, seja pelas
constantes rondas policiais ou pelo vinculo afetivo ja constituido com o local. Desse
modo, a escola se tornou um “lugar” de referéncia e seguranga para o lazer dos
moradores de seu entorno.

Embora, a inseguranca urbana, o trafico de drogas e o vandalismo sobre o
prédio escolar tenham sido preocupacdes levantadas pela comunidade e pelos
gestores nao foi identificado nenhuma atitude de depredagdo contra a escola e os
espacos de lazer da regiao durante o processo investigativo. No entanto, verificou-se
de forma constante o uso de drogas no entorno da escola e na praga observada.

Nesse sentido, a Escola Municipal Professora Erica Plewka Mlynarczyk
demonstra ser um espaco significativo para a populagdo, uma vez que ela é
vivenciada de maneiras diferentes e por pessoas de diversas idades, sobretudo pelo
publico jovem e infantil. Assim, seus usos diversificados por parte dessa comunidade,
contribuem para torna-la um dos equipamentos de referéncia no atendimento as
demandas ligadas a educacéo e ao lazer do bairro.

Os resultados desta pesquisa demonstraram, duas “maneiras de fazer” o
espaco da escola um “lugar” para o lazer da comunidade pesquisada. A “maneira

oficial” ocorre por uma politica social do municipio, chamado de Programa
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Comunidade Escola, que oferece um conjunto de atividades desenvolvidas aos finais
de semana na escola. Ja a “maneira oficiosa” ndo se trata de um projeto organizado
de lazer, mas sim emerge da demanda da propria comunidade por outros espagos
publicos. Na falta de outras opgdes para o lazer, a comunidade do entorno utilizou-se
de “taticas” para acessar o espaco escolar mesmo quando ele esteve fechado.

A pesquisa demonstrou que dentro dos cinco eixos de acdo do programa -
cultura, educacéo e cidadania, esporte e lazer, geracdo de renda e saude - as
atividades de esporte e lazer sdo as mais requeridas pela comunidade, assim como
sdo as mais desenvolvidas pelos profissionais que atuam nas intervengdes. Verificou-
se também que as interveng¢des no tempo/espaco de lazer por meio do Comunidade
Escola em sua maioria sao atividades direcionadas, portanto, nao realizadas de forma
inteiramente livre pelos participantes. Ja as praticas realizadas fora do programa,
como as observadas na pandemia, demonstram ser experienciadas a partir do desejo
e da autonomia dos sujeitos, sem nenhuma interferéncia do programa ou da escola.

Com o cruzamento dos dados, constatou-se que o planejamento das
atividades de lazer realizadas dentro do espago escolar, sado efetivadas somente nas
agdes do Comunidade Escola. Nao havendo nenhum tipo de planejamento em relagéao
as praticas autbnomas que ocorreram em meio a pandemia, nem através de uma
organizagdo comunitaria, tdo pouco por parte da escola.

Nesse sentido, acredita-se que um acordo realizado de forma conjunta entre
os “praticantes do espaco” e a gestdo escolar poderia ampliar as possibilidades de
acesso e fruicdo a escola, a medida que uma ag¢ao mais articulada, seria capaz de
negociar o empréstimo de materiais da escola a comunidade, além de unir forcas
perante ao poder publico em prol da reivindicagao por outros equipamentos de lazer
para além do espacgo escolar na regido.

Assim, reconhecemos que programas sociais, como o PCE podem
potencializar as relagdes de vinculos entre profissionais, estudantes, familiares e
moradores do entorno, assim como ampliar o processo educativo de toda a
comunidade escolar por meio de experiéncias no ambito da cultura, esporte e lazer
desde que articuladas ao projeto pedagogico da instituicdo, e com foco nas demandas

locais e no desenvolvimento comunitario da regiao.
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Quanto as observacdes de campo, percebeu-se que as formas de uso e
apropriacao por parte da comunidade sao diversas, a depender do perfil e do interesse
dos “praticantes do espacgo”, vao desde brincar de esconde-esconde, encontrar os
vizinhos, usar o parquinho, jogar bola, jogar cartas até se sentar, descansar e
socializar nas mesas e bancos disponiveis. O gramado atras da escola também foi
apropriado para praticas de descanso e uso de entorpecentes.

Quanto a infraestrutura, a escola investigada chama a atengao, pois a partir de
uma perspectiva do alto e “de cima”, ela ndo dispde de uma arquitetura qualificada.
Ao contrario, a instituicdo é caracterizada como de pequeno porte, e sua estrutura é
relativamente precaria, uma vez que n&o dispbe de ginasio nem areas verdes.
Entretanto, a pouca diversidade do espaco e de seus mobiliarios ndo demonstra ser
uma barreira para o uso da comunidade. De “perto e de dentro” os sujeitos produzem
e ressignificam a cultura local, conforme identificou-se nas observacdes, os
mobiliarios do parque infantil, a quadra e as mesas e bancos, sao apropriadas pelos
sujeitos que ressignificam o “lugar” a partir de suas praticas e interesses. Como nas
situacdes, nas quais as estruturas de concreto, aparentemente sem funcédo nenhuma
foram transformadas em suporte para brincadeiras e para o descanso.

Em relagdo a categoria limpeza, os espagos externos analisados na escola
apresentaram poucos problemas quanto a isso, durante o trabalho de campo
observou-se que havia uma responsavel por zelar pela limpeza, bem como verificou-
se que os sujeitos que utilizavam a escola ndo descuidavam ou sujavam o espago.
Diferente do que foi visto na parte externa a escola, que apresentou um acumulado
de lixo durante o periodo da investigagdo. A manutengdo da escola também foi
considerada satisfatéria, pois mesmo com a unidade fechada, foi realizado a pintura
dos espacos e mobiliarios e reparos, como: o fechamento da “brecha” na grade e a
troca do portdo principal. Ja em relagdo a categoria iluminagdo percebeu-se que a
escola ndo possui refletores de luz na area externa, a iluminacao do local fica a mercé
do poste da rua, tornando o espag¢o mal iluminado. Além disso, na parte de atras da
escola passa um cérrego que também nao possui iluminagéo, deixando o local ainda
mais escuro sem a presencga do sol, colaborando com a sensagao de inseguranga no

periodo noturno.
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A falta de uma quadra coberta e de outros espacos fechados parece ser um
limitador das experiéncias nos dias frios e chuvosos, pois nestas circunstancias nao
foi observado o uso da escola. Uma vez que Curitiba possui clima frio e umido, seria
necessario maior sensibilidade do poder publico perante a estas questdes, de modo
a qualificar a estrutura da instituicdo, promovendo condi¢ées mais adequadas para o
desenvolvimento de atividades curriculares e extracurriculares e potencializando as
experiéncias vividas na escola.

A acessibilidade aos espacos da escola n&o foi considerada satisfatoria, pois
verificou-se na area externa que nao ha rampas nas calgadas para cadeirantes ou
pessoas com mobilidade reduzida, nem pistas tateis para pessoas cegas. Ja as
analises no espaco interno demonstram que a escola possui banheiro adaptado,
contudo, o deslocamento dentro da estrutura para um cadeirante pode ser dificultado
devido as irregularidades presentes no terreno.

Nesse sentindo, levanta-se como uma questdo urgente e necessaria, a
garantia de acessibilidade no contexto da escola, comegando pela adaptagao de todos
0s espagos e mobiliarios escolares para que sejam efetivados o acesso e a fruicao
plena de pessoas com deficiéncias a educacao e ao lazer.

Segundo os participantes da pesquisa, as principais demandas por lazer na
regido, estao relacionadas a auséncia de espacos para o publico infantil, para a pratica
de atividades fisicas e para o encontro e socializagdo entre amigos e vizinhos. Foram
citadas a necessidade por mais parquinhos e pragas, assim como a instalagao de
academias ao ar livre. Considerando, o isolamento territorial do local investigado as
alternativas publicas de lazer presentes no bairro estdo inacessiveis a apenas uma
parcela dessa populacdo. Nesse sentido, aponta-se ser necessario a implantacao e
manutencao de equipamentos publicos seguros e diversificados e que estejam mais
proximos da comunidade investigada.

Os dados revelam que diante da auséncia de espacgos publicos de lazer e com
a unidade escolar fechada, a comunidade realizou uma “bricolagem” e através de
“taticas” se (re)apropriou da escola para vivenciar e manifestar experiéncias na
dimensao do lazer. Entretanto, ressaltamos que essa pesquisa nao teve a pretensao
de responsabilizar a instituicdo escolar como provedora do acesso ao lazer, ao

contrario, sabemos que para além da escolarizagéo incide sobre a escola uma série
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de outros problemas. Portanto, defendemos que a escola continue sendo escola e ndo
um equipamento de lazer, e que tenha sua funcéo primaria respeitada, porém dado
os fatos, ndo se pode negar a contribuicdo desta instituicdo nas diversas
oportunidades formativas da vida dos sujeitos, inclusive no campo do lazer.

No entanto, questiona-se até que ponto as iniciativas institucionalizadas por
programas governamentais atendem as reais demandas de lazer da comunidade,
assim como, o0 uso improvisado e autbnomo do espacgo pode se apresentar como mero
“tapa buraco” para um problema social maior, como a falta de espacgos publicos
qualificados para a populacao e a desigualdade de acesso a educacéo, ao lazer e a
cidade para uma parcela de maior vulnerabilidade social.

Nesse sentido, acredita-se que antes de levar para dentro da escola programas
e projetos de lazer através de uma educagao nao-formal, € preciso sobretudo que o
préprio ensino formal reconheca e discuta as questdes relativas ao acesso ao lazer,
formando pessoas conscientes e criticas capazes de reivindicar seus direitos.

Por fim, salientamos como como limitagcdes desse estudo, a impossibilidade de
observar as atividades de lazer promovidas pelo Comunidade Escola, diante da
suspensao do programa. Bem como a ndo entrevista da gestdo escolar de modo a
aprofundar ainda mais os dados ja produzidos. Nessa direcdo, apontamos a
necessidade de mais produg¢des cientificas que se debrucem sobre esse tema, ou até
mesmo que possam descortinar os aspectos ndo contemplados por esta pesquisa.

Esperamos que esse estudo possa mobilizar reflexdes na comunidade escolar
a respeito da importancia dos espacos e equipamentos publicos qualificados e
adequados as experiéncias no bairro, gerando novos sentidos que gerem 0 acesso e
o direto ao lazer. Almejamos, também, que gestores publicos possam inspirar-se para
repensar as agoes ja desenvolvidas nos programas que fomentam o lazer no espacgo
escolar, bem como reconhecer e potencializar as praticas autbnomas da comunidade,

visto que elas refletem os reais interesses e demandas da populacao local.
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APENDICES
APENDICE 1
QUADRO 6 - CRONOGRAMA DO TRABALHO DE CAMPO

DATA HORARIO PROCEDIMENTOS
24/09/2020 (quinta-feira) 10h -12h observagao
25/09/2020 (sexta-feira) 14h-17h observagao
29/09/2020 (terca-feira) 14h- 17h observagéao
01/10/2020 (quinta-feira) 10h-12h observagao
03/10/2020 (sabado) 14h-16h observagao
06/10/2020 (terca-feira) 10h-12h observagao
09/10/2020 (sexta-feira) 14h-17h observagao
10/10/2020 (sabado) 14h-17h observagao
13/10/2020 (terca-feira) 122_1172 h observagéao/ aplicagao do questionario
17/10/2020 (sébado) 14h-17h observacgao
19/10/2020 (segunda-feira) 10h -12h observacgao
20/10/2020 (terca-feira) 14h-17h observagao/ aplicagao do questionario

. . 10h -12h .
22/10/2020 (quinta-feira) 14n-17h observacgéao
25/10/2020 (domingo) 14h-17h observagao

. 10h -12h ~

27/10/2020 (terca-feira) 14n-17h observagao
30/10/2020 (sexta-feira) 14h —17h observagao

. . 10h -12h ~
05/11/2020 (quinta-feira) 14n-17h observagao
07/11/2020 (sabado) 14h-17h observagéo

X 10h -12h observagéao/ aplicagcao do protocolo nos
10/11/2020 (terca-feira) 14h-17h espacos da escola
12/11/2020 (quinta-feira) 14h-17h observacgéao/ aplicagcao do questionario
14/11/2020 (sabado) 14h-17h observagéo
17/11/2020 (terca-feira) 14h-17h observagao
19/11/2020 (quinta-feira) 10h -12h observagéo
30/11/2020 (segunda-feira) 10h- 12h observagéo
03/12/2020 (quinta-feira) 14h- 17h observacgéao/ aplicagao do questionario
12/12/2020 (sabado) 14h- 15h observagéo
21/01/2021 (quinta-feira) 14h-17h observagao
23/01/2021 (sabado) 14h- 17h observagéao/ aplicagao do questionario
26/01/2021 (terca-feira) 14h- 17h observagéo
29/01/2021 (sexta-feira) 122_'1172hh observagéao/ aplicagao do questionario
05/02/2021 (sexta-feira) 14h- 17h observagao
09/02/2021 (terga-feira) 14h- 17h observagao
11/02/2021 (quinta-feira) 14h-17h observagao /caminhada pelo bairro
25/02/2021 (quinta-feira) 10h-12h observagao/caminhada pelo bairro
05/03/2021 (sexta-feira) 10h-12h observacao/ aplicagao do questionario
11/03/2021 (quinta-feira) 14h-17h observacgao/ aplicagao do questionario
. 10h -12h ~

19/03/2021 (sexta-feira) 14n-17h observacgao
23/03/2021 (terga-feira) 14h- 17h observagao/ aplicagao do questionario
06/04/2021 (terga-feira) 14h- 17h observagao
06/05/2021 (quinta-feira) 10h- 11h30 entrevista com a gestdo do Comunidade

Escola
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APENDICE 2
QUESTIONARIO APLICADO A COMUNIDADE (MAIORES DE 12 ANOS)

Universidade Federal do Parana - UFPR
Programa de P6s-Graduagao Mestrado em Educagao — PPGE
Linha de Pesquisa: Linguagem, Corpo e Estética em Educagao
Orientadora: Prof. Dra. Simone Rechia
Discente: Gabriela Resende Cardoso

Este questionario tem por objetivo coletar dados da comunidade que utiliza a escola
como espaco de lazer, para compor a pesquisa intitulada: O espacgo escolar
enquanto lugar de lazer para uma comunidade do Tatuquara no municipio de

Curitiba/PR: entre o oficial e o oficioso

No tratamento dos dados, as informagdes serdo mantidas em sigilo. Obrigada pela
participacao e colaboracao.

1. DADOS DE IDENTIFICAGAO

1.1 Idade:

1.2 Género: () masculino () feminino

1.3 Bairro onde mora:

1.4Vinculo com a escola (ex: aluno, ex-aluno, pais de alunos)

2. RELAGAO COM A ESCOLA

2.1 Vocé vem com que frequéncia a escola (jogar bola/ brincar/ treinar/etc)?
Quantas vezes por semana?

()1 vezpor semana () mais de 4 vezes por semana
()2 vezes por semana ( ) somente aos finais de semana
() 3 vezes por semana ( ) todos os dias da semana
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2.2 Com quem geralmente vocé vem a escola?

() Amigos () Familiares
() Vizinhos () Sozinho (a)

2.3 Vocé mora perto da escola?

2.4 Quanto tempo vocé costuma ficar dentro da escola?

) Aproximadamente menos de 30 minutos
) Aproximadamente mais de 30 minutos

) Aproximadamente mais de uma hora

) Aproximadamente mais de 2 horas

) Aproximadamente mais de 3 horas

) Um periodo todo (manha ou tarde)

) Periodo da noite

AN AN AN AN AN S/~

2.5 Por que vocé utiliza o espaco da escola (para brincar/jogar/conversar/etc) e ndo
os outros espacos do bairro?

2.6 O que vocé costuma fazer quando vem na escola nos momentos em que ela néo
esta funcionando? (ex: brincar, jogar bola etc.)
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2.7 Quais espacos da escola vocé utiliza?

( ) Parquinho () Area do estacionamento
() Quadra descoberta ( ) Salas de aula

() Patio aberto () Banheiros

() Patio coberto ( )corredores

2.8 Vocé entra na escola aos finais de semana? (Se sim, o que vocé faz no espago
escolar? / Se nao, onde vocé costuma ir?)

3. SOBRE A INFRAESTRUTURA DE LAZER DO BAIRRO

3.1 Proximo a sua casa, existe algum equipamento ou espaco publico de lazer? Se
sim, quais sao eles? Vocé usa estes espacos?

3.2 Vocé frequenta estes espagos do bairro? Se sim, quais praticas vocé costuma
fazer (jogar/brincar/descansar/ socializar)? Se nao, por quais motivos nao frequenta?

3.3 Na sua opiniao, o bairro possui uma boa infraestrutura publica de lazer no bairro?
Fale mais a respeito disso.



170

3.4 Na sua opiniao, o que poderia ser melhorado com a relacéo a infraestrutura publica
de lazer no bairro?
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APENDICE 3
QUESTIONARIO APLICADO A COMUNIDADE (6 A 12 ANOS)

Universidade Federal do Parana - UFPR
Programa de P6s-Graduagao Mestrado em Educagao — PPGE
Linha de Pesquisa: Linguagem, Corpo e Estética em Educagao
Orientadora: Prof. Dra. Simone Rechia
Mestranda: Gabriela Resende Cardoso

Este questionario tem por objetivo coletar dados da comunidade que utiliza a escola
como espaco de lazer, para compor a pesquisa intitulada: O espaco escolar
enquanto lugar de lazer para uma comunidade do Tatuguara no municipio de

Curitiba/PR: entre o oficial e o oficioso

No tratamento dos dados, as informacgdes serao mantidas em sigilo. Obrigada pela
participacao e colaboracao.

1. DADOS DE IDENTIFICAGAO

1.1 Idade:

1.2 Género: () masculino () feminino

1.3Bairro onde mora:

1.4 Vinculo com a escola (ex: sou aluno, ex-aluno, ndo estudo na escola, mas moro
perto dela):

2 RELAGCAO COM A ESCOLA

2.1 Vocé vem com que frequéncia a escola (jogar bola/ brincar/ treinar/etc)? Quantas
vezes por semana?

()1 vezpor semana () mais de 4 vezes por semana
()2 vezes por semana () somente aos finais de semana
() 3 vezes por semana ( ) todos os dias da semana
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2.2 Com quem geralmente vocé vem a escola?

() Amigos ( ) Pais/ familiares
() Vizinhos () Sozinho (a)

2.3 Vocé estuda na escola?

() Sim
( ) Nao
() Ja estudei

2.4 Vocé mora perto da escola?

2.5 Quanto tempo vocé costuma ficar dentro da escola?

) Aproximadamente menos de 30 minutos
) Aproximadamente mais de 30 minutos

) Aproximadamente mais de uma hora

) Aproximadamente mais de 2 horas

) Aproximadamente mais de 3 horas

) Um periodo todo (manha ou tarde)

) Periodo da noite

e e e T e T N

2.6 Por que vocé utiliza o espago da escola para brincar?

2.7 Do que vocé costuma brincar quando usa o espago da escola? (ex: brincar no
parquinho, jogar bola, andar de bicicleta etc.)
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2.8 Quais espacos da escola vocé utiliza?

() Parquinho () Area do estacionamento
() Quadra descoberta ( ) Salas de aula

() Patio aberto () Banheiros

() Patio coberto ( )corredores

2.9 Vocé entra na escola aos finais de semana para brincar? (Se sim, o que vocé
faz no espaco escolar? / Se néo, onde vocé costuma ir?)

3 SOBRE A INFRAESTRUTURA DE LAZER DO BAIRRO

3.1 Proximo a sua casa, existem outros espagos publicos para vocé brincar além
da escola (ex: rua, praga, parque)?

3.2 Vocé frequenta estes espacgos do bairro? (Se sim, o que vocé costuma fazer?/ Se
nao, por quais motivos nao frequenta)

3.3 Quais espagos vocé gostaria que tivesse perto da sua casa para brincar?
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APENDICE 4

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Gestoras do Programa Comunidade Escola)

a) Entrevistado (a) n°: Data da entrevista: / /
b) Inicio da entrevista: Término da entrevista: Tempo

c) Local onde foi realizada a entrevista:

d) Formacao:

e) Ano:

1) Quais atividades vocé desenvolve no Programa Comunidade Escola (PCE)?

2) Como ocorre a selegdo das escolas contempladas pelo PCE? Existem preé-
requisitos?

3) Como séo planejadas as agdes do Programa nas escolas participantes?

4) Existem algum tipo de diretriz ou regimento do Programa Comunidade Escola?

5) As escolas que sao contempladas pelo Programa recebem algum tipo de recurso
para desenvolver as acbes?

6) Como sao desenvolvidas as atividades nas escolas aos finais de semana? (ex:
como funciona a logistica de abertura das escolas e quem sao os profissionais que
atuam nas atividades)

7) Como estes profissionais/colaboradores sdo selecionados ou chegam até o
Programa?

8) Do ponto de vista da gestdo, as comunidades participam de forma significativa do
Programa?

9) Existe algum instrumento utilizado para registrar a participagao da comunidade no
Programa? Se nao existe, como € avaliada essa participagao?

10) Quais os principais impactos do Programa para as comunidades em Curitiba?
11) Como esta sendo pensado o retorno das atividades? Ja existem estratégias para
o retorno quando for possivel?

11) Vocé considera a escola um espaco que possibilita experiéncias no ambito do
lazer?

12) Quais sao as contribuigées que o Programa proporciona a comunidade em geral?
13) Vocé acredita o Programa possa estabelecer alguma relagédo com a forma como
a comunidade gerencia seu tempo livre fora da escola e como se apropriam dos
espacos publicos de lazer do bairro e/ou cidade? Se sim, como? Se nao, por qué?
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APENDICE 5
FORMULARIO ENVIADO NA ETAPA DE SELEGAO DA ESCOLA

ZAmsR0 Eobre a5 atividades do Programa Comanidade Escola na sua Insttuicla

Sobre as atividades do Programa
Comunidade Escola na sua instituicao

Gostariamios de convidédo(la) para participar da pesquiza que estd sendo deservolvida no
Curso de Mestrado do Programa de Pos Graduacso em Educagdo (PPGE) da Universidade

Federal do Parand (UFPR) pela aluna Gabrizla Resende Cardoso, sob a orientacdo da Prof?
Simone Rechia.

A pesquisa temn por objetive analisar como a fakta de espacos pablicos de lazer emuma
regiao carente, gera o uso e a apropriagao do espaco escolar, transformando-o em um
lugar de lazer para a comunidade local. Para participar desta pesquisa € necessanio gue a
sua instituic3o j& tenha sido comtemnplada pelo Programa Comunidade Escola da
Secretaria Municipal de Curitiba. Se este for o caso, nos sjude preenchendo o formulario
abaiboo e cligus em enviar.

0 tempo médio de resposta € de apenas 10 minutos.

Essa pesquisa possui aprovagao do Comité de Etica e Pesquisa do Setor de Cigncias da
Sadde da Universidade Federal do Parani & sua veracidade pode ser consultada atraveés
do codige identificador do projeto no sistema CEP/CONER sob o numero do CAAE
33136920 2.0000.0102.

0= resultados dardo subsidios para discussdo cientificas acerca da relacdo escola lazer
comunidade.

Qualguer divida a respeito da pesquisa estamos A disposicdo para maiores
esclarecimentos.

Obrigada pela sua colaboragdo!

Atenciosaments,

Gabriela Resende Cardoso

Graduada em Licencistura em Educagdo Fisica - UFPR
Mestranda em Educagdo - PPGE/UFPR

Contatos da pesquisadora: gabrielaresendecardoso@omail.com - (41) 99864-3273

Fitipeaoc s google.comforms e Lpp i _ CeC IaLIIN I 32T YA DCuLrY knmikiede 1is
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28M5201 Eobre a5 abividades do Programa Comunideds Escola ra sus Insttuglo

1. Em qual regional da cidade de Curitiba/PR sua escola esta localizada?
Marecar apenas uma oval.

:: Baimo Movo
() Boa vista
") Boqueirdo
’_ Cajuru
i
| Fazendinha/Portdo
) Matriz
() Pinheirinho
) Santa Falicidade

“ Tatuguara

2.  Qual etapa de ensino a escola atende:

Marcar apenas uma oval.

) Educago Infantil
) Anos inicigis do Ensino Fundamental

\_ Anos Finais do Ensino Fundamental

3. Nome daescola:

Fitipesidocs google comAmmad leLpp K _ G0 DLV Y 3 2Dy T XY AY DCulY enmikiedi 2L
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28ms20 Sobre s atividades do Programa Comunidads Escola na sua Instiuiclo

4 Qual seu vinculo com a escola:

Marcar apenas uma oval.

() Membre da equipe diretiva - ex: diretor (&) ou pedagogo (a)

) Membro da equipe de professores (as)

(| Demais profissionais da escola - ex: inspetor (a). secretéria, cozinheira ete.

e

) Outro:

3. Ha quanto ternpo aproximadaments a escola participa do Programa Comunidade

Escola?

Marcar apenas uma oval.

1 ano aproximadaments
| 2 anos aproximadaments
') 3 anos apreximadamente

) Mais de 4 anos aproximadamente

[ Mio sei dizer

Antes da paralisagao devido a pandemia. com que frequéncia as atividades do
Programa Comunidade Escola ocorriam na sua instituigao?

Marcar apenas uma oval.

=
.

| Tedos os finais de semana, exceto feriados e féras escolares.

() Duas vezes por mas aproximadamente.

.
5

| Umna vez por més aproximadamente.
'| Em ocasites pontuais, ndo havendo uma frequéneia.

() Outro:

-

Fitips-Noocs google . Ccomtoms/ o ieLppK,_ SO DOELIIN Y 320 P RAYDCULNY knmikeds s
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ZAMS0H Sobne a5 abividades do Programa Comunidade Esooks na :.l.nln:tl:..ll;!n

7. Nasua opiniao, a comunidade do entorno participava das atividades
desenvolvidas na escola nos finais de semana?

Marcar apenas uma aval.

() Sim, a participagdo da comunidade era expressiva.

-

(" ) Sim, mas havia pouca participagio da comunidade.

) Mdo, a comunidade ndo costumava participar.

) Outre:

L

8. Como eram planejadas as atividades desenvolvidas no Programa Comunidade
Escola na sua instituigao?

9. Durante a pandemia, houve alguma orientacao da Secretaria Municipal de
Educagao a respeito do Programa Comunidade Escola na sua instituicao 7

Marcar apenas uma aval.
() Sim, j& houve orientagdes da Secretdria.

I Mo houve nenhuma orientacio da Secretéria sinda.

() & propria escola estd discutindo possiveis encaminhamentos para o Programa
Comunidade Escola.

Fiipss o s google comfoms! dH ieLpp K _ S0 ROELI IV 2 200 Y X YRAY D CuliY knmikiedi 4iE
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10.  Na sua opinido, quais sdo as contribuigdes que o Programa Comunidade Escola
gera & comunidade e 4 escola?

11.  Vecé considera que as agdes desenvolvidas através do Programa se constituem
em experiéncias de lazer para o participantes?

Este coriteldo ndo loi criade nem aprovads peh Gaogle.

Google Formularios

Fipssidecs ghe.cx Tlelpp K _ G L N 2 ZOIY T X RACY D Cu Uy enmik=di
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ANEXOS
ANEXO 1

PROTOCOLO DE OBSERVAGAO DOS ESPACOS DA ESCOLA E SUAS
FORMAS DE APROPRIACAO

Informagoes gerais

Pesquisador/a:

Local e horario da observagao:

Endereco:

Data de observagao (periodo de ocorréncia, horario e condi¢des referentes ao
clima:

Horario de funcionamento:

PERFIL DA INSTITUICAO:

() Publica Municipal

() Publica Estadual

() Publica Federal

() Nao-Governamental
() Privada

PUBLICO QUE ATENDE/QUE SE APROPRIA:

() Educagéo Infantil;

() Anos iniciais do Ensino Fundamental;

() Anos Finais do Ensino Fundamental,

() Ensino Médio;

() Ensino Superior;

() Outro. Especifique:

1. Numero de alunos:

2, Numero de professores e areas:

3 Espacgos do entorno da instituigao:

(ex: pragas, parques, centros culturais, bibliotecas, outros...):

4. Espacos fisicos da instituicao que possibilitam experiéncias no ambito do
lazer:

(Ex: sala de aula, biblioteca, sala de artes, quadras esportivas, parquinhos, areas
verdes, cantina, bancos, areas de convivéncia...)
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5. Equipamentos que possibilitam praticas corporais, entre outras:

6. Acessibilidade o espaco fisico permite o acesso de cadeirantes ou outro
tipo de deficiéncia?

(ex: rampas, sinalizagdo, obstaculos no caminho...)

7. Estado de manutencao destes espacgos e equipamentos:
(ex: limpeza, conservagdo, sequranga...)

8. Projetos que a instituicao desenvolve:
(Em caso de escolas, através de atividades extracurriculares, por exemplo: Segundo
Tempo, Mais Educacgéo, Atleta na Escola, Recreio nas Férias, Comunidade Escola...)

9. Detalhe o que ocorreu no espago observado e o que os sujeitos realizaram
durante o periodo de observagao: (Ex: o que as criangas e/ou adolescentes
realizam neste tempo? Que espacos utilizam? Que equipamentos utilizam? Como
interagem entre si?)

10. Observacgoes relacionadas as adaptacdes no espago e nos equipamentos
que possibilitam o uso e apropriagao do espago por meio de vivéncias ludicas:

11. Observagodes relacionadas as adaptagoes que poderiam ser feitas para
potencializar o uso e apropriacao do espago por meio de vivéncias ludicas:

12. Profissionais da escola presentes no espaco e acoes desenvolvidas por
esses profissionais. Caso nado seja observado nenhum, sugerir quantos e onde
poderiam se localizar para auxiliar com vistas a potencializar o uso e apropriacéo do
espaco. Caso seja observado algum profissional, porém, nenhuma agao, sugerir
possibilidades de agdes:

13. Outras observagoes pertinentes:
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ANEXO 2
(Participantes da comunidade)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nés, Simone Aparecida Rechia professora/orientadora e pesquisadora responsavel e
Gabriela Resende Cardoso aluna de pods-graduagdo da Universidade Federal do
Parana, estamos convidando vocé que faz parte da comunidade e utiliza o espago
escolar para participar de um estudo intitulado “O espago escolar enquanto lugar de
lazer para uma comunidade do Tatuquara no municipio de Curitiba/PR: entre o oficial
e o oficioso”. Este estudo busca estimular a reflexividade dos participantes a respeito
da necessidade de estudo, orientagao e planejamento para organizagao dos espagos
e das praticas destinadas aos lazer nas escolas, produzir dados que subsidiem a
elaboracdo de intervengdes e agdes para requalificagdo dos espagos de lazer
ofertados nas instituicbes escolares, compartilhar os resultados da pesquisa com
gestores e administradores dos espacos publicos para planejamento futuro de
retomada das atividades de lazer apos a pandemia da covid-19. Destacamos que essa
pesquisa obteve aprovagdo do Comité de Etica da Universidade Federal do Parana
por meio do parecer numero 4.127.922 e sua veracidade pode ser consultada através
do CAAE 33136920.2.0000.0102 no site da Plataforma Brasil.

a) O objetivo desta pesquisa € analisar como a falta de espagos publicos de lazer em
uma regiao carente, gera o uso e a apropriacéo do espaco escolar, transformando-o
em um lugar de lazer para a comunidade local.

b) Caso vocé participe da pesquisa sera necessario responder a um questionario que

sera aplicado pela pesquisadora no dia, local e horario de sua preferéncia cumprindo
todas medidas de prevencao e enfrentamento a disseminacédo da Covid-19, como o
uso de mascara todo o tempo, o respeito ao distanciamento fisico e a higienizagéao
constante das maos.

c) Ao aceitar o convite para responder ao questionario, a pesquisadora ira realizar as
perguntas de forma oral e ela mesma fara o registro escrito das suas respostas para
evitar o compartilhamento de canetas.

d) E possivel que vocé experimente algum desconforto, quanto ao esforco fisico ou
psicologico de responder o questionario e isso pode causar algum constrangimento
quanto as perguntas contidas no roteiro. Entretanto, vocé tera toda autonomia para
nao responder qualquer pergunta que nao desejar.

Participante da Pesquisa e/ou Responsével Legal

Pesquisador (a) Responsavel ou quem aplicou o TCLE

Orientador (a)
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e) Os riscos que vocé podera ter ao participar do estudo esta relacionado ao nao
beneficiamento direto/imediato com os resultados da pesquisa ou possiveis
desconfortos ou constrangimentos durante a entrevista.

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo no sentido de contribuir
subsidiando discussbes cientificas acerca da relagdo da educacdo, lazer e
comunidade, despertar um olhar atento da comunidade escolar interna e externa
sobre a forma como sio planejadas e organizadas as acdes de lazer aos finais de
semana e as possibilidades que a escola pode oferecer, mobilizar atitudes de
reivindicacdo por parte da comunidade quanto aos espacos e equipamentos
qualificados e adequados as experiéncias de lazer dos moradores do bairro, além da
divulgacao dos resultados em periddicos e eventos cientificos.

g) As pesquisadoras Simone Aparecida Rechia e Gabriela Resende Cardoso
responsaveis por este estudo

g) As pesquisadoras Simone Aparecida Rechia e Gabriela Resende Cardoso
responsaveis por este estudo e poderao ser localizadas na sala do Geplec sediada no
Departamento de Educagéo Fisica (2° andar) na Rua Cel. Francisco H. dos Santos,
100 — Campus Politécnico — Jardim das Américas — Curitiba-PR, através do e-
mail simone@ufpr.br e gabrielaresende@outlook.com e no telefone fixo (41) 3361-
3342 no horario das 09h as 18h para esclarecer eventuais duvidas que vocé possa
ter e fornecer-lhe as informagdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado
o estudo.

h) As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas
autorizadas, como por exemplo, a Prof.2 Dr.2 Simone Aparecida Rechia, orientadora
dessa pesquisa. No entanto, se qualquer informagao for divulgada em relatério ou
publicagao, isto sera feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja
preservada e mantida sua confidencialidade.

i) O material obtido por meio das entrevistas sera utilizado unicamente para essa
pesquisa e sera destruido cinco anos apos o término do estudo.

j) As despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo sao de sua
responsabilidade, sendo que as pesquisadoras responsaveis irdo arcar com qualquer
custo. No entanto, vocé nédo recebera qualquer retribuicido em dinheiro pela sua
participagdo na pesquisa. k) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera
seu nome, e sim um codigo que nao o (a) identifique.

Participante da Pesquisa e/ou Responsavel Legal

Pesquisador (a) Responsavel ou quem aplicou o TCLE

Orientador (a)
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I) Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do
Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parang, pelo telefone 3360-
7259.

O Comité de Etica em Pesquisa & um érgdo colegiado multi e transdisciplinar,
independente, que existe nas instituicbes que realizam pesquisa envolvendo seres
humano Brasil e foi criado com o objetivo de proteger os participantes de pesquisa,
em sua integridade e dignidade, e assegurar que as pesquisas sejam desenvolvidas
dentro de padrdes éticos (Resolugao n° 466/12 Conselho Nacional de Saude).

Eu, li esse Termo de
Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em
participar. A explicagdo que recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participacdo a qualquer momento sem justificar
minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Curitiba, de de

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsavel Legal]

[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE]
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ANEXO 3
(Gestoras do Comunidade Escola)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nos, Simone Aparecida Rechia professora/orientadora e pesquisadora responsavel e
Gabriela Resende Cardoso aluna de pods-graduacao da Universidade Federal do
Parana, estamos convidando vocé que faz parte da comunidade e utiliza o espacgo
escolar para participar de um estudo intitulado “O espacgo escolar enquanto lugar de
lazer para uma comunidade do Tatuquara no municipio de Curitiba/PR: entre o oficial
e o oficioso”

Este estudo busca estimular a reflexividade dos participantes a respeito da
necessidade de estudo, orientagao e planejamento para organizagao dos espagos e
das praticas destinadas aos lazer nas escolas, produzir dados que subsidiem a
elaboragdo de intervengdes e acgdes para requalificacdo dos espacos de lazer
ofertados nas instituicdes escolares, compartilhar os resultados da pesquisa com
gestores e administradores dos espacos publicos para planejamento futuro de
retomada das atividades de lazer apos a pandemia da covid-19. Destacamos que essa
pesquisa obteve aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Federal do Parana
por meio do parecer numero 4.127.922 e sua veracidade pode ser consultada através
do CAAE 33136920.2.0000.0102 no site da Plataforma Brasil.

a) O objetivo desta pesquisa € analisar como a falta de espagos publicos de lazer em
uma regiao carente, gera o uso e a apropriagao do espaco escolar, transformando-o
em um lugar de lazer para a comunidade local.

b) Caso vocé participe da pesquisa sera necessario realizar uma entrevista de forma
remota por meio de video chamada ou ligagao telefénica no dia, local e horario de sua
preferéncia respeitando todas medidas de prevencao e enfrentamento a disseminagcao
da Covid-19, como o uso de mascara todo o tempo, o respeito ao distanciamento fisico
e a higienizagao constante das maos.

c) Ao aceitar o convite, a pesquisadora ira realizar perguntas de forma oral e vocé
podera responder como desejar.

d) E possivel que vocé experimente algum desconforto, quanto ao esforco fisico ou
psicolégico de responder o questionario e isso pode causar algum constrangimento
quanto as perguntas contidas no roteiro. Entretanto, vocé tera toda autonomia para
nao responder qualquer pergunta que nao desejar.

Participante da Pesquisa e/ou Responsével Legal

Pesquisador (a) Responsdavel ou quem aplicou o TCLE

Orientador (a)
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e) Os riscos que vocé podera ter ao participar do estudo esta relacionado ao nao
beneficiamento direto/imediato com os resultados da pesquisa ou possiveis
desconfortos ou constrangimentos durante a entrevista.

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo no sentido de contribuir
subsidiando

discussoes cientificas acerca da relagao da educacao, lazer e comunidade, despertar
um olhar atento da comunidade escolar interna e externa sobre a forma como séo
planejadas e organizadas as ac¢des de lazer aos finais de semana e as possibilidades
que a escola pode oferecer, mobilizar atitudes de reivindicacdo por parte da
comunidade quanto aos espacos e equipamentos qualificados e adequados as
experiéncias de lazer dos moradores do bairro, além da divulgagao dos resultados em
periodicos e eventos cientificos.

g) As pesquisadoras Simone Aparecida Rechia e Gabriela Resende Cardoso
responsaveis por este estudo

g) As pesquisadoras Simone Aparecida Rechia e Gabriela Resende Cardoso
responsaveis por este estudo e poderao ser localizadas na sala do Geplec sediada no
Departamento de Educacéao Fisica (2° andar) na Rua Cel. Francisco H. dos Santos,
100 — Campus Politécnico — Jardim das Américas — Curitiba-PR, através do e-
mail simone@ufpr.br e gabrielaresende@outlook.com e no telefone fixo (41) 3361-
3342 no horario das 09h as 18h para esclarecer eventuais duvidas que vocé possa
ter e fornecer-lhe as informagdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado
o estudo.

h) As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas
autorizadas, como por exemplo, a Prof.2 Dr.2 Simone Aparecida Rechia, orientadora
dessa pesquisa. No entanto, se qualquer informacéo for divulgada em relatério ou
publicacao, isto sera feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja
preservada e mantida sua confidencialidade.

i) O material obtido por meio das entrevistas sera utilizado unicamente para essa
pesquisa e sera destruido cinco anos apos o término do estudo.

j) As despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo sao de sua
responsabilidade, sendo que as pesquisadoras responsaveis irdo arcar com qualquer
custo. No entanto, vocé ndo recebera qualquer retribuicido em dinheiro pela sua
participacado na pesquisa.

Participante da Pesquisa e/ou Responsével Legal

Pesquisador (a) Responsavel ou quem aplicou o TCLE

Orientador (a)
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k) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo
que né&o o (a) identifique.

I) Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do
Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-
7259. O Comité de Etica em Pesquisa é um érgdo colegiado multi e transdisciplinar,
independente, que existe nas instituicbes que realizam pesquisa envolvendo seres
humano Brasil e foi criado com o objetivo de proteger os participantes de pesquisa,
em sua integridade e dignidade, e assegurar que as pesquisas sejam desenvolvidas
dentro de padrdes éticos (Resolugao n° 466/12 Conselho Nacional de Saude).

Eu, li esse Termo de
Consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em
participar. A explicacdo que recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento sem justificar
minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Curitiba, de de

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsavel Legal]

[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE]
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ANEXO 4

TERMO DE ASSENTIMENNTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(Criangas de 06 a 12 anos)

Nés, Simone Rechia e Gabriela Resende Cardoso, convidamos vocé
, a participar da pesquisa
intitulada “O espaco escolar enquanto lugar de lazer para uma comunidade do
Tatuquara no municipio de Curitiba/PR: entre o oficial e o oficioso”

Por que estamos propondo esta pesquisa? Pois é necessario evidenciar e aprofundar
iniciativas, onde o espaco da escola publica € apropriado pela comunidade e de que
modo essas praticas estado ligadas a falta ou pouca oferta de espacgos/servigos publico
de lazer. Espera-se que os resultados dessa pesquisa possam contribuir como
suporte para a elaboragdao de politicas publicas relevantes e compativeis com a
demanda de todos os atores escolares, podendo estar relacionadas a elaboragao de
programas de promog¢ao do acesso e uso da escola como tempo espaco de lazer nos
tempos livres escolares e extraescolares com a abertura da escola a comunidade.

O que significa assentimento?

L ) Assentimento € um termo que nés, pesquisadores, utilizamos quando
- - convidamos uma pessoa da sua idade (crianga) para participar de um
estudo. Depois de compreender do que se trata o estudo e se
concordar em participar dele vocé pode assinar este documento. Nos
0 ) te asseguramos que vocé tera todos os seus direitos respeitados e
recebera todas as informagdes sobre o estudo, por mais simples que

possam parecer.

(=(=(=(=(=¢

Quais os possiveis beneficios gerados pela pesquisa?

Dar suporte para elaboracdo de documentos de orientagcdo e
momentos de formacdo e discussdo com professores/as e
funcionarios/as da escola sobre o espaco destinado ao brincar e ao
. lazer nas escolas de ensino fundamental; suporte para elaboracio de
propostas que atendam aos interesses e necessidades especificas
de quem utlllza O espaco escolar; reconhecer que as atividades realizadas no
tempo/espacgo de lazer tratam-se de processos educativos e divulgar as informagdes
obtidas com a pesquisa em revistas e livros.

Participante da Pesquisa e/ou Responsével Legal

Pesquisador (a) Responsavel ou quem aplicou o TCLE

Orientador (a)
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Se vocé ou os responsaveis por vocé tiverem duvidas com relagao
ao estudo ou aos riscos relacionados a ele, vocé deve contatar as
pesquisadoras Simone Rechia e Gabriela Resende Cardoso
responsaveis por este estudo, as quais poderao ser localizadas no
Departamento de Educacdo Fisica da Universidade Federal do
Parana, situado na rua Coracdo de Maria, n° 92 / BR116 — bairro
Jardim Botanico, Curitiba/PR, na sala do Grupo de Estudos e Pesquisa em Lazer,
Espaco e Cidade (Geplec), pelos e- mails simone@ufpr.br/
gabrielaresende@outlook.com e telefone (41) 3360 4329 ou celular (41) 99864-3273,
em comercial, para esclarecer eventuais duvidas que vocé possa ter e fornecer-lhe
as informacdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo.

Se voce tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do
Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-
7259.

Mas, se vocé nao se sentir confortavel em participar, fique a vontade
para dizer ndo e estara tudo bem. Se em algum momento nao tiver
mais interesse em participar vocé pode pedir para seus pais ou
responsaveis comunicarem os pesquisadores.

Vocé entendeu? Quer perguntar mais alguma coisa?

DECLARAGAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o pesquisador responsavel sobre este estudo e os detalhes deste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar e que posso interromper
a minha participagdo a qualquer momento sem dar uma raz&o. Eu concordo que o0s
dados coletados para o estudo sejam usados para o proposito acima descrito.

Eu entendi a informacao apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste documento.

Eu (') Autorizo () ndo autorizo o uso de minha imagem e audios para fins da pesquisa.

Local e data

Assinatura da crianga

[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TALE]
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Curitiba, ¥ de mako da 2021,
AUTORIZAGAD

Informamos que a pesquisacora, Gabrlela Resende Cardoso, mestranda dao
Frograma de Pos- GraduagSo em Educagdio da Universidade Federal do Parana
(UFPR), na linha de pesquisa Esporle e Lazer, arientada pela professora Doutora
dimone Rechia, estd aulorizada a realizar pesqulsa infitulada “A apropriagio da
escola nos finais de semana, enquanto espago de lazer da comunidade na cldade
de Curitiba/PR™,

O objetivo geral da pesquisa &

Anslizar come as proposias de apropriagio das escolas publicas nos finais de
semana tém se constituido em expaiéncias de lazer para a comunidade no municipio
de Curltiba.

O objetivos especificos sSo:

= Caracterizar o perfil da comunidade que vive no entorno das escolas plblicas
selecionadas,

* Mapear a infraestrulura destivada ao lazer dentro & no entomno das escolas
selecicnadas,

* Lompresnder o pflanejamento, a organizagic e as praticas de lazer nos E5pacos
escolares nos finais de semanaAvaliar os resultados, em termos de
desempenho, da compreensio leilora e producio escrita de estudantes do
Ensino Fundamental particlpanies da pesquisa,

Para realizar esta pesquisa serfo selecionados procedimentos metodoldgicos
para o mapeamenic da infraestutra destinada ao lazer no entormo das escolas,
aplicagio de Prolocolo dos Espages e Equipamentos nas escolas selegionadas,
anrdlizes de documentos & enlrevistas com gostores e profissionals que atuam no
Programa Comunidade Escola,
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Pela Impertincia da pesquisa, essa Coordenadoria de Projetos recomenda que:;

a) O objato de estudo - alé para o cumprimento do Cronograma de Pesguisa e
Execugdo do projelo apresentado, pare que esse nio sefa prejudicado, vanha a
s& adequar ao calandario escolar das Unidades Educaclonais que aluam com o
Frograma Comunidade Escola

b) A equipe direliva das escolas tern autonomia para sceitar ou ndic a realizagdo do
projeio em sua unidade,

c] A participagio da comunidade & dos profissionais do Programa Comunidade se
dard frente &0 lermo de consantiments, livie & esclarecido, elaborada pala
pesquisadora e assinado pelos mesponsavais.

d} O uso de imagemhoz dos estudantes e profissionais da unidade se dard
mediante  auonizacio elaborada pela pesquisadora e assinada  pelos
TEEpOINE&Vais.

) Esta autorizagfio de pesquisa & valida até o final do 2° pariodo do ano letive de
2021.

A execugBo do referido projeto deverd acontecer de forma remota (on-line)
raspeitando o Decreto Municipal n® B62/2021 de 06/04/2021 mo qual: Declara &
suspensio das aulas presencisis nas unidades perencentes a Rede Municipal de
Ensing, maniido o atendimento no formalo remoto previsto no Decrele Muricipal n® 260
de 08 de fevereiro de 2021, & da cutras providéncias. Tal Decreto determina diversas
a¢oes @ medidas focadas no isolamento social, na guarentena e vetando quaisguer
aglomeragbes de pessoas, instiluinde inckusive imporantes medidas sanitdrias.

Destaca-ge asinda que a pesquis-adora se compromets a enviar, por e-mail, pd(
contendo of resullades da investigagio pam a escola & owlro para a Coordenadoria de
Projeios

Aszim sendo, deferimos a autorizagdo para realizagdo do estuda.

Alenciosaments, ; _\l. o j
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