UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

THALIA DE OLIVEIRA KASIOROWSKI

PAUSAS E DINAMICAS DE REESCRITA EM GRAVACOES DIGITAIS: ANALISE E
REFLEXOES ATINENTES AS ATIVIDADES EPILINGUISTICA E
METALINGUISTICA NO DOMINIO TEXTO/DISCURSO

CURITIBA
2021



THALIA DE OLIVEIRA KASIOROWSKI

PAUSAS E DINAMICAS DE REESCRITA EM GRAVACOES DIGITAIS: ANALISE E
REFLEXOES ATINENTES AS ATIVIDADES EPILINGUISTICA E
METALINGUISTICA NO DOMINIO TEXTO/DISCURSO

Dissertagcdo apresentada ao curso de Pos-
Graduacdo em Letras, Area de Concentracdo
Estudos Linguisticos, Setor de Ciéncias Humanas,
Universidade Federal do Parana, como requisito
parcial a obtencéo do titulo de Mestre em Estudos
Linguisticos.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Teresa Cristina Wachowicz.

CURITIBA
2021



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELO SISTEMA DE BIBLIOTECA/UFPR —
BIBLIOTECA DE CIENCIAS HUMANAS COM OS DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Fernanda Emanoéla Nogueira — CRB 9/1607

Kasiorowski, Thalia de Oliveira

Pausas e dindmicas de reescrita em gravagoes digitais : andlise e reflexdes
atinentes as atividades epilinguistica e metalinguistica no dominio
texto/discurso. / Thalia de Oliveira Kasiorowski. — Curitiba, 2021.

Dissertagdo (Mestrado em Letras) — Setor de Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Parana.
Orientadora : Prof2. Dr2. Teresa Cristina Wachowicz

1. Lingua portuguesa — Textos. 2. Andlise linguistica. 3. Textos - Andlise.
4. Anadlise do discurso. 5. Conscientizagdo da linguagem. I. Wachowicz, Teresa
Cristina, 1966-. II. Titulo.

CDD - 410




MINISTERIO DA EDUCAGAO

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

U F P R PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO LETRAS -

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA 40001016016P7

ATA N°1081

ATA DE SESSAO PUBLICA DE DEFESA DE MESTRADO PARA A OBTENGAO DO
GRAU DE MESTRE EM LETRAS

No dia vinte de agosto de dois mil e vinte e um as 16:00 horas, na sala StreamYard, On-line, foram instaladas as atividades
pertinentes ao rito de defesa de dissertagdo da mestranda THALIA DE OLIVEIRA KASIOROWSKI, intitulada: PAUSAS E
DINAMICAS DE REESCRITA EM GRAVAGOES DIGITAIS: ANALISE E REFLEXOES ATINENTES AS ATIVIDADES
EPILINGUISTICA E METALINGUISTICA NO DOMINIO TEXTO/DISCURSO, sob orientagdo da Profa. Dra. TERESA
CRISTINA WACHOWICZ. A Banca Examinadora, designada pelo Colegiado do Programa de Pds-Graduagdo em LETRAS
da Universidade Federal do Parana, foi constituida pelos seguintes Membros: TERESA CRISTINA WACHOWICZ
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA), ROBERLEI ALVES BERTUCCI (UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA), LIGIA NEGRI (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA). A presidéncia iniciou os ritos definidos
pelo Colegiado do Programa e, apds exaradosos pareceres dos membros do comité examinador e da respectiva contra
argumentac&o, ocorreu a leitura do parecer final da banca examinadora, que decidiu pela APROVACAOQ. Este resultado
devera ser homologado pelo Colegiado do programa, mediante o atendimento de todas as indicagbes e corregbes
solicitadas pela banca dentro dos prazos regimentais definidos pelo programa. A outorga de titulo de mestre esta
condicionada ao atendimento de todos os requisitos e prazos determinados no regimento do Programa de Pés-Graduagao.
Nada mais havendo a tratar a presidéncia deu por encerrada a sessdo, da qual eu, TERESA CRISTINA WACHOWICZ,

lavrei a presente ata, que vai assinada por mim e pelos demais membros da Comissdo Examinadora.

CURITIBA, 20 de Agosto de 2021.

Assinatura Eletronica
21/08/2021 08:14:38.0
TERESA CRISTINA WACHOWICZ

Presidente da Banca Examinadora

Assinatura Eletronica
20/08/2021 21:02:24.0
ROBERLEI ALVES BERTUCCI
Avaliador Externo (UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA)

Assinatura Eletronica
20/08/2021 18:41:55.0
LIGIA NEGRI
Avaliador Interno (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA)

Rua General Carneiro, 460, 10° andar - CURITIBA - Parana - BrasilCEP 80060-150 - Tel:
(41) 3360-5102 - E-mail: ppgglet@gmail.com
Documento assinado eletronicamente de acordo com o disposto na legislagéo federal Decreto 8539 de 08 de outubro de 2015.
Gerado e autenticado pelo SIGA-UFPR, com a seguinte identificagéo unica: 107988
Para autenticar este documento/assinatura, acesse
https://www.prppg.ufpr.br/sigal/visitante/autenticacaoassinaturas.jsp e insira o codigo 107988




MINISTERIO DA EDUCAGAO

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
FPR PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

UUN.VERS.DADE W ¥ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO LETRAS -

40001016016P7

TERMO DE APROVAGAO

Os membros da Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduagdo em LETRAS da
Universidade Federal do Parana foram convocados para realizar a argui¢cao da dissertacdo de Mestrado de THALIA DE
OLIVEIRA KASIOROWSKI intitulada: PAUSAS E DINAMICAS DE REESCRITA EM GRAVAGOES DIGITAIS: ANALISE
E REFLEXOES ATINENTES AS ATIVIDADES EPILINGUISTICA E METALINGUISTICA NO DOMINIO
TEXTO/DISCURSO, sob orientagdo da Profa. Dra. TERESA CRISTINA WACHOWICZ, que apds terem inquirido a
aluna e realizada a avaliagdo do trabalho, séo de parecer pela sua APROVACAO no rito de defesa.

A outorga do titulo de mestre esta sujeita a homologagao pelo colegiado, ao atendimento de todas as indicagbes e

corregdes solicitadas pela banca e ao pleno atendimento das demandas regimentais do Programa de Pés-Graduagéo.

CURITIBA, 20 de Agosto de 2021.

Assinatura Eletrénica
21/08/2021 08:14:38.0
TERESA CRISTINA WACHOWICZ

Presidente da Banca Examinadora

Assinatura Eletronica
20/08/2021 21:02:24.0
ROBERLEI ALVES BERTUCCI
Avaliador Externo (UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA)

Assinatura Eletronica
20/08/2021 18:41:55.0
LIGIA NEGRI
Avaliador Interno (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA)

Rua General Carneiro, 460, 10° andar - CURITIBA - Parana - BrasilCEP 80060-150 - Tel:
(41) 3360-5102 - E-mail: ppgglet@gmail.com
Documento assinado eletronicamente de acordo com o disposto na legislacédo federal Decreto 8539 de 08 de outubro de 2015.
Gerado e autenticado pelo SIGA-UFPR, com a seguinte identificagdo unica: 107988
Para autenticar este documento/assinatura, acesse
https://www.prppg.ufpr.br/sigal/visitante/autenticacaoassinaturas.jsp e insira o codigo 107988




AGRADECIMENTOS

Diante dos declives e aclives de algumas jornadas, compartilhar os temores e
as vitdrias é indispensavel para que se chegue ao destino.

Agradeco a minha orientadora, Professora Teresa Wachowicz (ou Teca, como
todos a chamam carinhosamente), pelo acolhimento, compreensao e parceria. Foi
fundamental na construgcao deste trabalho.

Agradeco ao Professor Roberlei Bertucci por, mais uma vez, se dispor a ler e
contribuir com um trabalho meu, além de ter sido um exemplo de linguista e professor
ao longo da minha graduagado em Letras. Outro grande exemplo foi a Professora
Luciana Pereira, a quem eu também agradecgo por ter enriquecido minha formacéao
académica e docente, e ter se disposto a leitura desta Dissertacdo. Assinalo meu
muito obrigada, ainda, a Professora Ligia Negri, que me recebeu inicialmente no
Programa de Mestrado e me apresentou a Teresa. Em adigdo a esses nomes, Diogo
Simoes, pela extensa e proveitosa contribuicdo de referéncias tedricas que indicou a
este trabalho. Agradeco, finalmente, & Professora Paula Avila, quem foi responsavel
por me inserir no contexto de estudo de processamento de textos.

Agradeco aos meus pais, Teofilo e Clenilda, protagonistas na minha historia
escolar e académica. Sem seus sacrificios e suor, eu ndo poderia ter me dedicado
aos estudos tanto quanto me dediquei todos esses anos. Sou infinitamente grata pela
confianga na minha capacidade.

Agradeco a minha amiga de quase uma década, Camila, por acompanhar
minha trajetéria e estar presente sempre que precisei. Minha irma, Claudia, pela
parceria e confianga, e pela sobrinha que trouxe alivio em momentos de cansago. A
Cecilia € um presente. Ao meu namorado e companheiro, Victor, que me ouviu,
consolou e incentivou inumeras vezes, pacientemente.

Deixo meu agradecimento final a Educacdo Publica, que possibilitou eu me
tornar quem sou, desde o Ensino Fundamental até aqui. Coincidentemente, préximo
ao fim da minha passagem pelo Mestrado, retorno aos principios, agora como
professora de Lingua Portuguesa pela rede publica de ensino da Prefeitura de
Curitiba. O Ensino é relativo a oportunidades, as quais tive e espero também

proporcionar por meio da docéncia.



“Demoro a aprender

que a linha reta é puro desconforto.
Sou curva, mista e quebrada,

sou humana [...]”

Adélia Prado



RESUMO

Por meio da analise do processamento de textos em gravagdes digitais, observaram-
se as ocorréncias de pausas e de dinamicas de revisdo enquanto se escreve. Esta
Dissertacédo teve como objetivo geral investigar se tais pausas e revisdo encerram
como causa preponderante reflexdes e ajustes relacionados ao conhecimento de
norma-padréo ou discursivo do sujeito que escreve. Para isso, o aporte teorico
selecionado contemplou autores que defendem conceitos que integram lingua, texto
e discurso em interdependéncia. Na discussao sobre lingua, foram expostos os niveis
de representagcdo da linguagem (epilinguistico/nocional; linguistico/textual;
metalinguistico/observacional), sendo a atividade epilinguistica compreendida como
principio de linguagem, e a atividade metalinguistica, como toda atividade linguistica
com intengédo e certo grau de consciéncia. Os principais autores convocados sao:
Culioli (1968; 1995); Benveniste (1976; 1989); Franchi (2012a; 2012b); Taylor (2014);
Romero (2019); Souza e Bertucci (2020); Vogué, Franckel e Paillard (2011); Zavaglia
(2010); e Rezende (2008). Sobre a interface texto/discurso, foram debatidas as
similaridades e diferengas dos dois conceitos. Houve, ainda, o exame de questdes
atreladas ao modo de organizagéo textual e sua natureza processual. Além disso,
houve 0 exame sobre a ocorréncia de pausas, e a revisdo dividida entre edi¢cao
(superficie) e reescrita (sentidos) (CISLARU, 2015; ADAM, 2019; BAKHTIN, 2016;
VOLOCHINOV, 2017; BRAIT & SOUZA-E-SILVA, 2017; ALLAL, CHANQUOY &
LARGY, 2004). O Percurso Metodoldgico € considerado distinto em ambito nacional,
por nao haver amostras encontradas que sejam similares. 22 estudantes de primeiro
periodo de cursos de graduacdo foram instruidos a elaborar um texto, com um
enunciado de produgéao pré-estabelecido, no processador de textos Microsoft Word.
Todos esses procedimentos foram armazenados por meio da utilizagao de softwares
de gravacgéo de tela, mediante consentimento formalizado dos participantes. Neste
trabalho, desenvolvemos uma Analise Linguistica para investigagdo da hipotese de
haver preponderadncia de conhecimento discursivo nas dindmicas dos textos
produzidos. A analise foi dividida entre as pausas e a revisdo. Sobre as pausas, foram
verificadas: a percentagem de pausas ao longo de cada texto; e a relagdo entre
pausas e revisdo. Sobre a revisdo, averiguaram-se quatro mecanismos textuais
(escolha do Iéxico; intensificagcdo e especificagdo; parafrase; reformulagao)
empregados pelos participantes, por meio dos quais buscou-se analisar as
motivacdes da reescrita. Ao fim desse levantamento, foi demonstrado que a reescrita,
com seus objetivos de transformacdo de sentidos, se sobrepde a edi¢cdo. Nas
Consideracdes Finais, € exposta a possivel prospectiva de ampliar o estudo ao
contexto de ensino de lingua.

Palavras-chave: Epilinguistica e Metalinguistica. Texto e Discurso. Processamento
de Textos. Revisdo. Analise Linguistica.



ABSTRACT

Through the analysis of text processing in digital recordings, the frequency of pauses
and revision dynamics while writing were observed. This Dissertation had as a general
goal to investigate whether such pauses and revision entail reflections and
adjustments related to the standard language or discursive knowledge by the writer as
a preponderant reason. For this, the theoretical selection included authors who defend
concepts that integrate language, text and discourse into correlation. In the discussion
about language, the levels of language representation were exposed
(epilinguistic/notional; linguistic/textual; metalinguistic/observational), with epilinguistic
activity being understood as a principle of language, and metalinguistic activity as any
linguistic activity with intention and a certain consciousness. Also, other concepts such
as reference system and linguistic creativity were exposed. The main authors are:
Culioli (1968; 1995); Benveniste (1976; 1989); Franchi (2012a; 2012b); Taylor (2014);
Romero (2019); Souza and Bertucci (2020); Vogué, Franckel and Paillard (2011);
Zavaglia (2010); and Rezende (2008). About the text/discourse interface, the
similarities and differences between the two concepts were discussed. There was also
an examination of questions linked to the textual organization and its processual
nature. Then, it was also examined the occurrence of pauses, and the review classified
as editing (surface) or rewriting (meanings) (CISLARU, 2015; ADAM, 2019; BAKHTIN,
2016; VOLOCHINOV, 2017; BRAIT & SOUZA-E-SILVA, 2017; ALLAL, CHANQUOY
& LARGY, 2004). The Methodology is considered different at a national context,
considering there are no similar papers found. 22 first-period undergraduate students
were instructed to write a text, based on a pre-established required exercise, in the
text processor “Microsoft Word”. All these procedures were recorded by playing a
screen recording software, with the participants consent. In this work, we developed a
Linguistic Analysis to investigate the hypothesis that claims there is a preponderance
of discursive knowledge in the dynamics of written texts. The analysis was divided
between pauses and review operations. In relation to the pauses, the following were
investigated: the percentage of pauses throughout each text; and the relationship
between pauses and reviewing. About the review operations, four textual mechanisms
were investigated (choice of vocabulary; intensification and specification; paraphrase;
reformulation) used by the participants, through which we sought to analyze the
motivations for rewriting. At the end of this survey, it was demonstrated that rewriting,
with its purpose of transforming meanings, overlaps editing. In the Final
Considerations, the possible expansion of the study to the context of language
teaching is exposed.

Key-words: Epilinguistic and Metalinguistic. Text and Discourse. Texts Processes.
Reviewing. Linguistic Analysis.
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1 INTRODUGAO

A tecnologia digital, que tem um movimento crescente e intenso no que se
refere ao cotidiano humano', parece ser de realidade contraditéria, ou, ao menos,
bastante complexa. Afinal, se, por um lado, ha criticas negativas em relagdo ao uso
exacerbado de diferentes aparatos tecnolégicos, por outro, a propria tecnologia
oferece facilidades a vida humana, permitindo, como nos interessa aqui, que estudos
com metodologias diversas possam ser realizados.

A busca pelo aproveitamento desse aspecto de ampliar as possibilidades de
procedimentos metodoldgicos para o estudo de textos € um dos importantes objetivos
da presente pesquisa. Em consonancia com o afirmado por Cislaru (2015), o
desenvolvimento da tecnologia digital € um dos aspectos que tornou possivel “abrir a
caixa-preta” da atividade de escrita ao se considerar que por meio de determinadas
metodologias torna-se viavel ter acesso a pausas e dinamicas de revisao que ocorrem
ao longo da escrita (CISLARU, 2015, p. 5).

Coloco como questionamento inicial, inclusive, se a abertura dessa “caixa-
preta” ndo é, justamente, a tentativa de criagdo de maior inteligibilidade sobre o que
ocorre entre as atividades epilinguistica e metalinguistica, tendo sido esse primeiro
termo cunhado pelo linguista francés Antoine Culioli. Esse assunto € detalhadamente
abordado neste texto. Porém, como explicacdo inicial sumaria, os dois conceitos
citados se referem, respectivamente, a atividade que o sujeito exerce
inconscientemente com a linguagem e como produgao consciente materializada na
lingua.

A atividade de linguagem, dessa perspectiva, ndo é estritamente interna ou
externa: ela é psicossociologica (ZAVAGLIA, 2010). A linguagem apresenta-se, assim,
como uma soma da atividade epilinguistica (AEpi), da atividade linguistica e, também,
da metalinguistica que é, entre outros fatores, a face observacional e descritiva do que
é linguistico (CULIOLI, 1995).

' Para confirmar essa afirmacéo, é possivel citar como exemplo uma noticia da Agéncia Brasil (2020)
— baseada em informacgdes fornecidas pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagbes e
Comunicagoes (MCTIC) —, na qual aponta-se que “trés em cada quatro brasileiros acessam a internet,
0 que equivale a 134 milhdes de pessoas” (VALENTE, 2020, s/p). Entre os aparelhos, destacam-se
smartphones e computadores, seguidos por televisores e videogames. Tais dados corroboram, em
ambito nacional, a forte presenca do universo digitalizado no cotidiano da maioria.

14



A motivagao que levou ao desdobramento da pesquisa apresentada partiu de
estudos que realizei anteriormente. Inserida no contexto da Universidade Tecnologica
Federal do Parana (UTFPR), a partir de 2017, tive a oportunidade de investigar a
escrita em suportes digitais por meio de um programa de Iniciagéo Cientifica oferecido
pela Instituicdo ao curso de Licenciatura em Letras Portugués/inglés. Naquele
momento e condigdes, nossa preocupagao concentrou-se em torno dos efeitos que
processadores digitais de textos poderiam surtir na escrita de ingressantes
universitarios. Mais precisamente, o recorte de pesquisa foi o de analise do uso do
corretor ortografico para fins de revisdo em produgdes textuais informatizadas no
processador de textos Microsoft Word.

A pesquisa se estendeu, ampliada, ao meu Trabalho de Conclusédo de Curso
(Monografia), com a insercéo de novos dados em um estudo comparativo entre cursos
de Engenharias e Letras Portugués (KASIOROWSKI, 2018). O aporte tedrico se
estabeleceu, primordialmente, sobre questdes de tecnologia e escrita, tendo o
entendimento desta também como uma tecnologia e quais as implicagbes de tal
interpretacdo (COULMAS, 2015). A analise, em breve resumo, contemplou, dadas as
restricdes do género de trabalho académico desenvolvido e de tempo disponivel a
época, elementos microtextuais, isto é, da superficie textual, como o uso adequado
da norma-padrdo. Ndo se abordou o texto como uma macroestrutura, tampouco a
discursividade materializada nas producgdes textuais e a reflexdo a respeito da
atividade epilinguisticaZ.

Para que as mudancgas pretendidas nesta nova pesquisa fiquem explicitas,
mais detalhes da metodologia utilizada e dos resultados obtidos precisam ser
expostos ja aqui. Os participantes da pesquisa® foram compostos por estudantes da
propria UTFPR — 11 estudantes de variados cursos de Engenharias e 11 do curso de

Letras Portugués*. Apesar dessa distingdo entre cursos, relevante a época da

2 Para uma referéncia mais completa do trabalho, uma compilagéo dos resultados se encontra na forma
de artigo em Kasiorowski e Nunes (2020) — https://doi.org/10.21814/diacritica.327. A referéncia
completa esta disponivel ao final deste texto.

3 Neste ponto, é pertinente apontar que a pesquisa se desenvolveu em conformidade com as
estipulagbes do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UTFPR, por ser
vinculado ao projeto de numero 88328218.6.0000.5547, Parecer de Aprovacdo 2.941.853. Os
responsaveis pelo projeto que culminou na criacdo do banco de dados sdo a Prof.2 Dr.2 Paula Avila
Nunes e o Prof. Dr. Roberlei Alves Bertucci, ambos docentes do Departamento de Linguagem e
Comunicacao (DALIC) da UTFPR. Deixo meu profundo agradecimento a ambos por toda a contribuicdo
ao estudo.

4 Professores do DALIC disponibilizaram suas aulas com essas duas turmas para que o experimento
fosse realizado. O primeiro grupo cursava a disciplina de “Comunicagéo Oral e Escrita” (nos cursos de
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aplicacdo do experimento, ndo ha interesse ou pertinéncia, de acordo com os
presentes objetivos, em manter a separagcédo entre os dois grupos como fator de
influéncia quanto a analise.

Os participantes da pesquisa, mediante apresentacao de uma proposta de
producao pré-estabelecida, foram orientados a desenvolver um texto argumentativo,
a favor ou contra ao tema apresentado. Sem que soubessem, de antemao, que o
objeto de analise era o uso do corretor ortografico, tiveram a digitagdo de seus textos
gravada com consentimento por meio de trés softwares, a saber, Cam Studio,
Apowersoft e Flash Back Express. O desempenho dessas ferramentas sera
comentado com mais precisao na sequéncia, dada a sua importancia, também, para
a atual pesquisa. Nao obstante, o principal enfoque, neste ponto do texto, € apontar
que o processo de producao textual, com todos os deslocamentos e alteracoes
efetuados no decorrer da elaboracgao, ficou salvo por meio da gravacao da tela que
resultou no armazenamento de videos.

A hipétese, em linhas gerais, era a de que a escrita, em especial a revisao,
torna-se um processo mais automatizado frente ao corretor ortografico do processador
de textos. Uma das possiveis conceituagbes de tecnologia assume que ela serve
como um facilitador de atividades e necessidades humanas (VIEIRA PINTO, 2005).
Portanto, o estudante, tendo disponibilizado tal facilitador, nao precisaria,
necessariamente, empenhar-se da mesma maneira que o faz em sua auséncia. Sem
esmiugar ou descartar as evidéncias encontradas no trabalho anterior, € valido
pontuar que algumas atitudes percebidas em ambiente digital, sdo também
percebidas e relatadas, comumente, perante a presenca de material analdgico.

E comum haver relatos informais, de professores de lingua materna, de que
processos que compdem a textualizacdo como um todo — planejamento e reviséo —
sdo por vezes negligenciados em sala de aula. Gerlderen e Oostdam (2004, p. 106)
corroboram essa realidade ao indicarem a existéncia de estudos que explicitam o fato
de estudantes realizarem majoritariamente mais revisées de superficie. Dessa forma,

nao necessariamente ha perdas significativas em ambiente digital e, além disso,

variadas Engenharias) e o segundo grupo, a disciplina de “Linguagem e Tecnologia” (no curso de Letras
Portugués). Os estudantes frequentavam as referidas disciplinas em um laboratério de informatica,
facilitando a aplicagdo dos procedimentos metodoldgicos que tinham como requerimento o uso de
computadores. Ha mais detalhes no Capitulo de Percurso Metodoldgico.
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outras questdes da lingua, do texto e do discurso devem ser consideradas em uma
analise que envolva material linguistico, de acordo com o viés aqui considerado.

O objeto do presente estudo nao é o de comparagao entre suportes digitais e
analdgicos para a finalidade de atividade de escrita, prestando-se apenas como um
comentario ilustrativo. O foco ndo € a comparacéo ou sobreposi¢des entre diferentes
suportes de escrita, mas o processo textual em si que, por questdes metodoldgicas,
pode ser desenleado a partir da gravagao de tela que se captou.

Nesse sentido, no conjunto de elementos que compdem a lingua, nem todos
foram, anteriormente, abordados. Apesar dessa “incompletude”, a pesquisa teve
grande proveito em decorréncia, sobretudo, de sua metodologia. Com o objetivo de
aproveitar esse rico levantamento de dados que se caracteriza por deixar em aberto
a possibilidade de explorar outras questdes por meio de pontos de vista diferentes,
optamos pela utilizacdo desse mesmo corpus neste trabalho. Os procedimentos
metodoldgicos empregados serao expostos e discutidos em Capitulo especifico.

Usualmente, as pesquisas analisam o texto como produto®, tendo em vista,
talvez, dificuldades metodoldgicas de acompanhar o processo de criagao textual. Isso
faz com que se perca uma parte importante da atividade de escrita, afinal, o texto é a
transformacdo de nocgdes abstratas em unidades observaveis (ADAM, 2019).
Paralelamente, afirma Culioli (1995 p. 22, grifo do autor, tradugdo nossa') que “tudo o
que temos sao representagdes, o que significa dizer, texto”®, ou seja, ha um caminho
obscurecido a consciéncia entre operagbes mentais que culminam no que
entendemos como textualizagao/enunciado. A metodologia, portanto, contribui para
que se reitere a ideia de texto como processo, mesmo que nao seja possivel trazer
luz ao processo integralmente.

Outrossim, é possivel encontrar divergéncias sobre a propria conceituacao de

texto em diferentes perspectivas tedricas. Cislaru (2015 p. 7, tradugdo nossa')’, por

5 Uma busca com o termo “processamento de textos” no Portal de Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) revela que ndo ha, em ambito nacional,
pesquisas com metodologias similares. Ao filtrar a pesquisa com palavras-chave mais relevantes a area
de estudos de linguagem (linguagem e literatura; aprendizagem; educacgéo; leitura; ciéncias; Brasil), 68
trabalhos foram localizados. Nenhum deles apresenta anadlise de textos como processo com auxilio de
softwares ou método parecido (BRASIL, 2020, s/p). Isso reforga certa singularidade desta pesquisa,
especialmente, portanto, no cenario nacional.

6 Todas as citagdes de Culioli (1995) sdo tradugdes nossas. Os excertos originais das citagdes estdo
compilados nas Notas de Fim. Essa escolha de segregar os trechos originas nas Notas de Fim se deu
com o fito de ndo sobrecarregar a fluidez do texto com Notas de Rodapé em excesso, uma vez que ha
muitas citagdes traduzidas no decorrer do trabalho.

’ Todas citagdes de Cislaru (2015) sdo tradugdes nossas.
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exemplo, aponta que ha autores que entendem o texto como “[...] finalizado, fechado,
assim que é submetido a uma editora, ou no momento em que passa da esfera privada
a publica”. Teoricamente nesta Dissertagao, o texto € compreendido como processo
€ nao apenas como produto, considerando as operagdes cognitivas realizadas na sua
elaboragao e a maneira como isso se revela durante o processo de escrita. Cognig&o
significa, conforme Zavaglia (2010) em referéncia a Culioli, a jungéo entre diferentes
esferas psiquicas, como a afetividade, as relagées com o mundo, a cultura do sujeito
além da prépria linguagem.
Em continuagao sobre o item “processo-produto”, quanto a metodologia,
Embora muitos pesquisadores tenham formulado questdes referentes a
interface processo-produto, ndo ha, ainda, esfor¢os suficientes que tragam

ferramentas e metodologias com o objetivo de possibilitar dialogo constante
entre esses diferentes dominios [...] (CISLARU, 2015, p. 1, tradugdo nossa’i).

Essa passagem de Cislaru (2015) justifica a importancia de investimento em
pesquisas como a que trago nesta Dissertagdo. Mesmo em nivel internacional, ha
espacgo para expandir o estudo sobre processamento de textos, além de haver
crescente ampliacdo no desenvolvimento de softwares na area informatica. Adiciono
que ha, na verdade, dificuldades em encontrar material que discorra sobre
processamento, como destaca a propria citagado de Cislaru (2015) neste paragrafo,
conforme vivenciei ao buscar materiais que dialogassem diretamente com esta
pesquisa.

A metodologia aplicada em Kasiorowski (2018) possibilita que o processo seja
analisado. Nessas nossas pesquisas anteriores, supramencionadas, houve um apoio
da tecnologia, como apontei, por meio de softwares de gravagao de tela que geraram
videos de todo o processo de digitagao do texto, possibilitando a analise da criagao
textual do inicio ao fim.

Como é comum em pesquisas de cunho empirico e exploratério, sdo os dados
que fazem a pesquisa — ao menos, acreditamos que assim deveria ser. Dois aspectos
se destacaram na observacao desses videos, percebidos a posteriori: a ocorréncia de
pausas durante a elaboragcdo dos textos, assim como de dinamicas de revisao
enquanto se escreve, presentes ao longo do processo de digitagdo. Essas novas
observagbes foram o ponto do qual partiu a “(re)analise” de dados. De maneira
intrigante, um levantamento de Olive e Cislaru (2015 p. 101, tradugéo nossa'¥) aponta

que “pausas, usualmente, ocupam cerca de 50% do tempo total de composicao [...]".
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Por outro lado, igualmente nos intriga os inumeros deslocamentos e reformulagdes
ocorridos em tempo real, isto €, enquanto ainda se escreve (ALLAL e CHANQUOY,
2004). Esses numeros e ocorréncias sao intrigantes por revelar a complexidade nao-
linear do processo de escrita.

Romero (2019, p. 185), em reflexdo sobre enunciado® e enunciagéo dentro da
perspectiva culioliana, afirma que “o sentido é (re)construido — e ndo dado — nos
enunciados: a atividade de linguagem, vale lembrar, ndo veicula sentidos”; o que
significa reiterar que o enunciado é situacional mesmo que com sua face cognitiva —
a qual é igualmente inegavel como sistema para que a producdo de sentidos
culturalmente constituidos seja viavel.

Fago esse apontamento para reforgar, na esteira de Olive e Cislaru (2015) e
Zavaglia (2010), que as pausas em um dado texto, integrantes da atividade
linguageira, sao cognitivas e socio-psicoldgicas. A cognigao ndo € um universo restrito
somente ao individuo, mas envolve aspectos como afetividade, relagbes com o mundo
e cultura, conforme afirmamos anteriormente. Esses universos de conhecimentos sao
constantemente movimentados nas producdes de sentidos. Neste trabalho,
entendemos que a analise da lingua requer que essa sua integralidade seja
observada. Integralidade essa que engloba um processamento de linguagem comum
aos seres humanos, assim como engloba a indispensabilidade situacional, de cunho
coletivo, para a producdo de sentidos. As pausas ndo se constituem como um
elemento formal da escrita, embora possam vir a influenciar nessa organizagao.

Quanto a revisdo, muito deve ser discutido para o entendimento de sua
natureza e de como elas vém a aprimorar o texto, ou ndo. Segundo a definicdo de
Allal, Chanquoy e Largy (2004), a revisao se divide em momento e estratégia. Os
momentos podem ser pré-textual, em tempo real e diferido (“antes, durante e depois”),
nos interessando especialmente a revisdo em tempo real. As estratégias, por sua vez,
podem ser de edicdo e reescrita, diferidas na medida em que a edicdo envolve
corregdes de superficie e a reescrita envolve transformacéo do sentido por meio de
reformulacao e ajustes. Pretende-se analisar a preponderancia e relevancia de cada

estratégia nos textos do corpus.

8 Como ha autores variados no texto, mas que chegam a raciocinios similares quanto aos dois termos
(segundo nossa perspectiva e interpretagéo), entendemos para os fins deste trabalho “enunciado” e
“texto” como sinbnimos.
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Nesse decurso, nos deparamos, especialmente, com reflexbes atinentes a
atividade epilinguistica como principio de linguagem (intrinseco, desse modo, a
todas as linguas naturais) e da linguagem tripartida em trés niveis
(nocional/inconsciente; textual; observacional/metalinguistico), ndo hierarquicos, mas
subsequentes (CULIOLI, 1995). O pioneiro dessa postulagado € Antoine Culioli, mas
vem a tona outros nomes que contribuem para as conclusdes oriundas da leitura do
linguista francés, como Benveniste, Franchi, Romero et al. e Taylor.

Resultados de uma pesquisa nesses moldes podem, ainda, contribuir com a
ampliacdo do entendimento de processos complexos que ocorrem textual e
discursivamente. Sabe-se que ha uma ampla divergéncia tedrica concernente aos
conceitos de texto e discurso. Um exemplo dessa dimenséao tedrica € a compilacao
de Brait e Souza-e-Silva (2017) de diversos textos, oriundos de diferentes vertentes,
na obra Texto ou discurso? A existéncia de um livro nesses moldes corrobora a
amplitude do panorama tedrico que circunda esses dois conceitos.

Em meio a diferentes perspectivas que tratam de texto e discurso, ha capitulos,
como o de Fiorin (2017) e o de Possenti (2017), que visam a explicar as diferencas e
semelhancas entre os dois conceitos, também, de maneira harmonizadora e sem falta
de rigor tedrico para tanto. Sobretudo, € uma obra que suscita reflexdes.

Uma escolha tedrica de critérios que busquem “harmonizar” conceitos, como
tenho comentado ao longo desta Introducdo, pode parecer muito abrangente, até
julgada como uma possivel “salada de frutas” pelo olhar de abordagens que tendem
a discriminar os componentes da lingua e da comunicagao, investigando discurso e
texto, por exemplo, em patamares isolados. No entanto, firmo minha escolha com uma
justificativa evidente.

Para tentar entender o fenbmeno “linguagem humana” e poder examina-la,
segregar suas partes fundamentais é equivoco. A investigagao do “caos epilinguistico”
e da “racionalidade silenciosa” (CULIOLI, 1995; ROMERO, 2011) que culmina na
producao linguistica € um objetivo, de fato, dificil e mesmo enigmatico. Nao obstante,
também assumo que frente a essa caracterizagdo complexa e enigmatica da atividade
de linguagem, ndo ha presuncédo, aqui, de resolver problemas epistemoldgicos da
Ciéncia Linguistica.

Isto é, ndo se trata de soberba tedrica, mas, novamente, de escolha. Ademais,
a uniao de diferentes critérios e perspectivas tem o tom de reflexdo e ndo o de

apropriagao de metodologias, a fim de que a criteriosidade tedrica seja respeitada e
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mantida. Vale, até mesmo, recuperar a classica assergéo de Saussure (2012, p. 39):
“bem longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista, diriamos que € o ponto de
vista que cria o objeto”, o que ocorre, principalmente, no estudo da linguagem, que
compartilha limites com tantas outras ciéncias, assim como nao possui objeto dado
de maneira prévia e estavel.

Conforme Culioli (1995, p. 25, tradugdo nossa), “[...] sabendo, de inicio, que
nem tudo pode ser representado nao significa que o desenvolvimento [de estudos]
seja desprovido de interesse”. Para o autor, isso €, em verdade, algo bom. Ele ressalta
que a ciéncia é e deve realmente ser cumulativa, com sucessdes de experiéncias e
aprimoramentos daquilo que se mostra como complexo demais para ser apreendido
de imediato (CULIOLI, 1995).

Outro critério também esta relacionado, por ser fundamentalmente o principio
de qualquer atividade linguageira: a conex&o entre os niveis de representagao |, Il e
[l da linguagem, conforme Culioli (1995). Respectivamente, sdo o0s niveis
epilinguistico; de manifestacdo linguistica; e explicagdo metalinguistica. Em um olhar
superficial, isso pode parecer uma questdo de filosofia da linguagem distante dos
estudos de texto. Porém, apresentamos como hipétese o juizo da relagao complexa
entre esses niveis como uma maneira de compreender alguns mecanismos de
producao textual, e até mesmo tornar o processo de escrita mais eficiente ao escritor
em termos de consciéncia linguistica acompanhado de um processamento cognitivo
mais econdémico.

Antes, evidentemente, de chegar a propostas relacionadas a Educagéo, o
material que reunimos deve ser submetido a uma Analise Linguistica. Reconhecemos
a possivel ampliacdo da pesquisa ao ambito de ensino, mas ressaltando que nao é o
objetivo do trabalho neste momento. O objetivo centra-se em uma Analise Linguistica
do processamento de textos. Romero (2019, p. 197) reforga que:

Importa evidenciar que esse tipo de procedimento [analise linguistica], ao
buscar recuperar o raciocinio que sustenta a forma empirica - o enunciado -,
promove, antes de tudo, uma atividade reflexiva acerca dos fatos da lingua,

€ que, por isso mesmo, € absolutamente proveitoso no campo do ensino-
aprendizagem de linguas.

Apesar de, neste trabalho especifico, por questdes de recorte, o assunto
principal ndo versar sobre educac¢do, ha um plano de fundo diretamente ligado ao

campo educacional. Nossa propria posi¢cao de docentes no mundo para além da
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academia ndo permitiria ignorar evidéncias que saltam aos olhos por meio dos dados,
e que podem ser recuperadas futuramente.

Outrossim, as conclusdes limitadas resultantes das pesquisas motivadoras
podem ser ilustrativas para reafirmar a importancia em expandir os modos de
abordagem, o que inclui, necessariamente, o aporte tedrico que servira como base de
critério de analise. Dessa forma, “uma abordagem possivel que possa alcancar a
interface processo-produto pode ser o confronto de disciplinas e metodologias
diversificadas [...]” (CISLARU, 2015, p. 1, tradugdo nossa"'), assim como explicar a
linguagem nao ocorre somente pela distincdo de niveis linguisticos (fonoldgico,
morfoldgico, sintatico, semantico)®, mas pela unido do que cada um deles oferece
como ferramenta. Isso significa ndo desmerecer trabalhos formais, apenas adicionar
que eles ndo esgotam o estudo da lingua, especialmente em sua faceta social.

Para Adam (2019, p. 33), “ndo ha textos sem género(s) e é pelo sistema de
género de uma dada formacdo socio-histérica que a textualidade alcanca a
discursividade”. Entende-se que texto e discurso nao sao realidades separaveis. Nao
negamos que sua diferenciagdo com finalidades académicas e didaticas & necessaria,
mas, em analise de dados concretos, sdo elementos que devem ser considerados em
relagdo muatua. Em sentido similar, para Bakhtin'® (2017, p. 93), “a lingua, a palavra
sdo quase tudo na vida humana. Contudo, ndo se deve pensar que essa realidade
multifacetada que tudo abrange possa ser objeto apenas de uma ciéncia [...] e ser
interpretada apenas por métodos linguisticos”.

Se a realidade exterior e as relagbes entre enunciados ndo podem ser
ignoradas em uma analise coerente, por outro lado, Possenti (2017, p. 240), no
capitulo “Notas sobre lingua, texto e discurso” presente em Brait e Souza-e-Silva
(2017), afirma que “tem havido trabalhos (muitos, talvez demais!) reivindicando a
relevancia de outras semioses. As vezes trata-se mais de fugir da lingua do que de
demonstrar a relevancia de outros sistemas significantes”. Esse destaque dado pelo

linguista brasileiro a questao reforca que, mesmo havendo grande importancia em

® De acordo com o que é retomado no préximo Capitulo, € importante ndo confundir niveis de
representacao e niveis de analise linguistica.

10 E valido mencionar que Bakhtin também serve de apoio tedrico a Adam (2019). Por exemplo, o autor
francés afirma o seguinte: “se eu falo de ‘géneros de discurso’, em vez de ‘géneros de texto’, isso vem
de minhas primeiras leituras da tradugéo francesa do célebre artigo ‘Problema recevye zanry’ de
Bakhtin” (ADAM, 2019, p. 24).

22



considerar a producéo de sentido pelo discurso, isso nao pode ser feito sem o meio
pelo o qual o discurso € materializado: a lingua.

Benveniste (1989, p. 83) aponta que “a enunciacdo supde a conversao
individual da lingua em discurso. Aqui a questao [...] € ver como o ‘sentido’ se forma
em ‘palavras’, em que medida se pode distinguir entre as duas no¢des e em que
termos descrever sua interagdo”. E importante extrapolar o que ha além da
materialidade da lingua, bem como entender que é a lingua, nessa sua materialidade,
o elemento observavel que oferece marcas e tragcos para estudo, suposicoes,
hipoteses e testes.

Nos questionamos onde esta Culioli na linguistica brasileira, ja que seus
estudos sao até dificilmente encontrados traduzidos para o portugués, por exemplo.
Do mesmo modo, nos perguntamos onde esta, na pesquisa nacional, um importante
linguista brasileiro que tornou aos estudos de Culioli: Carlos Franchi. Por isso,
decidimos, também, reivindicar suas contribuicdes.

Tendo como referéncia trabalhos de Franchi (2012a; 2012b), o qual teve como
uma de suas referéncias Culioli, mais reflexdes sobre a natureza da linguagem
humana sao trazidas a este trabalho. No sentido de equilibrio entre texto e discurso,
tem-se o seguinte: “ndo se pode falar, como se vem sugerindo, que a expressao e seu
sentido somente se constituem em cada situagao concreta de discurso: € desconhecer
a histdria e o carater social e antropologico das regras da linguagem” ao mesmo tempo
em que “‘nem se pode esperar que o calculo das correspondéncias entre as
expressdes e seu sentido — do processo de interpretacdo — possa ser reduzido a
procedimentos sintatico-semanticos de decodificacdo” (FRANCHI, 2012b, p. 12).

Para dar sequéncia a uma explanagao mais aprofundada, faz-se necessario
apontar quais hipoteses surgem diante da observagado das pausas e das dinamicas
de revisao. Apesar de haver hipéteses, deve estar esclarecido que a pesquisa € de
teor exploratorio.

A escrita de um texto envolve um processo complexo da cognigao que estrutura
nocdes abstratas em sequéncias textuais, a favor de uma determinada perspectiva
selecionada pelo autor, tendo em vista seus interlocutores e seus objetivos. Tal
complexidade faz com que n&o seja um processo absolutamente linear, com um
comecgo e um fim livre de intervencbes. Ha mudancas visiveis nos textos, como
reorganizagao de paragrafos, mudancas de caminhos argumentativos ou opgodes

estruturais e de Iéxico, efetuadas por meio da revisao.
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Ha, também, momentos que marcam uma reflexdo importante para o
desenvolvimento do texto, expressos por pausas nas quais € manifesta uma possivel
reconsideracao tanto do que ja foi escrito quanto daquilo que se pretende ainda
textualizar. O objetivo, a principio, desta pesquisa, embasada na complexa rede de
critérios tedricos escolhidos — lingua, texto e discurso —, é tornar um pouco mais
inteligivel o que, por natureza, nos € oculto e descrever o resultado de tal investigagéo.
Olive e Cislaru (2015) apontam algumas direcbes possiveis, conforme
mencionamos'".

Em resumo, tem-se uma compilacédo de elementos que entendemos como
fundamentais as linguas: linguagem e AEpi em imbricagao a interface texto-discurso,
segundo o cruzamento de concepgodes e estudos de autores diversos (ADAM, 2019;
BAKHTIN, 2016; BENVENISTE, 1976, 1989; BERTUCCI, 2019; BRAIT & SOUZA-E-
SILVA, 2017; CISLARU, 2015; CULIOLI, 1995, 1968; FRANCHI, 2012a, 2012b; ILARI,
2003; ROMERO et al., 2019; TAYLOR, 2014; VOGUE, FRANCKEL & PAILLARD,
2011; VOLOCHINOV, 2017; ZAVAGLIA, 2010). Essa é a composicéo das reflexdes
tedricas desta Dissertagao.

A nossa hipétese é de que, nesses momentos muito especificos de pausas e
de revisao, a discursivizagao ganhe evidéncia no texto, demandando um intervalo de
reflexdo para a escolha das opgdes linguisticas a serem adotadas. Esse processo,
consideravelmente rapido e inicialmente inconsciente, se efetua e materializa advindo
da atividade epilinguistica a qual define, mediante as possibilidades disponiveis na
lingua e mais dominadas seguramente pelo autor, a que melhor se enquadre no
contexto discursivo e textual no qual ele se encontra. Nesses momentos, o sujeito
planeja, repensa e revé a ideia que pretende expressar (OLIVE & CISLARU, 2015).
Esse segundo momento, portanto, demanda certa consciéncia ja adentrando, dessa
maneira, o campo da atividade metalinguistica (SOUZA & BERTUCCI, 2020).

Como a AEpi ndo € passivel de ser alcangada em sua integralidade
(CULIOLI,1995), o que apresentamos sao interpretacbes com base no material

linguistico que temos disponivel e que dao pistas sobre ocorréncias de reflexdes

11 Apesar de comentar a ocorréncia e causas das pausas, o foco principal dos autores parece ser mais
intensamente ao que eles denominam como “bursts”, em tradugéo livre podendo ser entendidos como
‘rompantes de escrita”. Esses rompantes sao caracterizados pelos autores como o segmento de escrita
presente entre duas pausas (OLIVE & CISLARU, 2015). Eles também discutem como criar parametros
para definir o tempo de uma pausa. Aqui, € apenas importante informar que, para eles, uma pausa
equivale a auséncia da atividade escrita por dois segundos ou mais. Escolnemos como padrao o
intervalo de trés segundos ou mais de auséncia de escrita.
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possivelmente epilinguisticas e que se associam em maior parte a face discursiva da
lingua do que superficie textual (ou norma-padréo). Para néo se ater a suposi¢oes
rasas, a reflexdo parte sempre de um elemento linguistico.

Ainda, uma tentativa de definir com maior clareza o(s) significado(s) de
atividade metalinguistica visa a aprimorar o que se propoe a respeito disso em material
didatico em geral, sendo algo reportado ao ensino (o inicio de uma reflexao que pode
ser ampliada em pesquisa posterior, portanto, nao sendo objetivo de aplicagao aqui,
como ja enfatizamos). Considero ser uma nogao que carece de sistematicidade,
ainda. Isso €& indicado por Faraco (2017, p. 22), por meio de inumeros
questionamentos que percorrem a problematica de gramatica e ensino:

Também aqui [...] ha ainda muito a ser feito no sentido de sistematizar e
viabilizar as propostas: Que conhecimentos sdo mais prementes? Como
recortar os fragmentos para o exercicio do pensamento cientifico? Que
modelo(s) teodrico(s) adotar como referéncia? E, considerando a atual
dispersdo dos estudos gramaticais sobre o portugués brasileiro, que

instrumentos linguisticos podem ser usados como referéncia pelos
professores da escola basica? E, na falta deles, como construi-los?

Em adi¢cdo, até mesmo a experiéncia com a atividade de escrita e as
habilidades com a ferramenta em questao influenciam a necessidade, ou nao, de
haver mais/maiores pausas, conforme explicitam Olive e Cislaru (2015), ou revisdes
mais longas, segundo Allal, Chanquoy e Largy (2004). Evidentemente, n&o se trata de
um processo unicamente consciente. O sujeito ndo reflete, constantemente, sobre
todos esses processos — ele escreve. Mas também nao é absolutamente inconsciente,
porque a atividade e as subsequentes mudangas ocorrem de maneira material e
visivel.

Para sintetizar de maneira concentrada os intuitos da pesquisa, segue um
resumo dos objetivos. Nosso objetivo geral foi o de identificar e descrever a finalidade
predominante — adequag¢ao a norma-padrao ou discursiva — da reescrita que ocorre
ao longo do processo de escrita, assim como as principais razbes e natureza da
ocorréncia de pausas também no decorrer do processo. Para isso, procuramos:
indicar, por meio de hipoteses, possiveis associagdes entre pausas na escrita e
mobilizacdo de conhecimento epilinguistico; investigar as relagdes entre pausas e
reescrita; explorar pressupostos teoricos atinentes a atividade epilinguistica e suas
implicagdes nos conceitos de atividade linguistica e conhecimento metalinguistico,

com vistas a ampliar a discussao em cenario nacional; analisar a escrita em processo;
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reforgcar o conceito de imbricacdo entre lingua, texto e discurso nas praticas de
producao de sentido.

Somente um exemplo do corpus ja auxilia no entendimento de todas as
questdes levantadas até aqui. O estudante desenvolveu o seguinte trecho: “A reforma
<12’> [é |ditada atualmente| <6>] como hoje é proposta”. Antes de comentar o trecho, &
importante explicar que os numeros, em vermelho, indicam a localizagdo das pausas
no texto e o tempo delas (nesse exemplo, 12 e 6 segundos, respectivamente). Os
colchetes e as barras marcam trechos, expressdes e palavras apagadas. Essa
codificagdo, com tantos outros aspectos, é explicada detalhadamente no Capitulo de
Percurso Metodoldgico.

A demonstragao que pretendo delinear com o exemplo acima refere-se ao fato
de o Participante apresentar um valor de pausas consideravel em proximidade a
reescrita em tempo real que efetua. Ele parou sua escrita nesses intervalos antes de
prosseguir: algo ocorre durante essa suspensao da escrita. Houve, nesses pontos,
algum tipo de reflexdo. Ndo é possivel, até o momento, definir o limite entre AEpi e
metalinguistica. Apenas o material linguistico é aferivel e nos fornece pistas para o
levantamento de hipéteses. De todo modo, ndo nos parece relevante tentar definir
esse limite inatingivel.

Destaco, ainda, a partir desse material linguistico que acessamos, que o
participante trocou “ditada” por “proposta”. Nao houve algum tipo de inadequagéo
quanto a norma-padrdo que possa ter demandado isso, tratando-se, assim, de uma
reescrita com vistas a transformacao do sentido, afinal, compreende-se uma diferenca
impar entre “ditar” e “propor”, no teor de imposicdo que cada palavra veicula. A
reescrita se baseou em um conhecimento discursivo (GELDEREN & OSSTDAM,
2004) de que, naquele contexto sociocultural, essa alteracao era importante, partindo
da inconsciéncia de um conhecimento internalizado a consciéncia da acao externa.

Ha, logo na sequéncia deste trabalho, em nosso Segundo Capitulo, a
delimitagao tedrica desses elementos, supracitados, com os quais a pesquisa se
compromete. Nesse sentido, iniciamos com reflexbes sobre a linguagem, seus
principios e como isso transparece nas linguas naturais. O principal aporte conta com
Culioli (1968; 1995), Benveniste (1976; 1989) e Franchi (2012a; 2012b).

Segue-se, entdo, a uma reflexdo sobre texto e discurso com o objetivo de
argumentar a favor de analises que assumam a imbricagcdo entre esses elementos,

ao mesmo tempo que suas diferengas sejam respeitadas. Importantes nomes s&o
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convocados: Adam (2019), Bakhtin (2016), Voléchinov (2017), Faraco (2009), Fiorin
(2017) e Cislaru (2015).

No préoximo Capitulo, a metodologia aplicada na coleta dos dados e mais
detalhes sobre o corpus sédo exibidos e detalhados. Para explicar o Percurso
Metodoldgico, abordam-se caracteristicas sobre o cenario e os participantes do
experimento, assim como a proposta de producao a eles apresentada. Além disso, os
procedimentos de coleta sdo esmiugados para garantir a explicitagao da lisura de todo
o transcurso. Aproveitou-se 0 momento para comentarios em relagado ao desempenho
dos softwares utilizados. Entdo, é apresentada a codificacdo que elaborei para
organizar a transcricdo dos videos, de maneira a garantir a reproduc&o de todos os
movimentos realizados pelos participantes enquanto escreviam; e as categorias de
analise elencadas para se investigar a hipotese e atingir os objetivos da pesquisa.

Finalmente, a analise e a interpretagdo dos dados, a qual denominamos como
Analise Linguistica, se mostra como resposta a hipotese levantada, localizada no
Capitulo 4. As categorias examinadas foram: (4.1) Pausas (Percentual, Pausas e
revisdo); (4.2) Reescrita (Léxico, Intensificagdo e Especificacdo, Parafrase,
Reformulacédo). Esses foram mecanismos e estratégias de escrita comuns que
observamos durante a analise dos textos. Evidentemente, ndo esgotam as
possibilidades do corpus, no entanto, foi o recorte escolhido.

Resumidamente, averiguou-se uma preponderéancia de inteng¢des relacionadas
ao conhecimento discursivo na reescrita em comparacgao a edicdo, mais comumente
preterida. Ha, portanto, maior ocorréncia de revisao que va além da superficie
linguistica, especialmente se analisado o processo dos sujeitos. Em adi¢do, foi
constatado que os sujeitos demonstram conhecimento metalinguistico sofisticado em
suas reformulagbes, uma vez que a execugao exige certo grau de consciéncia.
Contudo, n&o é possivel aferir quanta consciéncia, ou ndo, esta sendo empregada.

Nas Consideracdes Finais, aponto possiveis direcionamentos que podem ser
desenvolvidos. O tépico de ensino (re)surge, a partir das conclusdes do trabalho, a
partir da duvida de como reunir esses dados de modo a elaborar estratégias que
valorizem o conhecimento metalinguistico que um estudante ja possui e o amplie para
padrbées mais avangados e com maior consciéncia da pratica. A metalinguistica e a
atividade epilinguistica (0 que inclui o conhecimento discursivo) devem estar
dispostas, servindo uma a outra para criar efeitos de sentidos. O ambiente escolar é

0 espaco principal onde essa apropriacao deveria acontecer e ser praticada. Outro
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tépico aberto a novas investigagdes refere-se ao aprofundamento quanto a valores de
qualidade textual encontrados nos textos e a relagdo disso com os indices que
abordamos neste trabalho (pausas e reescrita).

A pesquisa nao € encerrada e € aberta as interpretacbes dos leitores que
percorrerdo estas paginas. Por fim, nesta Introdugdo, propde-se ao leitor desta
Dissertacdo uma possivel experiéncia, em um contexto pertinente e em que seja
possivel, a autorreflexdo sobre suas proprias dindmicas de revisdo em processadores
de textos, assim como a percepgao do que ocorre, consigo, enquanto a escrita &

suspensa.
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2 ATIVIDADE DE LINGUAGEM: LINGUA, TEXTO E DISCURSO

De acordo com o dicionario online Priberam, “imbricagao” significa “disposigao
das coisas cujas extremidades se sobrepdem”. Um exemplo dado € o da disposi¢céo
de telhas no telhado de uma casa. Ja o dicionario Aurélio (2010, p. 409) apresenta o
significado de imbricar como “dispor(se) (coisas) de maneira que sé em parte se
sobreponham umas as outras, como, p. ex., as escamas do peixe”. Apontamos essas
definigdes especialmente por conta dos exemplos dados, que suscitam uma imagem
préxima do argumentado, neste trabalho, em relagdo ao que € linguagem.

Da mesma maneira que telhas dispostas umas sobre as outras e que escamas
de um peixe, as extremidades das atividades que compdem a linguagem humana
como um todo (atividades epilinguistica, linguistica e metalinguistica; texto e discurso)
se unem perfeitamente de modo a confundir se sao partes, ou algo unico. Os limites
entre cada telha ou cada escama esta |la, mas com um encaixe muito preciso e com
sobreposi¢des. Evidentemente, esses limites, no caso da linguagem, ainda ndo s&o
aferiveis por uma via de acesso direto do modo como podemos fazer com telhas e
escamas, mas sao imagens aproximaveis do que pretendemos defender a seguir. As
linguas naturais sdo compostas por processos e aspectos imbricados. A separagéo
desses itens por nés, linguistas, somente encerra um objetivo didatico de estudo.

Primeiramente, € fundamental apontar os principais topicos que esta se¢ao visa
a elucidar:

1) A atividade de linguagem implica a imbricagdo entre lingua, parte

integrante da cognigdo humana; texto, o qual € a materialidade da lingua;
e discurso, como sendo a evidéncia do dialogo e da contra-argumentacao
sob o viés de um ponto de vista que confere a possibilidade de construgcao
de sentidos'?;

2) A atividade linguageira se triparte em niveis de representagao. Em seu

potencial simbodlico de mediar e construir realidades, a representagao pode
ocorrer por meio da atividade epilinguistica, da atividade linguistica, ou,

ainda, metalinguistica, respectivamente, nocional, textual e observacional.

12 Enfatizamos que nao se trata de “discurso” no sentido de teoria da Analise do Discurso, por exemplo.
Trata-se da compreensdo de que um ordenamento de palavras sé se torna coerente, entre outros
fatores, se relacionado a um discurso e sua circulagdo. Conforme Vogué e Paillard (2011, p. 144) “[...]
o proprio fato de dizer o mundo supde a adogédo de um ponto de vista [...]; ndo ha dizer sem ponto de
vista”.
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3) A atividade epilinguistica ¢ principio em todas as linguas naturais;

4) A criatividade linguistica integra a atividade de linguagem e a torna
constitutiva da experiéncia humana. A linguagem cria valores referenciais
que nao sdo uma associagao biunivoca entre termos da lingua e objetos no
mundo. Esse sistema de referéncias € construido por meio do enunciado
na dindmica de interlocugdo, havendo instabilidade e estabilidade ao
mesmo tempo entre os sentidos possiveis;

5) O texto/lenunciado é a materializacdo da atividade de linguagem. O
discurso encontra-se em interdependéncia com o texto, ndo sendo,
portanto, separaveis;

6) Texto € processo e ndo somente produto. A revisao € um elemento de
grande importancia do processo de elaboragdo textual. Ela pode ser
classificada em edigao (superficie textual) e reescrita (transformacao de
sentidos).

Sumarizada essa apresentacdo do assunto a ser discutido nas paginas que se
seguem, recobra-se, ainda, que defendemos uma Analise Linguistica que leve em
consideracgao essa integralidade da lingua de modo a ndo ser omissiva diante da
complexidade dos fatos da lingua. Esta pesquisa, de acordo com o que ja afirmamos,
nao tem a pretensao de resolver problemas epistemologicos da Linguistica, em meio
a opacidade que envolve a linguagem humana. Porém, consideramos a instituicao,
especialmente, das questdes levantadas acima como uma interpretacdo necessaria
da atividade de linguagem.

Essa proposta exige o confronto de autores de diferentes linhas de pesquisa,
nem sempre com teorias completamente alinhadas, ou com nomenclaturas iguais,
mas que podem ser ordenados ao trabalho de forma a mais harmonizadora possivel
(mesmo que sem eximi-los, eventualmente, de algumas problematizagdes).

Também como estd exposto a seguir, compreendemos as linguas naturais
argumentativas intrinsecamente (ADAM, 2019; BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV,
2017; sobretudo, mas nao unicamente). Desse modo, buscando corroborar em pratica
0 que defendemos, € por meio da lingua, com o objeto de estudo sendo a propria
lingua, que argumentamos a favor do pressuposto de que o olhar linguistico exige

essa rede complexa de critérios.
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Na sequéncia, encontram-se as subsegdes “Atividade epilinguistica como
principio de linguagem” e “Interface texto/discurso”, ambas com seus respectivos

desdobramentos em outras subsecdes.

2.1 ATIVIDADE EPILINGUISTICA COMO PRINCIPIO DE LINGUAGEM

Em certas situagbes, com o objetivo de explicar o que algo €&, serve como
caminho explicar de antemao o que aquele mesmo algo ndo é. Esse é um bom inicio
de discussao para o presente topico do trabalho, com o objetivo de esclarecer que a
atividade epilinguistica nédo €, simplesmente, uma categorizagdo de parte da
linguagem humana, mas a constitui como um principio.

Embora nao se refira a respeito da tematica, o presente trabalho relaciona-se
diretamente ao contexto escolar por versar a respeito do objeto de ensino das aulas
de lingua materna — aqui, a Lingua Portuguesa — em um experimento realizado com
estudantes. Por essa razdo, vale o comentario de que a nog¢ao de atividade
epilinguistica, ora definida de maneira imprecisa em determinados estudos, deve ser
imprescindivelmente assimilada antes de uma tentativa de coloca-la “em pratica”.

Isso equivale a retornar as reflexdes de Antoine Culioli, linguista francés, a
quem se atribui a origem do conceito (cf. AUROUX apud ROMERO, 2011, p. 152),
bem como as demais ramificacdes relacionadas ao termo. Esse esclarecimento pode
contribuir para que se evite, principalmente, uma didatizagdo equivocada. Mesmo sem
abordar o topico de “educacido” em si, a escolarizagdo do conceito de AEpi como
exemplo auxilia a esclarecer o que ¢é a atividade epilinguistica e quais equivocos sao
observados na interpretacdo do conceito.

Para exemplificar esse tipo de equivoco, trago um trecho de Clare (2006). Em
artigo de sua autoria, ela, acertadamente, enfatiza a importancia em reconhecer e
estimular a criatividade linguistica em meio escolar para melhor aproveitamento na
expansao de saberes sobre a lingua em suas diversas manifesta¢des por parte dos
alunos. Para discorrer sobre o0 assunto, Clare (2006) se baseia principalmente no texto
“Criatividade e Gramatica” de Carlos Franchi, publicado em 1987. Voltaremos ao autor
e a esse texto a frente, mas ja pontuamos que nao se observa a indicagéo, no texto
do autor, de que a atividade epilinguistica seja simplesmente transponivel ao ensino

como metodologia. Por isso, perceberam-se imprecisdes tedricas na interpretagcao
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apresentada pela autora do que seria a “atividade epilinguistica”. Nota-se isso, entre
outros, nos seguintes trechos:
Trata-se da renovagcdo do ensino gramatical através das chamadas
atividades linguisticas e epilinguisticas (CLARE, 2006, p. 34).

Desde as primeiras séries do ensino fundamental, o professor pode comegar
a trabalhar com essas atividades [epilinguisticas], em nivel gradual de
dificuldades (CLARE, 2006, p. 35)

Devem ser criadas [na escola] situagbes onde a escrita, o relato, a
argumentacéo, a descri¢ao, facam sentido, por meio da utilizacdo de material
diversificado. Surgem, entdo, as atividades epilinguisticas, que sempre
devem incitar a reflexdo (CLARE, 2006, p. 37)

Contrariamente ao que os trechos afirmam, a AEpi n&o “surge”, ela é dada a
priori (CULIOLI, 1968; 1995). Franchi (2012b, p. 41), mencionado por Clare (2006),
afirma, na verdade, que a atividade epilinguistica pode ser “provocada e estimulada
pelo professor”, e ndo elaborada e dada pelo professor.

Destaco tal ponto com a intengao, além de esclarecer a conceituacao, de nao
promover um deslocamento, simplificado, da AEpi para aulas de lingua como um
“exercicio de tradugao” do que, em tese, seria a atividade epilinguistica prépria dos
estudantes. Ademais, n&do é possivel traduzir, exata e completamente, algo ao que
nao se tem acesso direto e imediato. Aproveitamentos podem ser feitos da nogao
culioliana em aplicagédo ao ensino, porém, por outras vias que n&o distorcam a
conceituagdo. Nao obstante, friso, novamente, que nao ha o objetivo de seguir a teoria
culioliana em sua integralidade, especialmente metodologica, mas resgatar uma
reflexao que faz parte do seu construto tedrico.

Diferentemente, Souza e Bertucci (2020, p. 62), em comentario a um dos
trabalhos de Bagno, apontam, no seguinte trecho, que “ele [Bagno] demonstra uma
preocupacao com atividades muito metalinguisticas em sala de aula, quando, na
verdade, as atividades deveriam levar em conta o conhecimento basico do aluno
(epilinguistico)”. Perceba-se que “levar em conta” o conhecimento epilinguistico do
aluno é totalmente diferente de “trabalhar com” a atividade epilinguistica em sala de
aula. Considerando a importancia do conceito de AEpi em nossa pesquisa, esses
apontamentos em torno do tema “ensino” cabem como exemplos tangiveis da
confusdo que pode ser feita se ndao houver leituras, interpretacées e discussdes
adequadas.

Antes de chegar a Culioli, pioneiro dessa conceituagao de AEpi, ha pertinéncia

em percorrer o caminho linguistico que culminou em suas propostas. Para isso,
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discorremos sobre um dos principais autores que Culioli teve como referéncia: Emille
Benveniste. Ademais, ha reflexdes, nos textos de Benveniste, aproveitaveis a este
trabalho, o que reforca sua pertinéncia. O editor de Culioli (1995), Michel Liddle,
aponta que Culioli reconheceu a importancia do trabalho de Benveniste na area de
formulagdes discursivas, mas que identificou lacunas a serem preenchidas em busca
de uma proposta menos ambigua e mais consistente em termos de formalidade.
Nesse sentido, de acordo com Liddle (1995), Culioli “[...] indica que, embora
Benveniste tenha estabelecido a relagao entre langue [...] e langage [...], ele nunca
construiu um modelo tedrico dessa relagéo” (p. 4, grifos do autor, tradugéo nossa'i).
Vogué (2011) dedica um texto para explicitar os limites entre o pensamento
culioliano e o de Benveniste, realgcando que cuidados devem ser tomados para que
nao ocorram “mal-entendidos” na comparacao entre os dois autores. Apesar disso, a
mesma autora dispde que
O sentimento de parentesco nido é, entretanto, sem fundamento: entre
Benveniste e Culioli ha de fato uma continuidade que é preciso investigar,
nao diretamente no conceito de enunciagdo, mas na reflexdo sobre a

linguagem que, de modo mais global, os autores séo levados a desenvolver
(VOGUE, 2011, p. 58).

O ponto de ruptura entre um autor e o outro reside, sobretudo, no teor
metodolégico que ambos empregam. Culioli buscou corrigir o que |he parecia falho
por meio de sua “Teoria de Operagdes Predicativas e Enunciativas” (CULIOLI, 1995;
ROMERO, 2019; VOGUE, FRANCKEL & PAILLARD, 2011; ZAVAGLIA, 2010) — e é
nesse percurso que cunha o conceito de atividade epilinguistica.

N&o € nosso intuito explicar ou utilizar sua metodologia. Nao ha espaco,
tampouco relevancia, para essa discussao no momento. Interessa, pois, a hocao de
atividade epilinguistica como reflexao, principio de linguagem e base para analise. A
questao epistemoldgica é cara e ainda opaca na Ciéncia Linguistica em geral. Seria,
portanto, uma atitude presungcosa querer “desvendar’ as origens cognitivas da
linguagem. Além de, por escolha e posigdo como pesquisadora, ndo haver interesse
em me aprofundar em um estudo normativamente percorrido por formulas, conforme
€, rigorosamente, o de Culioli.

Voltando a Benveniste, percebemos a cadeia cumulativa, em concordancia ao
comentario de Culioli (1995) exposto na Introdu¢do, que a ciéncia representa. Se, por
um lado, Culioli teve como referéncia Benveniste, este, por outro, era um dos

discipulos de Saussure e ampliou os pressupostos do linguista genebrino responsavel
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pela instituicdo da Linguistica com status de disciplina cientifica (STUMPF, 2010).
Como afirma o préprio Benveniste (1976, p. 127), “reconheceu-se que a linguagem
devia ser descrita como uma estrutura formal, mas que essa descri¢ao exigia antes
de tudo o estabelecimento de procedimentos e de critérios adequados”.

A escrita e a leitura do Curso de Linguistica Geral de Saussure, como bem se
conhece na Linguistica, € postuma e referente a uma obra inacabada do linguista, o
que levou a interpretacdes contestaveis, como, principalmente, a de Saussure ter
simplesmente “ignorado a fala”. Stumpf (2010, p. 2) destaca que esse tipo de leitura
homogeneizante deixa de lado algo que surgiu mais tarde: “[...] com o aparecimento
dos manuscritos de Saussure e da publicagédo dos préprios cadernos dos alunos,
reconhece-se [0 trabalho de Saussure] como um esboco de um sistema de
pensamento ndo acabado”. Stumpf (2010) também destaca que Benveniste foi capaz
de uma leitura sensivel de Saussure.

O que Benveniste faz, nesse sentido, € ampliar a teoria de Saussure,
especialmente no tocante a lingua como sistema significante. Ele apontou para a
necessidade de tomar a materialidade da lingua com o intuito de compreender os
principios e origens da linguagem e da significacao. Para cumprir essa tarefa, edificou
reflexdes e expandiu conceitos, mesmo que em uma obra sem modelo de analise
definido (FLORES, 2019; VOGUE, 2011). Para Benveniste (1976, p. 135, grifos
nossos), “forma e sentido devem definir-se um pelo outro e devem articular-se juntos
em toda a extensdo da lingua”. E importante reparar que o autor tampouco esta
discorrendo sobre fala, mas, sim, sobre instituir a importancia do valor seméantico do
signo saussuriano. Apesar disso, destaca-se que nao € uma teoria semantica em seu
entendimento formal. O ser “semantico”, nesse caso, significa considerar o sentido.

Para finalizar essa breve aproximagcao de Saussure e Benveniste, é
interessante notar o titulo do artigo de Stumpf (2010): Saussure e Benveniste:
ultrapassagem ou rompimento? A conclusdo alcangada pela autora ao longo do
referente trabalho é a de que houve uma ultrapassagem e nao um rompimento.
Concordo que rompimento € um termo que desmerece o trabalho de pensadores
antecedentes, mas coloco em ponderagao que ultrapassar € um verbo passivel de ser
substituido com um resultado mais proficuo por ampliar. Considero, em verdade, uma
atitude de respeito se ha interesse de busca pela mencionada ciéncia cumulativa.
Tratam-se “apenas” de palavras. No entanto, se a lingua é atividade constitutiva

(FRANCHI, 2012), de carater organizador das experiéncias, como abordamos, a
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utilizacdo de uma palavra e ndo outra sempre importa e constroi sentidos em
detrimento de outros.

A interpretagao dos textos de Benveniste nao é tarefa simples, ao se considerar
os pontos mencionados de nao linearidade como uma obra de cunho cientifico, “ou
seja, ndo se pode dizer que Benveniste tenha feito um estudo metddico, organizado,
sistematico, de carater hipotético e sintético da enunciagao”, por outro lado, “[...] um
modo de ver a linguagem que poderia inspirar uma ‘teoria’ de estudo da enunciagéo,
no sentido amplo da palavra” (FLORES, 2019, p. 146). Dessa forma, o que se
denomina como “Teoria Enunciativa” ou “Teoria da Enunciagdo” de Benveniste n&o
sao titulos criados pelo proprio autor, eles séo atribui¢cdes feitas a Benveniste.

Por isso, estudiosos de Benveniste, como Flores (2019), sugerem “medidas de
leitura”, como respeitar a logica interna dos textos para evitar, por exemplo,
comparagoes entre trabalhos diacronicamente distintos. Flores (2019 p. 149) propde
a leitura de Benveniste por meio da perspectiva de “trés momentos tematicos”. Nao
cabe a este trabalho explorar esse “método de leitura”, somente esclarecer que
respeitamos a complexidade e entendemos a heterogeneidade do trabalho de
Benveniste, o que, de maneira alguma, desmerece as reflexdes linguisticas valiosas
elaboradas por ele.

O ultimo texto de Benveniste, que tem por data margo de 1970, sintetiza ideias
desenvolvidas ao longo de cerca de quarenta anos de reflexdes. E unicamente nesse
artigo (FLORES, 2019, p. 152) que o termo enunciagdo aparece ja no titulo: “O
aparelho formal da enunciagao”. No referido artigo, ha trechos, em especial, que séo
alinhaveis ao defendido em nossa perspectiva: a lingua ndo é dissociavel de sua
producao de sentido, portanto, possui carater discursivo. Sua analise exige essa
consideragao.

Benveniste (1989, p. 83-84) reitera que “antes da enunciagéo, a lingua é senao
possibilidade de lingua. Depois da enunciagao, a lingua € efetuada em uma instancia
de discurso [...]". Isto é, “possibilidade de lingua” nao é lingua. O objeto é dado a
posteriori, o que culmina na compreensao de que sem o ato de enunciar em
determinada situagdo, nado parece haver finalidade em propor analises. Tal
interpretacdo ndo visa a instrumentalizar a lingua em um unico objetivo social de
comunicacgdo. A lingua, com suas propriedades cognitivas e linguisticas per si, €

importante em conjunto a contraparte enunciativa/discursiva.
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O autor ndo define com clareza o que classifica como “discurso”, conforme
outros autores o fazem. Essa tarefa € desenvolvida neste trabalho na préxima secéo,
a qual trata, especificamente e entre outros aspectos correlatos, do discurso. Isso leva
ao fato de que esta pesquisa traz aportes tedricos que tratam do mesmo objeto, com
perspectivas tangentes em pontos a ndés importantes, porém, com algumas
nomenclaturas distintas. Alguns termos, por conta disso, serdo tomados como
sinbnimos (como texto e enunciado) embora haja uma separagéao e respeito a escolha
de cada autor em suas resenhas aqui dispostas. No que se refere a enunciagéo, por
outro lado, Benveniste explicita com clareza seu posicionamento.

Para o linguista, “a enunciagao é este colocar em funcionamento a lingua por
um ato individual de utilizacdo” (BENVENISTE, 1989, p. 82). Essa citacdo é uma das
mais repetidas de Benveniste (FLORES, 2019) e exige cuidado de interpretacéo.
Cuidado o qual significa, principalmente, ndo a tomar de maneira isolada. Em um
primeiro momento, pode parecer que o0 autor esta individualizando a lingua na
contram&o de uma perspectiva que a entenda como produtora de sentidos por meio
da socializacdo. Opostamente, na verdade, esse trecho deixa expresso que a
enunciagao € ato e que esse ato passa pelo individuo o qual, ao fazé-lo, enuncia.

Se para Benveniste (1989, p. 83) “a enunciagao supde a conversao individual
da lingua em discurso”, para Culioli, “a significagdo resulta [...] da relagao entre os
niveis 1 e 2” (DABLET, 2010, p 23), a saber, epilinguistico e linguistico. Culioli
relaciona a “palavra” ao sentido por meio do conceito de dominio nocional, segundo o
qual “uma palavra ativa um conjunto virtual de propriedades que, ao longo do tempo,
acabam se estabilizando até se tornar propriedades tipicas” (DABLET, 2010, p. 23).
Deixamos o termo “palavra” entre aspas na sentenga anterior porque nao diz respeito
a uma unidade morfoldgica, mas, sim, a producao verbal de maneira mais ampla.
Assim, inclui o I1éxico, o conteudo proposicional e a propria categorizagdo gramatical.

Com efeito, o que entendemos por “déixis” como fendmeno linguistico (tratada
por Benveniste como “indice de ostensao”) € uma ilustracdo notdria da relagcao entre
forma e sentido. Tempo, lugar e pessoa sao categorias “preenchidas”. Essa é a
argumentagao do autor ao defender que o emprego das formas e o emprego da lingua
concentram diferencgas, ao mesmo tempo em que estdo em interdependéncia.

Nesse sentido, tem-se que “na enunciagao, a lingua se acha empregada para
a expressao de uma certa relagcdo com o mundo” (BENVENISTE, 1989, p. 84, grifo

nosso). Ha uma “certa” relagdo com o mundo, porém, por meio de um processo
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criativo. Isto &, “[...] a referéncia ndo é o referente. A referéncia € um sentido construido
na interlocu¢do” (FLORES, 2019, p. 157), o que o proéprio Flores (2019) indica ser uma
preocupagao com espago importante em abordagens semanticas.

Outrossim, o dialogo integra, intrinsecamente, a enunciagdo. Portanto, ao
comentar que “o que em geral caracteriza a enunciagédo € a acentuagdo da relagéo
discursiva com o parceiro, seja este real ou imaginado, individual ou coletivo”
(BENVENISTE, 1989, p. 87, grifos do autor), o linguista aponta a estrutura do dialogo
imanente a enunciagdo — conforme suas palavras, real ou imaginado.
Necessariamente, ha um quadro figurativo na realizagao de enunciados

Outra passagem, intrigante, traz o seguinte: “em seu rodeio sintatico, como em
sua entonagao, a asser¢éo visa a comunicar uma certeza, ela € a manifestacao mais
comum da presencga do locutor na enunciagao” (BENVENISTE, 1989, p. 86, grifo do
autor). Essa colocagcdo pode remeter ao que se entende por autoria, que €,
resumidamente, a apropriacdo sobre o préprio enunciado, por meio do uso de
recursos mais sofisticados da lingua, assim como maior controle das vozes
discursivas e reponsabilidade sobre o que é dito (POSSENTI, 2002; 2009; GALLO,
2001). Tendo isso em vista, se a assergao € a manifestagcdo mais comum da presenca
do locutor, seria ela um indicio de autoria? Quando ocorre algum tipo de modalizagao
em um enunciado, a autoria é reprimida ou uma tentativa de protecao da face é
também estratégia autoral?

Ha quem pudesse responder que existem textos, na verdade, sem autor.
Contra isso, Vogué e Paillard (2011, p. 144) reiteram que “[...] o préprio fato de dizer
0 mundo supde a adocao de um ponto de vista sobre o mundo [...]; ndo ha dizer sem
ponto de vista”, ndo ha, assim, textos esvaziados completamente de autoria. Buscar
responder questdes como as colocadas acima contribui para atestar a ideia de que
um sujeito jamais sera absolutamente assujeitado (inclusive um estudante em via de
formacéo).

Para concluir o raciocinio, é valido tecer algumas consideragdes quanto ao
“aparelho formal”, cerne do ultimo trabalho de Benveniste, embora nao seja utilizado
como metodologia aqui. Inclusive, n&o se trata de uma metodologia em sentido estrito,
se compondo mais como uma indicagao possivel de estudo (STUMPF, 2010). Para
Benveniste, o aparelho formal compreende indices especificos e procedimentos
acessorios que devem ser submetidos a analise sob a perspectiva da enunciagéo,

uma vez que
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[...] o locutor se apropria da lingua, do aparelho formal da lingua, e, com ela,
constréi um aparelho linguistico da enunciagdo. Ou seja, o locutor constroi
um aparelho formal de enunciagéo, que é linguistico, a cada vez que enuncia,
com base no aparelho formal da lingua [...]. Logo, o dito aparelho formal de
enunciagdo nao € algo que esta pronto aprioristicamente e que caberia ao
locutor acessar, tomar posse, mas € algo construido a cada enunciagao a
partir dos recursos da lingua em uma dada situacao (FLORES, 2019, p. 158,
grifos do autor).

Por exemplo, percebe-se, com isso, a problematica pedagogica em querer que
um aluno tome “posse” do que é um processo. O caminho de analise linguistica é o
de questionar quais mecanismos sao utilizados para produzir determinados sentidos.

Ecoando, finalmente, o que Flores (2019, p. 167) muito bem coloca como
pretensdao de uma linha de pesquisa em acordo com preceitos dessa ordem, busca-
se a “[...] possibilidade de uma analise da lingua-discurso. Para que isso se efetive, é
preciso considerar um pressuposto importante: o sentido de um elemento, de qualquer
nivel, &€ seu emprego no discurso de um locutor”. Essa passagem recobra, também,
que o discurso nao € nivel linguistico, mas uma instancia por meio da qual todos os

niveis passam.

2.1.1 Pensamento culioliano e seus desdobramentos: atividade epilinguistica e

niveis de representacao

Ha pouquissima divulgagdo dos estudos de Culioli no cenario de pesquisa
brasileiro, conforme comumente afirmam autores que dialogam com o pensamento
culioliano (ROMERO, 2019; VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011; ZAVAGLIA,
2010). Flores (2011, p. 209) afirma a respeito de Culioli: “ora, nao deixa de
surpreender que um trabalho dessa natureza [..] ainda ndo seja de maior
conhecimento, nem de nossos estudantes de Letras, nem de boa parte dos
professores brasileiros de linguistica”. Adiciono, pela minha experiéncia de pesquisa
estabelecida para este trabalho, que até a inexisténcia de tradugcbes em Lingua
Portuguesa, e mesmo as poucas em Lingua Inglesa, demonstram a opacidade em
torno do pensamento culioliano.

Culioli parte, dentre outros autores, do arcabougo de Benveniste. De acordo
com sua bibliografia na Cahier, “um estudante de Emile Benveniste, Antoine Culioli

permanece como um dos linguistas mais reconhecidos por sua obra na academia
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francesa contemporanea (s.d., online, tradugdo nossa'). Esse trecho, extraido do
website dessa Revista, enfatiza ambos os destaques de Benveniste e Culioli. A
publicagao do artigo de Culioli, em 1968, La formalisation en linguistique, por trazer a
tona a questdo do formalismo em linguistica, pode ser considerada, de maneira
simbdlica, o marco inicial da Teoria da Operacdes Predicativas e Enunciativas.
Embora considerado marco, ha, no referente texto, indicagbes e bases
(acompanhadas de criticas) do que o autor pretende elaborar e ndo bases
metodoldgicas ja definidas.

Zavaglia (2010) expde a seguinte assercao: “[..] a atividade de linguagem
apreendida na diversidade das linguas: eis o objeto de estudo da Teoria das
Operacdes Enunciativas de Culioli”, nos esclarecendo a diferenga entre linguagem e
lingua. De modo resumido, a “atividade de linguagem” tem fung¢ado reguladora entre
competéncia e performance (ZAVAGLIA, 2010), enquanto “lingua” se refere ao
sistema de elementos propriamente linguisticos regido por determinadas regras
internas que o falante (ou escritor) domina. A atividade de linguagem € comum aos
seres humanos igualmente, enquanto as linguas, por outro lado, s&o diversas.

Além do conceito de AEpi, agregamos como rica contribuicdo ao trabalho o
entendimento de niveis de representacédo da linguagem e valores referenciais. Antes
de discorrer mais profundamente sobre esses aspectos, € valido percorrer, em alguns
pontos, o referido texto inicial de Culioli. De antemao, menciono as duas questdes
norteadoras do programa culioliano, (CULIOLI apud ROMERO 2019, p. 176): “(1)
como articular linguagem e linguas, (2) como tratar da relagdo entre materialidade do
texto e a imaterialidade da atividade significante dos sujeitos”.

Apesar de transparecer um fundo de epistemologia linguistica, Culioli (1968)
afirma que, sobretudo, “o presente artigo € um aviso” (p. 106, grifo nosso, tradugao
nossa*)'3, aviso o qual se dirige aos linguistas que Culioli considera “ingénuos” e
‘espontdneos” ao seguirem modelos teodricos estabelecidos até entdo (ex.
saussureanos e chomskianos), sem demais questionamentos. Em suas palavras, [...]
ele [o linguista] esta, frequentemente, preso a um empirismo ingénuo — ou,
deveriamos dizer, ‘espontaneo’ — que obscurece problemas teoricos” (CULIOLI, 1968,

p. 106, tradugédo nossa*).

3 Todas as tradugdes de Culioli (1968) sdo nossas.
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Por conta disso, o linguista francés assume que o formalismo em linguistica,
deve estar para a observacao da construcdo do enunciado, exatamente o que culmina
em sua Teoria mais adiante. Ele denomina a formalizacdo estruturalista como
“irresponsavel”’ e “reducionista” no que concerne a linguagem (CULIOLI, 1968, p. 107).
No artigo, o autor, ainda, destaca a necessidade em diminuir um certo
deslumbramento por maquinas advindas da tecnologia informatica que emergiam em
paralelo e com pontos tangentes ao desenvolvimento da Ciéncia Linguistica.

Em meio a isso, alguns conceitos, formulagdes e reflexdes ganham corpo,
como € o caso de atividade epilinguistica. Para Culioli (1968, p. 168, grifos do autor,
tradugdo nossa®),

A linguagem é uma atividade que pressupde, por ela mesma, uma atividade
perpétua epilinguistica (definida como “atividade metalinguistica
inconsciente”), e também como a relagéo entre um modelo (a competéncia,
ou apropriagdo e matriz adquirida de um sistema de regras sobre suas

unidades) e sua realizagao (a performance), de que temos os tragos fonético
ou grafico, os textos.

N&o buscamos aprofundamento da teoria chomskyana, que n&o foi objeto de
Culioli nesse artigo (salvo algumas mencoes e criticas a seus seguidores), tampouco
€ 0 nosso na presente Dissertagcdo. Nao obstante, como parénteses, é pertinente
salientar a diferenca entre Culioli e Chomsky no que se refere ao entendimento da
linguagem como inata ao ser humano. Em uma leitura rapida, pode parecer que os
autores percorrem caminhos similares quanto a esse topico. No entanto, Culioli ndo
teve pretensao de definir uma Gramatica Universal, nem entendeu a linguagem como
“[...] um 6rgao especifico e independente dos demais 6rgéos cognitivos que se
desenvolveria e cresceria a partir do input linguistico” (ZAVAGLIA, 2010, p. 46, grifo
da autora).

Culioli afirma que as linguas, mesmo que sem correspondéncias idénticas,
apresentam “estruturas operacionalmente correspondentes” (ZAVAGLIA, 2010, p.
27), o que indica um sistema geral presente na linguagem humana que produz sentido.
O linguista francés, a diferenca de Chomsky, ainda reconhece a linguagem como
interdependente de outros dominios cognitivos.

Similar € o entendimento de Culioli no que se refere a atividade epilinguistica:
a linguagem pressupde uma perpétua atividade epilinguistica. O adjetivo grifado na
ultima sentenga explica, em grande medida, nossa defesa de AEpi como principio de

linguagem. Trata-se de uma atividade que n&o cessa e € inata ao ser humano. Ao

40



longo do texto, até aqui, ressaltamos a AEpi como um modo de atividade linguageira
humana que contribui para a producédo de sentido. E importante destacar que isso néo
equivale somente ao output do sujeito. Zavaglia (2010, p. 38, grifos nossos) reitera
que “tal atividade [epilinguistica] pode ser resumida em dois processos: o de
construcdo ou producdo de formas e o de reconhecimento ou interpretacdo de
formas”. Portanto, a compreensao, de mesmo modo que a produg¢ao em si, é parte da
atividade epilinguistica.

A guisa de reconhecer a AEpi como construgao e interpretacéo, torna-se mais
esclarecido o porqué de Culioli afirmar que o termo “agenciamento indica que nao
estamos diante de formas quaisquer” (CULIOLI apud ZAVAGLIA, 2010, p. 58, grifos
nossos). Ha “regras de boa formagdo” no sentido de algumas organiza¢des
linguisticas ndo serem reconhecidas pelo falante como providas de significado,
mesmo que estruturalmente, em termos de norma-padréo, nao haja imprecisdes. Tal
agenciamento € regido, em grande medida, pela atividade linguageira inconsciente
comum a todos os seres humanos — AEpi.

Em Culioli (1995), em texto representativo de uma conferéncia ministrada por
ele entre os anos de 1983 e 1984, o autor, ainda, reforga que “sistemas formais
precisam levar em conta a dupla fungdo das linguagens naturais: comunicagao e
metalinguistica — ou epilinguistica quando essa atividade € inconsciente — e, portanto,
nao separar sintaxe de significagdo” (p. 11, grifo do autor, tradugdo nossa*'). Nesse
sentido, ha mencéo pelo autor de haver uma dupla funcionalidade. llustrando a
questao, Culioli (1968, p. 110, tradugdo nossa*) problematiza que “[...] somos tocados
pela confusdo de inumeros trabalhos, provocados e mantidos pela labilidade da
linguagem e seu duplo estatuto”. Ele comenta o “falar” da linguistica sobre linguas
sem reconhecimento desse duplo estatuto que as caracteriza.

As consideracdes tecidas acima podem ser ilustradas com os exemplos a
seqguir, presentes em Zavaglia (2010), no que concerne a boa formacao de frases e
enunciados. Zavaglia (2010, p. 61) aponta sequéncias que sinalizam a diferenca de
regras de boa formacgao para Culioli. Segundo o autor, “O gato come doce” (Le chat
mange des gateaux) € uma frase, com seus itens linguisticos, bem formada,
diferentemente, por exemplo, de algo como “*Doce o come gato”. Apesar disso, Culioli
afirma que ndo é um enunciado bem formado por ndo se reportar a uma determinada

situagao enunciativa.
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Por outro lado, “[Maméae! Apareceu] o gato [que] come doce” (Maman! Il y a le
chat qui mange des géateaux) € um enunciado bem formado por situar a sequéncia
formada em um espago enunciativo. Assim, conclui-se que o enunciado € a
“materializagao das formas que foram construidas e categorizadas no cerne mesmo
da relagcdo que se da na pratica entre a atividade de linguagem e as linguas”
(ZAVAGLIA, 2010, p. 62).

Isto €, ha uma relagdo de interdependéncia entre o estatuto de atividade de
linguagem e de materialidade linguistica. Nas palavras de Romero (2019, p. 185), o
enunciado é situacional, uma vez que “o sentido é (re)construido — e ndo dado — nos
enunciados”. Isoladamente, ambas atividades linguageira e linguistica nao
significam™4,

Trazer exemplos de quais processos podem ser entendidos como atividade
epilinguistica é relevante por tornar o conceito menos abstrato. Essa € uma tarefa, no
entanto, com riscos. E dificil, talvez ainda impossivel, reconhecer qual o limite exato
que separa a atividade epilinguistica da metalinguistica. O que é possivel de ser feito
€ a tentar rastrear, a partir do material linguistico, esses limites. Rezende (2008, p. 99)
defende o segundo ponto de vista:

Penso que ndo podemos usar de modo inconsequente o conceito de
epilinguistico e sair incélume. Ao defender a existéncia da atividade
epilinguistica, acabamos por nos defrontar com uma tarefa gigantesca: a de
sair das descrigdes de linguas e a de enfrentar o desafio do estudo de
processos mais fundamentais — sem que tombemos em universais abstratos
e formais novamente — que deem conta da importadncia da experiéncia
singular para a percepc¢ao da forma dindmica de construcédo de experiéncias

e expressoes, isto €, o trabalho de parafrasagem e desambiguizagédo ou a
atividade epilinguistica.

Disso, reforcamos nosso posicionamento de nao ser positivo “tombar” em
certas nogdes, ou “universais”, formais. Além disso, ha a adi¢ao, a partir desse trecho,
de que amostras da AEpi sdo a desambiguacao e a parafrasagem, para a autora. Sao
processos complexos de produgao de sentido nos quais o sujeito ndo precisa usar,
necessariamente, metalinguagem, ou refletir muito sobre esse dizer. Rezende (2008,
p. 102) afirma que “é no momento do vazio e do siléncio que esta presente, de forma

intensa, a atividade epilinguistica”, informacdo que sera novamente levantada ao

14 Seguimos a escolha de Zavaglia (2010, p. 36) ao utilizar o adjetivo “linguageiro” como referéncia ao
que corresponde ao termo linguagem e “linguistico” relativo ao termo lingua.
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longo deste trabalho ao observarmos as pausas presentes no processamento de
escrita.

Souza e Bertucci (2020) tragam um paralelo entre atividade epilinguistica e
metalinguistica para pontuar o que significam. Para os autores, formar sentencas, por
exemplo, é uma atividade epilinguistica, enquanto o emprego de recursos exclusivos
da escrita, como pontuacao, € metalinguistico. Para eles, saber como empregar,
aparentemente, uma estrutura textual mais “sofisticada”, com usos intencionais de
elementos, denota conhecimento metalinguistico porque contempla uma “certa
consciéncia”.

Franckel (2011) aponta as atividades de reformulagdo, interpretagao,
explicitacado e tradugdo como maneiras por vezes inconscientes de operar sobre a
lingua. Para o autor, “toda reformulagdo de uma sequéncia constitui a alteragdo de
seu sentido” (FRANCKEL, 2011, p. 120). Ha, evidentemente, ajustes satisfatérios de
sentido no interior de uma lingua, e isso permite, inclusive a circulagado dos sentidos
(FRANCKEL, 2011), o que definimos como “parafrase”, mas que, apesar de
satisfatoria, ndo se trata de uma transposigao absolutamente igual. Questionamos, no
entanto, se esses tipos de atividades mencionadas por Franckel ndo sao ja
parcialmente conscientes, pelo menos. Essa questao sera amplamente discutida no
Capitulo 4.

Faz-se presente, neste ponto, o processo de representagcdo, importante
alicerce da atividade de linguagem, por permitir a construgdo simbolica que Culioli
denomina como “nog¢ao”: “representar € propriamente colocar em pratica uma
categorizagdo baseada nos universos extralinguistico e linguistico pelos quais os
sujeitos constroem, simbolicamente, suas representagdes mentais” (ZAVAGLIA,
2010, p. 45). O processo de representacao envolve aspectos preponderantemente de
ordem psicoldgica, o que, segundo Zavaglia (2010, p. 46), “se convencionou chamar
de cognigao”. As representagbes sdo constituidas por tipificagdes oriundas da
experiéncia humana, que se estabelecem como nogdes. Dentre os possiveis modos
de representacdo, segue um exemplo de como esse processo ocorre na enunciagao:

[...] a0 produzir um enunciado, o enunciador regula a sua produgao, que para
ele é confirmada, na representagao que construiu da possivel interpretagédo
de seu enunciatario, que para ele é suposta. Seria, grosso modo, uma

adequacao do discurso do enunciador dependendo de seu ouvinte ou leitor”
(ZAVAGLIA, 2010, p. 54, grifos da autora).
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Essa “regulagdo” é sindnimo, aqui, de “organizagdo”, que gera certa
estabilidade e consequente possibilidade de entendimento verbal mutuo entre
sujeitos. Antes de enunciar um texto, as representagdes s&o organizadas por meio de
“perguntas inconscientes” como “sobre o que vou falar?”; “de que modo organizo as
representacdes?”; “qual é o ponto de partida, qual € o ponto de chegada?”; “para quem
vou falar e de que maneira?” (ZAVAGLIA, 2010, p. 53).

As respostas dessas perguntas séo a propria produgéo linguistica, que €, de
fato, abstrata se considerarmos n&o ser a linguagem uma nomenclatura averiguavel
termo a termo. Por isso, ha a demanda da constru¢do de um sistema que represente
o dizivel. Mentalmente, isso é de dificil visualizagdo, mesmo porque nao existe
evidéncias empiricas desse processo. Verbalmente, no entanto, a fonologia, por
exemplo, demonstra que sons ndo possuem significados per si, mas representam, em
um sistema linguistico estabilizado, determinado sentido.

Culioli vai além ao estabelecer os niveis de representacdo. Para evitar
confusdes devido a nomenclaturas, saliento que “nivel” ndo estabelece relagdo com
0s niveis de analise linguistica (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica, pragmatica).
A reflexdo de Culioli a respeito de representacéo esta para uma conceituacéo de
ordem mais cognitiva de principios da linguagem.

Ao longo da leitura de Culioli (1995), fica explicito que para o autor ha um
dominio psicoldgico e outro linguistico, complementares (n&do hierarquicos). Contudo,
seu objeto maior € o linguistico: “trata-se, portanto, de entender como as
representacbes mentais sdo desencadeadas e apreendidas pelas linguas”
(ROMERO, 2019, p. 177). Por conta da complexidade que a linguagem encerra, o
linguista postula trés niveis de representacao. Considero importante esclarecer que
nomear como niveis nao significa haver preponderancia de um sobre o outro. Trata-
se de um critério de organizacao que parte da “origem” a descrigao da linguagem.

Nessa logica, o Nivel | é o de insténcia cognitiva, o qual se caracteriza,
principalmente, pela atividade epilinguistica. De acordo com o autor,

Isso é o que devo chamar como primeiro nivel ou nivel 1, ao qual nés nao
temos acesso: sao as representagcdes mentais. A realidade é conceitualizada,
imaginada, revista e nés ndo temos acesso a essas representagbes mentais

a ndo ser por meio de nossas agbes incluindo nosso discurso — nossa
atividade linguistica (CULIOLI, 1995, p. 21, grifos nossos, tradugdo nossaxV).

Reitero: nao temos acesso direto ao que ocorre nesse nivel. Ele é caracterizado

pela inconsciéncia e por organizar o que, por natureza, é caético (CULIOLI, 1968).
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Portanto, a atividade epilinguistica ndo pode ser traduzida ou ser objetivo direto de
ensino. Disso parte a necessidade de a compreender, como hoc¢éo, adequadamente.

Também é importante salientar, ecoando palavras de Romero (2019, p. 177),
que “o primeiro nivel de representacao [...] € aquele em que a representacao é de
ordem cognitiva, devendo ser a cogni¢ao entendida de modo amplo, visto o afeto nela
se encontrar igualmente integrado”. Em tal nivel se encontra a reunido das
experiéncias humanas que moldam suas relacbes com o mundo e que serao
expressas por seu discurso linguisticamente organizado.

Dessa forma, além de nao haver “traducao direta” do que ocorre no dominio da
AEpi, ele ndo & unicamente marcado como organizagao de um sistema de regras,
mas, igualmente, do discurso, entendido, aqui, como as experiéncias do sujeito com
o mundo e seu conhecimento resultante dessas experiéncias. Observa-se como a
linguagem (e as linguas) se define como uma via unica, em que ha uma representagao
de ordem cognitiva que ndo deixa de estar atrelada ao que é proveniente das
experiéncias sociais: “isso significa que o linguista ndo deve simplesmente descrever,
mas ir muito mais a fundo no que concerne a vida cultural [...] "(CULIOLI, 1995, p. 21,
tradugao nossa*'), o que equivale a entender que a materialidade linguistica é inerente
ao que se processa cognitivamente.

Passamos, assim, ao Nivel Il, que é, justamente, o resultado do que se
processa na “racionalidade silenciosa” (ROMERO, 2011; 2019) da epilinguistica. Nas
palavras de Culioli (1995, p. 22, grifos do autor, tradugdo nossa*"), “tudo o que temos
sdo representagoes, o que significa dizer texto. Esse é o nivel 2. O texto, obviamente,
tem alguma relagdo com o nivel 1, mas ndo ha especificagdo da natureza dessa
relagdo”. Adentra-se, assim, no campo do texto/enunciado’® como o meio pelo qual
podemos tentar entender o funcionamento da linguagem. O Nivel lll estabelece como
isso deve ser realizado.

Nesse sentido, “devemos assumir em principio que nao ha relacao termo a
termo entre os dois niveis. Nivel 1 e nivel 2 ndo sdo homogéneos” (CULIOLI, 1995, p.
22, grifos do autor, tradugdo nossa*l), isto &, torna-se necessario um nivel que
funcione como intermediario entre os outros dois com o objetivo de criar mecanismos

que representem a relagao entre eles.

5 Como ja mencionado, texto e enunciado sdo considerados como sindénimo neste trabalho.
Similarmente, Romero (2019, p. 178) afirma que “vale notar que se deve ler texto, em Culioli, como
enunciado”.
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Culioli (1995) assume, no decorrer de suas reflexdes, que nem tudo o que
ocorre de epilinguistico & explicavel, exatamente por ser de natureza inacessivel. Isso
nao desqualifica, por outro lado, a criagdo de uma metalinguistica que tenha como
objetivo a assimilagdo possivel do que ocorre no caminho entre o Nivel | e I1'6, por
meio do rastreamento do que o autor chama de “tragos”. De acordo com o proprio
autor:

Entdo, ndés construimos o nivel 3, um sistema de representagdo -
necessariamente metalinguistico — que conseguimos controlar, considerando
que mantém certa relagdo com o nivel 2 [...]. Minha expectativa é a de que,
trabalhando sobre a relagado 2-3, eu possa, eventualmente, construir uma

simulagcao das operagdes do nivel 1 — reproduzir a relagéo entre 1 e 2
(CULIOLI, 1995, p. 23, grifos do autor, tradugdo nossaxii),

Em resumo, temos o seguinte quadro representativo, adaptado com base em
Culioli, 1995; Romero, 2019; e Zavaglia, 2010:

¢ Nivel I: representagcdes mentais inconscientes relacionadas as atividades
cognitiva e afetiva. Nivel nocional;

e Nivel II: representagdes linguisticas que s&o tragos das representagdes
de nivel |, portanto, ndo exatamente homogéneas. Nivel textual;

e Nivel lll: representagbes metalinguisticas conscientes e com intengao.
Reconstroem e simulam a relagéo entre | e Il. Nivel observacional.

Atinente a esse aspecto, Romero (2019, p. 179) explica, embasada em Culioli,
que “o terceiro nivel é especifico ao trabalho do linguista, em que se formalizam
representacdes que visam a simular a relacdo existente entre os niveis | e II”. Para
Culioli, segundo Dablet (2010, p. 23), a significacéo é resultado das relagdes entre o
Nivel I e o Nivel Il.

Por outro lado, Culioli (1995, p. 14, grifos nossos, tradugdo nossa**) afirma que
‘uma crianga desempenha atividade metalinguistica desde tenra idade: ela pode
perceber equivaléncias de um enunciado que tenha ouvido’. Ora, o nivel
metalinguistico ndo é definido como atividade atribuida aos linguistas?

O direcionamento que propomos € desenlear o conceito de metalinguistica,
com a hipotese de que ha patamares importantes de serem definidos e
sistematizados, de acordo com a passagem que ja expusemos de Faraco (2017). A
atividade metalinguistica — assim como a linguistica e a epilinguistica — € inerente a

lingua. Ela é uma caracteristica da linguagem, colocada em uso por meio das linguas,

18 |sso no objetivo culioliano de compreender, formalmente, as operagdes enunciativas e predicativas,
apontando, por exemplo, a validade de certo tipo de enunciado versus a impossibilidade de outro
(CULIOLI, 1995, p. 23). Nao compartilhamos esse intento, apenas a reflexdo quanto ao conceito.
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que amplia as possibilidades de producéo de sentido e de comunicac¢ao. Taylor (2014)
explica que uma hipotética auséncia de capacidade metalinguistica criaria diversas
ambiguidades com restricdes autoexplicativas. Para ele,
[...] a linguagem é construida e regulada por sua propria imagem reflexiva —
0 que deve, acredito, nos levar a conclusdao de que a relagdo entre os
conhecimentos epilinguistico e metalinguistico € mais complicado do que

pode ser imaginado em um primeiro momento (TAYLOR, 2014, p. 8, tradugao
nossa*)'7,

“Falar reflexivamente”, nos termos de Taylor, é a capacidade humana, em sua
competéncia linguistica, de usar a lingua para falar da propria lingua. Com a intengao
de explicar isso, Taylor (2014) apresenta um exemplo dos jogos linguisticos do filésofo
austriaco Ludwig Wittgenstein. Como breve contextualizagdo, a situagao hipotética
desses jogos abre espaco para o que o Wittgenstein entendia como possibilidade de
“investigacodes filosoficas”, inclusive, sendo o titulo da obra da qual o exemplo foi
retirado por Taylor. Contudo, o foco de Taylor (2014) foi especifico em utilizar o
exemplo para fazer questionamentos que envolvem, sobretudo, a questdo da
metalinguistica como capacidade sem a qual ndo haveria comunicacédo da maneira
como conhecemos. O exemplo escolhido pelo autor aborda a comunicagao entre
construtores, sendo estes um mestre de obras e seu assistente.

Taylor (2014, p. 2) questiona, como ilustragdo, o que o assistente faria, sem a
capacidade reflexiva da linguagem, se o mestre de obras tivesse pedido um material
do qual ele ndo se recordasse exatamente e estivesse em duvida entre possiveis
escolhas, a saber, “viga”; “bloco”; “laje”; ou “pilar’ (beam; block; slab; ou pillar). O autor
também questiona, por outro lado, o0 que o0 mestre de obras faria se o assistente lhe
trouxesse o material errado. A situacdo s6 é resolvida no que Taylor (2014, p. 2)
entende por enunciados metalinguisticos.

Assim, poder perguntar algo como “qual viga vocé quer dizer?” (which beam do
you mean?) corresponde a uma atividade metalinguistica que faz parte da linguagem.
Taylor (2014, p. 2), utiliza como exemplos dessa mesma espécie gestos manuais,
formas prosédicas, expressoes faciais etc. Entdo, entendo que, dentro dessa
perspectiva, se a metalinguistica integra a linguagem, ela nao é trabalho sistematico
apenas do linguista. Do mesmo modo, percebemos que € muito clara a diferenga entre

a “metalinguistica cientifica do linguista”, que sistematiza a linguagem e cria

7 Todas citagdes de Taylor (2014) sao tradugdes nossas.
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nomenclaturas e métodos especificos, e essa mais atrelada ao “cotidiano”, porém,
isso nado significa que deixe de ser atividade metalinguistica, sendo, talvez, somente
de ordens distintas. O que ha de comum em ambos o0s casos € haver observagao
sobre a prépria lingua e ao menos certo grau de consciéncia ao utilizar determinados
recursos disponiveis na lingua. A amplitude do grau de consciéncia parece ser uma
das principais caracteristicas que diferenciam as possiveis formas de atividade
metalinguistica.

Bertucci (2019, p. 214), em defesa do uso de metalinguagem como uma
estratégia argumentativa, assume, a principio, as linguas naturais como
essencialmente argumentativas em sua caracteristica de ser forma de agao no mundo
pelo homem. Nas palavras do autor, “[...] a agéo linguistica do homem se da
primordialmente pela argumentacdo” (BERTUCCI, p. 214). Devido a essa
caracteristica da lingua'®, um falante nativo, sem esforgos, consegue selecionar a
expressao linguistica que melhor se adeque a seus objetivos.

O autor comenta que “a essa capacidade de uso linguistico adequado no
cotidiano Antoine Culioli denomina epilinguismo, sendo esta a capacidade racional do
falante de utilizar fluentemente sua lingua sem que precise refletir sobre cada uma de
suas estruturas” (BERTUCCI, 2019, p. 214, grifo do autor), ou seja, trata-se de um
processo natural. Diferentemente, o autor explica que a metalinguagem surge da
possibilidade de “estudar, classificar, rotular e explicar” a linguagem/discurso
(BERTUCCI, 2019). Como concluséo, expde, em sentido ao qual estamos alinhados,
que a metalinguagem pode ser definida “[...] como a operagao racional e consciente
sobre a linguagem, quer feita por um pesquisador, quer pelo préprio falante”
(BERTUCCI, 2019, p. 216), e que “[...] o uso da metalinguagem implica certa
consciéncia” (SOUZA & BERTUCCI, 2020, p. 58, grifos nossos)

Para corroborar esse ponto de vista em sua pesquisa, Bertucci (2019) se vale
da analise de amostras de textos digitais selecionados. Seu entendimento, em
sintese, € o seguinte:

[...] as estratégias de definigdo, classificacdo ou mesmo o emprego de
elementos relacionados a metalinguagem (discussdo de pontuagéo,
ortografia e elementos gramaticais em geral) sdo utilizados com a fungao de

influenciar o discernimento pretendido pelo orador na composi¢cdo de seu
percurso argumentativo (BERTUCCI, 2019, p. 219)

8 A lingua e sua propriedade intrinsecamente argumentativa sdo retomadas adiante.
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Portanto, a metalinguagem pode ter fins diferenciados que ndo o de
classificagdo. Nas palavras de Flores' (2011, p. 243), “o conceito de metalinguagem
ressente-se de falta de discussao e de sistematizagcado, como tantos outros da area de
linguistica [...]", 0 que, para ela, ndo desqualifica problemas de ordem conceitual e
metodoldgica, mas revela a complexidade do estudo linguistico. A autora defende que
‘em suma, a dimensdo metalinguistica da linguagem relaciona-se a negociagao de
sentidos e aos usos sociais da linguagem” (FLORES, 2011, p. 247).

A esse respeito, Flores (2011) explica que tal negociagao de sentidos pode se
dar na fala e também na escrita. Defende, em adicdo, que ha diversas formas de
explicitagdo metalinguistica além das mais conhecidas como pergunta direta,
paréfrases, comentarios, citacdo direta e referéncias intertextuais (FLORES, 2011, p.
247).

Nessa perspectiva, Fléres (2011, p. 250) retorna a Jakobson, responsavel,
segundo ela, pela insercao do termo “metalinguistica” no campo linguistico. Ele
préprio, conforme ela demonstra, entende a metalinguagem tanto como instrumento
cientifico quanto com papel na linguagem do cotidiano, simultaneamente. Souza e
Bertucci (2020, p. 71) ressaltam que para Jakobson “[...] € impossivel falar uma lingua
sem falar dela, no sentido de que sempre precisamos utilizar expressodes para explicar
outras”. O conceito € abrangente, e deve ser melhor estabelecido nessas nuances,
principalmente se houver o objetivo de, em algum momento, esclarecer qual é o papel
da atividade metalinguistica no ensino. Em sintese, Faraco (2017, p. 20) tece a critica
de que:

[...] n&o tem havido esforgos sistematizadores. Os autores ndo escondem sua
expectativa de que os professores, a partir dos poucos exemplos dados,
ampliem e expandam por conta propria as propostas. Expressam essa
expectativa mesmo reconhecendo que ela é um tanto quanto quimérica nas

condigdes atuais de formagao e de trabalho dos professores da nossa escola
basica.

Nao temos o intuito de resolver décadas de conceitualizagdo nao sistematizada

de atividade metalinguistica. Buscamos, por ora, enfatizar os seguintes pontos: 1) a

19 Apesar de diferir em pontos de definicdo de atividade epilinguistica, a autora traz exemplos atinentes
a atividade metalinguistica que sdo coerentes em nossa proposta. Fléres (2011) considera, em seu
construto tedrico, que reparos e autorreparos sao de ordem epilinguistica. Como defendemos aqui, o
epilinguismo nao é diretamente atingido ou descrito. O autorreparo parece, realmente, resultado da
atividade epilinguistica, mas ja é, de alguma maneira, consciente, assim, esta fora do plano
epilinguistico que é inconsciente de maneira exclusiva.
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metalinguistica € uma atividade inerente a lingua; 2) ela ndo é apenas atividade do
linguista; 3) seu uso implica certo grau de consciéncia por parte do sujeito.

De maneira similar, assim como n&o ha divulgagao do trabalho de Antoine
Culioli no Brasil, ndo ha grande divulgagdo do pensamento de Carlos Franchi,
especialmente no tocante a suas reflexdes embasadas, em parte, na teoria de Culioli
(SIMAO, 2020). Por isso, na subsecao disposta abaixo, abordam-se textos do linguista
brasileiro, em didlogo com mais autores, com o objetivo de explorar, principalmente,

a discussao em torno da criatividade linguistica.

2.1.2 Panorama brasileiro em Carlos Franchi

O dialogo com o legado intelectual de Carlos Franchi é importante a este
trabalho na medida em que recupera a instituigdo de uma Linguistica Brasileira. Um
dos seus aportes € Antoine Culioli o qual estabelece o conceito de atividade
epilinguistica. Nao obstante, percebe-se que, em Franchi, ndo apenas uma resenha
de autores estrangeiros é realizada. Franchi foi capaz de ir além, dando forma a uma
reflexdo singularizada. E o que podemos entender do que ele denomina como
atividade constitutiva, ao versar sobre o carater distintivo da linguagem de construir
as experiéncias humanas (FRANCHI, 2012a), assim como singular sao seus
apontamentos quanto a criatividade linguistica, por meio da qual se aponta o fato de
criatividade ndo ser apenas o divergente (FRANCHI, 2012b).

Além disso, em busca de aporte tedrico que escape a dicotomia metodoldgica
formalismo/funcionalismo, considerando os objetivos presentes nesta pesquisa, ha
grande proveito das colocagdes de Franchi. De acordo com Simao (2020, p. 12), “o
pensamento de Franchi emerge de uma série de pensamentos que nem sempre
dialogam pacificamente nas teorias linguisticas”, o que marca a posicao particular do
linguista em meio aos referenciais que evoca. Dessa forma, o autor reforga, o que
também tomamos como pressuposto, que mesmo néo sendo possivel compatibilizar
uma rede de teorias, ha possibilidade em discuti-las em conjunto.

E valido recordar, mesmo que brevemente, as razdes de Carlos Franchi possuir
o prestigio que tem. Além do construto tedrico que deixou, Franchi foi um dos
principais responsaveis pela consolidagéo da Linguistica como disciplina de estudo e
componente do curriculo do curso de Letras das universidades brasileiras (SIMAO,
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2020). Em eco as palavras de Siméao (2020, p. 12), “[...] acreditamos que um linguista
brasileiro dessa envergadura deveria ser mais lido e mais estudado pelas novas
geragodes de linguistas brasileiros”.

Humildemente, e partilhando da perspectiva do autor, se nem mesmo Franchi
expds uma concepgao de linguagem exata a época, seria pretensao tentar defini-la
nesses moldes aqui. O que buscamos, portanto, € expandir uma reflexao que contribui
para a interpretacao dos dados desta pesquisa que, se possivel, também contribua,
de alguma maneira, para a sistematizacdo de uma concepgdo de lingua
harmonizadora.

Recorre-se, a seguir, ao artigo de 1977 (disponivel no Caderno de Estudos
Linguisticos, 2012, da Universidade de Campinas — UNICAMP), intitulado “Linguagem
— Atividade Constitutiva”, assim como ao artigo de 1987, “Criatividade e Gramatica”
(também disponibilizado pela UNICAMP, no ano de 2012, em Trabalhos de Linguistica
Aplicada). Ha, em “Linguagem — Atividade Constitutiva”, uma rica discussao sobre
possibilidades coerentes de se entender a linguagem, além de criticas por parte do
autor a equivocos usuais. Esse aparato teodrico de Franchi ja foi amplamente
aproveitado por outros autores, como Possenti (2012), llari (2003) e Siméao (2020).
llari (2003, p. 45, grifos do autor) corrobora a relevancia de Franchi na Linguistica com
o seguinte trecho:

A enorme influéncia que Carlos Franchi exerceu sobre a linguistica brasileira
deve-se ndo s6 a atuacao que ele teve como professor e orientador, [...] mas
ainda ao fato de ter langado algumas teses de grande alcance sobre a
natureza da linguagem que puderam ser assimiladas em varios contextos, e
motivaram pesquisadores de interesses diversificados. Uma das teses que

mais fortemente ficou associada a sua atuagao afirma que a linguagem deve
ser reconhecida como uma atividade constitutiva.

O titulo do artigo de Franchi (2012a) indica uma discussao sobre a natureza da
linguagem, como o proprio llari (2003) indicou na citagdo acima. Mas é importante
frisar que o foco do linguista é a linguagem natural humana, isto é: as linguas. Ha
diferencgas entre sistemas de linguagens artificiais e naturais, o que é evidenciado pelo
préoprio Franchi (2012a). Para ele, “de fato, as expressdes das linguas naturais nao
tomam, como uma linguagem formalizada utilizada no calculo de uma teoria fatual,
um dominio de interpretagdo uno e semanticamente coerente” (FRANCHI, 2012a, p.
33).

Partindo disso, ja se compreende que o autor nao concebe a lingua como uma

estrutura absolutamente formal, que possa ser analisada somente por esse critério,
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conforme é possivel com outras linguagens logicas, como a Matematica, por exemplo.
De todo modo, Franchi (2012a) também n&o desqualificou a importéncia da lingua
como aftividade anterior. Resta analisar, dessa maneira, qual caminho € sugerido.
Neste interim, o linguista afirma o seguinte: “a concepg¢éao de linguagem, que
acreditamos estimular nossa preocupacao teérica, comecga por evitar reduzi-la a um
papel de ferramenta social, a limitar-se pela observacdo de sua face exterior,
puramente instrumental” (FRANCHI, 2012a, p. 25). O autor enfatiza que é
empobrecedor delimitar a linguagem como instrumental de modo a entendé-la
unicamente como meio de comunicagao.
Assim, ele deixa claro que antes de ser comunicagéo, a lingua & elaboracgéo,
tanto da reflexdo quanto do pensamento (FRANCHI, 2012a), uma vez que “a
linguagem € um processo criador em que organizamos e informamos as nossas
experiéncias” (FRANCHI, 2012a, p. 25). Isso, como observado na subsec¢ao anterior,
indica que a linguagem ¢€ parte integrante da cognicdo, em interdependéncia
constante. Em “Criatividade e Gramatica”, similarmente, Franchi (2012b, p. 12)
defende que “[...] a linguagem é ela mesma um trabalho pelo qual, histérica, social e
culturalmente, o homem organiza e da forma a suas experiéncias”. Ha uma relagao
constante entre exterior e interior, sendo ambos os polos fundamentais, além de estar
evidente, outra vez, que a cultura e a historia sdo elementos que compdem a cognigao.
Revela-se, nesse sentido de exterior e interior, pontos articulados as atividades
linguistica e epilinguistica, respectivamente. Nota-se, dessa maneira, 0 mesmo
raciocinio de Culioli, com um entendimento dissociativo da linguagem. Inclusive,
Franchi (2012a) cita uma passagem de Culioli, demonstrando a aproximagéo com o
autor francés:
A atividade linguistica é significante: é porque existem na comunicagao
operagdes nos seus dois polos que os enunciados ganham sentido [...]. Mas
nao se pode afirmar que as palavras tém um sentido sem ser levado a uma
concepcao instrumental da linguagem, concebida como um instrumento cuja
finalidade explicita seria a comunicacgao de sujeitos universais que, como se
sabe, participam juntos do “bom senso”’. Ora, pode-se mostrar que a
linguagem n&o é exterior, somente, ao sujeito, mas estd em uma relagao

complexa de exterioridade (CULIOLI apud FRANCHI, 2012a, p. 27, grifos do
autor).

Portanto, além de movimentar, especialmente, o conceito muito singular de
Culioli de “atividade epilinguistica” em outras passagens (FRANCHI, 2012a; 2012b),
Franchi (2012a) também se refere a Culioli para esclarecer que ha, realmente, uma

relacédo de exterioridade entre interlocutores em seus polos de “emissor” e “receptor”,
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mas nao se reduz apenas ao exterior. Ademais, essa mencao ao sentido construido
entre “dois polos” remete ao que Franchi (2012a; 2012b) denomina como sistema de
referéncias, similarmente ao que se define como valores referenciais em Culioli
(FRANCKEL, 2011). As referéncias nao equivalem a um sentido unico, elas sao
caminhos possiveis na construgcéo de sentido, em meio a um paradoxo de estabilidade
e maleabilidade a depender do universo discursivo envolvido no sistema de
referéncias dos interlocutores em questao.

O carater mais distintivo da linguagem € o seu teor simbdlico de mediacao e,
principalmente, criacdo da realidade, n&o como mera mimese de objetos concretos do
mundo, mas como forga constitutiva das vivéncias humanas. Nessa perspectiva,
Franchi (2012a, p. 28) denomina a linguagem como “mediadora responsavel”, afinal,
a considera ndao apenas um produto, mas uma atividade, em conformidade com
pressupostos, especialmente, de Humboldt. Em suma, a defesa € a de que a
linguagem nao “transmita” ideias, mas as crie e as constitua.

Como uma ilustragdo simples, podemos imaginar duas pessoas que tiveram
trajetorias familiares diferentes. Para uma, “trabalho” reserva um sentido de atividade
honrosa e de dignidade, enquanto que, para a outra pessoa, “trabalho” equivale a
sofrimento e a um esforgco ndo recompensador. Os sentidos desse item foram
construidos de maneiras distintas, por diversas razdes, no percurso de experiéncia de
ambos. Tratam-se, dessa forma, de sistemas de referéncias diferentes. Quando
colocados em interlocugdo, esses dois sujeitos serdo expostos a uma contra-
argumentagao mais intensa, também caracteristica da linguagem, exigindo, talvez,
recursos mais especificos como parafrases explicativas ou reformulagdes, como
veremos com mais detalhes adiante, para serem entendidos. Apesar disso, ha uma
referéncia comum de “trabalho” que, inclusive, garante a comunicagao.

Franchi (2012b, p. 11) afirma que a atividade criadora “desenvolve-se no
didlogo e na contradicdo. Na multiplicagdo dos interlocutores”, o que interpretamos
como discurso. O discurso, do nosso ponto de vista, seria o que Franchi (2012b, p.
11) define como a possibilidade com forca criativa de optar, mesmo que seja por uma
opc¢ao de outros.

Em sentido similar, o autor reconhece que “[...] cada ato de fala € sempre um
ato de opgao sobre um feixe de possibilidades de expressao que o sujeito correlaciona
as condigdes variaveis da produgéo do discurso” (FRANCHI, 2012b, p. 12), uma vez

que o sujeito seleciona os recursos de sua lingua que forem mais relevantes a

53



situacdo. Como adendo, podemos entender, aqui, “ato de fala” como “enunciacao”, o
que contempla atividades linguageiras de outra ordem que ndo a oral. Em suma,
Nao se pode falar, como se vem sugerindo, que a expressdo e seu sentido
somente se constituem em cada situagdo concreta de discurso: é
desconhecer a histéria e o carater social e antropolégico das regras da
linguagem. Nem se pode esperar que o calculo das correspondéncias entre
as expressdes e seu sentido — do processo de interpretacdo — possa ser

reduzido a procedimentos sintatico-semanticos de decodificacdo” (FRANCHI,
2012b, p. 12).

Utilizando uma bela analogia criada por Chomsky, Franchi (2012a, p. 25)
compara a linguagem ao coragao. A fungao principal do coracdo € bombear sangue
por todo o organismo, assim como a finalidade da linguagem humana é a interagao
comunicativa. Por outro lado, igualmente como um fisiologista ndo se contenta com
essa unica informagdo e busca entender os mecanismos que permitem o
bombeamento, o linguista deve aprofundar sua pesquisa pelo o que ha de interior —
claramente em um sentido muito mais abstrato do que na Fisiologia.

De acordo com o que reforga llari (2003, p. 65), “0 ensinamento de Franchi
resultaria empobrecido se concluissemos que a linguagem é constitutiva apenas do
sistema de referéncia ja constituido ao qual se interpreta”. Para exemplificar que n&o
se trata apenas de ilustracdo de um sistema consolidado, llari (2003) apresenta
argumentos que denomina como monitoramento, criagdo de objetos n&o
convencionais e subverséo.

O monitoramento se refere a situagées em que a linguagem, associada a um
conjunto de experiéncias, é capaz de redefinir a significacdo de termos. Um mesmo
termo, por exemplo, pode receber sentidos distintos a depender do momento historico
(ILARI, 2003). llari (2003) ilustra esse processo com o conceito de “sifilis”. O autor
explica que a doencga ja teve explicagdes diversas, como a de ser entendida como
castigo divino. Com maior desenvolvimento cientifico ao longo do tempo e por meio
de testes laboratoriais, encontrou-se uma explicagéo bioldgica da sifilis, 0 que alterou
sua primeira significagdo como consequéncia de um ato que iria contra aos principios
religiosos.

A criagdo de objetos ndo convencionais € 0 processo inverso, ao considerar
que “a plasticidade da linguagem pode ser explorada no sentido de operar
deliberadamente sobre a forma para construir objetos ndo convencionais, isto é,
objetos ndo dados na representacdo de mundo recebida” (ILARI, 2003, p. 67). llari

(2003) exemplifica esse segundo processo com adjuntos que restringem e fracionam
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o significado de um nome ou uma estrutura nominal. Simao (2020, p. 59) contribui ao
entendimento com o seguinte exemplo: “a Curitiba jovem gosta de festa, mas a
Curitiba velha gosta de ficar em casa”. O mesmo nome (Curitiba) é fracionado em
sentidos diferentes de acordo com o adjunto que o acompanha, dessa maneira, “a
novidade aqui estaria nessa restrigdo sobre um nome proprio” (SIMAO, 2020, p. 58).

Finalmente, sobre a subversdo, um exemplo claro levantado por llari (2003) é
a metafora como processo cognitivo que evidencia o recurso criativo da linguagem
para além de um conjunto de experiéncias determinado. Assim, entende-se que [...]
0s mesmos meios linguisticos que permitem construir um sistema de referéncia ou
confirma-lo, permitem também modifica-lo de maneiras mais ou menos dramaticas”
(ILARI, 2003, p. 71). A linguagem é, também, constitutiva em sua atividade de
questionamento de modificacdo do sistema de referéncia por meio do qual o ser
humano compreende e constroi a realidade.

Para além dos indicados por llari (2003), suscitamos outro exemplo, conhecido
historicamente. O que se conhece hoje por “hanseniase” teve outras denominagdes
no periodo da ldade Média, a saber “lepra” ou “peste negra”. Apesar de ainda haver
estigma e preconceito relacionados a essa doenga por conta de todo um imaginario
social construido (NOGUEIRA MONTEIRO, 1993), a convengao € de que se use 0
termo “hanseniase”, cientificamente estudado, com uma circulagao praticamente nula
de “lepra” e “peste negra”, havendo pessoas, atualmente, que sequer reconhecem os
termos iniciais e o atual como correspondentes a mesma ocorréncia.

Como atividade constitutiva, llari (2003, p. 71) reitera que “a linguagem é
indeterminada, portanto o sentido dos enunciados linguisticos ndo pode ser definido
em termos dos enunciados empregados, precisa sé-lo em termos do uso desses
enunciados”. Apesar dessa indeterminagao “preenchida” por meio da circulagao dos
sentidos, ndo se deve conceber a linguagem somente pelas agdes com as quais se
relaciona. Como ilustracédo, “nesse sentido, o funcionalismo tem examinado, com
detalhes, as ‘agcbes’ em que a linguagem esta, deixando a margem o que ela ¢é”
(FRANCHI, 2012a, p. 26, grifos do autor). A atividade linguageira se encontra nesse
limite entre finalidades sociais externas e operagdes internas ao sujeito.

Para Franchi, (2012a, p. 31),

A linguagem, pois, ndo é um dado ou resultado; mas um trabalho que “da

forma” ao conteudo variavel de nossas experiéncias, trabalho de construgao,
de retificagao do “vivido”, que ao mesmo tempo constitui o sistema simbdlico
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mediante o qual se opera sobre a realidade e constitui a realidade como um
sistema de referéncias em que aquele se torna significativo.

Aqui, ha relevancia em recuperar Possenti (2012) reportado a Franchi nesse
artigo de 1977. Para Possenti (2012), as duas nogdes-chaves para a concepg¢éo de
lingua natural, a partir de Franchi, sdo as de “sistema de referéncia’” e
“indeterminacao” (p. 162). Possenti (2012, p. 162) defende que “é neste tipo de
reflexdo que reside a possibilidade de articulagéo efetiva de uma teoria da gramatica
e uma teoria do discurso”, salientando um escape possivel, ja comentado, a
dicotomias metodoldgicas. Nao obstante essa colocagao, Possenti (2012, p. 163)
evidencia que o direcionamento ndo é somente adicionar uma “visada discursiva” a
teorias formais. Isso acabaria por cair na instrumentalizagao criticada por Franchi
(2012a).

Seguindo o raciocinio de Possenti (2012), a lingua nao € uma estrutura porque
€ indeterminada e é uma atividade voltada a um sistema de referéncia por ser histérica
(POSSENTI, 2012, p. 162). Tanto llari (2003) quanto Possenti (2012) apontam que
sistema de referéncia foi um conceito caro a Franchi. Houve interpretagdes que
tomaram a ideia na mesma perspectiva do fildsofo Frege em sua teoria de sentido e
referéncia (POSSENTI, 2012), o que enfraqueceria a argumentacéo de Franchi sobre
a lingua n&o ser uma correlagéo entre nomenclatura e um objeto no mundo, mas, sim,
forgca constitutiva. No entanto, sistema de referéncia tem outra configuragdo em
Franchi, ao ser relacionado a questdes historicas e culturais, similarmente, em alguns
pontos, ao que se define como “formacgéao discursiva”, conforme Foucault (POSSENTI,
2012).

Nessa interpretacao de Franchi, “o sistema de referéncia € uma construcao
histdrica, elaborada linguisticamente, que se destina exatamente a evitar que se tenha
que recorrer ao mundo para interpretar expressoes linguisticas [...]", a0 mesmo tempo
em que demonstra o fato de “o sentido ndo é somente carregado pelas expressoes”
(POSSENTI, 2012, p. 164), ja que alguma baliza histérico-cultural deve ser
considerada na tarefa de interpretar. Por isso, Possenti (2012, p. 164) afirma que
“interpretar € sempre fazer analise do discurso, ja que se interpreta num sistema de
referéncia”. Dessa maneira, comecga a se tornar visivel como lingua e discurso estao
atrelados, até mesmo a nivel epilinguistico, uma vez que esse processo nem sempre

€ organizado conscientemente.
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Como adicao, pode ser disposto que o conceito de sistema de referéncias em
Franchi (2012a) auxilia a entender o porqué de a ideologia?® ser inerente a lingua. Nao
ha producdo semanticamente compreensivel de uma linguagem natural fora de um
sistema de referéncia, que por ser cultural e historico, veicula valores ideoldgicos.

Isso encaminha a discussao de as linguagens naturais serem indeterminadas
semanticamente, considerando que os significados, justamente, nao sao
determinados a priori. A lingua é indeterminada, sendo o sistema de referéncias o que
se apropria da indeterminagéo para que se produzam certos sentidos. Franchi (2012a)
concorda, em seu préprio levantamento tedrico, que a lingua néo faz sentido fora de
um contexto de uma situagdo. Para ele, “‘ndo se pode assumir o pressuposto
estruturalista de que todas as partes do significado, relagdes subjacentes, delimitagdo
dos individuos que participam de um determinado estado de fato, expresso nas
oragoes, tudo corresponda a marcas sintaticas especificas [...]” (FRANCHI, 2012a, p.
35). Assim, recursos formais, como os sintaticos, ndo sao suficientes para uma
interpretacédo do sentido.

Neste ponto, outros conceitos surgem na perspectiva de Franchi: situagéo,
discurso e contexto. A situagdo nao deve ser interpretada como o “lugar real, fisico,
do discurso”, mas como ‘[...] todo um jogo de fatores e relagbes que constituem
condigdes de uso significativo da linguagem ordenadas em relacdo ao sujeito”
(FRANCHI, 2012a, p. 34). A escrita, especialmente escolar, ndo ocorre, em muitos
momentos, em uma situagdo de fato real, mas apenas pressupde as condi¢cdes
citadas por Franchi (2012a).

Ja o discurso é a corrente de produgdes (textos), que se apresentam em
determinados contextos de situagcdo, em dialogo com o que € anterior e exercendo
influéncia no que ainda vira (FRANCHI, 2012a), relembrando em grande medida o que
o proprio Franchi (2012a) delimita como “sistema de referéncias”. Por fim, o contexto
€ o “intermediario entre situagao e sistema linguistico” (FRANCHI, 2012a, p. 34) e
determinante do discurso em tal plano linguistico.

Com base nessa sintese de aspectos do trabalho de Franchi, pontes entre o
pensamento do linguista brasileiro e de Culioli se tornam mais visiveis. Em verdade,
o proprio Franchi (2012a) cita, diretamente, Culioli de acordo com o que ja expomos.

Segundo Romero (2011, p. 153), Franchi, no contexto brasileiro, foi um dos primeiros

20 Ha uma discussao mais aprofundada sobre ideologia (assim como sobre discurso/texto), a partir de
pressupostos do Circulo de Bakhtin, na préxima subsecao.
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linguistas a usar como referéncia Antoine Culioli. Em outro trecho, Franchi (2012a, p.
32, grifos nossos) expde que
[...] a atividade linguistica supde ela mesma esse retorno sobre si mesma,
uma progressiva atividade epilinguistica: como “atividade metalinguistica
inconsciente” (Culioli, 1968) de modo a estabelecer uma relagéo entre os

esquemas de acgdo verbal interiorizados pelo sujeito e a sua realizagdo em
cada ato do discurso [...].

A discussao até este ponto do presente trabalho circulou em torno da
constituicdo da atividade de linguagem em suas faces epilinguistica, linguistica e
metalinguistica. A principal via de acesso a atividade de linguagem é a materializagao
linguistica. Compete investigar, nesse sentido, caracteristicas que compdem o
material linguistico, entendido aqui como texto/enunciado. Por ser atrelada ao texto, a

nocgao de discurso também é discutida, ambas na subsecéo logo abaixo.
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2.2 INTERFACE TEXTO/DISCURSO

No que concerne ao assunto texto/discurso, reforgo que, em sua interface, texto
e discurso compdéem o plano material da lingua. Abordaremos neste item,
principalmente, os seguintes topicos:

e Textos (com sua interface discursiva) sdo a materialidade da atividade
de linguagem, palpaveis a analise;

o Hainterseccbes entre texto e discurso que permitem classifica-los como
partes de uma interface, mas néo exclui limites e diferengas entre eles,
didaticamente organizadas (FIORIN, 2017);

e A argumentacao € intrinseca aos textos (ADAM, 2019);

¢ Os textos sdo organizados por meio de sequéncias, prototipos, discursos
e géneros (ADAM, 2019)

e A elaboragdo de textos entendida como atividade processual amplia
possibilidades de analisar aspectos de revisdao importantes, como
reformulacbes e ajustes (ALLAL et al., 2004; CISLARU, 2015;
FRANCKEL, 2011);

O texto entendido como processo corrobora a perspectiva adotada neste
trabalho de analise da linguagem sem recortes isolados de elementos da lingua.
Respeita-se a existéncia de outros tipos de abordagens, segundo outros suportes
tedricos e com objetivos diversos. Nao obstante, a escolha, nesta Dissertagéo, é
explorar a complexidade linguistica partindo dos préprios dados, o que nao exclui que
em muitos momentos empregamos elementos linguisticos especificos para justificar
uma ocorréncia textual mais ampla. Antes de adentrar em questdes como essa,
apresentamos logo abaixo o debate a respeito das semelhancas e limites entre texto

e discurso.

2.2.1 Texto ou discurso?
O titulo desta subsecao reporta-se diretamente a discussao central em Brait e

Souza-e-Silva (2017), a qual compartilhamos. De antemao, sinalizo que a resposta

dessa pergunta € aberta, justamente por ndo haver um limite calculavel que marque
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a diferenca entre texto e discurso. Brait e Souza-e-Silva sinalizam essa né&o
possibilidade de resposta. Tais limitagdes ndo impedem, todavia, que interpretacdes
sejam formuladas.
E pertinente apontar, de inicio, uma importante passagem de Fiorin (2017) de
seu texto “Da necessidade da distingao entre texto e discurso”. Segundo o linguista,
A distingao entre texto e discurso é necessaria porque os procedimentos de
discursivizagdo sao diversos dos de textualizagao [...]. Um é da ordem da
imanéncia, o outro, da manifestacéo: o texto é a manifestagdo do discurso
por meio de um plano da expressao, o que significa que um mesmo discurso
pode ser manifestado por textos diversos. Por um lado, certas relagbes que
se estabelecem entre o texto e o discurso ddo uma dimenséao sensivel ao

conteudo, porque ele n&o é apenas veiculado pelo plano da expresséo, mas
recriado nele (FIORIN, 2017, p. 162, grifos nossos).

Sem nos aprofundar nos termos tomados da Semidtica pelo autor, a partir
dessa afirmacédo, vale apontar quais sao as diferencas e semelhancgas entre esses
dois planos da linguagem. A principio, tem-se que ambos, texto e discurso, sao
transfrasticos, mediam a relagdo com a realidade e apresentam a caracteristica de
recursividade (FIORIN, 2017).

O texto € uma estrutura que se compde com “procedimentos linguisticos
proprios” (FIORIN, 2017, p. 146). Apesar disso, juntar aleatoriamente um apanhado
de frases nao constitui um texto, comprovando que a criagao textual vai além. O
discurso também extrapola os limites da frase, ja que dialoga com outros tantos
discursos e abrange uma interpretacdo mais ampla e menos explicita do que poderia
ser entendido superficialmente em uma frase. Entdo, “mesmo quando o discurso tem
a dimensao de uma frase [...], ele mobiliza estruturas de ordem diferente das da frase”
(FIORIN, 2017, p. 147).

Somado a essas caracteristicas comuns, tem-se o fato de que ndo ha um
acesso direto entre a realidade e o ser humano. Essa relagao € sempre mediada pela
linguagem, o que engloba tanto o discurso quanto o texto. Finalmente, “texto e
discurso tém uma dimensdo ilimitada, gracas a propriedade de recursividade”
(FIORIN, 2017, p. 147). Assim, com um numero limitado de recursos, se produz
ilimitadas possibilidades de expressao, reafirmando o que entendemos por
criatividade linguistica (FRANCHI, 2012b). Apesar dessas semelhancgas, Fiorin (2017)
defende que as diferencas também sao importantes. De acordo com o autor, ambos
sdo produtos da enunciagcdo, embora apresentem diferengas quanto ao modo de

existéncia semidtica.
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Nesse sentido, o texto faz parte da ordem da manifestagdo, enquanto o
discurso, da imanéncia. Considerando os conceitos de “plano da expressao” e “plano
do conteudo” presentes na citagdo disposta acima, equivale a afirmar que “a
manifestacao € a presentificacdo da forma numa dada substancia, o que significa que
o discurso é do plano do conteudo, enquanto o texto € do plano da expressao”
(FIORIN, 2017, p. 148). Em sintese, isso significa que o texto é a materializagéo do
discurso. Dessa forma, um mesmo discurso pode se manifestar em diferentes textos,
€ essa é uma das principais razdes de se estabelecer diferengas entre os dois ao
mesmo tempo em que se ressalta suas conexdes. Além disso, o texto também é o
que temos de material que possibilita pressupostos quanto a AEpi.

Nao obstante, € imprescindivel apontar que o texto ndo serve apenas como um
suporte por meio do qual se veicula um discurso, ou a AEpi. Como esta presente na
citacdo acima, de Fiorin (2017), o discurso é recriado no plano da expressao, o que
enfatiza a importancia de estuda-los em simultaneidade para compreender como se
produz sentido a partir dessa relacao complexa e interdependente.

Ainda, de acordo com Fiorin (2017), “a enunciagéo € a instancia de mediacao
nao so entre a lingua e o discurso, mas também entre as virtualidades e a atualidade
discursiva, ou seja, entre os universais discursivos e sua concretizagao” (FIORIN,
2017, p. 148). Apontar essa propriedade de mediagdo que se realiza por meio do
enunciar € importante, na sequéncia, para entendimento de pressupostos
bakhtinianos.

Sabe-se que ha reprimendas extensas do Circulo de Bakhtin a Ciéncia
Linguistica que se operava a época (meados do século XX). Apesar disso, em leitura
critica sobre o Circulo de Bakhtin, Faraco (2009) assume que ha diferencas notaveis
dentro do préprio Circulo entre Voldchinov e Bakhtin. Em analise de textos tidos como
de Bakhtin, Faraco (2009, p. 104) nota que ha passagens que demonstram “Bakhtin
bem consciente da impossibilidade de ignorar a linguistica (isto €, o estritamente
verbal do enunciado) e, por outro lado, de estabelecer limites rigidos entre os dois
tipos de enfoques no estudo da linguagem”. Para isso, Bakhtin propbe a
reestruturacdo de uma nova linguistica, a ser denominada de metalinguistica,
atualmente disposta em suas obras editadas como translinguistica (FARACO, 2009).

Desse modo, a diferenga de Voléchinov, que foi mais contumaz em sua posigao
quanto a Linguistica, Bakhtin ndo desmerece a importancia do estudo linguistico.

Faraco (2009, p. 106, grifos nossos) enfatiza que “em nenhum momento, ele [Bakhtin]

61



propde criar uma segunda ciéncia: para ele basta redirecionar criticamente a
linguistica, incorporando-lhe a enunciagdo como objeto”. O intuito de destacar esses
apontamentos feitos por Faraco (2009) é evitar um deslocamento de conceitos
bakhtinianos sem a consideragao do periodo histérico em que as obras foram criadas,
0 que poderia levar a inconsisténcias tedricas, além de frisar que € uma obra alvo de
polémicas e interpretacdes variadas.

De todo modo, isso ndo impede que esse importante marco da teoria russa
possa ser aproveitado, especialmente na conceituagao de linguagem e discurso deste
trabalho. Adam (2019), nesse contexto, reconhece certos pontos de divergéncia entre
o trabalho de Bakhtin e o seu proprio, porém, n&o por essa raz&do deixa de incorporar
parte desse aporte. O linguista francés apresenta as teses de Bakhtin, em conjunto
com seu proprio posicionamento e interpretacédo (ADAM, 2019, p. 28).

Por exemplo, para Adam (2019, p. 26), “o ponto mais sedutor da tese do Circulo
de Bakhtin é seguramente o fato de que a ligagao entre a aprendizagem das formas
da lingua e dos ‘géneros da fala’ € muito explicita e fortemente afirmada”. O autor
considera positivamente a colocagao do Circulo sobre a aquisicdo de “formas da
lingua” e de “géneros da fala” se dar pela interagcéo verbal e em constante correlagao.
Assim como o0s géneros organizam a enunciagdo, também o faz as formas
gramaticais.

Nas palavras do proprio Bakhtin (2017, p. 22, grifos do autor), “o estudo do
enunciado como unidade real da comunicagéo discursiva permitira compreender de
modo mais adequado também a natureza das unidades da lingua (enquanto sistema)
— as palavras e oragdes”. Essa passagem reafirma o que foi supracitado a respeito de
haver uma imbricagdo entre aspectos estruturais e discursivos da lingua e da
comunicagao no processo de constituicado do sentido. Assim sendo, “a lingua passa a
integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente
através de enunciados concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2017, p. 16).

Ha relevancia em ressaltar outras duas importantes caracteristicas do discurso,
central nas discussdes do Circulo: o dialogismo e o componente ideoldgico. Se o
objetivo é analisar o enunciado produzido por um sujeito, é essencial que se tenha em
vista que essa produgéao “[...] se forma entre dois individuos socialmente organizados,
e, na auséncia de um interlocutor real, ele & ocupado, por assim dizer, pela imagem
do representante médio daquele grupo social ao qual o falante pertence”

(VOLOCHINOV, 2017, p. 204). Desse modo, como exemplo, mesmo um aluno em
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uma producgdo escolar de determinado género estd em constante didlogo com o
exterior, marcando ideologicamente seu discurso. Por isso, Volochinov (2017) define
a palavra como um “ato bilateral”, considerando que ela é determinada por
interlocutores e n&o individualmente.

Outrossim, além de ser bilateral, “a palavra € o fenébmeno ideologico par
excellence” (VOLOCHINOV, 2017, p. 98, grifos do autor). De acordo com Voléchinov,
a ideologia possui significagao signica, ou seja, se materializa por meio de signos.
N&o ha relagéo direta entre ser humano e realidade, conforme ja foi sublinhado. Ha,
sempre, uma mediacao simbdlica, ou, como define Voléchinov (2017), por meio de
“signos”, os quais sdo, necessariamente, ideologicos dada a necessidade social, por
conseguinte, dialogica, de criar um sentido inteligivel sobre os fenbmenos do mundo.

O didlogo com o outro € permanente e incessante. Como consequéncia do
componente ideologico, a lingua € sempre argumentativa. A intensidade da
argumentagao pode ser variavel a depender dos objetivos do texto, do género, das
sequéncias textuais construidas (ADAM, 2019), mas um teor argumentativo estara
presente mesmo em uma narragdo ou em uma descrigao, por exemplo.

A lingua, inserida nessa perspectiva, € a materialidade mais visivel por meio da
qual a ideologia se manifesta. Por outro lado, mas similarmente, Bakhtin (2017, p. 71),
na tentativa de delimitar o que é o texto, atesta que “se concebe o texto no sentido
amplo como qualquer conjunto coerente de signos”. Conclui-se, dessa forma, que o
texto compreende um conjunto de “signos” que, por sua vez, sdo ideologicos. Fica
assim, outra vez, evidente a ocorréncia conjunta de texto e discurso.

H4, ainda, outra caracteristica da comunicacao verbal: “a palavra nao € apenas
0 mais representativo e puro dos signos, mas também um signo neutro’
(VOLOCHINOV, 2017, p. 99, grifos do autor), no sentido de poder assumir qualquer
forma ideoldgica, a depender do posicionamento do interlocutor. Ressalta-se que é
impossivel que esse posicionamento do sujeito ndo exista porque a ideologia é uma
condi¢cdo. Esse processo ocorre por meio dos géneros do discurso, que sao ‘[...]
correias de transmissao entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem”
(BAKHTIN, 2017, p. 20), organizados por conteudo tematico, estilo e construgdo
composicional, de acordo com a classica triade bakhtiniana a respeito dos géneros
(BAKHTIN, 2017).

Seguindo a discussao referente aos géneros discursivos, em Os géneros do

discurso, Bakhtin (2017), ao diferenciar a oragdo, como “unidade da lingua”, e o
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enunciado, como “unidade da comunicacao discursiva”, revela um terceiro elemento:
‘muitos linguistas e correntes linguisticas (no campo da sintaxe) sao prisioneiros
dessa confusdo, e o que estudam como oragéao €, no fundo, algum hibrido de oragéo
(de unidade da lingua) e de enunciado (de unidade da comunicagao discursiva)”
(BAKHTIN, 2017, p. 33, grifo do autor). O texto pode ser interpretado como o terceiro
elemento que resulta dessa “confusao” apontada por Bakhtin (2017). Afinal, ja foi
discutido que, assim como o discurso, o texto € de natureza transfrastica, embora
ambos apresentem diferengas em comparacgao.

Parece valido, neste ponto, expor delimitagcdes a respeito do que configura,
teoricamente, os conceitos de processamento de textos, pausas e dindmicas de
revisdo. Esses apontamentos sdo importantes como base da analise disposta na
sequéncia. Adiciono como comentario a reflexao sobre o ponto de partida ser sempre
o “caos epilinguistico” (CULIOLI, 1995), discutido acima, sob o qual uma estrutura
organizada, coerente e ndo aleatoria € construida de maneira observavel em um texto,

seja oral ou escrito.

2.2.2 Processamento de textos, pausas e dindmicas de revisao

O corpus que analisamos neste trabalho evidencia a caracteristica inerente de
a elaboracéo textual ser um processo. Como nossa metodologia pdde captar o texto
enquanto era digitado, notou-se, empiricamente, que até chegar a um “produto final”
— sobre o qual o autor pudesse afirmar “terminei meu texto” — ha todo um processo de
elaboragcdo que envolve ajustes, reformulacdes, adicbes e pausas para reflexao.
Defendemos que esses mecanismos de escrita ndo podem ser ignorados quando o
objeto é o texto. Corrobora esse ponto de vista a afirmagao de Cislaru (2015, p. 5,
tradugdo nossa*) de que “[...] o estudo do produto isolado ndo permite um
entendimento do processo e das dinamicas da escrita’, especialmente,
complementamos, no que se refere a pausas e a revisdes. Ha, segundo a autora, uma
“indivisibilidade” entre processo e produto (CISLARU, 2015, p. 10).

Uma primeira ilustragcdo desse panorama vem de Plane (2015), o qual expde
que exclusdes de segmentos e pausas durante a produgdo sao interpretadas,
usualmente, como exemplo concreto de dificuldade por parte de quem escreve. Nao

compartilhamos dessa perspectiva, afinal, pode ser no intuito de aprimoramento

64



(HAYES, 2004). Hayes (2004 ) reconhece que um numero maior de informacdes acaba
sendo demandado para que uma inadequacéao no texto seja corrigida, o que nao exclui
o fato de que “em muitos casos, nds revisamos nao porque descobrimos uma falta,
mas porque descobrimos algo melhor a ser dito ou achamos uma melhor maneira de
dizer o que ja foi dito (HAYES, 2004, p. 11, tradugdo nossa*i)?1.

Em levantamento de estudos que compartilhassem similaridades com a nossa
metodologia, encontramos Pascale-Brunner e Ribeiro (2015), os quais analisaram as
mudangas empregadas por assistentes sociais enquanto escreviam seus relatérios de
trabalho. Ou seja, ha certa similaridade com este trabalho que também teve o intento
metodolégico de observar a escrita enquanto se escreve. Destacamos algumas
observagbes pertinentes desses autores, sem exaurir, no entanto, sua pesquisa.

Pascale-Brunner e Ribeiro (2015) reforgam a defesa de texto e discurso serem
inseparaveis. Isso € notado no seguinte trecho: “ndés vamos empreender uma analise
linguistica e discursiva das modificacbes feitas pelos autores [...], 0 que tem por
objetivo destacar os efeitos dessas modifica¢cdes quanto ao significado” (PASCALE-
BRUNNER & RIBEIRO, 2015, p. 81, tradugéo nossa*). Eles perceberam que houve
recorréncia de modificagdbes com o objetivo de intensificar o texto ou torna-lo mais
preciso (PASCALE-BRUNNER & RIBEIRO, 2015). Seguem exemplos adaptados e
traduzidos por nés desses autores (PASCALE-BRUNNER & RIBEIRO, 2015, p. 82).

¢ Intensidade: (a) A festa de aniversario saiu de controle — (b) A festa de
aniversario ndo acabou bem;
e Precisao: (c) Elise esta saudavel — (d) Elise esté fisicamente saudavel.

E notavel uma diminuicdo de intensidade de (a) para (b), com consideravel
modalizagdo na escolha de palavras, e um aumento de precisao de (c) para (d) por
meio da especificacdo do tipo de saude referido, no caso, fisica e nao,
necessariamente, também psicologica. Esse tipo de estratégia, de acordo com os
autores, visa a evitar ou reduzir as possibilidades de incerteza, ambiguidade,
hesitacdo, além de ampliar o efeito de objetividade, essencial em relatérios de
assistentes sociais que sdo o caso da amostra da pesquisa deles (PASCALE-
BRUNNER & RIBEIRO, 2015, p. 83).

Mais reflexdes surgem frente a observacdo de outra ocorréncia no
processamento de textos: as pausas. Na definicdo de Olive e Cislaru (2015), em

estudo realizado com o mesmo corpus de Pascale-Brunner e Ribeiro (2015), uma

21 Todas as tradugdes de Allal, Chanquoy e Largy (2004) sdo nossas.
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pausa significativa teria por duragdo o minimo de dois segundos. Eles também
definem, dentro desse escopo, os rompantes de escrita: “rompantes de escrita foram
identificados como periodos de escrita fluida entre pausas de pelo menos dois
segundos [...]” (OLIVE & CISLARU, 2015, p. 99, tradugdo nossa*V). Os autores
identificaram rompantes com média de 9 palavras entre as duas pausas que 0s
delimitam, em textos de adultos (OLIVE & CISLARU, 2015, p. 101).

Como os proprios autores assumem, o tempo da pausa € matéria de discussao
e ajuste (OLIVE & CISLARU, 2015, p. 19). Neste trabalho, tem-se como padréo
pausas de, no minimo, trés segundos para serem consideradas significativas na
transcrigdo, por considerarmos dois segundos um tempo extremamente breve para
levantamento de hipoteses e interpretagcdo. Como o contexto de pesquisa dos autores
envolvia sujeitos que tinham dominio sobre o género do discurso em questéo, além
de adaptacao aos computadores por ser uma questao de oficio, acredita-se que dois
segundos poderiam ser, realmente, considerados relevantes.

Os autores, ao utilizarem esse parametro, sustentam que a posigcao das pausas
revela em qual ponto do texto ha maiores esforgos cognitivos por parte do sujeito: “[...]
a duragao das pausas pode ser compreendida como um indicio do esforgo mental tido
pelo sujeito no exercicio da construgao de seu texto [...]” (OLIVE & CISLARU, 2015,
p. 111, tradugcédo nossa*¥). No mesmo sentido de quantificacdo, € interessante ter
como dado quanto do tempo total de producéo € direcionado as pausas, conforme
especificamos a partir no nosso corpus na sequéncia. Pretendemos cruzar nossos
dados com os de Olive e Cislaru (2015) que afirmam serem as pausas responsaveis
por cerca de 50% do tempo total do processo de elaboracgao textual.

Outro dado interessante obtido por Olive e Cislaru (2015) foi a identificagéo de
pausas com duragao mais longa entre paragrafos, isto €, entre o final e o inicio de dois
paragrafos. Os autores interpretam que

Como sugerido anteriormente, considerando que a duragéo da pausa possa
ser entendida com um indice do esforgo mental que o escritor exerce ao
construir o texto, nossos dados indicam que pausas antes de paragrafos

envolvem maior esforgo mental por parte daqueles que escrevem (OLIVE &
CISLARU, 2015, p. 111, tradugdo nossa*).

Embasados nisso, os autores ainda comentam que ha um maior “custo
cognitivo” no processo de planejamento de um paragrafo do que de uma sentenga,
por exemplo. Compreendemos essa hipotese dos autores, porém, alertamos o

cuidado necessario quanto a interpretagdes que levem em conta o referido “custo
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cognitivo”, uma vez que isso ndo € mensuravel ou tangivel pelos linguistas. Todavia,
€ uma hipotese que pode ser submetida a testes.

Em sentido similar, Olive e Cislaru (2015) destacam que ha dois tipos de
estratégias de escrita no que se refere a intercalagdo entre escrever/digitar e pausar.
Os autores indicam os processos de “thinking-and-then-writing” e “thinking-while-
writing” (p. 102), o que em tradugao livre pode ser entendido como “pensar para
escrever’ e “pensar enquanto escreve”. Isso nao significa que os autores assumam
que nao ha planejamento na estratégia de “pensar enquanto escreve”. Para eles, em
certos casos, o planejamento pode ocorrer durante a propria composicao.
Concordamos com esse pressuposto dos autores, contudo, novamente, ressaltamos
que o planejamento enquanto se escreve nao € diretamente acessivel.

Em resumo, podemos definir os conceitos de rompante e pausa textuais que
escolhemos para o presente estudo:

e Rompante: periodo de escrita continuo entre duas pausas;
e Pausa: auséncia de escrita por 3 segundos ou mais.

Em reforgo a defesa do processamento de textos, argumenta-se a favor de

haver mais de uma “etapa” no processo de escrita®?> (OLIVE & CISLARU, 2015;
ALLAL, CHANQUOY & LARGY, 2004), a saber, planejamento, tradugao e reviséo:

“Planejar” se refere aos processos psicologicos que operam no nivel

conceitual de maneira a recuperar e organizar ideias. “Traduzir” se refere aos

processos psicolinguisticos que formulam a linguagem escrita [...]. Os

processos de revisdo sao empreendidos por meio da reavaliagdo do texto

com o intuito de checar se este corresponde aos objetivos comunicativos do
sujeito que escreve (OLIVE & CISLARU, 2015, p. 101, tradugdo nossa*i))

De acordo com os autores, “escritores mais experientes” ou com “maiores
habilidades” conseguem manejar de forma otimizada essas etapas, contabilizando
menor numero de pausas e de retorno ao texto escrito, por exemplo. Concordamos
que isso é uma hipotese, mas fazemos coro a Piolat et al. (2004, p. 21) quanto ao fato
de que a definicdo do que seriam esses “escritores mais experientes e habilidosos”

deve ser explicitada com clareza.

22 Usamos termos como “escrita” e “escrever’” em relagdo a atividade humana de materializar
enunciados por meio de um sistema grafico. Contudo, queremos deixar claro que “digitar”’, no contexto
de suportes digitais evidentemente, indica essa mesma atividade de elaborar textos.
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Com a compreensao de que o texto é parte de um processo, que uma das
etapas desse processo € a revisao e que isso destacou-se na analise de nosso corpus,

dedica-se o proximo item a uma discussao mais especifica ao termo reviséo.

2.2.3 Revisao, edicao e reescrita

De acordo com Allal e Chanquoy (2004), para alguns especialistas (elas citam
Murray e Fitzgerald), escrever € uma questao, sobretudo, de revisar. Percebe-se na
escrita um constante movimento de ida e retorno, em meio a diversos tipos de
reformulacdes, as quais pretendemos investigar. Segundo essas autoras, “[...] a
revisdo pode intervir em qualquer ponto do processo de escrita” (ALLAL &
CHANQUOY, 2004, p. 2, grifos nossos, tradugdo nossa™Vil). Primeiramente, isso
reforga que a escrita € processo, como temos enfaticamente defendido. Além disso,
demonstra, em consonancia com nosso viés de pesquisa, que a revisao nao € uma
etapa a ser realizada somente ao final da elaboragao de um texto, trata-se de um sub-
processo continuo ao longo da prépria escrita.

Comentario similar &€ observado em Piolat et al. (2004) perante a afirmagéo de
a revisao poder intervir em qualquer momento da composi¢ao, com influéncia no
planejamento e na tradugdo do texto. Similarmente, Rijlaarsdam, Covzijn e Van Den
Bergh (2004, p. 189, tradugdo nossa**)?® sugerem que, em pesquisas referentes a
escrita, “[...] a revisao deveria ser reservada para atividades intencionais e de reflexdo
que ocorrem durante e depois da escrita, executada pelo escritor para aprimoramento
do seu texto”. Ao refletir sobre essa passagem, conclui-se ser possivel associar a
revisdo como uma forma de atividade metalinguistica.

Apesar disso, os autores reforgcam que a revisdo nao implica, necessariamente,
em uma melhora da qualidade do texto e pode ser uma afirmacao das intengdes do
sujeito que revisita 0 que escreveu e nao aplica modificagbes (RIJLAARSDAM,
COVZIIN & VAN DEN BERGH, 2004). Assim como Olive e Cislaru (2015) afirmam
que o planejamento pode ocorrer enquanto se escreve e ndo apenas ao inicio da

elaboragao de um texto, um processo similar ocorre com a revisao.

28 Todas citagbes de Piolat et al. (2004) séo tradugdes nossas.
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Considerando, dessa forma, que a revisdo pode ocorrer em diferentes
momentos e com objetivos distintos, uma subdivisdo da prépria revisdo pode ser
elencada (adaptado de ALLAL; CHANQUOY; LARGY, 2004):

e Momento: (1) pré-textual; (2) em tempo real; (3) diferida
e Estratégia: (1) edicéo; (2) reescrita

Em relagdo ao momento em que ocorre, a revisdo pré-textual é aquela que
afeta as “intengdes” ou mesmo “formulagdes mentais” (ALLAL & CHANQUOY, 2004,
p. 2) antes de o texto ser escrito. Relacionamos esse tipo de revisdo a atividade
epilinguistica e reconhecemos que ela ndo pode ser acessada a nao ser por
especulacao ou hipdteses. Entao, ha a revisdo em tempo real que €, inclusive, a mais
evidente a partir da analise do nosso corpus. Trata-se de uma reviséo integrada ao
processo de tradugdo (ALLAL & CHANQUOQOY, 2004, p. 2). Ela ocorre, portanto,
enquanto se textualiza. A revisdo em tempo real pode ser caracterizada por corregdes
imediatas, como a de uma palavra, mas também com retorno ao texto antes da
finalizagao da unidade mais ampla (“plano de texto”, cf. Adam, 2019).
Omitir a revisdo em tempo real como estratégia restringe a analise global do
texto. Hayes (2004, p. 11, tradugdo nossa**) comenta que
[...] as revisbes do planejamento e dos objetivos que ocorrem durante a
propria escrita sao, frequentemente, criticas para que ocorra o
aprimoramento da qualidade do texto. [...] mesmo quando o texto na pagina
esta exatamente o que o escritor teve como intengdo no momento de escrita,

ele, ou ela, pode decidir mais tarde, olhando para o texto a partir de outro
ponto de vista, que ha necessidade de mudangas.

Finalmente, a reviséo diferida ocorre “[...] uma vez que uma parte relativamente
completa do esbogo — de um texto ou de parte consideravel de um texto (ex. um
capitulo) — tenha sido escrita” (ALLAL & CHANQUOY, 2004, p. 2, tradug&o nossa*>).
Para nao ficar em um termo tdo generalizado como “parte consideravel de um texto”,
vamos delimitar, em nosso contexto de pesquisa, a revisdo diferida como aquela que
ocorre apos a etapa de tradugao ter sido concluida, sequencialmente a construgao de
um todo definido pelo préprio sujeito como texto finalizado.

Quanto as estratégias possiveis de reviséo, editar refere-se a “[...] corregao de
erros e modificagées designadas ao aprimoramento e adequagéo do texto sem uma
mudanca geral de sentido”; e reescrever, a “transformag¢des do conteudo do texto”
(ALLAL & CHANQUOQY, 2004, p. 3, tradugéo nossa**), ao que complementamos com

“transformagdes do enunciado e seus sentidos”. De acordo com Covzijn e Van Den
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Bergh (2004), é possivel com a edigdo, por exemplo, adicionar virgulas e corrigir a
grafia de alguma palavra sem uma interrupgao do processo central de escrita e sem
consequentes alteragdes no planejamento. Ja as transformacdes realizadas com a
reescrita envolvem processos como adigao e exclusao de segmentos, mudangas na
organizagdo textual, além da mudangca de sentidos construidos (ALLAL &
CHANQUOQY, 2004). Esses dois tipos de estratégias sdao observaveis no corpus da
pesquisa, por meio de reformulagédes e ajustes feitos pelos sujeitos da pesquisa.

E valido enfatizar que essas estratégias ndo sdo automatizadas, o que inclui
mesmo a edicdo (HAYES, 2004). Hayes (2004, p. 10, tradugédo nossa**i) informa que
“a edicao foi assumida [por outros autores] como um sistema de produgdo que
respondesse automaticamente a erros de grafia, imprecisdes factuais, falta de clareza,
ou tom inapropriado”, apesar disso, “parece improvavel que a atividade de edicéo
como um todo viesse a se tornar completamente automatica mesmo no caso de
individuos com alto nivel de pratica” (HAYES, 2004, p. 10, tradugdo nossa**V).

Portanto, como uma atividade humana complexa, € equivoco considerar que a
escrita possa ser automatizada. Consideramos, nesse mesmo viés de Hayes (2004),
gue uma automatizagdo completa nao é possivel. O que ocorre, em realidade, € uma
precisdo progressivamente ampliada de habilidades por meio da pratica que tornam o
processo mais otimizado, e usualmente com maior rapidez.

Conforme tangenciamos ao apresentar o conceito de revisdo em tempo real,
ndo necessariamente a revisdo ocorre com o objetivo de corrigir o texto, mas, sim,
para melhorar aspectos, com teor de aprimoramento. Primeiramente, reitera-se que
revisar ndo é sinénimo de resolver problemas (ALLAL; CHANQUOY; LARGY, 2004).

Ademais, a propria tarefa de identificar um problema no texto pode ser
considerada como um indicio de que o escritor também sabe como corrigi-lo, segundo
Hayes (2004). Adicionamos que essa deteccdo de problemas pode ser considerada
como atividade metalinguistica, uma vez que exige acesso a conhecimento linguistico,
pelo menos parcialmente consciente. De modo mais amplo, Souza e Bertucci (2020)
consideram que a escrita, em si, ja pressupdée um conhecimento linguistico
consciente, o que €&, sobretudo, requisito para que ela ocorra.

Segundo Piolat et al. (2004, p. 23), a demanda de esforgo cognitivo na reviséo,
em ordem crescente, é a seguinte: grafia — sintaxe — coeréncia. Adicionamos a esse
quadro a revisao de coeréncia ao discurso, dada a necessidade de argumentos

plausiveis e de ndo-contradigdo. Portanto, o significado é sobreposto a adequacgao de
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norma-padrdo, no sentido de decisdes conceituais e discursivas terem prioridade em
comparacgao as suas tradugdes linguisticas (GELDEREN & OOSTDAM, 2004, p. 119,
tradugao nossa*>V).
Em suma, a situacéo toda delineada até aqui de interdependéncia entre texto
e discurso pode ser muito bem descrita nas palavras de Gelderen e Oostdam (2004,
p. 103-104, grifos nossos, tradugdo nossa™Vi)%:
A revisdo textual é provavelmente uma das habilidades de escrita mais
complexas. Ela depende tanto de habilidades linguisticas como de
habilidades extralinguisticas. As habilidades linguisticas s&do dependentes
dos conhecimentos lexical, sintatico, fonolégico, morfoldgico e ortografico de
uma certa lingua. [...] Por habilidades extralinguisticas nos referimos a
conhecimento conceitual, conhecimento discursivo e conhecimento de
tépicos relevantes a tarefa de escrita. [...] Por exemplo, um aspecto
extralinguistico € o de notar que determinada situagdo concentra certas
caracteristicas pragmaticas (ex. ser polido); um aspecto linguistico & saber
quais palavras sdo apropriadas em tal situagdo (ex. usar a palavra “senhor”)
[...]: Aimportancia de habilidades extralinguisticas nesse contexto é evidente.
Néo obstante, habilidades linguisticas também estdo em questao aqui.

Podemos assumir que todos os aspectos acimas mencionados estao
associados a capacidade de produzir um texto compreensivel.

Ha, ainda, diferengas entre “corrigir’ e “adicionar”. Inclusive, Hayes (2004, p.
20, tradugéo nossa®*Vi) expde, em comparagao a edigdo, que “revisdes estimuladas
pela descoberta de novas conexdes, novas ideias, ou novos argumentos parecem
intrinsecamente mais interessantes”. Paralelamente, Franckel (2011, p. 120) afirma
que “toda reformulagdo de uma sequéncia constitui uma alteragdo de seu sentido”.

Essa dindmica de revisar com vistas a um novo percurso de ideias pode ocorrer
por meio da adicdo de novos segmentos no texto, mas também pode ocorrer pela
reescrita, ja mencionada acima. A reescrita altera a forma do texto e pode vir ou nao
a alterar também a “esséncia discursiva” (HAYES, 2004, p. 16, tradugdo nossa*Vii):
“se um texto apresenta diversos problemas, os revisores podem decidir por extrair a
esséncia do texto e reescrever com sua propria linguagem ao invés de consertar o
texto” — ao que adicionamos aspas em “consertar’?.

Afinal, em nossa perspectiva, um texto ndo é “consertado” discursivamente,
ocorrem ajustes e reformulacées (FRANCKEL, 2011). Entende-se “conhecimento

discursivo” como relacionado ao conhecimento do sujeito sobre caracteristicas dos

24 A leitura desse trecho, para que fique em consonancia com as demais conceituagdes deste trabalho,
demanda a consideragao de “linguistico” como o material verbal organizado em texto e “extralinguistico”
como a expressao discursiva.

25 O autor, no original em inglés, utiliza a palavra fix.
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leitores; o contexto sociocultural; nivel de formalidade; e principios organizacionais de
géneros (GELDEREN & OOSTDAM, 2004, p. 109).
Finalizamos esta subsecdo com uma definicdo adaptada de Rijlaarsdam,
Covzijn e Van Den Bergh (2004, p. 193):
O sujeito revisa o texto (ou parte) ja escrito para alcancgar certo objetivo
(objetivo comunicativo, objetivo de aprendizagem), em um certo momento

(ex. esbogo, copia final), com um certo efeito (ex. aprimoramento, efeito de
neutralidade ou de enfraquecimento), e com certo custo cognitivo.

Comentamos, por fim, que as consideragdes especialmente sobre atividade
epilinguistica nas subsegdes sobre linguagem ganharam espago no texto dada a
prépria lacuna de mais aprofundamento nesse tipo de pesquisa que notamos no
tocante ao cenario nacional. Ademais, a complexidade de uma conceituagao bastante
abstrata acabou por exigir uma redagdo mais extensa, além de ser mais extensa
também por ja introduzir pontos referentes a perspectiva de texto presente em 2.2.
Nao obstante, enfatizo que isso nao torna o tdpico texto/discurso menos relevante, até
porque ja foi discutido pelo préprio construto tedrico que extensao nao é parametro de
importancia.

A seguir, iniciamos o Capitulo dedicado ao Percurso Metodologico por meio do
qual a realizagdo do experimento em que os dados foram obtidos €& explicada em

detalhes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 OBSERVAGCOES INICIAIS: CIENCIA EMPIRICA SOCIAL

Com base na sintese de algumas leituras acerca de metodologia de pesquisa,
sobretudo em Ciéncias de cunho social, (DEMO, 1995; GIL, 2008; GERHARDT &
SILVEIRA, 2009), cabe, primeiramente, salientar o carater deste trabalho.

Conforme destacado no subtitulo, trata-se de uma pesquisa alocada nas
Ciéncias Sociais por visar ao estudo e interpretagdo do comportamento humano; e
empirica por referir-se a dados e processos (GIL, 2008). Vale-se, ainda, dos métodos
experimental e observacional, sem um quadro de referéncia que indique uma
metodologia especifica, portanto, a ser construida com a operacionalizagao dos
conceitos e reflexdes tedricos abordados no Capitulo tedrico. Isso nao significa, por
outro lado, falta de rigor tedrico. O quadro de referéncia apresentado é, justamente,
base a operacionalizacao.

Interessa notar que os dois métodos apontados se relacionam com, igualmente,
dois momentos de um trabalho que se caracteriza como processual, advindo de
pesquisa ocorrida na minha graduagéo. Nesta se deu como experimental por conta
do controle de variaveis em vista de uma hipétese causal (DEMO, 1995; GIL, 2008),
que, no caso, era a investigacao de indicadores que pudessem revelar como a escrita
de determinados participantes poderia ser influenciada, como consequéncia, pelo
corretor ortografico de um processador de textos, de acordo com a explicagao tecida
na Introducéo.

Nesta Dissertacdo, temos uma pesquisa que ainda se vale dos dados
experimentais anteriores, embora pautada fortemente na observagao a posteriori
desses dados e de novos aspectos de investigagdo que surgiram por meio deles. O
objeto e o0 objetivo foram alterados. Objeto o qual, inclusive, € também construido,
sem correspondéncia exata com a realidade, conforme entendemos com clareza (cf.
DEMOS, 1995), afinal, toda pesquisa se faz como um recorte da realidade.

O cruzamento de métodos é frequente e necessario, ao se considerar que “[...]
nem sempre um unico método é suficiente para orientar todos os procedimentos a
serem desenvolvidos ao longo da investigagao” (GIL, 2008). Nesse sentido, aponto
que a abordagem é preponderantemente qualitativa. Apresentamos alguns dados

numeéricos, contudo, mesmo esses numeros recebem trato de compromisso com o
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elemento humano centralizado (DEMO, 1995). Apesar disso, friso sobre tematica de
avaliagcdo qualitativa, por meio das palavras de Demo (1995, p. 245, grifos nossos),
que “[...] € conhecimento inspirado e comprovado na pratica, teoricamente exigente,
mas comprometido com a vida concreta [...]".

Portanto, ha limites cientificos a serem respeitados e demonstrados, mesmo
que o viés do pesquisador seja um fator intrinsecamente ideoldgico na pesquisa
(DEMO, 1995). E por conta disso que os procedimentos e técnicas de coleta e analise
sdo explicados em detalhes a seguir. Afirmamos que ha uma “neutralidade utépica”
nas ciéncias (DEMO, 1995), porém, isso nao € justificativa para realizar um caminho
metodoldgico indeterminado ou sem responsabilidade.

Adiciono que a natureza da pesquisa também ¢é dupla: exploratéria e
explicativa. Assim como analise e interpretacdo sao conceitualmente distintos e, ao
mesmo tempo, em estreita relacédo quando colocados em pratica, entendemos que a
pesquisa exploratdria ndo se separa de uma tentativa de explicagao (cf. GIL, 2008).
O proximo patamar, que pretendo alcancar em pesquisa futura, seria, enfim, a Ciéncia
Aplicada, que ndo se encaixa, neste momento, a Dissertagao.

A seguir, ha informagdes sobre a amostra e os participantes, assim como a
contextualizagdo do cenario do experimento; explicagao dos procedimentos de coleta
de dados; explanagédo das codificacbes construidas pela observagcao dos dados; e
estabelecimento de categorias que visam aos indicadores, ou seja, aos referenciais

empiricos.

3.2 AMOSTRAGEM

3.2.1 Cenario e participantes

O tratamento adequado dos participantes da pesquisa €, sobretudo, uma
atribuicao ética, considerando que esta pesquisa envolve seres humanos. Por isso,
pretendemos discorrer sobre o grupo selecionado para a coleta de dados e o cenario
em que se encontravam no periodo de realizagado do experimento.

Estudantes de primeiro periodo da UTFPR participaram dos experimentos, a

saber: 11 estudantes de variados cursos de Engenharia, matriculados na disciplina
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“Comunicacéo oral e escrita” (2017); e 12 estudantes do curso de Letras Portugués,
matriculados na disciplina “Linguagem e Tecnologia” (2018)%%. Ambas as disciplinas
sao parte da grade obrigatdria do curriculo dos cursos em questao, assim como ambas
eram ministradas com a disponibilidade de um laboratdrio de informatica sob cuidados
do Departamento de Linguagem e Comunicagao (DALIC) da Universidade.

Dessa forma, nos é evidenciado que dois grupos, compostos por estudantes
de diferentes areas, compdem a pesquisa. Embora essa diferenciagao, de fato, exista,
o foco aqui ndo é de os segregar por cursos e esteredtipos de area, tendo o
entendimento de que a area escolhida por esses estudantes n&o define o percurso de
escrita e de trabalho cognitivo sobre o texto. Ainda em menor grau, define a qualidade
do que é escrito. Essa postura, além de evitar preconceitos, alinha a quais critérios de
avaliacdo se deve atentar para que a hipotese do trabalho seja contemplada.
Classifica-los pelo curso nao contribui para a inteligibilidade do que ocorre nas pausas
ou em momentos de revisao, por exemplo.

Por isso, essa explicagcdo acerca das diferengas entre os grupos apenas
importa a critério de conhecimento da metodologia, assim como para que se entenda
o motivo de haver dois enunciados de produgdo com tematicas diferentes uma da
outra. Assim, os participantes serdo alocados em um unico grupo, na analise, sem
divisdo por curso ou semelhante.

Conquanto esses estudantes tenham preferéncias e disposi¢cdes distintas — o
que os levaram, inclusive, a escolher um curso de graduagao em detrimento de outros
—, tratam-se, concretamente, de sujeitos que deixaram o Ensino Médio, em média,
recentemente, ja que quando o experimento foi aplicado, em ambos o0s casos, eles se
encontravam no primeiro periodo de seus respectivos cursos, conforme supracitado.
A faixa etaria predominante dos participantes da pesquisa se concentrou entre 18 e
19 anos de idade (15 participantes do total de 22). Outros 6 participantes se
encontravam dentro da faixa etaria de 20 anos de idade, enquanto apenas 1
participante destoou do restante, tendo, a época, 40 anos de idade.

Olive e Cislaru (2015, p. 101) comentam que ha indicios, por exemplo, de que
pessoas com maior experiéncia com escrita, ou com maiores habilidades quanto a

ferramenta de escrita em questao, acabam por pausar no decorrer de seus textos com

26 Conforme comentado na Introducao, essas disciplinas estavam sob responsabilidade de professores
do DALIC. Enfatiza-se, nesta oportunidade, o agradecimento as Professoras Doutoras Cristina Prim e
Paula Avila Nunes pela disponibilidade e abertura de suas aulas para a aplicagao dos experimentos.
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menor recorréncia e a ter rompantes mais longos. Contudo, n&o é verdadeiro afirmar
que um grupo é mais experiente com a escrita que o outro apenas por meio da
informacgao sobre o curso no qual um sujeito esta matriculado.

Verdadeiro é afirmar que o nivel de educagcao desses estudantes é similar:
Educacdo Basica completa e ingressantes na Educacdo Superior. Esse fato é
interessante também por dar pistas sobre qual concepcgao do género “texto escolar”
esses estudantes dispdem quando chegam a Universidade. A idade, por outro lado,
nao é determinante de experiéncia com escrita. O tempo de curso na graduagao pode
ser um indicativo maior, considerando que se expande o contato de um estudante com
atividades de escrita?”’.

Medidas foram tomadas para que o conteudo programatico dos estudantes nao
fosse prejudicado. A pratica de escrita, inclusive em suporte digital, era comum e
prevista nas aulas das disciplinas que cursavam, além de ndo haver nenhum tipo de
custo financeiro para a aplicagdo do experimento, tanto da minha parte e da
Universidade quanto por parte dos alunos que ja se encontravam em seu ambiente
de estudo regular. Até mesmo os softwares de gravagao de tela estdo disponiveis
gratuitamente para download e utilizagdo. Portanto, a interferéncia causada foi,
unicamente, a apresentagdo de uma proposta de produg¢ado nova, mas, ainda assim,

pensada de acordo com os topicos e tematicas trabalhados nas aulas de cada grupo.

3.2.2 Enunciados de producéo: texto escolar

Para que a analise e a interpretagcdo dos dados sejam entendidas sem retornos
explicativos basicos sobre a proposta de producao dada aos estudantes, considera-
se valido que elas ja sejam expostas na Metodologia. Ademais, a proposta € parte
integrante do cenario de pesquisa em relagao aos estudantes e a sequente coleta de
dados. H4a, por meio delas, a indicagdo de qual género discursivo e qual sequéncia
textual predominante sera demandada por parte do sujeito que escreve, além de ser
relevante, também, para entender o universo discursivo, ou sistema de referéncias,

movido pelo estudante em sua atividade de escrita.

27 Ja foi exposto que aproveitamos dados de um experimento anterior que serviu a outros objetivos. No
caso de haver, posteriormente, expansao da pesquisa, com nova coleta, enfatizo a importancia de um
questionario aos estudantes para deixar mais claras questées como as discutidas no referido paragrafo.
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O enunciado do primeiro experimento (KASIOROWSKI, 2018) consiste no
seguinte:

Com base na leitura do texto disponibilizado na sequéncia e em seu

conhecimento sobre o tema, produza um artigo de opinido sobre a polémica

deflagrada pela Medida Proviséria. A producdo deve envolver,

principalmente, uma argumentacdo consistente que corrobore o seu

posicionamento. Além disso, seu texto deve ter no maximo 1 pagina e estar
de acordo com a norma culta da lingua portuguesa.

ApOs essa orientagao, os estudantes tinham disponivel, na sequéncia, um texto
de apoio, citado no proprio enunciado, intitulado “Ensino mais flexivel”. Trata-se de
um artigo de opinido publicado na pagina online da Folha de Sao Paulo, tendo por
autoria o colunista Hélio Schwartsman??. Em linhas gerais, o colunista aborda os
pontos, considerados por ele, positivos e fracos da Medida Proviséria de 2016 que
propunha, entéo, a reforma do Ensino Médio no Brasil. Sua tese € em defesa de que
a reforma se apresenta como uma demanda do ensino nacional, de fato, o que
expressa respeito pela iniciativa do governo em questdo. Embora, por outro lado,
muitos problemas metodoldgicos e operacionais enfraquecem a real aplicagao do que
se propoe, em seu ponto de vista.

Com esse panorama, ha sugestdes de quais trajetérias os textos elaborados
pelos estudantes podem tomar. Similarmente, de maneira proposital, esse é o
enunciado proposto no experimento seguinte (KASIOROWSKI, 2018):

Com base na leitura do texto disponibilizado na sequéncia e em seu
conhecimento sobre o tema, produza um artigo de opinidao sobre as
particularidades da alfabetizagao em meios digitais. Discuta a pertinéncia, ou
nao, do aspecto abordado no texto abaixo e de outros aspectos que achar
relevante. A produgdo deve envolver, principalmente, uma argumentagéo
consistente que corrobore o seu posicionamento. Além disso, seu texto deve

ter no maximo 1 pagina e estar de acordo com a norma culta da lingua
portuguesa.

Os enunciados foram pensados de forma a divergir o menos possivel. As duas
disciplinas, das quais se teve a disponibilizacdo de aulas para a aplicacdo dos
experimentos, envolvem caracteristicas e objetivos distintos. “Comunicagao Oral e
Escrita” se caracteriza como um laboratério em que, entre outras praticas de
comunicacgao, a escrita seja exercida para incentivar uma maior experiéncia com essa

atividade.

28 Os enunciados de producédo utilizados, com os textos de apoio e suas referéncias adequadas, se
encontram nos Apéndices para verificagdo. Sdo os exatos modelos de documento utilizados nos
experimentos.
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Por outro lado, “Linguagem e Tecnologia”, embora envolva muitos exercicios
avaliativos em formato textual, tem como cerne outra discusséo, segundo o proprio
nome indica. Essas diferencgas justificam o fato de a tematica no primeiro experimento
ter sido mais abrangente e, no segundo, mais especifica. Evidentemente, isso pode
influenciar o grau de dificuldade para dissertar, a depender do conhecimento de
mundo do estudante em relagdo a tematica. Contudo, foi um recorte metodoldgico
entendido como necessario no contexto de cada experimento. O que tentamos manter
foi o escopo de temas relacionados a Educacéo.

Retornando ao enunciado do segundo experimento, menciona-se que o texto
de apoio consiste em uma reportagem de Jairo Marques a Folha de Sao Paulo online,
com publicagdo em 2017, a respeito dos novos modos de alfabetizagao,
especificamente a forma da letra ensinada no decorrer da alfabetizacdo. O titulo da
reportagem é “Escolas ja comecam a alfabetizar criangas 'com letras da internet”.
Embora o teor argumentativo esteja mais diluido, por conta do préprio género
discursivo (“reportagem”), os exemplos trazidos para construir a imagem da situagao
indicam que a opinido do autor é a favor do investimento na alfabetizagdo com letras
de imprensa. O tema, portanto, é proximo a discussdes feitas no decorrer da disciplina
dos estudantes a respeito da correlagao entre linguagem, escrita e tecnologia.

Assim, é possivel concluir que o primeiro tema e o primeiro texto de apoio
compdem um conjunto mais aberto de discussdes, que envolve um processo de
dialogo maior, mais heterogéneo e mergulhado em maiores divergéncias opinativas
em comparagao ao didlogo que o segundo tema estabelece, tema o qual nao foi, em
nenhum momento, objeto conhecido do publico geral como foi o de reforma do Ensino
Médio.

A questdo de alfabetizacdo com determinado tipo de letra € muito mais
especifica e menos discutida pelo publico, especialmente considerando-se os anos
em que os experimentos foram aplicados. A proposta de reforma atingiu a midia com
intensidade e, por conta disso, atingiu também uma maior parte da populacéo e de
senso comum, levantando possiveis visdes politicas com capacidade de influéncia no
posicionamento. O mesmo processo nao ocorreu em relagdo ao tema da segunda
proposta. S&o universos discursivos bem diferentes. Uma busca na plataforma de

pesquisas Google pode corroborar isso:
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Figura 1. Comparagéo entre os temas das propostas de produgéo

Go gle reforma do ensino médio proposta em 2016 e 2017 X = .!; Q
0, Todas [ Moticias [ Videos {? Shopping ) Imagens i Mais Configuractes Ferramentas
Aproximadamente 12.300.000 resultados (0,58 segundos)
Go g|e alfabetizacdo com letra bastéo ou letra de imprensa X EE !; Q

2, Todas (&) Imagens ¢ Shopping [ Videos () Moticias i Mais Configuraces Ferramentas

Aproximadamente 30.300 resultados (0,54 segundos)

Fonte: Plataforma de pesquisas Google, 2020.

Enquanto a busca pelo primeiro tema corresponde a, aproximadamente,
12.300.000 resultados, pelo segundo o numero chega a apenas 30.300. A
abrangéncia da discusséo feita em um canal como a internet demonstra que s&o
topicos de interesses distintos. Isso deve ser levado em conta quando se observa o
conhecimento discursivo nas analises, para aferir possiveis interferéncias e
discrepancias, mas nao é fator determinante ou prejudicial ao objeto central do
presente estudo. Afinal, o objeto em si n&o é discurso, mas, sim, o processamento
dos textos.

Apesar de o0 género “artigo de opiniao” ter sido colocado na proposta com a
tentativa de auxiliar o aluno em suas escolhas composicionais, de estilo e abordagem
do conteudo, trata-se, na verdade, do género “texto escolar”. Ao refletir sobre a
maxima bakhtiniana de os géneros do discurso serem “tipos relativamente estaveis
de enunciados” (BAKHTIN, 2017, p. 12), em correlagédo com diversos campos da
atividade humana e com o emprego da linguagem requerido por cada um desses
campos, entende-se que, nos exemplos aqui dados, 0 que se tem sao “textos
escolares”.

Afinal, a redagao na escola € um campo da atividade humana bem especifico,
em que orientacdes como “se posicione a partir do texto dado e seu conhecimento de
mundo” ou “utilize a norma-padrao da lingua” sdo caracteristicas de uma atividade
escrita no dominio, especificamente, da escola. Outrossim, também em consonancia
com o Circulo de Bakhtin no que se refere ao dialogismo e a palavra como bilateral,

ha um interlocutor determinado nesse ambiente: o professor, 0 que se torna ainda
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mais perceptivel em uma produgdo controlada em que se ha consciéncia de gravagéo
do processo. Nao ha uma situacgéao real, de acordo com a definicdo de Franchi (2012b)

Se por um lado ha o texto escolar, de acordo com o que estabelecemos, como
género do discurso, por outro, o protétipo de sequéncia é o argumentativo. Como
defende Adam (2019), uma unica sequéncia ndo percorre integralmente um texto. Ha
intercalagdes com outros tipos. No entanto, quando se requer um posicionamento que
apresente uma justificativa pautada em argumentos, como é feito no enunciado de
producao, € evidente que a sequéncia privilegiada sera a argumentativa, mesmo que
se utilize de outras, como a descritiva, para apoio (ADAM, 2019). O objetivo central &,
abertamente, o de persuadir em favor de um ponto de vista, com uma linguagem

apropriada a situacao.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA

Houve dois experimentos distintos temporalmente. Apesar disso, o0s
procedimentos seguidos foram os mesmos, a mudanga se deu, unicamente, em
relacdo ao curso de graduacao dos estudantes e ao enunciado de produgao, que foi
adaptado, de acordo como explicamos acima. Pontua-se que, na Monografia de
Kasiorowski (2018), o objetivo central foi comparar e investigar dois grupos de
estudantes diferenciados por seus cursos de graduagao. Conforme supracitado, os
estudantes eram provenientes de cursos variados de Engenharia e do curso de Letras
Portugués, todos na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

Para nao deixar duvidas sobre a lisura dos procedimentos, os estudantes, no
dia da aplicagdo, inicialmente, receberam um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)?®, por meio do qual poderiam consentir, ou ndo, com a propria
participacado na pesquisa. Nao houve nenhuma absten¢ao ou discordancia. Todos os
alunos presentes concordaram em participar.

A instrugao geral — que visava a evitar interferéncias nos procedimentos usuais
de escrita dos proéprios estudantes — foi a de que eles fizessem a leitura da proposta

de producao presente em seus computadores, juntamente com um texto de apoio, no

29 O modelo do Termo distribuido aos estudantes encontra-se nos Apéndices ao final do trabalho para
eventual consulta.
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tempo que precisassem e que, ao estarem prontos para comecar a digitar o texto,
indicassem a pesquisadora para que ela iniciasse o software de gravagdo em cada
maquina.

Houve um preparo do laboratério anterior as aulas previstas para a aplicacao.
Os enunciados de producédo salvos em formato de documento do processador de
textos Word, juntamente com o download e abertura dos softwares, foram organizados
em cada computador do laboratério por mim. Assim, no dia da aplicagdo, os
estudantes teriam seus documentos ja presentes na maquina escolhida em tal dia,
assim como o software de gravacgao pronto para uso.

Os estudantes receberam, claramente, as seguintes instrugdes: 1) ler o
enunciado de producdo e o texto de apoio disponibilizado; 2) preparar-se para a
digitagao do texto da maneira e no tempo que precisassem; 3) indicar a pesquisadora
0 momento em que estivessem prontos para digitar o texto, para que ela iniciasse o
software em cada computador; 4) digitar o texto todo em até 30 minutos (devido as
dificuldades iniciais encontradas para armazenamento dos dados); 5) indicar a
pesquisadora quando finalizassem suas produgdes; 6) por fim, ndo alterar nenhum
tipo de configuragcdo do processador de textos, sendo permitidas apenas alteragbes
de fonte e estilo do documento.

A limitacado de tempo foi necessaria por conta de dificuldades encontradas com
o software de gravagao utilizado no primeiro experimento (CamStudio), como é
explicado com mais clareza em subsecdo a seguir. Entretanto, a maioria dos
estudantes terminaram dentro do tempo estipulado sem problemas de incompletude.
A Instrugdo 6, principalmente, caracteriza o experimento em sua face de teste e
controle (cf. DEMO, 1995), dados os objetivos da pesquisa motivadora. A funcéo de
correcdo automatica foi desativada por ndés nos documentos enderegados aos
estudantes para que o manejo da ferramenta se tornasse mais visivel na analise
posterior. Assim, as inadequacdes captadas pela maquina permaneciam sublinhadas
em azul ou vermelho, de acordo com a ordem do erro detectado®’, sem que fossem
alteradas pela propria maquina de maneira automatica.

Em proveito dessas descricdes metodoldgicas, valida-se ampliar a reflexao
sobre processamento de textos que vem, fortemente, de encontro aos dados

empiricos. Escrever um texto € uma atividade cognitiva processual (OLIVE &

30 Classificadas como inadequacdes sintaticas (em azul) e ortograficas (em vermelho),
respectivamente.
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CISLARU, 2015) bastante complexa. Por essa razao, justifica-se, outra vez, o porqué
de uma metodologia que permita a analise do processo. Por isso, ha relevancia em
discutir o desempenho e eficiéncia dos softwares de gravagao de telas para o fim
visado. Se o texto é processo, este &, por exceléncia, o material principal de analise.
Assim, se ha ferramentas da tecnologia digital que possibilitam esse esquema de

analise, tais ferramentas devem ser aproveitadas.

3.3.1 Avaliagao do desempenho dos softwares

Consideramos relevante tecer um comentario isolado sobre os softwares
escolhidos. Com o avango tecnoldgico das ferramentas digitais, a tendéncia é que
mais opgoes estejam disponiveis para fins como o de gravar com facilidade a tela de
um computador. A época, entre as escolhas possiveis, algumas se mostraram
superiores em performance. Inclusive, o primeiro software de gravagao causou a
perda de alguns dados.

Por isso, avaliar o desempenho de tais ferramentas pode ser positivo,
principalmente para outros pesquisadores que busquem aplicar essa metodologia,
considerando, inclusive, ndo ser uma metodologia comum no pais na area de
Linguistica. O intuito, ainda, ndo € julgar com precisao técnica as possibilidades, mas
pensar as ferramentas que melhor possam atender as demandas de um linguista sem
conhecimentos avancados em sistemas informaticos. Aponto, por outro lado, que nao
apenas o desconhecimento dessas ferramentas explique a auséncia desse tipo de
estudo em contexto brasileiro, uma vez que 0 acesso a softwares de gravacgao de tela
nao é demasiadamente complicado. Outra questao, talvez, para refletirmos.

Para o primeiro experimento, o software selecionado foi o CamStudio3’. Esse
software implicou em dois problemas bastante prejudiciais. O primeiro aspecto, e mais
complicado, foi a perda de alguns videos no momento de desligar o software e salvar
os videos. Por problemas técnicos, o video néo era salvo no computador, ou, ainda,
um video sem informagdes para serem reproduzidas era gerado. O sucesso ou falha
da gravagao era uma incognita até o final da producado do estudante, trazendo uma

instabilidade que deveria e podia ser evitada.

31 Disponivel para download em: https://camstudio.org/
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Além disso, o tamanho do arquivo dificultava seu armazenamento. Um video
com cerca de 15 minutos gravado pelo CamStudio, por exemplo, chega a ter, em
média, 1 Gigabyte (GB). Tendo em vista 0 armazenamento de um corpus com varios
videos, a dificuldade de armazenar tamanho arquivo digital se tornaria problematica.
Em adi¢ao, o software, mesmo com download no proprio computador, ndo apresenta
nenhum tipo de recurso extra que compense a tarefa dispendiosa de executa-lo.

Consciente das dificuldades, no experimento seguinte, as opgdes foram
repensadas. Para garantir que nenhum dado fosse perdido novamente, dadas falhas
técnicas, utilizou-se, simultaneamente, um gravador online e outro salvo no
computador. Ambos apresentaram bom desempenho. O gravador online denomina-
se Apowersoft®2, Ha disponivel, no site, a versdo online e a para download. Optou-se
pela online apenas em caso de seguranga extra, considerando que um outro software
ja havia sido escolhido para ser baixado no computador na funcdo de aplicativo
principal. Outra caracteristica, que pode vir a ser entendida como vantagem, a
depender do pesquisador, é a de o Apowersoft possuir versdo em Lingua Portuguesa.

Por fim, menciona-se o desempenho do Flashback em sua versdo Express®3,
isto é, gratuita. A principio, tem-se que tanto o Apowersoft quanto o Flashback geram
arquivos muito menores em matéria de memoéria que o CamStudio. Os arquivos, para
ambos os dois ultimos casos, ndo chegam a 1 Megabyte (MB), que ainda € uma
medida bem inferior ao GB (1 GB equivale a 1024 MB). Parece um detalhe sem muita
pertinéncia, mas que, na pratica, € significante para dar condigdes de aplicabilidade a
pesquisa.

O Flashback também apresenta um layout de apresentagéo préprio. Os outros
softwares comentados geram videos a serem reproduzidos em qualquer tipo de midia,
enquanto o Flashback traz, juntamente com o gravador, uma midia de reproducao

com opgodes que sao auxiliadoras na tarefa de analise.

32 Disponivel para acesso e download em: https://www.apowersoft.com.br/gravador-de-tela-gratis
33 Disponivel para download em: https://www.flashbackrecorder.com/express/
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Figura 2. Midia de reprodugao do Flashback Express
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Conforme visivel na Figura 2, além de marcar o tempo total do video, € possivel
observa-lo quadro a quadro. Ou seja, ha indicagdo dos movimentos do mouse; das
teclas que foram utilizadas e em qual momento; das “chaves” selecionadas, que séo
as teclas que servem de atalho, como dar espaco ou deletar o que foi digitado.
Também é possivel acelerar ou desacelerar a velocidade normal do video, de acordo
com o que esta em observacdo. Assim, com atenc¢ao apurada e critérios de analise,
todo o processo de escrita do estudante pode ser descrito por meio da observagao
desses videos.

A ferramenta em questdo, sem duvidas, oferece uma via para que a analise
seja possivel, mas exige, igualmente, bastante concentragdo e empenho do
pesquisador. Em leitura posterior a pesquisa, de Olive e Cislaru (2015), outra
possibilidade de armazenar as informagdes foi descoberta, embora ainda néo testada
por nos.

Olive e Cislaru (2015) utilizaram softwares conhecidos como “keystroke logging

programs™4 que ndo gravam um video, mas as informacoes, diretamente transcritas,

34 O Inputlog € um exemplo desse tipo de programa, comentado por Olive e Cislaru (2015). Contudo,
nao encontrei, neste momento, para download livre.
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da digitagao do sujeito (LEIJTEN & VAN WAES, 2005). Leijten e Van Waes (2005)
comentam que esse tipo de programa tem sido utilizado justamente para pesquisas
sobre o aspecto cognitivo da escrita. Fica, portanto, mais uma possibilidade de
investigacao que, se viavel, pode ser uma tecnologia que facilite a descricdo e
transcricdo dos textos. Com a auséncia desse gerenciamento automatico, a
transcricdo do processo foi feita a partir da minha atenta observagdo dos dados,
mediante construgdo de uma codificagdo, ou seja, uma legenda para as agdes

processuais nos textos que sao invisiveis na producéo finalizada (GIL, 2008).

3.4 CODIFICAGAO

Esta subsecéao presta-se a exposigao dos simbolos que criamos para a etapa
da pesquisa de transcricao dos videos, o que desempenha, desse modo, a funcéo de
‘legenda” dos dados. Nao se trata se uma “codificagdo” nos termos, por exemplo, de
Gil (2008), o qual explica a codificacao em sentido de organizar a coleta de dados de
maneira a permitir tabulacdo. No caso do presente trabalho, ndo deixa de haver uma
organizagao de dados. No entanto, o objetivo ndo é o de tabular expressamente, mas
permitir a analise qualitativa dos dados. O texto, em seu processo, precisa ser
“transcrito”, no sentido de ser detalhadamente descrito, tarefa que demandou a
criacao de uma “legenda”. Antes desse quadro, apresento a denominagao escolhida
para os participantes, afinal, ha zelo em manter o anonimato firmado por meio do
TCLE.

Para explicar o raciocinio: temos dados de 22 participantes, assim, a
denominagéo sera expressa pela letra P (que indica “participante”) seguida por seu

numero de referéncia. Portanto, os estudantes estdo distribuidos entre P1 a P22.
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Quadro 1. Legenda da transcrigdo dos videos

SiMBOLO LEGENDA

T Tempo total do processo de
elaboragao textual.

Tempo total de pausas ao longo

PT da elaboragao textual.

Percentual do tempo de pausas

o)
p% no decorrer do texto.

Localizagao e tempo de pausas. O
<X’> ou <X"> apostrofo representa “minutos”,
enquanto as aspas, “segundos”.

§ Discriminagado do tempo total de
cada paragrafo.

Movimento do ponto do texto
marcado pelo simbolo em questao
a outro ponto indicado pela letra
que acompanha a seta (A, B, C
etc.). As setas indicam a dire¢édo
do movimento.

X IX; =X;

[1 Trecho apagado.

Trecho apagado inserido em um
|| outro trecho maior que também foi
apagado.

Adigao de trecho em movimento
retrocesso.

Exclusdo de trecho em movimento
retrocesso.

Fonte: elaboragao propria

Entendemos, para maior clareza ao leitor desta Dissertagdo, ser importante
explicar cada elemento dessa legenda com exemplos retirados do corpus. E
interessante relatar, ainda, o trabalho minucioso de realizar a transcricdo dos textos.
A complexidade do trabalho de transcrever acaba por ser um reflexo da complexidade

do proprio ato de escrita por parte do sujeito que escreve.
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Seguimos com trechos do P3 para ilustracdo. De acordo com o que pode ser
conferido nos Apéndices, ao final do trabalho, cada texto do corpus esta intitulado da
seguinte maneira: “Participante 3 (P3) | T= 16'48” | pT = 842" | p% = 51%”. Isso
significa que o tempo total (T) que P3 utilizou para digitar seu texto no processador foi
de dezesseis minutos e quarenta e oito segundos. Se somado o tempo de todas as
pausas (pT) ocorridas ao longo do texto, do tempo total de P3, oito minutos e quarenta
e dois segundos séo referentes somente as pausas no conjunto do texto. Com o
célculo da porcentagem desses valores (16,48-100 x 8,42x), chega-se ao valor de
51% (p%), o qual aponta que do tempo total do texto, 51% foram de suspensao da
escrita no processador de textos, enquanto nos outros 49% o participante estava
digitando.

Quanto aos detalhes da transcrigdo em si, para exemplificar, expomos abaixo
parte de um paragrafo também retirado de P3:

(1) 512 [O] A reforma <12> [é |ditada atualmente| <6>] como hoje é proposta, mostra-se além
da realidade econémica brasileira[, <7-] [e] ~* <i0> {+ assim como da capacidade de <15

formar profissionais o suficiente |para <s'-| na area da educacgao} #!, diversos esforgos [na]
devem ainda ser <s’> tomados, [como o incentivo <i6'> AT <125] [dentre eles <110%5] [...]

Em (1), anteriormente ao inicio do texto em si, ha a marcagéo de tempo do
paragrafo que se inicia, portanto, “§12” exprime que, do tempo total de producdo do
texto, doze minutos foram utilizados para a escrita desse paragrafo. Ha, entdo, um
numero indicado entre os sinais “<>”". Esse numero representa o local do texto em que
ocorreu uma pausa significativa e o tempo (que pode ser de segundos ou minutos)
despendido. Portanto, se temos <6”>, significa que nesse ponto houve uma pausa e
que ela teve a duragao de seis segundos. Caso seja <1’10”>, a pausa durou um minuto
e dez segundos.

A marcagao que pode causar mais estranhamento € a de movimentagcdo. Em
certas posi¢cdes do texto, conforme perceptivel pelo exemplo de P3, ha uma letra
precedida ou sucedida de uma seta: “A1”, “>A” e “A|”, e assim sucessivamente. Essa
simbologia foi selecionada com o intuito de representar a complexa atividade
executada por quem escreve de avancgar e retornar sobre o texto com ajustes e
reformulacdes. Isso é ainda mais evidente em um processador de textos digitais que
propicia facil retorno e exclusao ou adicdo de segmentos.

Em resumo, a direcdo da seta indica para qual parte do texto o participante

seguiu. Dessa forma, “A1” é o ponto zero do inicio das reformulagdes; “—A”, ponto em
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que as alteragdes foram realizadas; e “A]” € a marcacédo a respeito de onde as
alteracbes terminam antes do retorno ao ponto zero. Se em uma mesma
movimentagao houver alteragdes sucessivas em diferentes partes do texto antes de
retorno ao ponto zero, a sucessao € indicada por numeros (A1, A2 etc.), sempre com
o direcionamento de posi¢des advindos das proprias setas.

A critério de conhecimento, mencionamos que a cor vermelha foi escolhida para
as pausas nas transcricdes pelo entendimento comum (sinais de transito, por
exemplo) de que tal cor relaciona-se com a agéo de parar, assim como verde pode
ser associado ao movimento.

Por fim, dispomos que os colchetes, “[]”, delimitam trechos em que o estudante
digitou e logo em sequéncia deletou o que digitara, enquanto “[- ]”, trechos apagados
em movimentos retrocessos sobre o texto, ja indicados pelas letras e setas que
explicamos acima. As barras, “| |”, por sua vez, delimitam segmentos apagados dentro
de um outro trecho maior que foi apagado depois. Como ilustracdo, em “[é |ditada
atualmente| <s>]", o participante escreveu “é ditada atualmente”, apagou “ditada
atualmente”, pausou sua escrita por 6 segundos, entdo, finalmente, apagou também
“@” antes de continuar escrevendo. Se houvesse, por outro lado, “[- € |ditada atual|
<¢’>", significaria que esse trecho foi excluido em retrocesso, apdés alguma
movimentagao indicada pelas letras e setas.

As chaves em conjunto com o simbolo de adigao delimitam um trecho que foi
adicionado em retrocesso. P3 saiu do ponto “A1” indo a “—>A”, onde adicionou “{+
assim como da capacidade de <15~ formar profissionais o suficiente |para <5>| na area
da educacgéao} antes de retornar, “A|”, ao ponto zero (que € o “A1”).

Tendo esclarecido os procedimentos metodoldgicos de coleta e transcri¢ao,
segue-se com a explanagdo das categorias de analise que elencamos para

fundamentar a analise de dados.

3.5 OPERACIONALIZACAO: CATEGORIAS DE ANALISE
Com vistas a atingir os objetivos delimitados para esta pesquisa, elencamos

alguns tipos de ocorréncias textuais para serem analisadas em cruzamento com o

construto tedrico que foi exposto. Para tanto, o questionamento principal que orienta
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a anadlise dos dados é: a motivacdo que ocasiona pausas e reescrita durante o
processo textual € preponderantemente de conhecimento discursivo ou adequagéo a
norma-padrdo? Esta pergunta de modo algum deve ser olvidada durante a leitura que
se segue.

De acordo com Franckel (2011, p. 116), os dados “[...] devem ser verificados
recorrendo-se a um maior numero possivel de exemplos atestados, unica maneira de
se ir além da intuicdo”. A estratégia de recorrer a exemplos concretos, definir
categorias de analise e buscar explicagbes légicas serve para minimizar os efeitos de
analise do linguista com base em sua prépria atividade epilinguistica. Evidentemente,
nao € possivel exaurir por completo a AEpi de um pesquisador, afinal, ela € sempre o
ponto de partida da analise. A questdo € ndo permitir que somente a intuicdo
linguistica seja o respaldo ao qual se recorre.

Podemos sumarizar, tendo em vista o questionamento basilar da analise, as
pausas e a revisao como objetos centrais. No tocante as pausas, trés aspectos estéao
sob enfoque. O primeiro visa a apurar a coincidéncia, ou ndo, dos nossos dados com
os de Olive e Cislaru (2015) de que as pausas representam, em média, 50% do tempo
total do processo de escrita. O segundo, aferir a relagdo entre pausas e
reescrita/edigdo. Interrogamos se, diante de pausas, € mais recorrente que o texto
seja continuado ou reformulado. Em terceiro lugar, por meio de hipéteses, pondera-
se sobre como se dispdem a atividade epilinguistica e a metalinguistica no decorrer
do processo de elaboracido textual. Pode ndo haver meios de uma mensuragao
precisa no tocante a AEpi, 0 que ndo anula a possibilidade de suscitar reflexdes
validas.

Quanto a revisao (edicao e reescrita), a qual abordamos com maiores detalhes
no item 2.2.4, interrogamos se € provocada, em prevaléncia, por necessidades
advindas de regras da norma-padrdo ou devido a questdes de ordem discursiva.
Compreendemos que a revisdo, em verdade, ocorre pelas duas razdes. O intuito da
investigacao, portanto, € examinar a preponderancia quando em comparagao.

Resumindo o debate em 2.2.4 (ALLAL & CHANQUOQOY, 2004; HAYES, 2004;
PIOLAT et al., 2004; RIJAARSDAM, COVZIJN & VAN DEN BERGH, 2004), tem-se
que a revisdo: nao € apenas atividade final, apds textualizacdo; € processual; nao
necessariamente resulta em aprimoramento ou mesmo alteragéo do texto (“adicionar”
é diferente de “aprimorar”, e “aprimorar” é diferente de “corrigir”); pode ser pré-textual,

em tempo real ou diferida; € subdividida em edicdo (sem alteracdo de sentido) e
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reescrita (com transformagdes do conteudo); especialmente em sua face de reescrita,
exige conhecimento discursivo por parte do sujeito.

Relembrar o que caracteriza o “conhecimento discursivo” que mencionamos é
igualmente relevante. Seguindo a perspectiva de Gelderen e Oostdam (2004), o
conhecimento discursivo, acionado por meio da escrita, refere-se a ciéncia do sujeito
sobre as caracteristicas de seus leitores; ao contexto sociocultural no qual escreve;
ao nivel de formalidade exigido; assim como a nogdes de organizagao de géneros.
Para Bakhtin (2016) e Franchi (2012b), discurso também se refere ao espago de
dialogo, contradigdes e marcas ideoldgicas. Adam (2019) destaca o discurso como
organizado por géneros. Também relembramos que a revisao enfocada neste trabalho
€ a em tempo real.

Pretendemos explorar esses aspectos partindo da analise de mecanismos e
estratégias textuais selecionados, a saber: 1) léxico; 2) intensificagdo e
especificacao; 3) parafrase; 4) reformulagao. Antes de adentrar a analise, é
relevante tecer um breve comentario sobre a definicdo de cada um desses aspectos,
segundo os autores que ja estdo sob discusséo neste trabalho. Com isso, nédo sera
necessaria nova explicagdo no Capitulo de Analise, o que permite maior fluidez na

analise dos dados em si.

1) Léxico: escolhas lexicais podem evidenciar que, assim como nao ha parafrase
perfeita, ndo ha sinonimia perfeita. Por mais sutil que seja, ha diferenca de
efeito de sentido por meio da escolha de uma palavra em detrimento de outra,
especialmente no que se refere ao discurso e ao sistema de referéncias em
questdo. Ha interacdo entre o léxico selecionado e sentidos especificos
(FRANCKEL, 2011). Além disso, a observagao do léxico deve ser realizada em
contexto, uma vez que o mesmo item lexical pode ser polissémico, a depender
do enunciado no qual esté inserido (VOGUE, FRANCKEL & PAILLARD, 2011).

2) Intensificagcao e especificagdo: abordamos essa questdo com maiores
detalhes em 2.2.3. Em suma, de acordo com um estudo de Pascale-Brunner e
Ribeiro (2015), ha casos em que modificacbes podem ser realizadas pelo
sujeito em seu texto com a finalidade de intensificar ou tornar mais especifico
o topico discutido. A intensificagao, inclusive, pode ser relacionada com o ato

de argumentar por acentuar certas assergbes. Quanto a especificagéo,
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3)

4)

entende-se que pode ser associada a casos de ambiguidade, uma vez que
nesse tipo de processo ha uma tentativa de maior explicitacdo das informacoes:
‘quanto mais detalhes sao fornecidos, mais precisos sao os referentes”
(PACALE-BRUNNER & RIBEIRO, 2015, p. 83, tradugdo nossa**X), mas
também com o efeito de fortalecer os argumentos, evitando brechas de
interpretacao.

Parafrase: em consonancia com outros estudiosos (FRANCKEL, 2011),
compreendemos que nao ha parafrase perfeita, com a manutencéo exata de
significado item a item, afinal, todo enunciado é unico (VOLOCHINOV, 2017) e
os valores referenciais sdo instaveis (FRANCKEL, 2011). Apesar disso, é
possivel criar sentidos aproximados com bastante éxito, o que garante,
inclusive, a interlocugdo com entendimento mutuo. A parafrase pode ser
entendida como um “ajuste satisfatorioc” (FRANCKEL, 2011). A linguagem
humana € “paradoxal”, usando a denominacgao de Franchi (2012a), a ponto de

ser instavel e estavel ao mesmo tempo.

Reformulagao: diferentemente da parafrase, o intuito de uma reformulagao
nao € o ajuste. O ato de reformular implica em alteragcdo de sentido. Nao
obstante, a parafrase e a reformulacao sao similares por possibilitar a producao
de sentido via circulagdo da palavra. De acordo com Franckel (2011, p. 103),
“a explicitacdo do sentido s6 €& possivel por meio da parafrase e da
reformulacéo”. Nessa atividade, a interface texto/discurso € evidenciada por
haver na materialidade do texto uma exposigcdo de como constituir sentidos
com a lingua de modo a organizar o conhecimento discursivo (FRANCHI,
2012a; ADAM, 2019).

Com base na analise da reescrita em processo por meio desses quatro

mecanismos, pretende-se demonstrar a proximidade da reescrita com a adequacao

da linguagem que se convenciona como padrdao e/ou com o conhecimento discursivo.

Finalmente, com um panorama tedrico definido, e a explicacdo dos

procedimentos metodoldgicos empregados, segue-se a analise linguistica dos dados.
Nesse Capitulo, o objetivo é colocar sob investigagcao nogdes que foram discutidas no

decorrer de todo o presente texto. Reforgamos o carater de pesquisa exploratoria e
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de abstragdo do conceito de atividade epilinguistica. Hipdteses e questionamentos

surgem, e nao apenas verificagdes com estatuto de certeza.
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4 ANALISE LINGUISTICA

4.1 PAUSAS

411 Percentual

Discorremos, até aqui, consideravelmente, sobre a presenca das pausas em
produgdes textuais. Nao obstante, € necessario constatar por meio de dados a real
ocorréncia delas nos textos. Tomamos por base os dados de Olive e Cislaru (2015)
que apontaram ser cerca de 50% o tempo de pausas presente em uma elaboracao
textual em referéncia ao tempo total de escrita. No Quadro 3, estdo expostos os

numeros encontrados através dos nossos dados.

Quadro 2. Percentual de pausas

- Percentagem do Tempo total Tempo total
Rartepants total de pausas (p%) | do texto (T) de pausas do
texto (pT)
P1 31% 16'25” 5
P2 66% 18'55" 1220"
P3 51% 1648" 842"
P4 40% 257 10
PS 18% 1750 323
P6 32% 19’ 625"
P7 25% 20 5
P8 37% 215" g
aJ 37% 1620 &
P10 55% 2220 11107
P11 36% 22'50" 813"
P12 49% 20'50 10
P13 69% 28'51” 19%6”
P14 36% 17'45 6'30”
P15 53% 23'8” 123"
P16 35% 2922 10'15”
P17 33% 1814 64
P18 52% 25 1
P19 76% 25 9
P20 i 28 1325"
P21 48% 197 g
P22 26% 943 243
Média de p% = 43%

Fonte: elaboragao propria
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Ao observar a média do grupo analisado, percebe-se uma certa aproximagéo
aos dados de Olive e Cislaru (2015) que mencionamos anteriormente. Embora haja
7% de diferenca entre o resultado dos autores (50%) e o nosso (43%), evidenciamos
que, para ambos os casos, em cerca da metade do processo de escrita, 0s sujeitos
estdo em frente aos seus textos com a suspencao da escrita. No entanto, apesar de
o numero médio ser 43%, a atengdo caso a caso expde discrepancias entre os
participantes, dado que coloca em duvida se ha um “padrao” no que se refere a esse
aspecto. Afinal, mesmo sendo um grupo que compartilha semelhancas (faixa etaria e
nivel educacional), ainda assim o resultado destoa quando em comparacao isolada
das amostras.

A partir disso, surgem alguns questionamentos: o que difere textos com maior
e menor duragdo de pausas? Quais sdo os possiveis efeitos textuais de pausar por
mais tempo ou menos? O que ha em comum e/ou diferente entre as duas
extremidades de maior e menor tempo de pausa? Ha beneficios em escrever com
menor tempo total de pausas? Assumimos que nao temos respostas para todas essas
perguntas, o que ndo nos impede de suscitar reflexdes a respeito. Também néo temos
o intuito de realizar analises isoladas texto a texto por ora, no entanto, buscamos tecer
alguns comentarios sobre os exemplos que mais destoaram do restante, localizados
nas extremidades.

Outra questao, relacionada aos mesmos dados de Olive e Cislaru (2015), se
refere a mensuragdo da experiéncia com escrita dos participantes. Os autores
afirmam que um tempo de pausas total mais reduzido em um texto pode estar
relacionado & experiéncia que o sujeito tem com a atividade de escrita. E uma hipétese
consideravel, mas que ndo podemos assumir sem maiores investigacdes, uma vez
que nao temos esses dados.

N&o dispomos de dados do planejamento que os estudantes ora tenham feito
antes de comecar a escrever. Essa € uma variavel interessante de ser analisada. Além
disso, 0 aspecto de mensurar o contato amplo do sujeito com a escrita extrapola a
analise de um texto isolado que ele tenha escrito com suposi¢des unicamente dos
pesquisadores. Um questionario que englobasse perguntas especificas sobre o
historico do participante poderia ser outra ferramenta esclarecedora.

Sintetizando os resultados, ha que nove participantes tiveram percentagem de
pausas (p%) entre 31 e 40%; enquanto sete participantes, entre 47 e 55%. Nas

extremidades, encontram-se seis casos, 0S quais nos interessam, especialmente,
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neste ponto. Trés participantes (P5, P7 e P22) calcularam p% de 18, 25 e 26%,
respectivamente. Outros trés participantes (P2, P13 e P19) finalizaram a produgao
com p% de 66, 69 e 76%. A seguir, buscamos apontar caracteristicas que os
aproximam ou os diferenciam, nessas duas margens.

Perceberam-se poucas semelhancas que pudessem delinear um padrao entre
P2, P13 e P19. A Participante 2 (p% = 66%) caracterizou-se por digitar e logo deletar
o que foi escrito, de maneira recorrente, o que pode ser ilustrado no seguinte trecho:

(1) P2: [Em um pais |onde| |[que <3»> a| |como o] ] <16> Em um pais como o
Brasil

Identificam-se poucos rompantes de escrita no texto de P2. No decorrer da
producdo, apenas em trés trechos houve concentracdo de mais de dez palavras
digitadas sem interrupgdes3°. Em quatro pontos do texto, ha pausas que ultrapassam
o tempo de 1 minuto, as quais totalizam 41% (5 minutos) do tempo total de pausas
dessa Participante, que foi de 12 minutos e 20 segundos. Em duas dessas pausas,
sendo uma de 1 minuto e 9 segundos e a outra de 1 minuto e 4 segundos, a estudante
retornou ao texto de apoio conjunto ao enunciado. As outras duas pausas, que somam
2 minutos e 33 segundos, concentram-se no final da escrita. Conforme movimento do
cursor do mouse, ha uma aparente leitura geral do texto durante tais intervalos.

Por sua vez, P13 (p% = 69%) apresenta outras peculiaridades. A estudante
apresenta um texto bem estruturado, com ideias organizadas em seis paragrafos,
mediante apresentacao de argumentos e exemplos. O valor alto de pT da Participante
13 parece estar relacionado com a disposicdao das pausas. Diferentemente da
Participante 2, P13 apresenta rompantes de escrita um pouco mais extensos, de
maneira geral. Em (2), ha uma amostra de um periodo consideravelmente longo que
ilustra essa colocacéo, afinal, ha um rompante com vinte e duas palavras e outro com
14.

(2) P13: Por isso, o fato de algumas escolas optarem por alfabetizar as
criangas primeiro em letras de imprensa (hoje chamadas “letras de

internet”) <10’>, por ser o tipo de grafia que elas tém contato desde cedo —
gera polémica. <257

35 Reforgco que a amostra, completa, se encontra nos Apéndices, disponivel para consulta. Alguns
trechos sao dificeis de serem deslocados do texto original como um todo sem perder o sentido daquilo
que se objetiva demonstrar. De todo modo, sempre que for de clareza o suficiente, estardo dispostos
no corpo deste trabalho.
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As suas pausas superiores a 20 segundos relacionam-se, principalmente, a
deslocamentos pelo texto e ao final de sentencas. Como exemplos, antes de iniciar o
deslocamento A, observa-se uma pausa de 25 segundos; antes de Bf, 27 segundos;
e antes de D1, 33 segundos. Ha apenas duas pausas superiores a 1 minuto. Ressalto
que P13 nao retornou em momento algum ao texto de apoio.

No caso da P19, averiguou-se um texto bastante confuso para a tarefa de
transcricdo que realizei, dado o numero alto de alteracdes efetuadas no decorrer da
escrita pela estudante. Esse foi um quadro isolado em que nao foi possivel determinar
o tempo total de cada paragrafo em virtude de todas essas modificagoes,
diferentemente do que foi feito para os demais textos do corpus. Por exemplo, ao final
do que vinha sendo, até aquele momento, o terceiro paragrafo, a Participante foi
adicionando tantas novas informagdes em passagens anteriores que acabou por
formar um novo primeiro paragrafo no inicio do texto, enquanto o terceiro em que
estava se tornou quarto.

Para ilustracdo, do ponto B?, disposto em (3), no quinto paragrafo
(considerando o que temos de organizagao textual ao fim da gravagéo), a estudante
reformulou trechos anteriores até chegar em —B4 no inicio do primeiro paragrafo,
presente também no exemplo abaixo.

(3) P19, 5° paragrafo: [Quando se trata sobre a alfabetizagdo digital] <3»> 742
[-A alfabetizagéo digital esta [intimidamente] intimamente ligada [com] a
inclusao digital] #37 <130’ A1 BT <grs

(4) P19, 1° paragrafo: B4~ {+Com a introducao <7-**36 |da| dos novos métodos

de alfabetizagdo <¢> |nas| em algumas escolas, <24’> devemos ressaltar
que a} B <119>

Todas essas mudangas demandaram tempo, especialmente interrupgdes, de
acordo com o que pode ser visualizado em (3) e (4). E um processo de bastante
complexidade. Para além de julgar o critério de delonga de 76% que a estudante
utilizou apenas em suspensao da escrita, consideramos que ha um gasto cognitivo
que, mediante estratégias — que ainda desconheco e apenas formulo como
possibilidade de investigagcédo —, poderia ser economizado.

A soma das pausas maiores que 1 minuto da participante totaliza 11 minutos e
2 segundos, o que simboliza 58% do seu tempo total de pausas que foi de 19 minutos.

Ha a possibilidade de P19 ser considerada semelhante a P2, que também concentrou

36 Para explicagdo, esses dois asteriscos em (4) marcam um intervalo em que houve retorno ao texto
de apoio.

96



um numero significativo de pausas maiores que 1 minuto. P2 e P19 também se
aproximam por terem retornado ao texto de apoio enquanto escreviam, a diferenca de
P13.

Dado o exposto, percebem-se em P2, P13 e P19 caracteristicas distintas,
apesar de haver um percentual total de pausas similarmente alto. Seguimos, agora,
para o que é possivel perceber da outra margem, de pausas menores que a média,
em P5, P7 e P22.

O Participante 5, de seu total de 17 minutos e 50 segundos, marcou apenas 3
minutos e vinte e trés segundos de pausas. A maior foi de 23 segundos, e acima dos
20 segundos ocorreram apenas mais duas. Os trechos do texto em que se localizam
as trés estao dispostos em (5), (6) e (7):

(5) P5: <20-. [Af] [Mts] Muitos afirmam que a mudanga deveria ter ocorrido de
um modo mais democratico <>

(6) P5: {+Apesar das discussodes politicas e de viabilidade do projeto, [a] [0
grande] os grandes defeitos da medida do governo foram as falta de
[dialégo] didlogo* com a sociedade e pressa com que foi executada a
medida, <10’> [visto que 0] <23'>}, apesar de que era inegavel a urgéncia da
reforma.

(7) P5: abre caminho para outras reformas que precisao ser feitas, como

[tributarias, e no] a reforma na previdéncia e nas cargas tributariasl,],
todas bem vindas [e] desde que sejam plenamente discutidas. <2o>

Através desses exemplos, associamos a presenca de intervalos maiores a
momentos em que o conhecimento discursivo (GELDEREN & OOSTDAM, 2004;
BAKHTIN, 2017; FRANCHI, 2012b; CULIOLI, 1995) esta evidenciado. Nos trés
trechos, o tdpico é “democracia”. Em (5), isso fica explicito com o préprio uso da
palavra “democratico”; em (6), ha a ocorréncia da pausa mais longa, de 23 segundos,
préxima de uma também consideravelmente longa de 10, em uma passagem relativa
a “falta de dialogo”; por fim, em (7), o participante volta a enfatizar a importancia de
“discussao”. O foco em “dialogo” que percorre o texto pode ser associado ao
conhecimento discursivo referente a democracia em contexto sociocultural, dentro de
um sistema de referéncias que relaciona a democracia ao dialogo.

Como pode ser observado a partir de (5), (6) e (7) também, e que se faz
presente no restante do texto do P5, ha uma série de inadequacdes em relacdo a
norma-padrao (concordancia verbal, grafia, acentuagdo, pontuacédo). As pausas,
todavia, ndo se relacionam a uma possivel corre¢cao disso. Portanto, esse caso ja
oferece material para resposta a pergunta inicial que se apresentou no inicio do

Capitulo.
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Paralelamente, em P7 (p% = 25%), encontram-se apenas quatro pausas iguais
ou superiores a 20 segundos. A interrupgdo com maior valor temporal desse
participante foi de 25 segundos. Nesses intervalos mais longos, € notavel,
similarmente ao caso de P5, relagdo com o conhecimento discursivo.

(8) P7: Em contra partida <> gera um aumento na oferta de empregos a
profissionais da educacgao [.] , uma vez que [0 aumento de 75% <25] 0
aumento de <4> quase 100% na carga horaria do alun<s’ 0 <12'.

(9) P7: <25> [O] <14> Embora [q] eu acredite que

(10) P7: {+esse projeto de mudanga |possa ser| poderia ter sido muito melhor
discutido e elaborado, [e] principalmente [ouvido os alunos |e| , dado]
ouvindo os alunos, <3> dando autonomia a eles para que contribuissem
com tal mudanga uma vez que isso <3~ |que| afetaria a sua classe
estudantil, <20}

(11) P7: <22> [ou até mesmo] [a escola] [n&o] acredi<s>to que a imposicéo [da]

de tal mudanca através de uma Medida Proviséria tem <3»> um minimo de
fundamento.

Em (8), a pausa de 25 segundos esta conectada a uma tentativa de adequacgéao
ao género. Por mais que o estudante tenha tido uma possivel intengdo de ser mais
preciso na apresentagdo de dados para endossar sua argumentacdo, ndo tendo
certeza do numero exato, opta por uma expressao numeérica mais abrangente. Quanto
a (9) e (11), os intervalos sao proximos da utilizagdo de primeira pessoa, a qual marca
com maior intensidade o posicionamento do sujeito no texto. Pressupomos que a
exigéncia de maior responsabilidade pela assercdo em primeira pessoa possa
culminar em um momento de reflexdo mais longo, consciente ou inconscientemente
por parte do sujeito. Finalmente, (10) esta para o discurso uma vez que se coloca um
tépico com forte marca ideoldgica, assinalada pela palavra “classe”.

Identifica-se uma excegao em P22 (p% = 26%). Observei, no dia em que o
experimento foi aplicado, que esse estudante esbogou o texto e na sequéncia apenas
o digitou conforme ja havia escrito. Tendo o conhecimento dessa informagao, um
numero total de pausas de 26%, em verdade, nao é tio baixo, ao se considerar que o
texto ja estava, em grande medida, finalizado. Apesar disso, alguns comentarios sao
pertinentes. Suas pausas sado, em geral, curtas, principalmente na faixa de 3 e 5
segundos. Pressupomos que possam ser momentos em que o estudante tenha lido
seu esbogo em papel para entdo digitar no processador de textos.

Outra caracteristica € o uso corrente de primeira pessoa. O texto é
relativamente curto e o estudante marcou em primeira pessoa cinco assergdes, e em

quatro destas ha proximidade a uma pausa consideravelmente maior em relagao a
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média do proéprio texto, a saber: “<¢> afirmo com certeza”; “acredito <¢">

”

; “faco-0 <3> e
digo: <3>”; “<7>. <> Parece-me totalmente dispensavel <5»".

Unindo essas caracteristicas dos trés ultimos textos (P5, P7 e P22) em
comparagao aos trés primeiros (P2, P13 e P19) que analisamos, concluimos que
aqueles com p% menor apresentam rompantes mais longos; menor recorréncia de
deslocamentos de um ponto do texto a outro anterior ou posterior; auséncia de retorno
ao texto de apoio presente no enunciado; além da presencga de primeira pessoa com
mais frequéncia. Esses sdo indices que exponho, principalmente, como dados a
serem investigados mediante experimentos direcionados em pesquisas posteriores
para que nao sejam considerados como habilidades mais avangadas sem um maior
aprofundamento que escape unicamente a suposigdes.

Ainda, a respeito de retornos ao texto de apoio, ponderamos que, embora todo
entendimento de mundo do ser humano seja baseado em relagdes externas
(VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2016), é uma competéncia mais complexa
conseguir reunir essas vozes e as organizar em um ponto de vista “préprio”. Ter a
necessidade de se apoiar no discurso do outro, de maneira recorrente, para organizar
0 seu préprio nao contribui para maior fluidez do texto.

Com o intuito de concluir a discussao atinente ao percentual das pausas,
convocamos o exame dos dois textos do corpus que mais se aproximam de p% = 50%
coincidindo com o apontamento de Olive e Cislaru (2015). Os textos sdo do
Participante 3 (p% = 51%) e da Participante 12 (p% = 49%). Nao foram encontrados
aspectos muito similares, ou mesmo diferentes, entre os dois textos e em comparagao
aos outros seis que analisamos acima.

O texto de P3 é relativamente curto (quinze linhas digitadas, em fonte Arial,
tamanho 12), e suas pausas giram em torno de 10 segundos. E peculiar observar que
ha pausas bastante longas em proximidade a retornos ao texto de apoio. O estudante
fez esse tipo de retorno trés vezes, levando 41 segundos na primeira, 1 minuto na
segunda e 2 minutos na terceira. Ja ficou claro que movimentacbes como essas
retardam o tempo do texto. Questionamos qual é a causa especifica desse tipo de
acao, ao que a resposta, talvez, também precise vir de uma pesquisa direcionada a
isso. Notamos, ndo obstante, que o estudante ndo demonstra organizagao prévia de
ideias, com ocorréncia de pausas sempre anteriores a complementagao do raciocinio.

Visualiza-se, no excerto disposto em (12), essa falta de fluidez:
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(12) P3: [esse ato <s> de] esta tentativa de salvacgao atual <4> de ensino <io>
deve ser <i0> aberta, <7> [pois] ndo [mais <i0>] [ha mais] deveria haver
mais tolerancia [a <s>] a incapacidade de formacgao dos jovens, todavia,
<5'> a forma de aplicagéo <10"> deve ser <17'> flexivel o suficiente, [mas] para
que <7> possa ser alterada em sinal de <4> falha no processo

Os rompantes, nesse trecho, nao ultrapassam sete palavras. Mais
precisamente, as pausas delimitam, na maior parte dos casos em (12), apenas duas,
trés ou quatro palavras. Trata-se, sobretudo, de uma hipétese, mas realmente nao
parece haver um projeto de dizer muito definido. A qualidade dessas producdes se
apresenta como um interessante aspecto de ser analisado em pesquisas futuras.

A Participante 12, por sua vez, se caracteriza pela realizagdo de diversos
deslocamentos ao longo do texto, de um ponto a frente a outro anterior. Parte
significativa das pausas localiza-se em proximidade aos pontos em que o
deslocamento ¢ iniciado e finalizado, de acordo com o que se constata nesse trecho
no inicio do segundo paragrafo de P12: “[E m] A1 <so> B! <17> ~2 ©0=”. Em suma,
portanto, ndo ha tantas semelhangas, linguisticamente visiveis, entre dois textos com
p% muito parecido.

Faz-se pertinente comentar que é possivel identificar caracteristicas
recorrentes como explicagao sobre a maneira pela qual as pausas sao dispostas em
um texto, assim como sua duragao, no entanto, assumimos que nao se identifica um
padrao. Os participantes apresentam particularidades como suijeitos.

A seguir, reunimos os dados de maneira a exprimir a associagao entre as
pausas e a revisdo, 0 que consideramos ser sobremaneira importante, com maior

relevancia estando associadas.

4.1.2 Texto em processo: pausas e revisao em tempo real

Ao efetuar uma pausa no processo da escrita, ha duas opgdes: seguir o texto
do ponto em que se esta, ou fazer algum tipo de alteragao retrocedente. Dispusemos,
anteriormente, a indagagéao a respeito de como estariam associadas pausas e revisao.
Para debater esse aspecto, separamos alguns numeros com base nos dados do
corpus. Na segunda coluna do Quadro 4, tem-se disposta a quantidade de vezes em
que o participante fez alguma interrupg¢ao de sua escrita ao longo de seu texto. Logo

ao lado, na terceira coluna, esta a quantidade, dentre a total, em que a pausa realizada
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Se associou a revisao, seja com o objetivo de editar ou reescrever. Isso foi estimado
considerando-se as pausas seguidas ou precedidas, na transcricdo, de colchetes,
chaves ou sinais de deslocamento.

Quanto a quarta coluna, ha indicada a soma do tempo de pausas ao longo de
toda a elaboragao textual para seguinte comparagdo com 0s numeros presentes na
quinta coluna, os quais se referem a soma dessas mesmas pausas, mas apenas das

que estdo associadas a revisao.

Quadro 3. Associacao entre pausa e reviséo

Quantidade de Tempo de
Quantidade de intervalos T total de ausas
Participante intervalos pausados em empo tota pau N
pausados associagao a pausas assoc!agas a
revisio revisao

P1 32 17 5 2'30”
P2 41 34 12'20 11°'58”
P3 38 18 842" 536"
P4 52 34 10° 7'50”
P5 18 10 323" 2'30”
P6 34 8 6'25” 1'10”
P7 34 21 55 4'6”

P8 32 25 8 626"
P9 41 23 6’ 3'36”
P10 34 21 11°10” 933"
P11 41 28 813" 7'23"
P12 54 43 10° 9'15”
P13 92 28 196" 6'40”
P14 33 27 6'30” 5'55”
P15 57 38 12'3” 11°'5”
P16 61 34 10°'15” 918"
P17 40 17 6'4” 3'56”
P18 55 41 13 9'46”
P19 43 42 19 18’50
P20 52 36 13'25” 12'38”
P21 62 30 9 4'15”
P22 24 1 243" 6”

Fonte: elaboracao propria.

Os numeros encontrados sao consideravelmente expressivos para a tarefa de
aferir a associagao entre pausa e revisao, afinal, 17 participantes empreenderam em
mais da metade do tempo total conferido a pausas algum tipo de reformulagéo logo
apos ou logo antes de uma pausa ao invés de, por exemplo, sequenciar a escrita
depois da interrupcao efetuada. Além disso, muitos participantes apresentaram

numeros que extrapolam a metade. Do tempo total de pausas (quarta coluna), P2, P7,
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P10, P12, P11, P14, P15, P16, P19 e P20 apresentaram mais de 80% desse tempo
em reformulagdes e deslocamentos (conforme numeros da quinta coluna).

A ocorréncia do tempo em suspenso da escrita, portanto, € fortemente
relacionada a atividade de reescrever, etapa a qual expomos ser deveras importante
no processo de elaboragao textual (ALLAL & CHANQUOQOY, 2004; HAYES, 2004;
PIOLAT et al.,, 2004; RIJAARSDAM, COVZIUN & VAN DEN BERGH, 2004;
FRANCKEL, 2011). Evocamos por meio desses dados numeéricos o que vem a ser
tratado no item 4.2, dedicado a reescrita. Assim como a presenca das pausas se
destaca quando se analisam os dados do corpus, também ha destaque da reescrita.

Portanto, ao que os préprios dados indicam, pausa e reescrita sdo correlacionaveis.

4.2 REESCRITA

Antes de entrar em cada uma das categorias elencadas — Léxico, Intensificagdo
e Especificacado, Parafrase, Reformulagdo — gostaria de salientar que a delimitagcao
de classificagdes contempla o objetivo de tornar possivel realizar analises. Isso néao
significa que s&o limites estanques. Por exemplo, uma escolha lexical pode ter carater
de reformulacéo, assim como de parafrase. Entre a parafrase e a reformulagao ha
similaridades a depender do excerto em analise. Além disso, o limiar ndo € sempre
facilmente estipulado. Portanto, a selecdo dos exemplos parte dos dados concretos,
mas se encaixam em determinada categoria, ou outra, considerando-se o0 que,

naquele trecho, foi notado como mais relevante.

421 Léxico

A troca de um item lexical, ou de alguma expressao, especialmente em uma
revisdo em tempo real como as que observarmos através dos dados deste trabalho,
nao é fortuita. Essa afirmacao se justifica pelo fato de que ha, em grande parte dos
casos, uma transformagdo de sentido mediante tal troca. A investigacdo dessa
transformacdo do conteudo que ocorre durante a reescrita € de grande importancia

aqui. Conforme apontamos acima, mesmo quando ha intencdo de manter o
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significado, ndo é possivel alcangcar uma sinonimia perfeita. Além disso, muitas

mudangas de palavras conferem um total novo sentido. Dessa forma, ja se torna

evidente que as mudangas de itens lexicais também sao reformulagées. No Quadro 5

a segquir, estao dispostos exemplos destacados do corpus.

Quadro 4. Reescrita de itens lexicais

Participante

Mudanca Lexical

Trecho

P1

conexao — interesse

A questdao <> da flexibilidade viabiliza
para o aluno escolher as matérias de
maior [conexao] <s> interesse <7'>

P2

mesmice — ignorancia

6> Es<s>se fato faz com que o
adolescente ndo desenvolva todas suas
capacidades e [nao] talentos,
permanecendo na [m<ssesmi] € [-
ignorancia] {+ignorancia}

P3

ditada — proposta

ato — tentativa

A reforma <12> [é |ditada atual| <6>] como
hoje é proposta

[esse ato <> de] esta tentativa de
salvagao atual <4> de ensino <10~ deve ser
<10’> aberta

P4

espelho — bom exemplo

os Estados Unidos sdo um [espelho] <>
bom exemplo <¢'> em varios aspectos da
sociedade

P5

conhece — sabe

Ja faz muito tempo que se [conhece a
necessidade] sabe da necessidade de
uma reforma <7>

P6

resolver — melhorar

Mas como [resolver] melhorar a
educacgao de um pais com 200 milhdes de
habitantes <> com um Medida
Proviséria?

P7

afloram — pairam
projeto — medida provisoéria

isengbes — isentdes

Cada dia mais incertezas [afloram]
pairam sobre as cabecas dos brasileiros

<4’>

a maneira como <> |0 projeto <11>| a
medida proviséria avanca é de veras
preocupante <12>

Nos encontramos em um pais [binario]
dividido em 3, [coxinhas] sejam coxinhas
ou mortadelas, ou até mesmo aquela
parcela esquecida, os [isengcbes <75]
isentdes

P8

resolvendo — consolidando

<6’> [resolvendo |os| <s>] [de] <14
consolidando como [metodo unico]
método unico
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Participante

Mudancga Lexical

Trecho

P9

desesperado — precipitado

seu aspecto imediatista e,
aparentemente, [desesperado] <6">
precipitado por parte do governo federal

P10

querer — escolher

o aluno tendera a [querer] escolher as [-
materias] matérias que tem mais
interesse

P11

tratar — resolver

dar — relatar

todos — varios

[Tratar] Resolver assuntos como a
evasdo de alunos nesse periodo

na qual os professores apenas podem
[dar] relatar os fatos sem comentar ou
expor a opiniao politica

existem [todos] varios outros fatores
sociais

P12

acesso — consumo

{+acesso} [-consumo] %! [|[de <> obras
<e>| |cultural]] —¢2 [-de] ¢ a produtos
culturais

P13

gera —» nasce

Porém, sempre que eles afetam <11~ de
alguma maneira os métodos tradicionais
<3> de ensino <g> nas escolas <o>, ~A [-
gera] {+nasce um} A tabu

P14

primeiro — total destaque

Colocar a letra de “forma” em [primeiro]
[destaque] total destaque nao significa
imitar as letras da internet

P15

estudem — analisem

através de programas que <3 [estudem]
analisem o perfil do aluno

P16

claro — evidente

aceitagdo — importancia

Atualmente é [claro 0 uso <4>] evidente
[como] a presenga de um novo suporte

esse[s] recurso teriam a mesma —A
[aceitagdo] A importancia?

P17

forma — maneira

diferente — distinta

encaram o mundo de uma —P' [-forma]
{+maneira totalmente} [-diferente]
{+distinta}

P19

uso — ensino

Também nao <> se deve abandonar o
|uso| ensino da letra cursiva<ios,

P20

firmeza — destreza

capacidade — habilidade

as maos ainda ndo possuem & [-firmeza]
{+destreza <15} B!

tal [capacidade] {+habilidade sera
desenvolvida <s> mais tarde, e uma das
ferramentas <3}

Fonte: elaboragao propria.
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Nao pretendemos comentar todos os casos para nao tornar a analise exaustiva,
mas selecionamos alguns exemplos para uma discussdo mais aprofundada.
Primeiramente, o que mais se sobressai no Quadro 5 sao as trocas de um verbo por
outro, trocas as quais influenciam o sentido expresso. Foram identificados nove casos,
conjugados ou néo: (P5) conhece — sabe; (P6) resolver — melhorar; (P7) afloram —
pairam; (P8) resolvendo — consolidando; (P10) querer — escolher; (P11) tratar —
resolver; (P11) dar — relatar; (P13) gera — nasce; (P15) estudem — analisem. Em
graus distintos, essas mudangas implicam em modificagdes do significado do que é
escrito.

Particularmente, como comentario sobre (P6) resolver — melhorar e (P11)
tratar — resolver, nota-se com bastante clareza as implicagdes de transformacao do
sentido. Retiramos esses exemplos dos textos desses participantes para melhor
entendimento do contexto:

(13) P6: Mas como [resolver] melhorar a educagao de um pais com 200
milhdes de habitantes <4> com um Medida Provisoéria?

(14) P11: [Tratar] Resolver assuntos como a evasio de alunos nesse periodo

<11">

E interessante notar que os dois participantes efetuam movimentos opostos. O
Participante 6, optando por “melhorar” ao invés de “resolver’, ameniza a intensidade
da afirmacéo, afinal, “melhorar’ ndo significa que o problema discutido precise ser
extinto, apenas aprimorado. “Resolver’, por outro lado, carrega o significado de
solugéo de problemas. P11 também transforma o conteudo de sua colocagao, mas de
maneira oposta. Ela escolhe “resolver” em detrimento de “tratar”, o que indica que sua
posicao € de que o problema discutido ndo deve ser remediado, mas solucionado.

Ha outros casos notaveis que devem ser comentados. Também retiramos o
excerto do texto de outros estudantes para visualizagao geral dos trechos que em se
encontram as ocorréncias:

(15) P3: A reforma <12> [é |ditada atualmente| <6>] como hoje é proposta

(16) P4: os Estados Unidos s&o um [espelho] <3> bom exemplo <¢'> em varios
aspectos da sociedade

(17) P9: aspecto imediatista e, aparentemente, [desesperado] <¢> precipitado

por parte do governo federal
(18) P20: tal [capacidade] {+habilidade sera desenvolvida <> mais tarde

E manifesta a alteracdo do sentido por meio das alteracées visualizadas nesses
quatro exemplos. Em (15), percebe-se uma atenuacéo do discurso do estudante. A

reforma ser “ditada” expressa um carater de maior imposi¢ao, por outro lado, uma
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“proposta” ndo € impositiva, pela possibilidade de escolha. O Participante 4 efetuou a
troca de uma palavra por uma expressao. Até parece haver uma tentativa de
manutencado do significado, uma vez que a visdo positiva do aluno sobre o pais
comentado se mantém. No entanto, o “espelho” reflete uma imagem invertida e igual,
enquanto que ser “bom exemplo” ndo implica ter as exatas mesmas caracteristicas.

Adjetivos também podem transformar o conteudo, de acordo com o que pode
ser verificado através de (17), em que “desesperado” veicula um tom mais afoito em
comparagao a “precipitado”. Por fim, em (18), apesar de “capacidade” e “habilidade”
serem similares, por vezes até usados como sindnimos, compreendem diferengas.
“Habilidade”, especialmente no trecho exemplificado, parece ser mais apropriado para
apontar um aprendizado em curso.

Ha a possibilidade também de uma alteragdo ser uma tentativa de conferir ao
texto com maior teor de formalidade, em adequacao ao género discursivo. Recordo
que adequacdo ao género faz parte do conhecimento discursivo do sujeito
(GELDEREN & OOSTDAM, 2004). O Participante 17 empreende uma alteragdo que
pode ser interpretada dessa maneira:

(19) P17: os pequenos (e grandes também), encaram o mundo de uma P [-
forma] {+maneira totalmente} [-diferente] {+distinta} P!

Essa foi uma alteragdo em retrocesso, isto €, ja estando em um ponto mais
adiante no texto, o estudante retornou para reescrever. Nesse caso, “maneira” e
“distinta” deixam a passagem com um tom mais formal. P17 esta produzindo um texto
de opinido, no qual a formalidade € um requisito. Entdo, alteracdes desse tipo séo
relevantes e se relacionam ao sentido e nao somente a forma gramatical, por exemplo.
Como adendo, houve, ainda, a adicdo de um advérbio que provoca a intensificagao
do enunciado.

Em vista do exposto nesta subsecdo, constata-se que as novas opcdes
escolhidas pelos estudantes nao tiveram como intengao principal corrigir questdes de
lingua padrao do texto: elas se relacionaram, sobretudo, ao significado. Nao obstante,
ao mesmo tempo, essas novas escolhas envolveram o conhecimento linguistico do
aluno para que ele identificasse como reescrever de modo a expressar o sentido que
tinha por intuito constituir (FRANCHI, 2012a). Aqui se encontra a incognita da questao.

Tenho como hipotese que o sujeito observa, intuitivamente, por meio de sua

atividade  epilinguistica a necessidade de reescrever e  provocar
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modificacdes/transformacdes, mas efetua a troca por meio da atividade
metalinguistica, uma vez que é ja com certo grau de consciéncia, especialmente no
que tange a escrita. A incognita €, justamente, o limite entre uma atividade e a outra.
Evidentemente, ha diferengas entre efetuar uma troca linguistica no texto e saber
nomear que a modificacdo foi de um verbo, um advérbio ou um adjetivo. Ao longo
deste texto, defendemos, porém, que a atividade metalinguistica ndo é apenas
metalinguagem, mas o saber consciente e intencional do sujeito. Passamos, entio, a
outros dois mecanismos identificados nos textos que podem dar mais pistas sobre o

assunto tratado: intensificagao e especificagao.

4.2.2 Intensificagao e Especificagao

A denominagao dos processos que intitulam esta subsecao, emprestada de
Olive e Cislaru (2015), ja é bastante clara quanto ao que se refere. O sujeito intensifica
seu texto ao adicionar novos itens que estabelegam com mais veeméncia seu
posicionamento. Paralelamente, pode haver uma especificagdo de informagdes que
evitem ambiguidades, com maior direcionamento das possiveis interpretagcées por
quem vir a ler. Ambas caracteristicas discursivas, mas que necessitam de respaldo
linguistico para que se constituam.

Processos opostos também sao possiveis. Pode haver uma diminuicido da
intensidade em uma tentativa de atenuar uma asserg¢ao, ou haver uma abrangéncia
que amplie as possibilidades de interpretacdo. Esses movimentos contrarios parecem
envolver protecao de face, uma vez que abranda o discurso, comprometendo menos
0 sujeito que enuncia. Por meio dos exemplos do corpus, essas questbes serédo
melhor compreendidas. Segue-se um novo Quadro, abaixo, com a reunido de casos
tanto de intensificacdo quanto de especificacdo, sejam positivos, no sentido de
+intenso e +especifico, ou negativo, sendo -intenso e -especifico. Como a maior parte

dos casos séao positivos, apenas os negativos estardo assinalados de modo distintivo,

por meio de sublinhacéo.
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Quadro 5. Reescrita: Intensificagdo e Especificagado

Participante

Intensificagao

Especificagao

(+) ou (-) (+) ou (-)
¢ [essa medida] a medida
P1 %) e [do jeito <3-] com a carga utilizada hoje
e [piora do ensino] piora do
P2 o desempenho
o [-Isto] <6'> {+Es<s">se fato}
e Em relagdo [as matérias <7>] a
P4 o métodos de ensino [bem] diferentes obrigatoriedade das matérias
e 0S [|inumeros| inumeros resultados]
P5 [inimeros resultados ruins dos n] | e revelaram [mais de] varias vezes essa
péssimos [indices] indices deficiéncia <o
e O <> ensino, ~* {+principalmente o
———
P6 o Publlco.} . .
o [isso foi] <3> essa Medida foi
e evitar [uma] a grande evasdo de
P7 1] alunos
e [fundamental] extrema [inportancia] ¢ [algg]' . uma - medida [provisorial
P8 . a provisoria
importancia
e iniciam [seu] [um] A" {+0} A?! contato
e 0 aprendizado é muito rapido —©
P12 1] {+neste tipo de midia <4} &
e nessa etapa —'° {+da vida} "' escolar
e experimentar novos celulares [e <a75]
—B {+ou maquinas} B!
P15 1%} e tecnologias como tablets —P {+e telas
interativas} P
e [esse recurso <4'] <24'> Al <g'> [outras] a
P16 e meios [muito] tradicionais tecnologia
e as escolas precisam se adaptar coma | e essa —~* {+ nova} #! <7~ “forma de ver o
P17 tecnologia B [-,] {+:} B' a intrusa do mundo”
século
e td0 natural quanto [jogar futebol]
brincar na rua era para as geracoes
P18 o mais antigas
e se no [computador] meio digital é
convengao
P19 1] ¢ [nas] em algumas escolas
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. . Intensificagao Especificagao
Participante
(+) ou () (+)ou (-)
e [dos dois tipos de letras] tanto da letra
bastdo quanto da letra cursiva <14~
e peculiaridades que a —° {+escrita
P20 1] <17>} cs, digital ndo tem
e abandono —* {+tedrico} A' da letra
A e As criangas atualmente [na] <4> [-tem]
e [ess|e|a influéncia] esse aumento da R .
P21 oA . tém —F {+cada vez mais cedo} F! se
influéncia tecnoldgica <s»> . ”
conectado

Fonte: elaboragéo propria.

Partindo dos dados exibidos no Quadro 6, adentra-se nos mecanismos que 0s
estudantes utilizaram para intensificar ou especificar passagens de seus textos
mediante reescrita em tempo real. E verificavel que ha certas classes de palavras
utiizadas de maneira recorrente em cada um dos dois casos. Em relagcdo a
intensificagdo, por exemplo, ha o uso, especialmente, de adjetivos e advérbios,
enquanto a especificagdo se relaciona mais com pronomes e artigos. Outrossim, a
especificagao também ocorre por via da adigao de complementos, principalmente com
retorno a pontos anteriormente escritos do proprio texto (cf. Pascale-Brunner e
Ribeiro, 2015).

Inicialmente, retomo trés exemplos expostos no Quadro 6 em referéncia a
intensificagdo: (P5) [resultados ruins] — péssimos indices; (P8) [fundamental] —
extrema importancia; (P19) [tecnologia, a intrusa do século] — tecnologia: a intrusa do
século. Nos dois primeiros exemplos destacados, € observado que os participantes
em questao reescrevem o trecho por meio da mudanga de um adjetivo. Trata-se de
reescrita € ndo de edi¢cdo porque essa alteracido implica alteracdo do conteudo, por
se relacionar com o posicionamento do sujeito em referéncia ao tema. “Péssimos” e
‘extrema” englobam uma carga negativa e uma urgéncia maiores que “ruins” e
“fundamental”, respectivamente.

P19, por outro lado, € um interessante caso em que a reescrita ocorre por meio
de pontuacéao. Escolher os dois pontos em detrimento da virgula confere um sentido
novo ao enunciado por enfatizar e destacar aquilo que é de maior importancia.

Portanto, ndo € uma corregdo gramatical frente a uma inadequacédo do uso da
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pontuagdo, por exemplo. Foi uma escolha — metalinguistica por concentrar intengao —
que culminou nesse resultado.

Para especificar, os estudantes, por vezes, se valeram da troca de um pronome
demonstrativo ou de um artigo indefinido por um artigo definido. Alguns exemplos sao:
(P1) [essa medida] — a medida; (P7) [uma] — a grande evasao; (P12) iniciam [um] —»
o contato; (P16) [esse recurso] — a tecnologia. Novamente, nao se tratam de escolhas
com teor puramente linguistico de respeito a norma-padrao. Esse tipo de estratégia
pode enfatizar ou evitar ambiguidades na interpretacdo. De todo modo, os suportes
para constituicdo desses sentidos sao itens linguisticos.

Em ambas, intensificacdo e especificacdo, conforme discutido acima,
elementos linguisticos séo utilizados, os quais, muitas vezes, sao enfoques de aulas
de gramatica, por exemplo. No entanto, no cenario desses participantes, € muito
provavel que sequer tenham pensado na metalinguagem antes de reescrever. Apesar
disso, eles detém esse conhecimento, afinal, reescreveram. Outra vez, ndo ha como
medir o ponto de encontro exato entre atividade epilinguistica e atividade
metalinguistica, mas podemos concluir que tanto o conhecimento intrinseco do sujeito
sobre sua lingua quanto sua consciéncia e intengao de efeitos de sentido estdao em
Curso.

Por fim, os casos negativos, em que a intensidade e a especificidade sao
reduzidas, notamos alguns efeitos e suas possiveis causas. Ha trés amostras em que
os participantes fizeram a delegcédo de palavras que suscitam algumas reflexdes. P4 e
P16 apagaram advérbios — [bem] diferentes; [muito] tradicionais —, enquanto P19
mudou de ideia quanto ao uso de um artigo definido com preposi¢cao, atendo-se
somente a preposicao — [nas] em algumas. No contexto da produgao, a troca desses
elementos interfere na significagéo:

(20) P4: A reforma do ensino <23> médio, proposta pelo governo Temer, <3
tem [um <43>] como base [ens] métodos de ensino [bem] diferentes dos
quais estamos habituados

(21) P16: Mas em [areas] meios [muito] tradicionais, [essa plat] esse[s]
recurso teriam a mesma —* [aceitagdo] ! importancia?

(22) P19: Com a introdugéo <7> |da| dos novos métodos de alfabetizagéo <>
|[nas| em algumas escolas

No exemplo (20), o estudante da um novo entendimento ao apagar “bem”, uma
vez que, entdo, as “diferengas” as quais se refere ndo seriam tdo proeminentes. Em
(21) ocorre algo similar, sendo o uso somente de “meios tradicionais” menos incisivo

que “meios muito tradicionais”. Além disso, a Participante 16 trocou, em sua reescrita
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em tempo real, “aceitagdo” por “importancia”, portanto, ndo colocou o acento
circunflexo em “importancia”, ou seja, as alteragcbes realmente se reportam mais ao
sentido. Assim, reduzir a intensidade e a especificidade de um enunciado parece
proteger aquele que enuncia, considerando que ameniza o tom utilizado.

Além de amenizar, ha casos em que essa protecdo pode ser a respeito da
responsabilidade sobre a informagdo passada. P19 opta por diminuir sua
generalizagdo. Apesar de estreitar o grupo (“escolas”) sobre o qual discorre, € menos
especifico assumir algo vago como “em algumas escolas” ao invés de uma assergao
mais precisa de que sdo precisamente todas as escolas.

Enfim, seguimos aos dois ultimos mecanismos textuais selecionados para
compor nossa analise: Parafrase e Reformulacao, as quais tendem a evidenciar ainda

mais como a reescrita interfere fortemente no sentido dos textos.

4.2.3 Parafrase

Foi afirmado acima que nao ha parafrase perfeita, mas “ajustes satisfatorios”
(FRANCKEL, 2011). A parafrase é um importante mecanismo linguistico por meio qual
o sentido pode circular, afinal, ndo seria viavel ou executavel criar um sentido inédito
toda vez que se enunciasse algo. Através da parafrase, o significado €, em medida

consideravel, mantido. Porém, ha efeitos de sentido no texto como um todo.
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Quadro 6. Reescrita e parafrase

Participante Processo de parafrase
P1 e <7> conquistando mais espacgo [a nivel] no ambito internacional <s>
e A reforma <14> do ensino <21> médio proposta pelo governo <s> Temer [n&o] <15
ndo é [0 melhor caminho para <7-] o [melhor caminho para se tomar visando |a
P2 mel| ] <> melhor caminho a se seguir quando —¢ [-0 <109>] ¢ a meta é o
aprimoramento da educagéo.
e [podendo] fazendo com que os alunos pudessem escolher
P5 e e [quem sabe outras reformas] abre caminho para outras reformas que precisao
ser feitas
e [Com areforma do ensino médio é o mesmo <s-] A reforma do ensino médio segue
p7 a mesma ldgica
e [e muitas outras coisas agre] [outros itens agregados ao mesmo]
P8 e aumentas toda [essa carga ho] essas horas
e Sempre [ha os que <4-] tera alguém
P14 e [Estamos num] Vivemos num
P16 e O processo de alfabetizagdo com meios [digitais <20’>] [tecnologicos] tecnoldgicos
e [0s alunos sao expostos a iniUmeras <s>] 0s alunos sdo expostos as mais distintas
P17 formas <3> de aprendizado
P19 e [as duas ferramentas] os dois estilos
o formadas |manualmente| pelas maos
P20 e [-capazes] {+capacitados para} P?! ler e [escrit] escrever

Fonte: elaboragao propria.

A parafrase, por parte dos participantes, parece estar relacionada a duas
razdes principais. A primeira refere-se a tentativas de reelaborar algum trecho com

linguagem mais formal e apropriada ao género:

(23) P1: Por fim, <> [0 uso] [essa a medida] a medida é de extrema
importancia para ajudar o Brasil a elevar seu nivel de educacao, <7
conquistando mais espago [a nivel] no ambito internacional

(24) P5: Mas tirando todas as polémicas e disputas politicas aparte a reforma
da um passo na diregao certa para um pais melhor,} <19> € [quem sabe
outras reformas] abre caminho para outras reformas que precisdo ser
feitas

E perceptivel no exemplo (23), de modo intrigante, que o estudante, embora

tendo despersonalizado a passagem em certa medida, e a tornado mais formal,
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manteve inadequacgdes de ortografia e conjugacao verbal. Isto €, houve reescrita do
trecho, mas esses aspectos mais gramaticais n&o foram notados.

A segunda razao, por sua vez, refere-se a tentativas de desfazer repeti¢cdes no
texto. Os exemplos de P8 e P16 presentes no Quadro 7 estdo incluidos nessa
condigdo. Por meio de uma visdo geral desses dois textos, averiguamos que as
expressoes “digitais” e “carga horaria”, respectivamente, ja tinham sido utilizadas em
outras passagens.

Outrossim, um fato que fica evidente, e que realmente objetivei evidenciar ao
apresentar a parafrase como toépico, € o de haver um numero muito menor de
parafrases do que de reformulagdes na reescrita, como pode ser averiguado a seguir.
Relembramos que a distingao principal definida neste trabalho (FRANCKEL, 2011) foi
a de a reformulacao implicar uma transformagao do conteudo e do sentido, criando
novos rumos de interpretagao, enquanto a parafrase cria significados aproximados.
Portanto, a reformulacao afigura-se, de certa maneira, como ainda mais diretamente

associada a reescrita.

4.2.4 Reformulacéo

Defendemos desde o inicio desta Dissertagdo que lingua e discurso sao
indissociaveis. A hipotese quanto as pausas estarem relacionadas a momentos em
que a discursivizagao ganhe evidéncia dialoga com o fato de a maioria das pausas
estarem em proximidade anterior ou posterior a um trecho reescrito. Reformular é
transformar o texto, com apoio nos conhecimentos discursivo e linguistico que
construam, em conjunto, os efeitos de sentido desejados. No Quadro que segue
abaixo, observa-se a sagacidade, fruto desse duplo apoio, empregada no processo
textual por parte dos Participantes, especialmente, portanto, no que tange a
reformulacao através da reescrita.

Para que seja entendida a divisdo de colunas do Quadro 8, é pertinente explicar
que a adi¢do com retorno a segmento anterior ocorre quando o participante sai do
ponto atual em que esta na redacao de seu texto e digita, acima, novos trechos;
enquanto que a exclusgo com retorno a segmento anterior € exatamente o contrario,
tendo o retorno o objetivo de excluir, ou substituir, alguma passagem. Por fim, a

exclusdo imediata € a troca que ocorre exatamente no local em que ja se esta no
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texto. Enfatizo que todas essas formas de reescrita sdo em tempo real, portanto,

enquanto se escreve. A visualizacdo e leitura do préprio Quadro 8 deixara essa

classificagao mais clara.

Quadro 7. Reescrita e reformulagao

Adicédo com retorno a

Exclusao/substituicio com

educagéo} ¢ <11

planejamento]}

Participante . . Exclusao imediata
segmento anterior retorno a segmento anterior
elsso condiz com [0 m] [a
maneira de especializacéo
P1 o @ P gac]
o mercado de trabalho
e 0 que [levaria] [mudaria] faria
eles irem se a carga
P2 (%] 1] g
aumentasse
e mostra-se além da realidade
econdmica brasileira[, <7>] [€]
SA i
10> {+ assim como da
P3 <10 | o o
capacidade de <15~ formar
profissionais o suficiente |para
<5'-| na area da educagéo} A
edeixar a escola [menos
aprisionante <s’>] [menos <s’>]
mais <¢> receptiva para os
alunos. <4>
e poderia ser mais trabalhada
em relacdo ao que [os
P4 @ 2 = que |
alunos] seria melhor para os
alunos
e ess[al<e>e tipo de sistema
estd sendo muito [mais]
eficaz
e para se [conseguir melhores]
realizar as mudancas
P5 @ @ : . ¢
jugadas necessarias
epbr em pratica <s> [tudo] o
P6 % 2 por em prética <~ [tudo]
que foi planejado?
e causa um enorme
. desconforto [a todos] pois
e esse projeto de mudanca
. . acabamos sempre
|possa ser| poderia ter sido .
s . ) . analisando pelos <g’> contras
P7 (] o A2l muitas coisas A? [- L
3 A da situacao
possam] {+poderiam} *! ser
. eNos encontramos em um
alteradas no projeto e o
pais [binario] dividido em 3
e ~C {+, que [ndo] ndo permite @ {+Apesar de necessaria a |e[sendo] podendo ser
[munga] [muna] mudanga e | reforma no ensino médio no | modificado
P8 novamente paralisa a | brasil B [-foi feita sem |e<io> 0 brasil passa por uma

crise financeira [e politica]
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Adicao com retorno a

Exclusao/substituicio com

Participante . . Exclusao imediata
segmento anterior retorno a segmento anterior

e <4~ (as quais o aluno <3~ ndo
possui afinidade & {+e
podem vir a ser pouco
relevantes na graduagdo}®') B!
<9’>

o, ~F [+assim como as
disciplinas de base,
principalmente o Portugués e
a Matematica, que sao
fundamentais para as outras eamargamos |as Ultimas
matérias <27'-} ! posicoes| posigoes

e ~F2 [+ realizar <o~ consultas preocupantes <5

P9 publicas via internet, <> @ e [discordo] faz-se necessario

assembleias com professores observar sua aplicabilidade
e pedagogos, <> realizar eaumento de carga horaria
pesquisas e estudos do <5’>, que [na minha opiniao]
impacto de tais medidas <4, deveria ser questionada
erro esse gravissimo, pois,
aparentemente o governo nao
tem conhecimento nenhum
dos impactos [feit] gerados a
curto e longo prazo, <3'> enfim,
le torna-lo|] tornar o] a
proposta <3> em um projeto de
lei de bases solidas} 7 <i2>

e [pode nao ser a melhor] <4>
mostra que <3 finalmente
um governo olhou para <3> a
precariedade ® a
necessidade de mudanca
em algo <12

eno [sistema de ensino tao

P10 @ o precarip <3>] nosso sistema
de ensino <1o>

o[A proposta com certeza
deveria] <ss> A proposta em
si é boa, depende [-s0] s6 da
forma como vai ser aplicada

e que instruem o [profissional]
futuro profissional

emas ~C {+retirar alguma
matéria para ele se eenquanto nao se for
aprofundar em outra poderia resolvido o <&~ problema da
P11 fazer com que [ele faltasse] (0] situacdo de risco em que
algum conhecimento que lhe eles estédo, [ndo vai] pouco
era importante seja <> vai adiantar
perdido}

e a escola deve <g> [explorar]
<13~ estar aberta a <3»
explorar as novidades

P13 (] %] trazidas pela tecnologia <27>

o[A tecnologia & <] Os
avangos tecnologicos séo,
de modo geral, bem

<G">
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Participante

Adicao com retorno a
segmento anterior

Exclusao/substituicio com
retorno a segmento anterior

Exclusao imediata

vistos e aceitos pela<sss
pessoas

P14

ecomo ja — [era antes] {+& ha
algum tempo} “!-

eNo entanto, ndo podemos
[esquecer alguns fatos]
deixar de lado algumas
questdes

¢ A escrita, [seja cursiva ou de
[formal férma]
principalmente a cursiva

P15

o ~C"[Na minha opinido, a] {+A}
€21 resposta [¢ <35] <> €
relativa

o', [Talvez o proprio método
deva ser repensado, como
um todo, mas esse € um
debate mais longo |que|. Por
hora devemos pensar <s>
que <10] <15> Quando elas
deixam a escola,
encontra[m<s>]rédo uma
sociedade muito diferente

P16

o °C [ciclo |basico| basico*]

{+processo de |alfabetizagao|
alfabetizagao} [da
educagéo] ¢!

<7">

P17

e D2 [-ainda seja muito

contrariado] {+<14’> ainda seja
contrariado} P! <1o'> por poucos

eas [famosas le] letras <o>
cursivas

ese a crianga [|consegue
manter| |obtém]|] obtém uma
facilidade e agilidade em
uma, nado ha razdes para
usar a outra

P18

e-g> [Os tempos atuais jd]
Com o passar do tempo e
das geracbes

o [Existem variadas fontes que
|podem ser| <5> pode] [<e>
Talvez por questdo] <o
Utilizando um teclado, nao
importa o tipo de letra
utilizado

e estabeleceu-se [uma letra
padrao] um tipo de fonte
padrao

P19

e <11"> Para que a alfabetizagdo
em meios digitais seja
eficiente, é necessaria ¢
{+capacitacdo de professores
e} ' a disponibilizagédo <z-
dos recursos tecnoldgicos
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Adicao com retorno a Exclusao/substituicao com

. . Exclusao imediata
segmento anterior retorno a segmento anterior

Participante

o “C! [é] [€] tal [capacida]
{+habilidade sera
desenvolvida <> mais tarde, e

e °C2 {+3 .33~ escrita manual é | uma das ferramentas <3} [- o
fundamental <41} 3! algo que sera desenvolvido ao

longo do] {+é o <z} ©2

processo de alfabetizagao

P20

Fonte: elaboragéo propria.

Franckel (2011, p. 40) comenta sobre a atividade de reformulagao: “trata-se de
uma atividade metalinguistica, especifica da linguagem humana, que s6 apreende o
sentido fazendo-o circular”. Portanto, ha consciéncia nessas alteragdes, ainda mais
por se tratar da escrita que por si ja € uma atividade metalinguistica (SOUZA &
BERTUCCI, 2020), assim como a revisdo é reflexiva e também intencional
(RIJLAARSDAM, COVZIJN & VAN DEN BERGH, 2004). Além disso, a proposta de
produgdo é de teor opinativo, 0 que encaminha para a escolha de um protdétipo
argumentativo (ADAM, 2019), marcado, entre outros fatores, pela persuasdo. A
consciéncia de necessidade de convencimento de seu leitor interfere na consciéncia
sobre o texto e suas consequentes agdes linguisticas.

Principalmente em uma reescrita em tempo real, esse processo de reformular
ocorre consideravelmente de maneira muito rapida. Se ndo houvesse uma atividade
linguistica interna, como principio de linguagem (CULIOLI, 1968; 1995) organizadora
e produtora de sentidos e conhecimento discursivo, isso provavelmente ndo seria
possivel. Por essa razao é fundamental que o conhecimento de um sujeito a respeito
de sua lingua — atividade epilinguistica — seja enfaticamente valorizado, além de
também valorizar e aproveitar por meio do exercicio de analise linguistica processos
como o de reformulacdo. Esse tipo de analise expande o texto, ressaltando a
sagacidade que comentamos no inicio desta subse¢cdo de modo a delinear um valor
que ora pudesse passar despercebido. Dado o exposto, devemos agora nos deter a
analise de alguns exemplos dispostos no Quadro 8.

Segundo o0 que ja mencionamos e exemplificamos anteriormente, um dos
aspectos que compde o conhecimento discursivo € saber as caracteristicas do leitor
esperado. O leitor esperado desses participantes era alguém da area de Licenciatura
em Letras, portanto, notou-se uma preocupagao com detalhes ligados a esse fator.

Ha a insercdo de trechos, em momentos de reescrita, como (25) “formagédo de
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profissionais” e (26) “capacitacado de professores”, salientando certo zelo por esse
tépico por parte do escrevente. Isso pode ser conferido nos seguintes exemplos,

presentes no Quadro acima e aqui transcritos:

(25) P3: A reforma <12> [é |ditada atualmente| <6>] como hoje é proposta,
mostra-se além da realidade econdmica brasileira[, <7] [e] 7" <i0> {+
assim como da capacidade de <15> formar profissionais o suficiente |para
<s’>| na area da educacao} /!

(26) P19: <11> Para que a alfabetizagdo em meios digitais seja eficiente, &
necessaria ~C¢' {+capacitagdo de professores e} 2! a disponibilizagéo <3’
dos recursos tecnoldgicos

Também € observado, nesse escopo de conhecimento discursivo, que os
estudantes parecem tentar uma adequagédo ao género da argumentagcao conforme
possivelmente foram instruidos ao longo de sua formagéo escolar. Um pedido que
pode ser feito a estudantes, especialmente em ambientes escolares, é o de evitar a
utilizagdo da primeira pessoa, tanto singular quanto plural, de modo a tornar o texto
mais “impessoal” e com maior crédito diante de uma avaliagdo. Em alguns textos, ha

a exclusao do uso de primeira pessoa do singular, o que denota tal comportamento:

(27) P9: <17> No que tange a reforma proposta pelo governo de Michel [teme]
Temer, [discordo] faz-se necessario observar sua aplicabilidade

(28) P9: aumento de carga horaria <s>, que [na minha opiniao] deveria ser
questionada quanto a obrigatoriedade

(29) P15: —C" [-Na minha opinido, a] {+A} ©?! resposta [é <3'>] <3'> € relativa

Nos trés exemplos dispostos acima, observamos a retirada de um ponto de
vista diretamente relacionado ao estudante. Em (27), o verbo conjugado com a
primeira pessoa do singular é substituido por outro que esta acompanhado de uma
particula apassivadora. Quanto a (28) e (29), de maneira ainda mais explicita de um
apagamento da voz pessoal, apenas retiram a expressao “na minha opinido”. Um
questionamento que pode ser levado adiante em pesquisas futuras € o de haver, ou
ndo, um apagamento da autoria do estudante/escrevente em casos como esses dos
nossos exemplos.
Ainda, o Participante 15 efetua outra exclusdo que também parece estar
relacionada a adequagao ao género:
(30) P15: [Talvez o préprio método deva ser repensado, como um todo, mas

esse é um debate mais longo |que|. Por hora devemos pensar <5> que
<10”>] <15">

Ele compreende, de maneira muito sagaz, que o texto atual, com suas

caracteristicas, ndo suporta o debate mais longo que ora ele viria a suscitar. Cada
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género do discurso exige um certo recorte tematico, o que garante, entre outros
fatores, a coeréncia. P8 segue o mesmo processo, recortando o tema para o que
convém na discussao daquele contexto:

(31) P8: <10> 0 brasil passa por uma crise financeira [e politica] causando <5
a falta de rentabilidade <¢> de muit[as]os estados <21>

Em (31) se observa que o estudante, possivelmente, compreende que uma
discussdo acerca da tematica “politica” ndo se ajustaria aos objetivos elencados ao
seu presente texto, uma vez que levanta diversas polémicas.

Palavras e expressdes absolutas, que indicam polos extremos uns aos outros
(tudo/nada; sempre/tudo), também tendem a ser excluidas, demonstrando que se
compreende ser negativo privar o dialogo ao afirmar ou negar por completo um fato
ou uma situacdo. Como observa-se abaixo, P6 excluiu “tudo”, enquanto o P10 deixou
o uso de “com certeza”. Dessa maneira, 0os escreventes acabam por garantir que haja
uma posicao contraria que viabilize o dialogo, fundamental, inclusive, a um texto
opinativo.

(32) P6: Sem contar com o gasto que isso acarretaria e com a infraestrutura
necessaria para [por em pratica] [por] pér em pratica <s> [tudo] o que foi
planejado?

(33) P10: <3> [A proposta com certeza dever] <ss> A proposta em si € boa,
depende [-s0] s6* da forma como vai ser aplicada.

Ha casos de reformulagdo em que o sujeito da sentenga é tornado objeto, ou
ampliado de modo a estar incluso em uma expressao mais abrangente. Essa atividade
interfere diretamente no sentido. Em (34) os “alunos” deixam de ser os sujeitos que
decidiriam ou fariam a acao, e passa a ser algo que “seria melhor” a eles, dando o
entendimento de que essa afirmagao nao €, necessariamente, dos proprios alunos,
mas de alguém externo, de acordo com a interpretagdo do trecho. Ja em (35), a
“tecnologia” deixa de ser o sujeito e, em seu lugar, ficam os “avancgos tecnoldgicos”,
gerando outro sentido para o que se segue.

(34) P4: Dito isso, <16’> pode-se <10’> [rep] concluir que a reforma tem uma boa
<17> intengdo, porém poderia ser mais trabalhada em relagéo ao que [os
alunos] seria melhor para os alunos

(35) P13: [A tecnologia é <4-] Os avangos tecnoldgicos sdo, de modo geral,
<¢’> bem vistos e aceitos pela<s>s pessoas

Por fim, em muitos casos, o conhecimento do contexto sociocultural dos
participantes conduz a reescrita. Podemos retomar dois exemplos que estdo

presentes no Quadro 8, com maiores detalhes da passagem nas quais se localizam:
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(36) P7: Nos encontramos em um pais [binario] dividido em 3, [coxinhas]
sejam coxinhas ou mortadelas, ou até mesmo aquela parcela esquecida,
0s [isengdes <7>] isentdes

(37) P8: ~A2CtV {+ Apesar de necessaria a reforma no ensino médio no brasil
—B [foi feita sem planejamento]} A! {+deve ser <5~ planejada antes de
realizada} B!. <s0">

O Participante 7 reviu sua proposta de comentar uma divisdo “binaria” que
colocaria em discussdo, e, a partir de seu conhecimento sociocultural politico,
lembrou-se de adicionar essa terceira parcela que aponta. Além disso, ignora a
marcacao indicada pelo corretor ortografico3” do processador de textos em relagéo a
“isentdes” e mantém a palavra, utilizada de fato em sociedade, assim como outros
termos informais, como “coxinhas” e “mortadelas”, e que representariam,
respectivamente, a politica de direita e a de esquerda, assim como os “isentdes” se
aproximam do centro. Ademais, isso remete ao sistema de referéncias no qual esse
estudante esta inserido.

Por sua vez, P8, como transcrito em (37), reescreveu o trecho ao retirar “foi
feita sem planejamento” e substituir por “deve ser planejada”. Essa alteracéo foi
realizada com retorno ao texto, enquanto o estudante ja se encontrava na escrita de
passagens adiante. Nessa modificagao, observa-se que o participante respeitou o fato
de a reforma estar, a época, em via de discussao e aprovagao, o que provém, dessa
forma, de seu conhecimento sociocultural, similarmente ao Participante 7.

Dado o exposto, finalizamos esta subse¢gdo com um comentario que se refere
igualmente a todas as categorias apresentadas acima, presentes em 4.2 como um
todo. Concordo, assim como os autores que elencamos em nosso construto tedérico —
especialmente o conjunto de autores reunidos em ALLAL, CHANQUOY & LANGY (2004)
—, que a reescrita com vistas ao aprimoramento do conteudo € mais interessante que
a edicao e contribui para um aprimoramento, de fato, maior do texto.

N&o pretendo com isso ignorar a importéncia de um texto com a linguagem
adequada ao padrdo, mas deve-se enfatizar uma necessaria valoracdo do
conhecimento que o sujeito ja possui como ponto de partida. Como discutimos
longamente, essa € a atividade epilinguistica, que confere habilidades intrinsecas ao

sujeito. Ademais, esse mesmo sujeito também apresenta, mesmo sem uso de

87 Embora a correcdo automatica do corretor estivesse desabilitada no processador digital de textos, o
sublinhado abaixo de palavras e expressfes consideradas inadequadas do ponto de vista ortografico
e sintatico se manteve. A escolha de alteragdo, ou néo, quanto a essas marcagdes era escolha do
estudante.
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metalinguagem, uma atividade metalinguistica sofisticada, apresentando dinadmicas
de reescritas que n&o seriam possiveis sem um minimo de consciéncia e intencao.
Esse € outro ponto de partida que pode ser aproveitado para a instrugéo a respeito
dos conceitos e normas, afinal, de fato muitas inadequagdées no ambito da norma-
padrao foram mantidas nos textos.

Nao obstante, reconhecemos, no contexto desta Dissertacdo, que o debate
sobre ensino de producdo textual é mais longo (emprestando a expressdo da
Participante 15 em seu contexto de escrita) que sera comentado logo abaixo nas
Consideragdoes Finais como possibilidade de pesquisas prospectivas. Aqui,

restringimo-nos a expor dados que encaminham e dao base para um proximo passo.

4.3 SUMARIZACAO DA ANALISE

Pretende-se, agora, realizar uma breve compilagdo com linguagem mais
objetiva e resumida dos resultados encontrados por meio da Analise que expusemos.
As categorias principais elencadas para a investigagcdo foram as pausas e a reviséo.
No item de pausas, analisaram-se o percentual e a associacao entre pausas e
dinamicas de revisdo. Por outro lado, abordaram-se, sobre revisdo, os efeitos de
sentido provocados por: I|éxico; intensificacdo e especificacdo; parafrase; e
reformulacdo. Reforgamos que nao sao categorias estanques. Ao contrario, elas se
entrecruzam constantemente. Uma determinada escolha lexical pode ser interpretada
como reformulacao, assim como casos de intensificacdo também poderiam.

Quando analisado o tempo de intervalos em que a escrita foi suspensa durante
a escrita do texto, foi constatado que, para este corpus, a média é de 43%, dentro do
tempo total de escrita do texto, dedicados a pausas. Portanto, por mais que as pausas
ndo se caracterizem como um elemento “técnico” da escrita, ela, evidentemente, faz
parte do processo de escrita.

Apesar dessa média, ha certas discrepancias com porcentagens mais altas e
outras mais baixas. Nove participantes tiveram percentual de tempo de pausas entre
31% e 40%; outros sete, entre 47% e 55%; enquanto, por fim, trés participantes se
situaram em um extremo com os valores de 18%, 25% e 16%, e outros trés, no

extremo oposto, apresentaram 66%, 69% e 76%.
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Em resumo, participantes com menor tempo de pausas apresentam rompantes
de escrita mais longos; menor recorréncia de deslocamentos ao longo do texto;
auséncia de retorno ao texto de apoio anexo ao enunciado de produgao; e maior
frequéncia do uso da primeira pessoa e de expressdes que indiquem opiniao.

As pausas e as dinamicas de revisdo estao diretamente associadas. Isso fica
explicito quando se verifica que dez participantes apresentaram mais de 80% do
tempo de suas pausas de maneira diretamente associada a revisao. Portanto, um
participante que tivesse somado um tempo de pausas de dez minutos, dentro dessa
porcentagem que encontramos, efetuaria alteracbes em retrocesso ao invés de
apenas dar continuidade ao texto apés um momento de suspensao da escrita em oito
desses dez minutos. Apenas dois minutos, portanto, seriam de continuidade do texto
apods a pausa.

Diversos efeitos de sentido sdo produzidos por meio da reescrita, sem que
tenham relacdo com correcdes da ordem de norma-padréo. E o que se observou por
meio da escolha do léxico. A depender do verbo ou adjetivo escolhido, por exemplo,
ha uma transformacao de sentido que vai além da tentativa de “correcdo”. O mesmo
fendmeno se observa por meio de processos de intensificagao e especificagao, nos
quais adjetivos, advérbios, pronomes e artigos, por exemplo, sdo movimentados em
prol do alcance de novas significagdes.

A parafrase pareceu ocorrer por conta de duas razdes principais: reelaboragao
com maior nivel de formalidade; e redugdo de repeticdes. N&o obstante,
reformulagbes foram muito mais recorrentes ao longo dos textos em analise. Na
reformulacdo, a soma, principalmente, do conhecimento discursivo e do conhecimento
linguistico resultam na transformacdo dos sentidos construidos. Todos os casos
podem ser retomados por meio da observacdo dos textos transcritos em sua
integralidade, encontrados nos Apéndices, bem como ao longo deste Capitulo de
Analise Linguistica, de modo geral.

Seguem-se agora as Consideragdes Finais, com a exposicao, sobretudo, das
intencdes de pesquisas futuras que se revelaram a partir do trabalho desenvolvido

nesta Dissertacao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos topicos discorrido ao longo do trabalho referiu-se a relagao discursiva
entre o sujeito que elabora um texto com o seu leitor (mesmo que imaginado). Por
isso, enfatizo que o presente trabalho esta aberto a interpretagcdes e complementos
que venham a ampliar e enriquecer o que pdde, neste momento, ser oferecido.

A proposta principal desta Dissertagéo foi a de Analise Linguistica de textos em
via de processo. Compreendemos que a Analise Linguistica € uma atividade
importante antes de qualquer outra etapa que venha a culminar em assergbes mais
veementes. A Analise Linguistica € o laboratorio do estudo de linguas. Para se chegar
a esse ponto, por outro lado, percorremos um complexo aporte tedrico que discutiu,
principalmente, questdes acerca das atividades linguageiras (epilinguistica, linguistica
e metalinguistica) e como elas se organizam no ambito da materializagcdo em textos
escritos, em sua interface com o discurso.

Foi ressaltado, em mais de uma ocasido, que o objetivo ndo era de estudo
voltado ao ensino, mas que havia, realmente, essa preocupacgao nas entrelinhas. Em
conjunto com minha posigao de pesquisadora inserida no ambiente académico, sou
professora para além disso. Portanto, tampouco seria possivel observar esses dados,
oriundos de estudantes, sem ponderar sobre alternativas de como tornar os resultados
proveitosos ao ensino de producao escrita.

Na mesma linha que outros autores defendem, especialmente Carlos Franchi,
constatamos que os estudantes ja apresentam um conhecimento sofisticado e criativo
de sua propria lingua, seja pela atividade epilinguistica constante ou pela
metalinguistica. Assim, o ponto de partida é valorizar os saberes do estudante e
promover espaco de anadlise linguistica de seus proprios textos. Parafraseando
Rezende (2008), € necessario promover espacgo de siléncio para que haja a procura.
Esse autoconhecimento pode ser muito mais proveitoso para aprimorar uma producao
textual do que a correcao primeira de um professor, por exemplo. Trata-se de entender
o que se faz e por meio de quais mecanismos. A lingua padrao, com respeito a normas
preestabelecidas, adentra nesse cenario de maneira adjunta, sem grandes esforgos
ou pressao sobre os estudantes.

Além disso, questiona-se qual a relevancia de comentarios em corregcoes

LE 11

escolares do tipo “trecho confuso”, “reveja essa colocagao” etc., sem haver realmente
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orientagcdo sobre de qual ponto o estudante pode partir para aprimorar a qualidade de
seu texto.

E inegavel que surgiu a curiosidade de como seria propiciar ao proprio autor de
um texto a oportunidade de se observar escrevendo em uma gravacgao a posteriori,
similarmente ao que fizemos com producdes textuais de outrem. Frisamos que texto
€ processo, entdo, quais seriam as implicagdes de um estudante, por exemplo, olhar
para seu texto, realmente, como processo? Perguntei-me, inclusive, enquanto
desenvolvia a pesquisa, sobre meu proprio modo de escrever. Inclusive, sugeri, na
Introducdo, essa atividade autorreflexiva ao leitor destas paginas.

Assim, um trabalho que visa a responder perguntas, acaba, em verdade, por
suscitar outras tantas. Essa caracteristica é proveitosa no sentido de movimentar a
Ciéncia. Como prospectiva, cria-se a possibilidade de colocar em experimento se a
Analise Linguistica do autor sobre seu proprio texto, em uma dinamica digital de
escrita e gravacao, contribui para que habilidades de escrita sejam desenvolvidas.
N&o queremos, com isso, encerrar como unica estratégia de ensino algo nesses
moldes, mas apresentar mais uma alternativa.

Rijlaarsdam, Covzijn e Van Den Bergh (2004) apontam um caminho similar a
esse que pretendemos propor. Os autores consideram que os estudos de
processamento de escrita, especificamente os dedicados a revisdo, devem ter em sua
agenda a investigagéo do uso das dindmicas de revisdo como ferramenta de ensino.
Eles afirmam que a revisdo tem potencial de ser uma ferramenta para aprender a
escrever com maior desenvoltura, qualidade e complexidade. Segundo os autores,
“sugere-se que nas pesquisas sobre escrita, a revisdo deveria ser reservada como
atividade intencional e reflexiva, durante e depois de escrever, por meio da qual o
escritor implementa seu texto com o objetivo de aprimora-lo” (RIJLAARDAM,
COVZIJN & VAN DEN BERGH, 2004, p. 189, tradug&o nossaX).

Conforme discutimos, ndo necessariamente a revisdo venha a aprimorar um
texto, ou, por outro lado, acabe sendo uma confirmacgao daquilo o que o autor teve por
intuito inicial expressar. Entao, além de instruir sobre como escrever, a escola também
deveria ser um ambiente onde houvesse instru¢des sobre como revisar. Rijlaarsdam,
Covzijn e Van Den Bergh (2004) adicionam, ainda, que a revisdo pode compensar
lacunas que remanescem do planejamento e da textualizagao.

Apos enumerar tantas questdes, € importante que a pergunta inicial do trabalho

seja respondida: a motivagdo que ocasiona pausas e reescrita durante o processo
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textual é preponderantemente de conhecimento discursivo ou adequagdo a norma-
padrédo?

Destacar “preponderantemente” dessa questdo é fundamental no sentido de
dar o entendimento de que pausas e reescrita ocorrem por ambas as razdes. No
entanto, diante do processo de escrita de texto nos quais inadequacdes de natureza
gramatical sédo preteridas, ou ndo notadas como erros pelos sujeitos, demonstra que
a motivagao primeira advém da intencéo do sujeito de constituir efeitos de sentido por
meio da organizacdo de seu conhecimento discursivo. Entendemos que os erros
possam ser mantidos no texto porque o autor simplesmente nao tinha o conhecimento
sobre a forma correta de acordo com o ponto de vista padrao, no entanto, isso nao
exclui o fato de que a primeira investida de revisao se reporte preponderantemente ao
discurso, a producgao e efeitos de sentido.

Ha importancia em enfatizar que os elementos linguisticos ndo estao
segregados do contexto discursivo de modo algum. Retorna-se a imagem das telhas
formando um telhado ou das escamas de um peixe: a relagao entre lingua e discurso
€ imbricada e interdependente. Ampliar o conhecimento do estudante é, justamente,
dar mais ferramentas que o capacitem a utilizar a linguagem como forga criadora para
determinar seu posicionamento de sujeito no mundo através de material verbal.

Finalmente, apontamos outro questionamento, ainda, sobre os dados. Apds
enumerar uma série de aspectos referentes a pausas e a dinadmicas de reescrita, resta
a pergunta sobre quais sdo os efeitos de tais processos, em suas nuances e
discrepancias a depender do escrevente, no que concerne a qualidade do texto.

Por meio da reunido de dados e de sua respectiva analise, que foi longamente
exposta nestas paginas, esperamos contribuir para o endossamento da defesa de que
a linguagem humana é multifacetada, com a contemplacao de diferentes niveis de
representacdo e diferentes modos de constituicdo dos sentidos. Isso envolve
investigar os efeitos da reescrita em tempo real, compreendida como controle
discursivo do conteudo, de modo a verificar de que maneira as dinamicas de
elaboragdo estabelecidas nesse processo se relacionam com a qualidade da
producado, adotando a nogao de autoria como um critério (AMOSSY, 2016; BAKHTIN,
2013).
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APENDICES

APENDICE I: Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os principios éticos que orientam pesquisas com seres humanos, este
documento visa a esclarecer o envolvimento dos participantes no processo investigatorio da pesquisa
intitulada Uso de recursos computacionais em produgdo textual informatizada, realizada pela aluna
Thalia De Oliveira Kasiorowski, regularmente matriculada no curso de Licenciatura em Letras —
Portugués/Inglés da Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), sob orientacdo da
Professora Doutora Paula Avila Nunes, docente do curso. Com isso, prima-se pela autonomia dos
sujeitos em sua decisdo sobre a colaboragdo na pesquisa ora descrita.

Entre as fases de elaboracdo do estudo, destaca-se aquela que envolve diretamente os sujeitos
de pesquisa, a saber, a gravagdo, em video, dos materiais produzidos durante o experimento, que
compreende a produgdo de um texto de base argumentativa, em um computador destinado
especificamente para tal fim, em laboratdrio de informatica da propria Universidade. Ressalta-se que os
sujeitos nao terdo suas imagens ou vozes registradas de qualquer forma, mas tdo somente o processo de
elaboragdo de suas producdes textuais, realizadas no meio digital. O registro sera realizado pela discente
responsavel pela pesquisa, sob coordenacdo de sua orientadora, no dia __ de de

Destaca-se que o acesso ao material produzido durante o experimento serd de uso excluswo
para fins dessa pesquisa, tendo seu acesso reservado aos membros diretamente nela envolvidos, isto &,
a pesquisadora e a sua orientadora. Ademais, para resguardar a anonimidade, confidencialidade e
privacidade dos sujeitos envolvidos, todas as informagoes coletadas serao disponibilizadas em trabalhos
de cunho cientifico, como artigos ou trabalho de conclusao de curso, mediante uso de pseudonimos dos
participantes. Nenhuma alteragdo a respeito desse aspecto sera feita sem conhecimento prévio e expressa
autorizagao por parte dos sujeitos da pesquisa.

Garante-se, assim, aos sujeitos envolvidos: a) esclarecimento, a qualquer tempo, sobre
quaisquer aspectos relativos a pesquisa e a utilizacdo dos dados gerados; b) possibilidade de abandonar
a pesquisa antes e durante o seu curso, sem prejuizo para si; ¢) sigilo que assegure a privacidade dos
envolvidos no processo investigatorio no que se refere a ndo identificagdo nominal e ao resguardo de
informagdes de cunho confidencial e/ou identificador.

Considerando 0 exposto neste documento, eu,
, inscrito no Registro Geral sob o numero

, data de nascimento / / , declaro estar ciente do
funcionamento da pesquisa de que participo, voluntariamente, autorizando, mediante assinatura abaixo,

a gravacao e divulgacdo dos dados nela obtidos, nas exatas condi¢des anteriormente descritas.

Participante da pesquisa

Thalia De Oliveira Kasiorowski Prof:? Dr.* Paula Avila Nunes
Pesquisadora responsavel Orientadora
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APENDICE II: Enunciados de producdo do experimento

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
DISCIPLINA: COMUNICAGAO ORAL E ESCRITA | PROF.: CRISTINA PRIM
NOME:

UNIVERSIDADE TECHOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Com base na leitura do texto disponibilizado na sequéncia e em seu conhecimento sobre o
tema, produza um artigo de opinido sobre a polémica deflagrada pela Medida Proviséria. A
producao deve envolver, principalmente, uma argumentacao consistente que corrobore o seu
posicionamento. Além disso, seu texto deve ter no maximo 1 pdgina e estar de acordo com a
norma culta da lingua portuguesa.

Ensino mais flexivel
24/09/2016

Hélio Schwartsman

SAO PAULO - Pareceu-me correta a linha geral da reforma do ensino médio proposta pelo
governo Temer. A medida provisdria aposta na flexibilizagcdo das disciplinas, com o objetivo
de reduzir os absurdos niveis de evasao registrados nessa etapa, e na ampliacdo da carga
horaria, o que tende a ter impacto positivo sobre a qualidade, hoje estacionada em niveis
muito abaixo dos aceitdveis. Ha, porém, varias duvidas e uma série de problemas.

O primeiro diz respeito ao método escolhido para introduzir a reforma. E esquisito fazer uma
remodelacdo dessa magnitude e importancia através de uma medida proviséria e ndo de um
projeto de lei, mais democratico e aberto a aprimoramentos. Se o governo nao é capaz de
mobilizar sua ampla base parlamentar para votar com rapidez uma proposta tdo fundamental
para a educacdo, entdo ndo tem muito a oferecer ao pais.

Também me parece estranho propor, neste momento, um grande aumento da carga horaria,
gue passaria das 800 horas anuais para 1.400. Mesmo considerando que a ampliacdo seria
gradual, isto &, distribuida ao longo de varios anos, estamos, numa conta de guardanapo,
falando de uma majoracao de custos operacionais da ordem de 75%. Ndo é crivel que isso
possa ocorrer num contexto em que muitos Estados estdo quebrados e as verbas federais para
a educacdo também deverdao experimentar um longo periodo de restri¢cdes. Teria sido mais
honesto deixar o projeto de ensino médio em tempo integral para outra hora.

Para ndo ficar apenas em aspectos negativos, achei muito bacana eliminar a obrigatoriedade
de quase todas as matérias. E claro que a prépria flexibilizacdo seria impossivel se as 13
disciplinas hoje obrigatdrias permanecessem nessa condicdo, mas gostei de ver alguém
finalmente colocar a autonomia dos alunos a frente dos interesses corporativos. Vamos ver
se essa mudanca vai resistir a forca dos lobbies.

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/colunas/helioschwartsman/2016/09/1816421-ensino-mais-
flexivel.shtml>
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
DISCIPLINA: LINGUAGEM E TECNOLOGIA | PROF.: PAULA AVILA NUNES
NOME:

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Com base na leitura do texto disponibilizado na sequéncia e em seu conhecimento sobre o
tema, produza um artigo de opinido sobre as particularidades da alfabetizacdo em meios
digitais. Discuta a pertinéncia, ou ndo, do aspecto abordado no texto abaixo e de outros
aspectos que achar relevante. A producdo deve envolver, principalmente, uma argumentacao
consistente que corrobore o seu posicionamento. Além disso, seu texto deve ter no maximo
1 pagina e estar de acordo com a norma culta da lingua portuguesa.

Escolas ja comecam a alfabetizar criangas 'com letras da internet'
02/04/2017
Jairo Marques

A forte presenca no dia a dia de criangas de recursos tecnoldgicos como tablets,
joguinhos e aplicativos de telefones celulares, além dos videos musicais com legendas, tem
ampliado rapidamente uma mudanga na forma de alfabetizacao das escolas.

Para se encaixar a realidade dos pequenos, que muitas vezes ja chegam a sala de aula
reconhecendo as letras, aprender a ler e a escrever agora pode comegar com a chamada letra
bastdao ou de forma: a letra da internet.

Ndo existem sinais de total abandono da letra cursiva no Brasil, o que ja acontece em
paises europeus e nos EUA, mas ela ja ndo é prioridade absoluta de ensino e é aprendida em
um segundo momento em parte dos colégios. No colégio Santa Amalia, na Saude (zona sul),
as salas do primeiro ano do ensino fundamental sdo decoradas com letras bastdo, também
tidas como letras de imprensa.

Das anotacGes da professora no quadro a cartilha da molecada, tudo remete a grafia
com que os alunos tém familiaridade seja por meio do teclado do computador dos pais, seja
pelos joguinhos eletrénicos e pelas animagdes.

"A letra bastdo traz para a escola o mundo real da crianga, a letra que ela vé no dia a
dia e que, com a tecnologia, se tornou ainda mais presente, mais referéncia", diz Adriane
Ideta, coordenadora pedagdgica do colégio.

Segundo ela, quando a crianga estiver alfabetizada, inicia-se o ensino da letra cursiva
que, "culturalmente, é ainda forte no Brasil". "E funcdo da escola dar a crianca ferramentas
para que ela decida, no futuro, que tipo de letra prefere para escrever e que faga isso
corretamente, sem vicios de escrita."

O colégio Dante Alighieri, na regido da av. Paulista (zona oeste), segue o0 mesmo
principio pedagdgico do Santa Amalia, mas ha escolas que optam por comegar com o ensino
da cursiva [...] e as que ensinam os estilos diferentes ao mesmo tempo.

[...]

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1871992-escolas-ja-comecam-a-
alfabetizar-criancas-com-letras-da-internet.shtm|>
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APENDICE IlI: Dados completos do corpus (transcrigdes e textos finais)

Participante 1 (P1) | T=16’25 | pT =5 | p% = 31

Transcrigao:

s236” A medida provisoria estabelecida pelo governo [€, em minha opinido <475]
<10’> €, em minha opinido, um avango para a educacao no Brasil, [que apresenta ni]
<11"> [se] seguindo <> 0S passos de outros paises que <g> também flexibilizaram [o] a
questado das matérias n[a]Jo Ensino Médio. <21>

553 [O] O aumento da carga horaria [n] é valido, porém —* {+} A! deve-se [ater
a] ter em mente que [a <4> A1 <35] ~B [-atualmente] B! j& é desgastante para o aluno
<16> Bl <11 [do jeito <3>] com a carga utilizada hoje [, e] <> [.] , ou seja, o maior
problema estd no método de ensino [que] [, 0 €], que [0] é utilizado desde os
je<s>suitas <15> na época da colonizagcdo, onde [a] o professor fala e os alunos
escuta[,]m. Esse método é <3 ultrapassado <41"> hdo <4> € eficiente no aprendizado
da matéria, <10> por isso <3> [deveria] a medida proviséria deveria ter uma atencao
maior neste fato.

§5 A questao <4> da flexibilidade viabiliza para o aluno escolher as matérias de
maior [conexao] <> interesse <7>, € por isso [de] se dedicar mais a essas mateérias.
Isso condiz com [0 m] [a maneira de especializacdo] o mercado de trabalho, pois <4,
[atualmente, as pessoas vao se especializando cada vez mais para fazer um certo
trabalho <20> |,| <6>] diferente do comecgo do capitalismo, onde era mais viavel uma
pessoa que soubesse pouco de muitos assuntos. Porém, [isso] [a] vale ressaltar que
certas matérias devem ser obrigatérias <s> [por uma questao de] <3»>, principalmente
na area de sociologia [, pois aumenta a cap] e producao de textos, pois [faz] os alunos
devem ter senso critico préprio <3>, e essas matérias ajudam nesse quesito.

§336” Por fim, <26’> [0 uso] [essa medida] a medida € de extrema importancia para
ajudar o Brasil a elevar seu nivel de educacgao, <7> conquistando mais espaco [a nivel]
no ambito internacional <s’> e garantindo um avango em outras areas relacionadas ao
setor publico, como saude e segurancga, pois a educacéo serve de base para uma

sociedade desenvolvida [e] <20>, tanto economicamente quanto socialmente.
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Texto final:

A medida provisoria estabelecida pelo governo €, em minha opinido, um avango
para a educagao no Brasil, seguindo os passos de outros paises que também
flexibilizaram a questao das matérias no Ensino Médio.

O aumento da carga horaria é valido, porém, deve-se ter em mente que ja é
desgastante para o aluno com a carga utilizada hoje, ou seja, 0 maior problema esta
no método de ensino, que é utilizado desde os jesuitas na época da colonizagao, onde
o professor fala e os alunos escutam. Esse método € ultrapassado n&o é eficiente no
aprendizado da matéria, por isso a medida provisoria deveria ter uma atencao maior
neste fato.

A questao da flexibilidade viabiliza para o aluno escolher as matérias de maior
interesse, e por isso se dedicar mais a essas matérias. Isso condiz com o mercado de
trabalho, pois, atualmente, as pessoas vao se especializando cada vez mais para
fazer um certo trabalho, diferente do comeco do capitalismo, onde era mais viavel uma
pessoa que soubesse pouco de muitos assuntos. Porém, vale ressaltar que certas
matérias devem ser obrigatdrias, principalmente na area de sociologia e producéo de
textos, pois os alunos devem ter senso critico proprio, e essas matérias ajudam nesse
quesito.

Por fim, a medida é de extrema importancia para ajudar o Brasil a elevar seu
nivel de educagao, conquistando mais espago no ambito internacional e garantindo
um avango em outras areas relacionadas ao setor publico, como saude e seguranga,
pois a educacdo serve de base para uma sociedade desenvolvida, tanto

economicamente quanto socialmente.

135



Participante 2 (P2) | T= 18’55” | pT = 12'20” | p% = 66

Transcrigao:

§1855" <10>* A reforma <14> do ensino <21>* médio proposta pelo governo <s>
Temer [nd0] <15>> ndo € [0 melhor caminho para <7>] o [melhor caminho para se tomar
visando |a mel| ] <e’> melhor caminho a se seguir quando € [-0 <109>] ¢} a meta é o
aprimoramento da educagao. [Em um pais |onde| |que <3~ a| |como 0| ] <16’> Em um
pais como o Brasil, que <3> [a] o governo tem que oferecer bolsa—"?[-s] <3o> 73!
educacdo e merenda—“[-s]*! para que os alunos continuem indo para a escola, o
aumento da carga <4> horaria so6 ira levar —P' [-a] [4] {+a} P?! <> mais [desistencias]
desisténcias e <¢'> [piora do ensino] piora do desempenho —P? {+ [-.] 7F* {+. <3"> Isto} 7!
D3l pois <19> [se], se da maneira que [se encontra o] esta <5>, ~ [-as] {+0s <585} 71
<3> adolescentes ja ndo comparecem as aulas, [p] o que [levaria] [mudaria] faria eles
irem se a carga aumentasse e eles tivessem que passar mais tempo no colégio} P2
<1g’> [-{+?Y] [-.] [-{+.}] <187 {+?} <1a7>* PV <030> AT <100 [O] B [-A] {+|Ademas| Ademais**, a
<3} Bl populagdo de baixa renda tende a <a> ter jove~F'[-m]{+ns} {+,}em idade
escolar{+,} <125>* £2! trabalhando para auxiliar no sustento da familia, [vis] com isto,
<12'> se [se] <> [tornar-se] B! [tornar-se optativo <3'> |o| ] as matérias se tornarem
optativas, o jovem ira <s> escolher o menor numero de disciplinas para poder contribuir
mais com a renda familiar[,] <1e’> . [Isto] <¢> Es<s>se fato faz com que o adolescente
nao desenvolva todas suas capacidades e [n&o] talentos, permanecendo na
[m<s>esmi] ~C [-ignorancia] {+ignorancia}** {+,} [do mundo] <i3> [do universo] <4»> ¢!

sem conhecimentos ! <3> sobre 0 mundo. <3g’> PTET <0475 C1

* Retorno ao texto de apoio.
** Apoio do corretor automatico.
Texto final:

A reforma do ensino médio proposta pelo governo Temer ndo € o melhor
caminho a se seguir quando a meta € o aprimoramento da educagdo. Em um pais
como o Brasil, que o governo tem que oferecer bolsa educagdo e merenda para que
os alunos continuem indo para a escola, o aumento da carga horaria so ira levar a
mais desisténcias e piora do desempenho. Isto pois, se da maneira que esta, os

adolescentes ja ndo comparecem as aulas, o que faria eles irem se a carga
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aumentasse e eles tivessem que passar mais tempo no colégio? Ademais, a
populacdo de baixa renda tende a ter jovens, em idade escolar, trabalhando para
auxiliar no sustento da familia, com isto, se as matérias se tornarem optativas, o jovem
ira escolher o menor numero de disciplinas para poder contribuir mais com a renda
familiar. Esse fato faz com que o adolescente ndo desenvolva todas as suas
capacidades e talentos, permanecendo na ignorancia, sem conhecimentos sobre o

mundo.
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Participante 3 (P3) | T= 16’48” | pT = 8'42” | p% = 51

Transcrigao:

sa48” <9> O fato de ser proviséria a medida, tem como intuito justamente ser um
<g> experimento, [uma] <> pois quando se trata de uma reforma de tamanha
[magnetude] magnitude®, <> os mais di[fer]versos grupos politicos e <s’> ideolégicos
tendem a <10> modificar[,] ou até mesmo barrar <4~ a proposta conforme <4> seu
andamento[,] <41> ** [, |p| |0 <7>| <12~ |n@o ser]]. <1> **

g12" [O] A reforma <12> [é |ditada atual| <s>] como hoje é proposta, mostra-se
além da realidade econdémica brasileira[, <7>] [e] ~* <10> {+ assim como da capacidade
de <15'> formar profissionais o suficiente |para <s'-| na area da educacgéo} *!, diversos
esforgos [na] devem ainda ser <¢’> tomados, [como o incentivo <16'> A1 <12>] [dentre eles
<r10>] <15> contudo, independentemente d[ajJo quao distante se encontra a <4
realizagao por completo da medida, [esse ato <s’> de] esta tentativa de salvagao atual
<> de ensino <10’> deve ser <10> aberta, <7> [pois] ndo [mais <10’>] [ha mais] deveria
haver mais tolerancia [a <5>] a incapacidade de formagéo dos jovens, todavia, <5~ a
forma de aplicagao <10> deve ser <17> flexivel o suficiente, [mas] para que <7> possa

*

ser alterada em sinal de <4> falha no processo. <2>*

* Apoio do corretor automatico.
** Retorno ao enunciado e/ou ao texto de apoio.

Texto final:

O fato de ser proviséria a medida, tem como intuito justamente ser um
experimento, pois quando se trata de uma reforma de tamanha magnitude, os mais
diversos grupos politicos e ideoldgicos tendem a modificar ou até mesmo barrar a
proposta conforme seu andamento.

A reforma como hoje é proposta, mostra-se além da realidade econdémica
brasileira assim como da capacidade de formar profissionais o suficiente na area da
educacao, diversos esforcos devem ainda ser tomados, contudo, independentemente
do quéao distante se encontra a realizacdo por completo da medida, esta tentativa de

salvacdo da situacdo atual de ensino deve ser aberta, ndo deveria haver mais
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tolerancia a incapacidade de formagéao de jovens, todavia, a forma de aplicagéo deve

ser flexivel o suficiente, para que possa ser alterada em sinal de falha no processo.

139



Participante 4 (P4) | T= 25'07” | pT = 10’ | p% = 40

Transcrigao:
<10> Conforto ou prisdo

s420 [A] <8’> A reforma do ensino <23>* médio, proposta pelo governo Temer, <3'>
tem [um <43>] como base [ens] métodos de ensino [bem] diferentes dos quais estamos
habituados, <12> aumento de carga horaria e <ig> [optatividade <o>] opg¢ao de
matérias[,]. Tais mudangas podem ser vistas com —* <o'> [-dois olhares <a's|,| <10">:<55]
{+diferentes <30"> focos.} AL ~BT = B2l (440

g528” <7> Um deles seria {+a} [-A] semelhanca com [0 ensino] a educacgao
americana, tal qual <> € em periodo integral e <3> [rotatividade |de| <13>] existe
[mudanga <3'-] a possibilidade de escolha de grade horaria <20> A" <o> [.] [,] [.], sendo
isso uma boa defesa para a [mud] reforma, visto que os Estados Unidos sdo um
[espelho] <3»> bom exemplo <> em varios aspectos da sociedade. Ja outro lado [da
histéria] do [mun] globo, como [a Din] os paises com maior IDH <3~ (Finlandia,
Dinamarca <s>, etc.) [de] [, demo] acreditam em outra perspectiva para [0s] a futura
geracgao <7-[,]. *B2 ~ Bl

sa122 O [me] sistema de ensino [de] nesses paises, é focado no conforto das
criangas e adolescentes, uma vez que as escolas chegam a ter apenas de 4 a 5 horas
de aula por dia <4>[,]. A mentalidade deles é que <10> a escola ndo é um lugar para
criangas irem por f<3>or¢ca e sairem aliviadas, € um local [de] para onde vocé tem
vontade de ir, e fica triste ao sair[,]. <14> Dados mostram que ess|[a]<s">€ tipo de sistema
esta sendo muito [mais] eficaz [e até] <3> e cada vez mais paises adotam [est]<s5],
<18'>]. Bl <20

s737 Em relagcéo [as matérias <27>] a obrigatoriedade das matérias, <4’> [0s] tanto
0s paises [com maior IDH, como os paises que] <7> com pouca carga horaria, quanto
0s paises com maior carga horaria[, <4>] utilizam esse sistema, além de ter [ma] muito
mais matérias <> humanas em suas grades, como Artes e Musical,]<s’>, <g’> uma vez
que apostam nessas matérias para [human] deixar a escola [menos aprisionante <s’>]
[menos <s>] mais <> receptiva para os alunos. <4

s410” Dito isso, <16> pode-se <10’> [rep] concluir que a reforma tem uma boa <17>
intencédo, porém poderia ser mais trabalhada em relacdo ao que [0s alunos] seria

melhor para os alunos, e nao para [a <5>] 0 mercado de trabalho[,] ou até mesmo
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apenas para o vestibular. <30 [Deve-se] Deve-se querer aprender, ndo —C [-aprender

a] ¢! [se dever. <52'5] <21”> ©1 ndo dever estudar.

* Retorno ao texto de apoio.

Texto final:

Conforto ou prisao

A reforma do ensino médio, proposta pelo governo Temer, tem como base
métodos de ensino diferentes dos quais estamos habituados, aumento da carga
horaria e opgéo de matérias. Tais mudangas podem ser vistas com diferentes focos.

Um deles seria a semelhanga com a educagao americana, tal qual € em periodo
integral e existe a possibilidade de escolha de grade horaria, sendo isso uma boa
defesa para a reforma, visto que os Estados Unidos sdo um exemplo em varios
aspectos da sociedade. Ja outro lado do globo, como os paises com maior IDH
(Finlandia, Dinamarca, etc.), acreditam em outra perspectiva para a futura geragao.

O sistema de ensino nesses paises, é focado no conforto das criangas e
adolescentes, uma vez que as escolas chegam a ter apenas de 4 a 5 horas de aula
por dia. A mentalidade deles € que a escola ndo € um lugar para as criangas irem por
forca e sairem aliviadas, € um local para onde vocé tem vontade de ir, e fica triste ao
sair. Dados mostram que esse tipo de sistema esta sendo muito eficaz e cada vez
mais paises adotam.

Em relagdo a obrigatoriedade das matérias, tanto os paises com pouca carga
horaria, quanto os paises com maior carga horaria utilizam esse sistema, além de ter
muito mais matérias humanas em suas grades, como Artes e Musica, uma vez que
apostam nessas matérias para deixar a escola mais receptiva para os alunos.

Dito isso, pode-se concluir que a reforma tem uma boa intengao, porém poderia
ser mais trabalhada em relacdo ao que seria melhor para os alunos, e n&do para o
mercado de trabalho ou até mesmo apenas para o vestibular. Deve-se querer

aprender, nao dever estudar.
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Participante 5 (P5) | T= 17°50” | pT = 3'23” | p% = 18

Transcrigao:

5 [A |tdo discutida Reforma do Ensino brasileiro <75| |R <10’>|eforma do ensino
médio] [Durante anos |e mais| <7> foi discu] Ja faz muito tempo que se [conhece a
necessidade] sabe da necessidade de uma reforma <7> no ensino médio brasileiro,
<5’> 0S [|inumeros| inumeros* resultados] [inumeros resultados ruins dos n] péssimos
[indices] indices™ da nossa educacgao, que equiparavam o nivel do nosso ensino aos
de paises muito mais pobres e com IDH muito mais baixo que o nosso, [revelam]
revelaram [mais de] varias vezes essa deficiéncia <o>[, € podemos finalmente dizer
que um passo foi dado em dire¢cdo a melhoria da qualidade de ensino].

§338” <5"> [Como] A medida adotada pelo [g]Governo Federal para se [conseguir
melhores] realizar as mudancas jugadas necessarias foi uma medida proviséria, que
determinava as mudangas que iriam ocorrer no sistema de ensino [e nas grades cur]
<207>. [Af] [Mts] Muitos afirmam que a mudanca deveria ter ocorrido de um modo mais
democratico <¢>, tendo em vista que a medida gerou varios protestos e ocupagodes
[em] de escolas por todo o pais, <10’> uma vez que os estudantes e outras parcelas da
sociedade viram a mudanga como um ato autoritario do novo governo.

gs1or BT CMC L 17- |As mudancgas| A falta de —*' |dialégo| {dialogo} %! com a
sociedade, que ocasionou —*? |todo| {+ toda} ' essa [reviravolta] revolta dos
estudantes foi a grande falha da medida do Governo, apesar de que era |inegavel|
inegavel* A1 a urgéncia da reforma <4'-. Mas tirando todas as polémicas e disputas
politicas aparte a reforma da um passo na diregao certa <¢’> para um pais melhor,} 52!
a[{+A}lgumas das [medidas] alteracdes feitas eram antigos clamores dos estudantes
BT, como a flexibilizagdo da grade, [podendo] fazendo com que os alunos pudessem
escolher quais matérias cursariam, moldando a grade de acordo com que achava
melhor para a sequéncia de sua vida <>, porém gerou muita duvida [a <137>]
[principalmente] [0] se havia estrutura necessaria para sustentar uma mudancga tao
abrupta no sistema de ensino e na quantidade de gastos.

ga B2 CV I [-A falta de didlogo com a sociedade, que ocasionou toda essa
revolta dos estudantes foi a grande falha da medida do Governo] {+Apesar das
discussodes politicas e de viabilidade do projeto, [a] [o grande] os grandes defeitos da
medida do governo foram as falta de [dial6go] dialogo* com a sociedade e pressa com

que foi executada e a medida, <10~ [visto que 0] <23’>}, apesar de que era inegavel a
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urgéncia da reforma. Mas tirando todas as polémicas e disputas politicas aparte a
reforma da um passo na diregéo certa para um pais melhor,} <19> € [quem sabe outras
reformas] abre caminho para outras reformas que precisdo ser feitas, como
[tributarias, e no] a reforma na previdéncia e nas cargas tributarias[,], todas bem vindas

[e] desde que sejam plenamente discutidas. <20>

* Apoio do corretor automatico.

Texto final:

Ja faz muito tempo que se sabe da necessidade de uma reforma no ensino
meédio brasileiro, os péssimos indices da nossa educacao, que equiparavam o nivel
do nosso ensino aos de paises muito mais pobres e com IDH muito mais baixo que o
nosso, revelaram varias vezes essa deficiéncia.

A medida adotada pelo Governo Federal para se realizar as mudancgas jugadas
necessarias foi uma medida proviséria, que determinava as mudangas que iriam
ocorrer no sistema de ensino. Muitos afirmam que a mudanga deveria ter ocorrido de
um modo mais democratico, tendo em vista que a medida gerou varios protestos e
ocupacgdes de escolas por todo o pais, uma vez que os estudantes e outras parcelas
da sociedade viram a mudanga como um ato autoritario do novo governo.

Algumas das alteragdes feitas eram antigos clamores dos estudantes, como a
flexibilizagado da grade, fazendo com que os alunos pudessem escolher quais matérias
cursariam, moldando a grade de acordo com que achava melhor para a sequéncia de
sua vida, porém gerou muita duvida se havia estrutura necessaria para sustentar uma
mudanga tdo abrupta no sistema de ensino e na quantidade de gastos.

Apesar das discussdes politicas e de viabilidade do projeto, os grandes defeitos
da medida do governo foram a falta de dialogo com a sociedade e a pressa com que
foi executada e a medida, apesar de que era inegavel a urgéncia da reforma. Mas
tirando todas as polémicas e disputas politicas aparte a reforma da um passo na
direcao certa para um pais melhor, e abre caminho para outras reformas que precisao
ser feitas, como a reforma na previdéncia e nas cargas tributarias, todas bem vindas

desde que sejam plenamente discutidas.
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Participante 6 (P6) | T= 19’ | pT = 6'25” | p% = 32

Transcrigao:

§4 <34> A educacgéo no Brasil claramente n&o esta boa. Porém, querer mudar
para pior n<z>80 ajudara ninguém, nem os estudantes que deixam o ensino medio <s’>
sem saber grande parte da ementa proposta, nem as escolas <11> que ndo possuem
recursos suficientes para <4’> garantir que os alunos aprendam de verdade.

§53" <32> O <7> ensino, ~* {+principalmente o publico} !, no Brasil <3> A1 nunca
foi o que <o~ se espera <4> de uma nagao tdo grande e que promete tanto. <s2> E o
governo Temer, na tentativa de melhorar a educacgao, langou um-<i2>*a Medida
Proviséria, que como o proprio nome diz, [deve] <3> deve durar um tempo
determinado, para <3> melhorar a educacdo. Mas como [resolver] melhorar a
educacgao de um pais com 200 milhdes de habitantes <4> com um Medida Proviséria?
<> [E a] Sem contar com o gasto que isso acarretaria e com a infraestrutura
necessaria para [por em pratica] [por] por** em pratica <s> [tudo] o que foi planejado?

§5 <50"> Acredito que [isso foi] <3> essa Medida foi muito mais uma jogada de
marketing do governo, para passar <i14> a imagem de que esta muito atuante, e muito
preocupado <3> com o Brasil. Mas que n&do contou com as consequéncias que tais
medidas trardo para o pais. <¢> E retirar a obrigatoriedade de disciplinas que fazem
parte da formacao cidada <> de qualquer in<s>dividuo também nao parece muito bom,
pois no pais em que o povo é conhecido por ndo gostar de politica, essa medida ira
piorar ainda mais esse cenario.

s436” <12> [Por fim, <27>] A educacgao brasileira precisa de uma reforma, urgente
<g’>. Mas nao do jeito <3»> que essa esta sendo proposta. A educagao precisa de uma
reforma bem planeja, bem estruturada, e que <> as escolas e os alunos possam
suportar. <12’> E uma boa ideia aumentar a carga horaria? Acredito que sim <4 [,] .
Porém <197, [retir<s-ar] [aum] [fazer isso] o pais precisa de estrutura para isso [,] . Se
as escolas —® [brasileira] brasileiras B' ja ndo conseguem atender os alunos em meio

periodo, imagine em periodo integral. <20> &'

* Retorno ao texto de apoio.
** Apoio do corretor automatico.
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Texto final:

A educacao no Brasil claramente nao esta boa. Porém, querer mudar para pior
nao ajudara ninguém, nem os estudantes que deixam o ensino médio sem saber
grande parte da ementa proposta, nem as escolas que n&o possuem recursos
suficientes para garantir que os alunos aprendam de verdade.

O ensino, principalmente o publico, no Brasil nunca foi o que se espera de uma
nacao tdo grande e que promete tanto. E o governo Temer, na tentativa de melhorar
a educacao, langou uma Medida Proviséria, que como o préprio nome diz, deve durar
um tempo determinado, para melhorar a educagdo. Mas como melhorar a educagéo
de um pais com 200 milhdes de habitantes com um Medida Proviséria? Sem contar
com o gasto que isso acarretaria e com a infraestrutura necessaria para pér em pratica
o que foi planejado?

Acredito que essa Medida foi muito mais uma jogada de marketing do governo,
para passar a imagem de que esta muito atuante, e muito preocupado com o Brasil.
Mas que n&o contou com as consequéncias que tais medidas trardo para o pais. E
retirar a obrigatoriedade de disciplinas que fazem parte da formacédo cidada de
qualquer individuo também nao parece muito bom, pois no pais em que o0 povo é
conhecido por ndo gostar de politica, essa medida ira piorar ainda mais esse cenario.

A educacéo brasileira precisa de uma reforma, urgente. Mas nao do jeito que
essa esta sendo proposta. A educacgao precisa de uma reforma bem planeja, bem
estruturada, e que as escolas e os alunos possam suportar. E uma boa ideia aumentar
a carga horaria? Acredito que sim. Porém, o pais precisa de estrutura para isso. Se
as escolas brasileiras ja ndo conseguem atender os alunos em meio periodo, imagine

em periodo integral.
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Participante 7 (P7) | T=20’ | pT =5 | p% =25

Transcrigao:

g5 Sem sombra de duvida <4> estamos passando por um momento sombrio em
nosso pais. Cada dia mais incertezas [afloram] pairam sobre as cabecgas dos
brasileiros <4’>, [seja por conta de uma poss] desemprego, aumento dos impostos,
desvalorizagdo da moeda. <> Em tempos de crise, qualquer mudanca por mais
singela que seja causa um enorme desconforto [a todos] pois acabamos sempre
analisando pelos <s> contras da situagdo. Dificilmente buscamos enxergar a luz no fim
do tunel e sim [a] pensamos sé em como tudo pode dar errado. <4>

s5 Mudancas fazem bem ao ser humano, s6 é possivel evoluir mudando, <3">
[seja pra melhor] mesmo que a mudancga seja ruim € possivel se aprender com esse
erro e tirar algo positivo dele. <9~ [Com a reforma do ensino médio € o mesmo <5>] A
reforma do ensino médio segue a mesma ldégica, <s> busca por um lado beneficiar os
alunos <3>, dar autonomia a eles para decidir <5> dar énfase ao que gosta [de] ou se
identifica mais, <3’> buscando assim evitar [uma] a grande evasao de alunos que temos
no ensino medio. [Sera a solu] Em contra partida <3»> gera um aumento na oferta de
empregos a profissionais da educacéo [.] , uma vez que [0 aumento de 75% <25>] O
aumento de <4’> quase 100% na carga horaria do alun<s’> 0 <12’.

g10 [Porém independente dos <3> motivos |que foi tomada a situagao| que
levaram a colocar tal proposta em pauta nos dias de hoje a maneira como <& |0
projeto <11>| @ medida proviséria avanga é de veras preocupante <12>] <257> [O] <147>
Embora [q] eu acredite que ' {+esse projeto de mudanca |possa ser| poderia ter
sido muito melhor discutido e elaborado, [e] principalmente [ouvido os alunos |e| ,
dado] ouvindo os alunos, <3’> dando autonomia a eles para que contribuissem com tal
mudanga uma vez que isso <3'> |que| afetaria a sua classe estudantil, <2o>} %} muitas
coisas —*? [-possam] {+poderiam} ~! ser alteradas no projeto, [e muitas outras coisas
agre] [outros itens agregados ao mesmo] <14’ [tu<4>do] <12’> em busca de uma melhor
formagao e interesse do jovem nos estudos <22> [ou até mesmo] [a escola] [nao]
acredi<s’>to que a imposicao [da] de tal mudanca através de uma Medida Provisoria
tem <3»> um minimo de fundamento. <17> 7 Nos encontramos em um pais [binario]
dividido em 3, [coxinhas] sejam coxinhas ou mortadelas, ou até mesmo aquela parcela
esquecida, os [isengbes <7-] isentdes, qualquer tentativa de aprovar algo de maior

complexidade falha.
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Texto final:

Sem sombra de duvida estamos passando por um momento sombrio em nosso
pais. Cada dia mais incertezas pairam sobre as cabecas dos brasileiros, desemprego,
aumento dos impostos, desvalorizacdo da moeda. Em tempos de crise, qualquer
mudanca por mais singela que seja causa um enorme desconforto pois acabamos
sempre analisando pelos contras da situagéo. Dificilmente buscamos enxergar a luz
no fim do tunel e sim pensamos s6 em como tudo pode dar errado.

Mudangas fazem bem ao ser humano, sé é possivel evoluir mudando, mesmo
que a mudancga seja ruim é possivel se aprender com esse erro e tirar algo positivo
dele. A reforma do ensino médio segue a mesma logica, busca por um lado beneficiar
os alunos, dar autonomia a eles para decidir dar énfase ao que gosta ou se identifica
mais, buscando assim evitar a grande evasao de alunos que temos no ensino medio.

Em contra partida gera um aumento na oferta de empregos a profissionais da
educacdo, uma vez que o aumento de quase 100% na carga horaria do aluno.

Embora eu acredite que esse projeto de mudanca poderia ter sido muito melhor
discutido e elaborado, principalmente ouvindo alunos, dando autonomia a eles para
que contribuissem com tal mudanga uma vez que isso afetaria a sua classe estudantil,
muitas coisas poderiam ser alteradas no projeto, tudo em busca de uma melhor
formagéo e interesse do jovem nos estudos acredito que a “imposig¢ao” de tal mudancga
através de uma Medida Proviséria tem um minimo de fundamento.

Nos encontramos em um pais divido em 3, sejam coxinhas ou mortadelas, ou
até mesmo aquela parcela esquecida, os isentdes, qualquer tentativa de aprovar algo

de maior complexidade falha.
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Participante 8 (P8) | T= 21’5” | pT = 8’ | p% = 37

Transcrigao:

gaso AT G C L% Apesar de [necessaria] necessaria** a reforma do ensino
[medio] médio no brasil foi feita [de modo] sem planejamento [e com] <34'>*.} A2\ Tratar
alunos de forma infantilizada e sem autonomia vem de fato <5 dificultando <5 o
ensino A" médio no Brasil <10>. 42 ¢V {+Apesar de necessaria a reforma no ensino
médio no brasil —? [foi feita sem planejamento]} #' {+deve ser <5'> planejada antes de
realizada} B!. <so">*

§55" [Se |algo| a educagao é tao importante quanto a <s>] A educacgao é parte
fundamental para a formacéao do [cidadao] cidadao** <4 [€] [.] <12> [e com todo] [e pa]
e [nao] ndo** deve ser tratad[o]a como [algo] uma medida [provisoria] provisoria** —¢
{+, que [n&o] nao permite [munca] [muna] mudanca e novamente paralisa a educagao}
€l <11> e sim como um <1g'> algo que possa ser [flexivel] flexivel**, [sendo] podendo ser
modificado [de] para melhorias, e [adaptag&o] definitivo, <6~ [resolvendo |os| <6>] [de]
<14’> consolidando como [metodo unico] método unico** para o pais.

§750" <18>* Aumentar a carga horaria de 800 <> para 1400 <> é [alta] falta de
[ensino] responsabilidade[. <13], <10> 0 brasil passa por uma crise financeira [e
politica] causando <5> a falta de rentabilidade <s> de muit[as]os estados <21,
aumentas toda [essa carga ho] essas horas e por [conseguencia] consequéncia™®
mais gastos com [salario] salario™[, <10’>] de professores alugueis de escolas e [ate]
até™ mesmo manutengao das escolas sem nenhum planejamento <4 [previo] prévio**
<4’> [apontando o0s] <30> € praticamente um assalto legalizado a [maquina publica]
maquina publica** e pode danificar a economia nacional.

g4’ <a6"> B <7> [A educ <7>] Mudar o sistema de ensino é de [fundamental] extrema
[inportancia] importancia**, [porem] porém** [se ndo for] sem planejamento [e <7
|definicdo <4>| <15>] pode acarretar problemas financeiros [alem] além*™ de <7

estagnar a educagéo em outro sistema falho e sem poder haver mudancga <s'> ©'.

* Retorno ao texto de apoio e ao enunciado.
** Apoio do corretor automatico.
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Texto final:

Tratar alunos de forma infantilizada e sem autonomia vem de fato dificultando
o ensino no Brasil. Apesar de necessaria a reforma do ensino médio no brasil deve
ser planejada antes de realizada.

A educacéo € parte fundamental para a formagao do cidadao e ndo deve ser
tratada como uma medida provisoria, que nao permite mudanga e novamente paralisa
a educacgao, e sim como um algo que possa ser flexivel, podendo ser modificado para
melhorias, e definitivo, consolidando como método unico para o pais.

Aumentar a carga horaria de 800 para 1400 é falta de responsabilidade
financeira, o brasil passa por uma crise financeira causando a falta de rentabilidade
de muitos estados, aumentas toda essas horas e por consequéncia mais gastos com
salario de professores alugueis de escolas e até mesmo manutengéo das escolas sem
nenhum planejamento prévio € praticamente um assalto legalizado a maquina publica
e pode danificar a economia nacional.

Mudar o sistema de ensino € de extrema importancia, porém sem planejamento
pode acarretar problemas financeiros além de estagnar a educagé&o em outro sistema

falho e sem poder haver mudanca.
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Participante 9 (P9) | T= 16720” | pT = 6’ | p% = 37

Transcrigao:

22" <3> E cada vez mais evidente a necessidade de uma mudanca, ou reforma,
no ensino como um todo no Brasil. Prova disso sdo as péssimas colocagdes nos
rankings e [indices] indices* de <3~ educacao <4> em geral, [onde |aspec| amargamos
|as ultimas posi¢des| posigdes preocupantes <5-] <4»> principalmente na educagao de
base. <+~ Estes problemas se tornam mais evidentes quando —* [-compara-se*
|comparados <3'-| ] A* compara-se os alunos da rede publica de ensino [<3> e alunos]
e alunos da rede privada. <3> A

§6 <17> NO que tange a reforma proposta pelo governo de Michel [teme] Temer,
[discordo] faz-se necessario observar sua aplicabilidade, ou seja, <4> trata-se de uma
medida que deveria ser provisoéria, pois nao <s> fora elaborada [com <s5>] sob a
orientagao <3’> da grande massa [e es] de professores e alunos, muito menos baseada
em alguma experiéncia <4> de outro pais [com s] em situagdo [socio-econOmica]
socioecondOmica <4> proxima [-a] a* brasileira. <21 [Seu] Parte de sua proposta, como
a flexibilizagao da [-obrigastériedade] obrigatoriedade* de algumas disciplinas <4~ (as
quais o aluno <3> ndo possui afinidade B {+e podem vir a ser pouco relevantes na
graduacao}?®!') B! <o, aumento de carga horaria <s'>, que [na minha opinido] deveria
ser questionada quanto a obrigatoriedade, —C {+porém} ¢! estabelecendo [<3'> no
minimo] uma carga horaria semanal minima e flexibilizando os horarios para evitar a
evasdo escolar, ~' {+assim como as disciplinas de base, principalmente o Portugués
e a Matematica, que sdo fundamentais para as outras matérias <27-} 2! entre outros
pontos, <o> parecem extremamente favoraveis e necessarios. <g'> ¢!

g8 <14> O —F [-contra <3> ponto]* {+|contraponto <3| calcanhar de Aquiles} !
desta medida [da] em [sua] seu aspecto imediatista e, aparentemente, [desesperado]
<e> precipitado por parte do governo federal, que deveria trabalhar mais o tema
{+, realizar <o~ consultas publicas via internet, <s’> assembleias com professores e
pedagogos, <7> realizar pesquisas e estudos do impacto de tais medidas <4>, erro
esse gravissimo, pois, aparentemente o governo ndo tem conhecimento nenhum dos
impactos [feit] gerados a curto e longo prazo, <s> enfim, |e torna-lo| tornar |o| a
proposta <3> em um projeto de lei de bases sdlidas} ! <12'>, que surta [impa] <3> [em

sua pop] mais impactos positivos e duradouros em detrimento desta medida —° {+de
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carater} [-paleativa] P! ' [paleativo] paliativo* [.] £' <¢’> [que aparenta |ser| <11"> se trat]

<28 , apresentada [-as] as* pressas a populagéo. <31> <24 '

* Apoio do corretor automatico.

Texto final:

E cada vez mais evidente a necessidade de uma mudanca, ou reforma, no
ensino como um todo no Brasil. Prova disso sao as péssimas colocagdes nos rankings
e indices de educagdo em geral, principalmente na educagdo de base. Estes
problemas se tornam mais evidentes quando compara-se os alunos da rede publica
de ensino e alunos da rede privada.

No que tange a reforma proposta pelo governo de Michel Temer, faz-se
necessario observar sua aplicabilidade, ou seja, trata-se de uma medida que deveria
ser provisoria, pois nao fora elaborada sob a orientacdo da grande massa de
professores e alunos, muito menos baseada em alguma experiéncia de outro pais em
situagcdo socioeconOmica proxima a brasileira. Parte de sua proposta, como a
flexibilizagdo da obrigatoriedade de algumas disciplinas (as quais o0 aluno n&o possui
afinidade e podem vir a ser pouco relevantes na graduagédo), aumento da carga
horaria, que deveria ser questionada quanto a obrigatoriedade, porém estabelecendo
uma carga horaria semanal minima e flexibilizando os horarios para evitar a evasao
escolar, assim como as disciplinas base, principalmente o Portugués e a Matematica,
que sao fundamentais para as outras matérias, entre outros pontos, parecem
extremamente favoraveis e necessarios.

O calcanhar de Aquiles desta medida esta em seu aspecto imediatista e,
aparentemente, precipitado por parte do governo federal, que deveria trabalhar mais
o tema, realizar consultas publicas via internet, assembleias com professores e
pedagogos, realizar pesquisas e estudos do impacto de tais medidas, erro esse
gravissimo, pois aparentemente o governo nao tem conhecimento nenhum dos
impactos gerados a curto e longo prazo, enfim, tornar a proposta em um projeto de lei
de bases sdlidas, que surta mais impactos positivos e duradouros em detrimento desta

medida de carater paliativo, apresentada as pressas a populagao.
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Participante 10 (P10) | T= 22’20 | pT = 11°10” | p% = 55

Transcrigao:

§6'<55"> [A] <56"> A reforma na [-educagao] educag¢ao* de ensino [-medio] médio*
Al proposta [por [M| T] pelo governo Temer <22> [pode nao ser a melhor] <4-> mostra
que <3> finalmente um governo olhou para <3> a precariedade e a necessidade de
mudanga em algo <12’> no [sistema de ensino tao precario <3’>] nosso sistema de ensino
<10">. <3"> [A proposta com certeza deveria] <3s> A proposta em si € boa, depende [-s0]
s6* da forma como vai ser aplicada.

§5 <7> [A] Tornar [facultativa a <3>] facultativa [as materias que devem] para o
aluno as [-materias] matérias* que ele <3~ vai cursar juntamente com o aumento da
carga horaria € uma grande jogada para <3’> a maior [-apendizagem] aprendizagem*
do aluno. [-Ja] Ja&* que <> [a] [como o aluno que |escolher| escolhe, <3>] 0 aluno
tendera a [querer] escolher as [-materias] matérias® que tem mais interesse e que
provavelmente [-estdo] estdo* relacionadas com sua escolha profissional <24>. Dessa
forma, aumentando a efetividade [da aula] das aulas e dando maior tempo de ensino
para alunos que realmente [-estao] estdo* interessados a aprender a [-materia]
matéria* ensinada [,].

§1120" <313> [-Ja] Ja a parte da proposta que [-nd&o] n&o torna [necessaria a]
[necessario] necessario* ser professor[a] para lecionar € algo que deve ser repensado.
<3> Pelo fato de que <19> quem teve seu ensino superior voltado <s’> para a [area] area*
de licenciatura [tem] [,] teve em sua grade horaria matérias [voltadas |a| para |0 <3>| a
|melhor forma| melhor forma de ensinar alunos|, coisa| |.| <s5»>] como metodologia de
ensino, que [sao] sdo* [materias] <4> [materias] matérias* que instruem o [profissional]
futuro profissional [a] sobre a melhor forma de <3> transmitir [informagoes]
informacdes* para quem [esta] esta* aprendendo. <23> [Ja forma] <7> Assim, <3'> [este
<«4>] com a <> [ndo] nao* obrigatoriedade [de profissionais que nédo <3>] dessas
[materias] matérias* para profissionais que [-vao] vao* [ensinar os] lecionar no ensino
[medio] médio* pode tornar [esse] essas aulas <s’> improdutivas e <> desinteressante

para os alunos. <>

* Apoio do corretor automatico.
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Texto final:

A reforma na educagao de ensino médio proposta pelo governo Temer mostra
que finalmente um governo olhou para a precariedade e a necessidade de mudanga
em algo no nosso sistema de ensino. A proposta em si € boa, depende s6 da forma
como vai ser aplicada.

Tornar facultativa para o aluno as matérias que ele vai cursar juntamente com
0 aumento da carga horaria € uma grande jogada para a maior aprendizagem do
aluno. Ja que o aluno tendera a escolher as matérias que tem mais interesse e que
provavelmente estdo relacionadas com sua escolha profissional. Dessa forma,
aumentando a efetividade das aulas e dando maior tempo de ensino para alunos que
realmente estdo interessados a aprender a matéria ensinada.

Ja a parte da proposta que n&o torna necessario ser professor para lecionar é
algo que deve ser repensado. Pelo fato de que quem teve seu ensino superior voltado
para a area de licenciatura, teve em sua grade horaria matérias como metodologia de
ensino, que sao matérias que instruem o futuro profissional sobre a melhor forma de
transmitir informagdes para quem esta aprendendo. Assim, com a ndo obrigatoriedade
dessas matérias para profissionais que vao lecionar no ensino médio pode tornar

essas aulas improdutivas e desinteressante para os alunos.

153



Participante 11 (P11) | T=22’50” | pT = 8’13” | p% = 36

Transcrigao:

§8'5” <1>* [Qua] [Em ques] [Para] A reforma do ensino médio <20>*[, além de <5»>
ser algo que] <4> ndo condiz com <4’> a realidade brasileira. [Tratar] Resolver assuntos
como a evasao de alunos nesse periodo <11> [de |[formagao de estudos| estudos <47>]
do ensino médio <5> dando a opg¢ao [d] a eles sobre quais matérias seriam cursadas,
talvez n&o seja algo muito viavel para o pais. Esse método de ensino ~* {+, e alguns
similares, [€ utilizado] sdo utilizados} ' em alguns paises [e <4’> A1] 7B {+)} Bl porém na
realidade deles funciona. <s> Em questao de [org] mudar a grade horaria do aluno de
acordo com o que ele gostaria de trabalhar no futuro é algo interessante, mas —¢
{+retirar alguma matéria para ele se aprofundar em outra poderia fazer com que |ele
faltasse| algum conhecimento que lhe era importante seja <¢> perdido. [-t]T}[-alvez
[ele] poderiam] {+Poderiam} ! ser ofertados mais cursos como os de ensino [fundam]
médio integrado <7> [em um] com um técnico, como existem em Institutos Federais ou
algumas universidades, como a UTFPR. <13> B! <15%> C1 <43

s1445 [Essa reforma |, além de <20 [traz| dar mais horas de estudo para o aluno|
<45> também <1 |traba| faz com que o aluno perca <26>] [E complicado |o| quando o
Estado |e| toma conta |de algo social, como a educagao <13’>, e |forma como| <26’>| da
educacédo ao mesmo tempo que quer implantar a Escola sem Partido, |de| que] Assim
como a [reforma] implantagcdo da Escola sem partido, na qual os professores apenas
podem [dar] relatar os fatos sem comentar ou expor a opiniao politica [e <s>], essa
reforma do ensino médio faz com que o aluno, que € o <g> futuro trabalhador, <19>
pensador e eleitor <7>, ndo tenha o senso critico necessario, porque querendo ou nao,
a exposicao das opinides de professores também —P [-modelam] {+modela} ! o senso
critico do aluno, concordando ele ou ndo com [0] a opinido dele. <10’> Essa reforma [do
ensino] nada mais é que uma tatica para criar <s’> [varios traba] trabalho bracgal <4~
sem senso critico no pais. <4> [Pensar que <12’5] <33'> °1 <17~ Além da maior oferta de
cursos integrados com o ensino médio, poderiam ser ofertados [mas] mais atividades
[curricu] curriculares, —F [-mini cursos] {+minicursos}** E! [d] ofertados por empresas
para <s> que os alunos participem [de <4>]. O [estado] Estado poderia muito bem
melhorar o desempenho dos alunos <24’> incentivando mais [im] o conhecimento deles,
valorizando alunos com notas boas, entre outros. Sem contar que [0 <4~ estudo] n&o

€ s0 o desinteresse do aluno pelas matérias que faz com que ele <> saia [do ens] das
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escolas, existem [todos] varios outros fatores sociais como a area no qual eles vivem,
se € de risco ou nao, a sua situacao [de] econbmica, familiar. O problema € muito
maior do que s6 umas horas de aula e, enquanto nao se for resolvido o <¢> problema
da situagdo de risco em que eles estdo, [ndo vai] pouco vai adiantar [0 <24> F! <1475]

deixar o aluno decidir quais matérias ele vai estudar <16’> ou ndo.

* Retorno ao texto de apoio e ao enunciado.

** Apoio do corretor automatico.

Texto final:

A reforma do ensino médio ndo condiz com a realidade brasileira. Resolver
assuntos como a evasao de alunos nesse periodo do ensino médio dando a opgao a
eles sobre quais matérias seriam cursadas, talvez ndo seja algo muito viavel para o
pais. Esse método de ensino, e alguns similares, sdo utilizados em alguns paises,
porém na realidade deles funciona. Em questdo de mudar a grade horaria do aluno
de acordo com o que ele gostaria de trabalhar no futuro é algo interessante, mas retirar
alguma matéria para ele se aprofundar em outra poderia fazer com que algum
conhecimento que Ihe era importante seja perdido. Poderiam ser ofertados mais
cursos como os de ensino médio integrado com um técnico, como existem em
Institutos Federais ou algumas universidades, como a UTFPR.

Assim como a implantacdo da Escola sem partido, na qual os professores
apenas podem relatar os fatos sem comentar ou expor a opiniao politica, essa reforma
do ensino médio faz com que o aluno, que € o futuro trabalhador, pensador e eleitor,
nao tenha o senso critico necessario, porque querendo ou nao, a exposicao das
opinides de professores também modela o senso critico do aluno, concordando ele ou
nao com a opinido dele. Essa reforma nada mais € que uma tatica para criar trabalho
bracal sem senso critico no pais. Além da maior oferta de cursos integrados com o
ensino médio, poderiam ser ofertados mais atividades curriculares, minicursos
ofertados por empresas para que os alunos participem. O Estado poderia muito bem
melhorar o desempenho dos alunos incentivando mais o conhecimento deles,
valorizando alunos com notas boas, entre outros. Sem contar que ndo € s6 o

desinteresse do aluno pelas matérias que faz com que ele saia das escolas, existem
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varios outros fatores sociais como a area no qual eles vivem, se é de risco ou nao, a
sua situagao econdmica, familiar. O problema é muito maior do que s6 umas horas de
aula e, enquanto nao se for resolvido o problema da situagao de risco em que eles

estao, pouco vai adiantar deixar o aluno decidir quais matérias ele vai estudar ou nao.
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Participante 12 (P12) | T= 20°50”| pT =10’ | p% = 49

Transcrigao:

s47 <> A internet modificou <4'> a forma como as criangas iniciam [seu] [um] —A'
{+0} #?! contato com a lingua escrita <4"> [0 fato] #*~ {+, <s4>} A} e o fato desse aspecto
<6"> influenciar <3»> uma mudanca no processo de alfabetizacado é significativo. <o> —B’
[-O fato de] [Como de <12'>] {+Com} B2} uma grande parcela da populagao <5> 52 [-ter]
{+tendo} B3! acesso a internet <5> [-] <15~ (e [0 fato <7>] isto estd aumentando a cada
dia) <e> [indica <4>] B3 {+esse € um dado} [-€] [indicativo <3'>] [-um] B! indicativo de
que essa <3'> mudanga [vai al] pode alcancar [todas as] [escol] <5> —F [-todas] [-quase
todas] <o> {+criangas de todas} F! as camadas sociais <5'> ~!" [-.] {+e se solidificar
dentro do meio educacional.} %!

s158 [E m] AT <so> BT <47» —12 o0 [-E uma] {+Essa} mudancga {+ |é <55} 13
pertinente [e] aos dias atuais e facilitadora P [-para o] {+do} P! —C! {+acesso} [-
consumo] “?! [|de <go'> obras <s>| |cultural|] ~“? [-de] ©! a produtos culturais [, de leitura,
cinema <3'-| |e de acesso <14’> ©'] [e insergdo em] <4, livros, revistas <s'> P! <4'> etc. <3
[Quanto] [As criangas |de| tem desde cedo |acesso| contato [com livros mas <3| <267>]
BT <5~ A internet em si 2 [-influéncia] {+influencia} 7 ~F' {+a crianga em umay} [-essa
<12>] 72T busca pelo entretenimento <7> [pela crianga |e| <34’> mas é <20> F! <145] e 0
aprendizado é muito rapido ¢ {+neste tipo de midia <4>} ©!, logo <16’> ¢! [pode ser
considerado] <i1> [va] "' [-a influéncia] %! [<e> de] [<3> ser usada] ~"? [-e] ™' a
experiéncia <3’ que a crianca adquire <4’- "' [pode ser um <22-] durante essa fase pode
ser um<s-a boa adigdo <3'> nessa etapa —'° {+da vida} ' escolar [, € um]. <25"> 'T <50> *

§335° Nao podemos ignorar também <1s’>* 0 costume dos pais em casa é fato
que incentiva varios comportamentos <10’> da crianga, e se 0s pais nao tem mais 0 <4’>
habito de escrever a mao ** fator significante no comportamento dos filhos, entdo nao
somente 0 consumo excessivo de internet mas o falta do habito de escrever a méo,
faz com que as criancgas se identifiquem mais com a letra bastdo e dessa maneira faz
sentido que se aproveite essa afinidade em prol do préprio aprendizado infantil, porém

sem eliminar as possibilidades da lingua cursiva.

* Retorno ao texto de apoio.
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** O video acabou aqui, por um fator limitador do software. O texto ficou incompleto, mas a participante
quis continuar e finalizar mesmo sem a gravacgao (trecho que se segue). Os dados sao, portanto, uma

média do que foi registrado.

Texto final:

A internet modificou a forma como as criangas iniciam o contato com a lingua
escrita, e o fato desse aspecto influenciar uma mudanga no processo de alfabetizacao
é significativo. Com uma grande parcela da populacéo tendo acesso a internet (e isto
esta aumentando a cada dia) esse € um dado indicativo de que essa mudanga pode
alcangar criancas de todas as camadas sociais e se solidificar dentro do meio
educacional.

Essa mudancga é pertinente aos dias atuais e facilitadora do acesso a produtos
culturais, livros, revistas, etc. A internet em si influencia a criangca em uma busca pelo
entretenimento e o aprendizado é muito rapido neste tipo de midia, logo a experiéncia
que a crianga adquire durante essa fase pode ser uma boa adicdo nessa etapa da
vida escolar.

Nao podemos ignorar que o costume dos pais € fator significante no
comportamento dos filhos, entdo ndo somente o consumo excessivo de internet mas
o falta do habito de escrever a mao, faz com que as criangas se identifiquem mais
com a letra bastdo e dessa maneira faz sentido que se aproveite essa afinidade em
prol do préprio aprendizado infantil, porém sem eliminar as possibilidades da lingua

cursiva.
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Participante 13 (P13) | T= 28’51” | pT = 19'6” | p% = 69

Transcrigao:

§311” [A tecnologia é <4>] Os avangos tecnoldgicos sao, de modo geral, <6> bem
vistos e aceitos pela<s>s pessoas. <1g’> Porém, sempre que eles afetam <11~ de alguma
maneira os métodos tradicionais <3'> de ensino <g'> nas escolas <o'>, ~* [-gera] {+nasce
um} A tabu. Por isso, o fato de algumas escolas optarem por alfabetizar as criangas
primeiro em letras de imprensa (hoje chamadas “letras de internet”) <10, por ser o tipo
de grafia que elas tém contato desde cedo — gera polémica. <25> A1

§3' <7> Nao ha, [p] contudo, motivo para alarde. <4> Na sociedade da informacao
<g’> em que vivemos, a escola ganha o papel fundamental de guiar o <3 letramento
digital das criangcas <i4>. <11> E<s>las, desde que nascem, possuem acesso a
dispositivos eletrénicos como computadores, tablets e smartphones <7-. Por mais que
[a] grande parte dos pais tente adiar o contato dos pequenos com as telas, € mais
comum encontrar bebés <13~ se distraindo com videos no Youtube ou <s> joguinhos
interativos [<22>:] . Talvez por isso é que haja certa resisténcia na utilizagcdo da
tecnologia desde cedo na escola: ela é vista, em esséncia, como uma ferramenta de
distragao <12>.

§250"<¢”> O que 0s mais criticos <4> do uso da tecnologia na fase de alfabetizagao
nao percebem é que —B? [-é] B! justamente por isso <14> 75" [-é que] B?! é importante
que a escola <3> mostre um outro aspecto <s’> da <4’> utilizagdo <12~ de dispositivos
como os tablets nas atividades realizadas <1s’>, <3»> usando todo o seu potencial para
[a] o desenvolvimento de habilidades cognitivas <o'>. <27> B!

s9' <110> Os mais recentes estudos realizados sobre <¢> 0s suportes de leitura e
escrita <11>> [(envolvendo, |g<s>|] por exemplo, tém demonstrado que <13>, mais
importante que o meio utilizado para ler ¢ {+(livros tradicionais, textos impressos ou
e-books, textos digitais)} ©! ou escrever <s'> ([-livio em papel, e-books <o'>] ©T (papel <6">
ou notebook) <>, € a forma com que os meios séo utilizados <24'>. P~ [-Assim, <10> @
escola <4~ tem o dever de apresentar aos [c] <7> alunos, cidadaos em formacgao <15
todas as possibilidades] P! <33 P! <15»> Nesse sentido, <17> objetivando preparar o
aluno <19> para que, mais tarde, adote <¢’> nas situagdes de <¢> estudo <12~ ou de lazer
<16’> 0s dispositivos que Ihe forem mais eficientes <10>, a escola deve <&> [explorar]

<13’> estar aberta a <3~ explorar as novidades trazidas pela tecnologia <277>.
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sa40” <6> As <3> letras “de imprensa” sdo, desde <s5> muito tempo atras, as
primeiras [f<12>] letras apresentadas e ensinadas as criangas, que ainda estéo
desenvolvendo sua habilidade motora fina <14>. <48> O fato de que <>, agora, seu
primeiro contato com essa forma de escrita se —F [-de] F' da por meio de telas, e ndo
exclusivamente de papel <1'15’>, ndo interfere negativamente no processo educacional
da crianga, apenas o modifica <g'>. <20"> !

§6'50" <53'> O esforco da escola em orientar e supervisionar <g> 0 letramento
digital dos alunos <5> condiz com a <5’> tecnocracia hoje <12’> instalada no mundo <¢">
[, e equivale a <3'> alfabetizar funcionalmente <g*>]: o 7 {+“}"lanalfabetismo <13"> digital”
F1 @ uma causa de exclusdo tdo importante quando o analfabetismo tradicional <7.
<3'> Atos basicos ¢ [-de cidadania] ¢ como <7 a inscricdo em um vestibular [ou a
<3>] [,] e até registros de boletim de ocorréncia sdo atualmente feitos em meio
eletronico <29, €, para <10’> efet<1g-C'<3>ivo e pleno exercicio <12’> da cidadania ndo
basta ter acesso a <s’> equipamentos <s> eletrbnicos e internet, & preciso saber usa-

los <117>. <42’> [Por] [Assim, <1775]

Texto final:

Os avancgos tecnoldgicos séo, de modo geral, bem vistos e aceitos pelas
pessoas. Porém, sempre que eles afetam de alguma maneira os métodos tradicionais
de ensino nas escolas, nasce um tabu. Por isso, o fato de algumas escolas optarem
por alfabetizar as criangas primeiro em letras de imprensa (hoje chamadas “letras de
internet”), por ser o tipo de grafia que elas tém contato desde cedo — gera polémica.

Nao ha, contudo, motivo para alarde. Na sociedade da informacao em que
vivemos, a escola ganha o papel fundamental de guiar o letramento digital das
criancgas. Elas, desde que nascem, possuem acesso a dispositivos eletrébnicos como
computadores, tablets e smartphones. Por mais que grande parte dos pais tente adiar
o contato dos pequenos com as telas, € mais comum encontrar bebés se distraindo
com videos no Youtube ou joguinhos interativos. Talvez por isso é que haja certa
resisténcia na utilizagdo da tecnologia desde cedo na escola: ela é vista, em esséncia,
como uma ferramenta de distracgao.

O que os mais criticos do uso da tecnologia na fase de alfabetizacdo nao

percebem € que justamente por isso € importante que a escola mostre um outro
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aspecto da utilizacdo de dispositivos como os tablets nas atividades realizadas,
usando todo o seu potencial para o desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Os mais recentes estudos realizados sobre os suportes de leitura e escrita tém
demonstrado que, mais importante que o meio utilizado para ler (livros tradicionais,
textos impressos ou e-books, textos digitais) ou escrever (papel ou notebook), é a
forma com que os meios sao utilizados. Nesse sentido, objetivando preparar o aluno
para que, mais tarde, adote nas situacdes de estudo ou de lazer os dispositivos que
Ihe forem mais eficientes, a escola deve estar aberta a explorar as novidades trazidas
pela tecnologia.

As letras “de imprensa” sao, desde muito tempo atras, as primeiras letras
apresentadas e ensinadas as criangas, que ainda estdo desenvolvendo sua habilidade
motora fina. O fato de que, agora, seu primeiro contato com essa forma de escrita se
da por meio de telas, e ndo exclusivamente de papel, nao interfere negativamente no
processo educacional da crianga, apenas o modifica.

O esfor¢o da escola em orientar e supervisionar o letramento digital dos alunos
condiz com a tecnocracia hoje instalada no mundo: o “analfabetismo digital” € uma
causa de exclusao tao importante quando o analfabetismo tradicional. Atos basicos
como a inscrigdo em um vestibular e até registros de boletim de ocorréncia sao
atualmente feitos em meio eletrdnico, e, para efetivo e pleno exercicio da cidadania

nao basta ter acesso a equipamentos eletrénicos e internet, € preciso saber usa-los.
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Participante 14 (P14) | T= 17°45” | pT = 630" | p% = 36

Transcrigao:
<16’> [A] “Internetizagao” [.]

§1’50” <12> Qualquer tecnologia que surge é alvo de discusséo [,] . Sempre [ha os
que <] terd alguém —* [-pra] ' para criticar, o que faz sentido, afinal, nenhuma
tecnologia possui —F {+um} E! valor somente positivo ou neutro, sempre existe um lado
negativo. <e> A1 <27'>

§5477 [Estamos num] Vivemos [num periodo de forte <5> crescimento de um <3»>
|fato| fenbmeno <177-] na era da tecnocracia, ou seja, [ou vocé] se vocé nao se [a]
“atualiza” esta fora do sistema, é basicamente excluido [.<13>], mal consegue receber
um seguro desemprego sem a utilizagcao da internet. <s> [Seguindo essa logica, a]
Considerando esse fato, [0] a inser¢cao de [tablets e aparelh] aparelhos eletrénicos
similares ao tablet [no periodo] durante a alfabetizacao € de extrema importancia, <>
precisamos [de <3>] que a proxima geragdo saiba se B [-enquadras] {+enquadrar} B!
nas exigéncias <¢’> [do mercado, do mundo <s>] [da] dessa sociedade tecnocrata. <37>
B1

§543” <7> [Porém] No entanto, ndo podemos [esquecer alguns fatos] deixar de
lado algumas questdes. <4> A escrita, [seja cursiva ou de |’| |forma| férmal]
principalmente a cursiva —C {+} ¢/ é muito importante para o desenvolvimento de
habilidades motoras finas [nos primeiros] [das criangas <¢’> ©! <33'5]. <7*> [Portanto,] Por
isso € necessario que haja um balango entre a utilizagdo [de] dos eletrénicos e a
[escrita padrdo. <s> Como] alfabetizacdo padréo. [E importante |que| como afirmei
acima, mas nao mais importan <27-] Colocar a letra de “férma” em [primeiro] [destaque]
total destaque nao significa imitar as letras da internet, afinal, a internet —°' {+é <>}
P2l que copia a nossa escrita que —P? {+ja foi} P! criada ha milhares de anos. <14’> P!
<34v> E1

§55" <25> [Essa] Portanto, deve haver um equilibrio entre as formas de
alfabetizagéo, <s’> com maior foco na escrita cursiva e de " [-forma] {+férma} !, como
ja ~ [-era antes] {+é ha algum tempo} !, mas ndo com objetivo de “internetizar” os
alunos, apenas [al] [pre] alfabetiza-los da <s> melhor forma possivel F!. <a> Em
segundo plano [devem] " [-deve] {+devem} "?! ficar as questdes associadas " [-
a] {+a} "! tecnologia, ou seja, a escrita [diretamente] ~© {+e leitura} ©! focada ' [-para

os] " nos eletrénicos ©! <¢> M1 <7» 1T <10> 1. <> Dessa forma manteremos a
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alfabetizacdo <3> padrdo [que tem funcionado bem (quando] e mesmo assim

formaremos pessoas preparadas para o mundo tecnocrata.

Texto final:
“Internetizagcdo”

Qualquer tecnologia que surge € alvo de discussao. Sempre tera alguém para
criticar, o que faz sentido, afinal, nenhuma tecnologia possui um valor somente
positivo ou neutro, sempre existe um lado negativo.

Vivemos na era da tecnocracia, ou seja, se vocé nao se “atualiza” esta fora do
sistema, é basicamente excluido, mal consegue receber um seguro desemprego sem
a utilizacao da internet. Considerando esse fato, a insercdo de aparelhos eletrénicos
similares ao tablet durante a alfabetizagao é de extrema importancia, precisamos que
a proxima geragao saiba se enquadrar nas exigéncias dessa sociedade tecnocrata.

No entanto, ndo podemos deixar de lado algumas questdes. A escrita,
principalmente a cursiva, € muito importante para o desenvolvimento de habilidades
motoras finas. Por isso é necessario que haja um balango entre a utilizagdo dos
eletrénicos e a alfabetizagao padrao. Colocar a letra de “forma” em total destaque nao
significa imitar as letras da internet, afinal, a internet é que copia a nossa escrita que
ja foi criada ha milhares de anos.

Portanto, deve haver um equilibrio entre as formas de alfabetizag&o, com maior
foco na escrita cursiva e de férma, como ja é ha algum tempo, mas n&o com objetivo
de “internetizar” os alunos, apenas alfabetiza-los da melhor forma possivel. Em
segundo plano devem ficar as questdes associadas a tecnologia, ou seja, a escrita e
leitura focada nos eletrénicos. Dessa forma manteremos a alfabetizagcdo padrao e

mesmo assim formaremos pessoas preparadas para o mundo tecnocrata.
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Participante 15 (P15) | T= 23'8” | pT = 12'3” | p% = 53

Transcrigao:

* §526" <124'> A7 {+“}Tempos Modernos{+"} ! é o nome que leva o filme de
Charles Chaplin, que teve sua estreia no século passado, quando as telas ainda n&o
exibiam cores e o <¢’> cinema ainda era mudo. <o> A <4~ Atualmente, tantos anos
depois, <g> j<3’>& avangamos muito com a nossa tecnologia ' [-que] <x2> e a
modernidade atual é <3»> muito diferente da que o filme nos mostra[. <s’> O mundo
nem], isso nos prova que o mundo, nossas tecnologias e técnicas &' {+, <a3>} F2
estdo em constante mudanga e também precisam estar, para acompanhar os novos
tempos. Mas a questao €, o homem sabe lidar com essas mudancgas? Ele se adapta
bem a elas? —¢? = ¢l > ~C1 [-Na minha opinido, a] {+A} “?! resposta [é <35] <3"> €
relativa. <&

s2'50° Gostamos de experimentar novos celulares [e <4>] 8 {+ou maquinas} &',
mas nas nossas <4’> ' técnicas mais cotidianas, como a educagdo, continuamos
estagnados. <> ©I <12> Muito [de] se debate sobre a implantagdo de nov[os]as
tecnologias nas salas de aula, mas nunca ha um [concenso] consenso™*, <1g’> pois O
apeg " [-a]{+o0 <1g’>} F3! &s antigas técnicas persiste, mesmo <4’> quando se trata de
criangas da mais nova geragdo 52 {+,} £l que ja nascem tirando selfie e <3'> ensinando
seus avos a usar o teclado[.]. <s»> A questao €[:] que a modernidade continua “a se
modernizar” e <4’> instituicdes como a escola ficam cada vez mais [dene] arcaicas.

g7 <10> O futuro é tecnoldgico [pq] pois 0 nosso presente <3~ ja 0 é. <10> A
implantagdo de tecnologias como tablets —P {+e telas interativas} °*, <4~ 0 ensino de
<s'> P1 letras “de internet” como cita o artigo e <16"> 0 uso de softwares <s'> que facilitem
a educacdo [da <s> geracdo au] das geragdes mais novas <> deve ser um
investimento, pois além de dinamizar o estudo, deixando elas mais interessadas [e
<5”5], <3’> facilita o estudo de criancas deficientes, por exemplo e <22~ pode aproximar
o professor do seu aluno através de programas que <> [estudem] analisem o perfil do
aluno de uma maneira que o professor talvez ndo consiga. <26’> & <47>

se32” " = Fl Devemos considerar que deixamos as nossas criangas " <4’> anos
e anos seguidos, repetindo os mesmos processos que ja repetimos[,] e que nossos
pais e as suas geragdes anteriores provavelmente repetiram também[,] <10> ¢ [-,] &
[mas |cada| <7>] <3'> ©1. [Talvez o préprio método deva ser repensado, como um todo,

mas esse é um debate mais longo |que|. Por hora devemos pensar <s> que <10’>] <15’

164



Quando elas deixam a escola, encontralm<s>]Jrdo uma sociedade muito diferente
daquela que comecaram a construir na sala de aula, pois ha muito mais modernidade
nesta noval. Portanto, deve ser o papel da escola <3'5] <19'> ~' [-Portanto], {+por isso
<>} [a |e|] a introdugdo dos jovens <4> " {+n}.as tecnologias deveria [s] fazer parte
[integra] da educacgéo escolar|, <i0> "' <¢’> a fim de <11~ dar uma finalidade mais

“coerente” <g5]. <5"> 'T <2307 J1

* Antes de, propriamente, iniciar o texto, faz uma busca no Google com as palavras “uso de tablets nas
escolas”. Mas entra apenas em um site e ndo aprece nenhuma informagéo que cruze diretamente com
0 que ela escreve na sequéncia.
** Apoio do corretor automatico.

Texto final:

Tempos Modernos” € o nome que leva o filme de Charles Chaplin, que teve sua
estreia no século passado, quando as telas ainda n&o exibiam cores e o cinema ainda
era mudo. Atualmente, tantos anos depois, ja avangamos muito com a nossa
tecnologia e a modernidade atual € muito diferente da que o filme nos mostra, isso
nos prova que o mundo, nossas tecnologias e técnicas, estdo em constante mudanga
e também precisam estar, para acompanhar os novos tempos. Mas a questio €, o
homem sabe lidar com essas mudancas? Ele se adapta bem a elas? A resposta é
relativa.

Gostamos de experimentar novos celulares ou maquinas, mas nas nossas
técnicas mais cotidianas, como a educag&o, continuamos estagnados. Muito se
debate sobre a implantagdo de novas tecnologias nas salas de aula, mas nunca ha
um consenso, pois 0 apego as antigas técnicas persiste, mesmo quando se trata de
criancas da mais nova geracgao, que ja nascem tirando selfie e ensinando seus avoés
a usar o teclado. A questdo € que a modernidade continua “a se modernizar’ e
instituicées como a escola ficam cada vez mais arcaicas.

O futuro é tecnoldégico pois 0 nosso presente ja o €. A implantacdo de
tecnologias como tablets e telas interativas, o ensino de letras “de internet” como cita
o artigo e o uso de softwares que facilitem a educacao das geragdes mais novas deve
ser um investimento, pois além de dinamizar o estudo, deixando elas mais

interessadas, facilita o estudo de criancas deficientes, por exemplo e pode aproximar
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o professor do seu aluno através de programas que analisem o perfil do aluno de uma
maneira que o professor talvez n&o consiga.

Devemos considerar que deixamos as nossas criangas anos e anos seguidos,
repetindo 0os mesmos processos que ja repetimos e que nNossos pais e as suas
geragodes anteriores provavelmente repetiram também. Quando elas deixam a escola,
encontrardo uma sociedade muito diferente daquela que comegaram a construir na
sala de aula, pois ha muito mais modernidade nesta nova e, por isso, a introdugao dos

jovens nas tecnologias deveria fazer parte da educagéo escolar.
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Participante 16 (P16) | T= 29’22” | pT = 10’15” | p% = 35

Transcrigao:

§1022 <1’5’> [A alfab <5>] Desde 0 <s> [inicio] inicio* <s’> da histdéria humana, a
evolucdo nos suportes de escrita vem acontecendo. <s’> Passando da pedra <s»> [e <67>]
e, chegando [depois de muito] hoje ao papel <10>, <a> observa-se claramente <5> [0]
como a tecnologia e a vida [mod] [contemporanea] contemporanea tem <g’> mudado a
forma de produzir e <4’> gravar <4> informagdes. <sg> Atualmente € [claro 0 uUSO <4>]
evidente [como] a presenca de um novo suporte, o [tecnologico] tecnolégico®. <1s>
Computadores, tabletes, celulares e [a] outros tem ganhado <4> forga em todo [m] o
mundol. <46>] <6>> de forma que essa tecnologia [tem <26’>] ganha destaque [em to] e
[importancia] importancia em todas as [areas] areas. <i0> Mas em [areas] meios
[muito] tradicionais, [essa plat] esse[s]* recurso teriam a mesma —* [aceitagdo] /!
importancia?

gs B {+Atualmente} <43'> [Existe uma grande <4'>] [Existe] {+existe} B! um grande
incentivo para que [esse recurso <4'-] <24'> A <g'> [outras] a tecnologia seja[m]* inserida
<¢> [pa] [na ed] no ¢ [ciclo |basico| basico*] {processo de |alfabetizagao|
alfabetizagéo} <7~ [da educacgao] ©! <10> brasileira B'. <14~ Mas [essal] [sera] sera* que
a [utilizacao] utilizacdo* de tais recursos desde a alfabetizacdo realmente é
[necessario] necessaria* [em mei] <4> ? [Nossa <g'> ¢! <> cultura <s'> |é totalmente
baseada| € <4~ |muito| |ainda|] A cultura do povo brasileiro € muito voltada para a
escrita, a [relacao] relacdo* do autor com o papel e a caneta ainda é muito forte, pois
<10"> todos <6> 0s escritores se acostumaram com essa excelente [fer] tecnologia [que].

g5 <o> Entretanto <> ndo se pode pensar em modernidade sem [a] o
desprendimento <s> do que [é] <¢> [a] [passado] se torna ultrapassado. <i7> O
[contemporaneo] contemporaneo*® social exige a facilitagdo dos processos <s>, a [ef]
agilidade e <2> [0s] 0 bons resultados. A tecnologia permite que todos esses objetivos
sejam alcancados, mas [més] <s> para que isso de fato ocorra <> € [necessario]
necessario* ensinar [0 mais] <4’> como trabalhar com ela. O processo de alfabetizagao
com meios [digitais <c0>] [tecnologicos] tecnologicos® [seja] €, talvez, [t&o] mais
importante que [a] o ensino da escrita cursiva, levando em conta a crescente
[evolugao] evolugao® da sociedade.

g6 <g> Sendo assim <4> a modernizagdo da [educacgao] educagao* é

[necessaria] necessaria*. Com o intuito de melhorar os processos educacionais <47,
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<12> tornando-os mais eficientes e eficazes para [vi]l a nova era [tecnologica]
tecnoldgica* <s'-, a educacao [atraves] através* desses P [recursos] { |apa| meios} P!
n&o deve ser [ignorado] ignorada <20 P <7, E [real <13°-] [necessario] necessario* um
planejamento para um trabalho pensado e com boa aceitagéo, por isso o tema deve
ser abordado entre pais, professores, pedagogos e estudantes da [area] area™ [por]
<> para que diversas ideias constituam [uma] um consolidado[,] e embasado <7

[metodo] método* <4> de alfabetizagdo <7> moderna. <15>

* Apoio do corretor automatico.

Texto final:

Desde o inicio da histéria humana, a evolugao nos suportes de escrita vem
acontecendo. Passando da pedra e, chegando hoje ao papel, observa-se claramente
como a tecnologia e a vida contemporanea tem mudado a forma de produzir e gravar
informagdes. Atualmente € evidente a presenga de um novo suporte, o tecnoldgico.
Computadores, tabletes, celulares e outros tem ganhado forga em todo o mundo de
forma que essa tecnologia ganha destaque e importancia em todas as areas. Mas em
meios tradicionais, esse recurso teriam a mesma importancia?

Atualmente existe um grande incentivo para que a tecnologia seja inserida no
processo de alfabetizacio brasileira. Mas sera que a utilizacdo de tais recursos desde
a alfabetizagao realmente é necessaria? A cultura do povo brasileiro € muito voltada
para a escrita, a relacdo do autor com o papel e a caneta ainda € muito forte, pois
todos os escritores se acostumaram com essa excelente tecnologia.

Entretanto ndo se pode pensar em modernidade sem o desprendimento do que
se torna ultrapassado. O contemporaneo social exige a facilitacdo dos processos, a
agilidade e o bons resultados. A tecnologia permite que todos esses objetivos sejam
alcancados, mas para que isso de fato ocorra € necessario ensinar como trabalhar
com ela. O processo de alfabetizagdo com meios tecnoldgicos é, talvez, mais
importante que o ensino da escrita cursiva, levando em conta a crescente evolugao
da sociedade.

Sendo assim a modernizacdo da educagao € necessaria. Com o intuito de

melhorar os processos educacionais, tornando-os mais eficientes e eficazes para a
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nova era tecnoldgica, a educagdo através desses meios ndo deve ser ignorada. E
necessario um planejamento para um trabalho pensado e com boa aceitagao, por isso
o tema deve ser abordado entre pais, professores, pedagogos e estudantes da area
para que diversas ideias constituam um consolidado e embasado método de

alfabetizacdo moderna.
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Participante 17 (P17) | T= 18"14” | pT = 6’4” | p% = 33

Transcrigao:

§350° Com a rapida <s> implantagdo dos meios tecnoldgicos em nosso dia a dia,
0 uso de aparelhos eletrbnicos, que <3>, nos ultimos anos vem crescendo de uma
maneira exacerbada, <10> acaba —" {+acabam} "' acompanhando o crescimento das
criangas <i0> desde muito cedo. Submetidas <3> a essa —* {+ nova} *! <7~ “forma de
ver o mundo” <3'-, 0s pequenos (e grandes também), encaram o mundo de uma —°" [-
forma] {+maneira totalmente} [-diferente] {+distinta} °?! da que se era comum ha uns
10 anos atras. A1

§250° Por consequéncia de tais mudancas pelas quais passamos, as escolas
precisam se adaptar com a tecnologia —® [-,] {+:} B! a intrusa do século. <10"> B <o»> Por
mais [vagaroso] vagarosa <3’> [que essa adaptagao <7-] que tal <3’> adaptagao <4> seja,
ela é precisa, mesmo que o assunto em questdo [ainda seja muito contrariado] —P?
{+<14> ainda seja contrariado} P! <10’> por poucos.

g714” Durante o processo de alfabetizacao, [0os alunos s&o expostos a inumeras
<5>] 0s alunos sdo expostos as mais distintas formas <3»> de aprendizado, e os
computadores, tablets e celulares nao ficariam de fora dessa. <16> A intimidade com
tais aparelhos <&~ € tdo natural <10’> para as criangas, que as mesmas passam <3> a
<o1> identificar [letras, nime] as letras nas telinhas desde muito ~¢ [-cedo <i0’>]
{+pequenas <10} ©!, e tal fato corrobora para que o aprendizado seja mais eficiente [.]
<20> € ocorra de forma mais rapida. <o6> ©1 <10’> P <40’ Entretanto, ainda ha aqueles
que batem o pé e defendem a cultura da letra cursiva <3’>, que ndo € comum <5> em
redes sociais, jogos e etc., <12> ainda que a mesma so6 seja usada <s5> quando a escrita
é feita a mao.

sa6" De fato —F {+,} ! ndo podemos simplesmente riscar da histéria do mundo
<e> £1 as [famosas le] letras <o'> cursivas, cujas, muitas vezes, mantém um contato <4’
mais pessoal e intimo de quem se apropria dela <g’> para a escrita. <7> Todavia, o livre
arbitrio deve ser mantido, se a crianga [|[consegue manter| |obtém|] obtém* uma
facilidade e agilidade em uma, ndo ha razdes para usar a outra. <10’> [Assim como a
ordem dos fatores] <17> Assim como a ordem dos fatores n&o altera o produto, a forma

da letra ndo ira alterar o contetdo. <20’ '
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* Apoio do corretor automatico.

Texto final:

Com a rapida implantagdo dos meios tecnologicos em nosso dia a dia, o uso
de aparelhos eletrbnicos, que, nos ultimos anos vem crescendo de uma maneira
exacerbada, acaba acompanhando o crescimento das criangas desde muito cedo.
Submetidas a essa nova “forma de ver o mundo”, os pequenos (e grandes também),
encaram o mundo de uma maneira totalmente distinta da que se era comum ha uns
10 anos atras.

Por consequéncia de tais mudancas pelas quais passamos, as escolas
precisam se adaptar com a tecnologia: a intrusa do século. Por mais vagarosa que tal
adaptagcao seja, ela é precisa, mesmo que o assunto em questdo ainda seja
contrariado por poucos.

Durante o processo de alfabetizacéo, os alunos sao expostos as mais distintas
formas de aprendizado, e os computadores, tablets e celulares nao ficariam de fora
dessa. A intimidade com tais aparelhos € tao natural para as criangas, que as mesmas
passam a identificar as letras nas telinhas desde muito pequenas, e tal fato corrobora
para que o aprendizado seja mais eficiente e ocorra de forma mais rapida. Entretanto,
ainda ha aqueles que batem o pé e defendem a cultura da letra cursiva, que nao é
comum em redes sociais, jogos e etc., ainda que a mesma so6 seja usada quando a
escrita é feita a mao.

De fato, ndo podemos simplesmente riscar da histéria do mundo as letras
cursivas, cujas, muitas vezes, mantém um contato mais pessoal e intimo de quem se
apropria dela para a escrita. Todavia, o livre arbitrio deve ser mantido, se a crianca
obtém uma facilidade e agilidade em uma, ndao ha razdes para usar a outra. Assim
como a ordem dos fatores nado altera o produto, a forma da letra n&o ira alterar o

conteudo.
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Participante 18 (P18) | T=25" | pT =13’ | p% = 52

Transcrigao:

§11" <9> [Os tempos atuais ja] Com o passar do tempo e das geragdes, <4> a
sociedade muda, <5> € [com] <4’> 0 <4>> seu modo de [ens] pensar e agir, logicamente,
acompanha essa mudanga. <26> Seria tolice negar <14> [0] <18’> [qu] a crescente
insercao da populagdo mundial no meio digital. <o~ As criangas da contemporaneidade
<4’> ja nascem [total] [completamente |ambientadas| num] num meio completamente
tecnolégico, de forma que <4>, para elas [um joguinho], <1s’> passar uma tarde jogando
em um celular ou tablet <7~ é tdo natural quanto [para] [jogar futebol] [as geracbes
mais antigas <4>] brincar na rua era para as geragdes mais antigas. <22s>* [Com iss0]
<14> [Com <3"> isS0] <38’> Seguindo essa mudanga, as escolas também devem alterar
seu método de lidar com os alunos, visto que <4> [agora <47>] <o»> [eles V] eles <& [j <37>
a] ndo possuem mais a mesma cabega dos alunos de antigamente, <4> a realidade €
outra.

§8' <30>* Levando-se em conta que <7> [no ambiente eletrénico <i0>] <13>
atualmente <1g’> vivemos uma [rapida |tr| tenta] [tentativa de transi¢do |da tela para| do
papel para a tela <4>] <14’> [época] <3> época de transi¢ao do papel para a tela, <27 a
escrita deve ser abordada [por um] de outra maneira. <17> Enquanto no papel pode
ser muito mais comodo redigir textos utilizando a letra cursiva, num computador a
situacao é diferente. [Existem variadas fontes que |podem ser| <> pode] [<s> Talvez
por questao] <10> Utilizando um teclado, ndo importa o tipo de letra utilizado, para fazé-
la basta apertar algumas teclas, que sao [indepen] as mesmas independentemente
da fonte escolhida. <19> No entanto, talvez com a finalidade de simplificar a leitura <21">
[no co] por parte das pessoas, estabeleceu-se [uma letra padrao] um tipo de fonte
padrao, [a letra] aquela que é conhecida como letra de forma.

§6'<10"> [Ela é simplesmente para se aprender €] [<4>> Dificilmente alguém usaria
letra cursiva <3-] Ora, se no [computador] meio digital é convengdo —* {+o} A! uso
quase exclusivo da letra de forma, e hoje em dia ' [o uso |das tecnologias tem|] [0
uso <10’>] a tecnologia tem feito cada vez mais parte da vida das pessoas por que
ensinar [l] a escrita cursiva nas escolas? <14~ [Ainda — {+pode ser} B! |é| dificil <4»> &'

<15’> aceitar essa transic&o, <¢> mas <35> a] ~C [- <o> |E| |E|] {+E} ¢! possivel, quem
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sabe, que as criangas de hoje nunca precisem utilizar esse tipo de escrita em suas

vidas <17 [,Iogo, <13>] <20 C1 <107> [,] <g’> . <27>" [OS mais]

* Retorno ao texto de apoio.

Texto final:

Com o passar do tempo e das geragdes, a sociedade muda, e o seu modo de
pensar e agir, logicamente, acompanha essa mudanca. Seria tolice negar a crescente
insercédo da populagcdo mundial no meio digital. As criangcas da contemporaneidade ja
nascem num meio completamente tecnolégico, de forma que, para elas, passar uma
tarde jogando em um celular ou tablet é tdo natural quanto brincar na rua era para as
geracdes mais antigas. Seguindo essa mudanca, as escolas também devem alterar
seu método de lidar com os alunos, visto que eles ndo possuem mais a mesma cabeca
dos alunos de antigamente, a realidade é outra.

Levando-se em conta que atualmente vivemos uma época de transicdo do
papel para a tela, a escrita deve ser abordada de outra maneira. Enquanto no papel
pode ser muito mais comodo redigir textos utilizando a letra cursiva, num computador
a situacao ¢ diferente. Utilizando um teclado, ndo importa o tipo de letra utilizado, para
fazé-la basta apertar algumas teclas, que sdo as mesmas independentemente da
fonte escolhida. No entanto, talvez com a finalidade de simplificar a leitura por parte
das pessoas, estabeleceu-se um tipo de fonte padrao, aquela que é conhecida como
letra de forma.

Ora, se no meio digital € convencao o uso quase exclusivo da letra de forma, e
hoje em dia a tecnologia tem feito cada vez mais parte da vida das pessoas, por que
ensinar a escrita cursiva nas escolas? E possivel, quem sabe, que as criangas de hoje

nunca precisem utilizar esse tipo de escrita em suas vidas.
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Participante 19 (P19) | T= 25’ | pT =19’ | p% = 76

Transcrigao:

B4= {+Com a introdugéo <7>** |da| dos novos métodos de alfabetizagdo <s’> [nas|
em algumas escolas, <24’> devemos ressaltar que a} ®°! <119- 7' {+alfabetizacao digital
esta intimamente ligada a inclusao digital.} = #2! —B5 {+A letra |de for| bastdo, também
conhecida como letra da internet, <12'> ndo é <> [fa] tao familiar para <4'>} 86, —A4 ClV
{+criangas de classes mais baixas} 26~ {+, que} <12¢>> B! vivem uma realidade
completamente diferente das criangas de classe média, pois ndo possuem o mesmo
acesso a chamada “era digital”} <124> A5 ~A6 CUV {+Entretanto, todas as criangas devem
ter um ensino de qualidade, independentemente da condi¢gdo econémica. <5'> 7 <1,25">}
Al

<14> [Para] <11> Para que a alfabetizacdo em meios digitais seja eficiente, é
necessaria —¢' {+ capacitagdo de professores e} “?' a disponibilizagdo <3> dos
recursos tecnologicos B2 “"V {+que ainda se mantém restritos a uma parcela da
populagédo <4} B3l <12> como —¢? {+0s} computadores e [tablets] {+ os} tabletes*.
{+<122> Também nao <4~ se deve abandonar o |uso| ensino da letra cursiva<io>, que
exerce grande influéncia cultural no Brasil. <133">

[A] <o> O [ensino <4’>] ensino [da] [dos dois tipos de letras] tanto da letra bastao
quanto da letra cursiva <14’> € essencial para o desenvolvimento educacional <17> das
criangas <o>, [poi] que, futuramente, poderao escolher <42’> entre [as duas ferramentas]
os dois estilos <30"> [.] , seguindo seus respectivos interesses. <as4'> } ¢

—B1CH C [que |mantém-se| se mantém* restritos a uma parcela da populagéo
<14’>.] B21 ~A3 CMC [Criangas de classes <o'> baixas vivem uma realidade completamente
diferente das criancas de classe média <5>, [cujos pais tém condi¢cbes de pagar <s>
um c] <1g’> pois Ndo possuem o0 mesmo acesso a chamada “era digital”] A41, —A5 €l C
[Entretanto, todas as criangas [te] devem ter [uma ed] um <g> ensino de qualidade,
<12'> independentemente da condigdo ecénomica [econémica]*.] 46" <32'>

[Quando se trata sobre a alfabetizacéo digital] <3> ~*? [-A alfabetizacao digital
esta [intimidamente] intimamente* ligada [com] & inclus3o digital] #3" <130"> A1 BT <o ©1

~B3 [<p17> [A <35] <4~ Esse método de ensino <i4>] B4 ***

* Apoio do corretor automatico.
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** Retorno ao texto de apoio.

*** O tempo total do texto foi de 25 minutos, mas a discriminagéo do tempo de cada paragrafo, conforme
realizada com as demais amostras do corpus, nao é possivel em virtude de todos os deslocamentos
feitos pela participante.

Texto final:

Com a introdugao dos novos métodos de alfabetizagdo em algumas escolas,
devemos ressaltar que a alfabetizagdo digital esta intimamente ligada a inclusao
digital. A letra bastdo, também conhecida como letra da internet, n&o & tao familiar
para criancas de classes mais baixas, que vivem uma realidade completamente
diferente das criangcas de classe média, pois ndo possuem 0 mesmo acesso a
chamada “era digital”. Entretanto, todas as criangas devem ter um ensino de
qualidade, independentemente da condicdo econémica.

Para que a alfabetizacdo em meios digitais seja eficiente, € necessaria
capacitacao dos professores e a disponibilizagdo dos recursos tecnoldgicos, que
ainda se mantém restritos a uma parcela da populagcdo, como os computadores e 0s
tabletes. Também ndo se deve abandonar o ensino da letra cursiva, que exerce
grande influéncia cultural no Brasil.

O ensino tanto da letra bastdo quanto da letra cursiva é essencial para o
desenvolvimento educacional das criangas, que, futuramente, poderao escolher entre

os dois estilos, seguindo seus respectivos interesses.
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Participante 20 (P20) | T= 28’ | pT = 13'25” | p% = 47

Transcrigao:

* 28 <17> A0 iniciar o processo de escrita a crianga, geralmente entre 6 e 7 anos
[ndo estd], ainda estd em fase de desenvolvimento motor [** {+a} A! <25'>, da escrita
dese <i7> A1 <9], as maos ainda ndo possuem —B [-firmeza] {+destreza <is>} B!
suficiente para segurar o lapis, ~¢' [é] [-é] tal [capacidade] {+habilidade sera
desenvolvida <¢> mais tarde, e uma das ferramentas <3’>} [-algo que sera desenvolvido
ao longo do] {+é o <31>} “?! processo de alfabetizagdo <1s’> B <o'>. A escrita em tablets
ou quaisquer outras ferramentas [técnoldgicas] tecnoldgicas* acaba por <1s> eliminar
uma etapa necessaria [a] no desenvolvimento [ind] infantil, tanto para a parte motora
[quanto] quanto <1g'> para a fixagdo de conteido —“? {+a <33} {+escrita manual é
fundamental <41} 3! <¢’>. Pesquisas comprovam que a escrita realizada manualmente
[é] traz [ |[ao <55 <5'> @ quem <47>] ao escritor maior fi<11’>xa¢ao de conteudo <4»> pelo
fato de acessar areas do cérebro <3 mais elaboradas —©3[-,] {+. A} [-a] <13"> c4| escrita
manual traz peculiaridades que a 4 {+escrita <17>} c5, digital ndo tem <z>, ~® {+uma
das capacidades <4> exigidas <ig>} ©5! [-é exigido] de quem escreve <3> %6 [-0
desenvolvimento da capacidade <3> de desenhar] {+é |-0|} {+a} de [<5> -desenhO]
{+desenhar} <26~ solicitad[-0]{+a} {#+no momento em que as letras sao formadas
|manualmente| pelas maos da crianga <30'-} ' e como ja é sabido por todos, somos
dotados <3~ de 9 inteligéncias, sendo [a <4> capacidade <13»> de] uma delas [a c] [uma
capacidade <s-] ligada ao desenhar <3»-.<19> ¢! <12> E necessario haver uma juncéo
entre as duas formas, uma nao deve substituir a outra, ha que se pensar que as formas
tradicionais <3"> ja passaram pelo crivo do tempo e funcionam, estamos todos, mesmo
[que precaria] os que [parecem] passaram por uma formacao precaria, alfabetizados
e ~P' <35> [-capazes] {+capacitados para} P?! ler e [escrit] escrever. <5> A tecnologia
—DZ 475 {+€} P3l as vezes envolta de [magia] uma visdo magica, mas —°° <> [-que]
nem sempre funciona como uma panaceia para todos os males da humanidade. <5
Brincar ainda é a melhor forma de aprender, a linguagem é comunicacgao e interacao,
a escola ndo precisa e ndo deve reproduzir a hostili<s3>dade <3~ [das relag] e

**

impessoalidade das relagbes virtuais, [estabelecida] estabelecidas ** entre <s> [-
entre] adultos ** e criangas <3’> nas redes sociais <4’-.<5’> A insergao da tecnologia nas
escolas, as vezes me parece, mais uma das tantas formas de se mercantilizar a

educacgéo e seus processos. <331 ** P <20»> Voltemos ao olho no olho.
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* Deve-se considerar, mesmo para a analise das pausas, que, aparentemente, o teclado do computador
utilizado por P20 estava com defeito (reclamacéo feita pelo préprio participante no dia do experimento).
** Apoio do corretor automatico.

Texto final:

Ao iniciar o processo de escrita a crianga, geralmente entre 6 e 7 anos, ainda
esta em fase de desenvolvimento motor, as maos ainda ndo possuem destreza
suficiente para segurar o lapis, tal habilidade sera desenvolvida mais tarde e uma das
ferramentas € o processo de alfabetizacdo. A escrita em tablets ou quaisquer outras
ferramentas tecnoldgicas acaba por eliminar uma etapa necessaria no
desenvolvimento infantil, tanto para a parte motora quanto para a fixagdo de conteudo
a escrita manual é fundamental. Pesquisas comprovam que a escrita realizada
manualmente traz ao escritor maior fixagao de conteudo pelo fato de acessar areas
do cérebro mais elaboradas. A escrita manual traz peculiaridades que a escrita digital
nao tem, uma das capacidades exigidas de quem escreve é a de desenhar, solicitada
no momento em que as letras sdo formadas pelas maos da crianga e como ja é sabido
por todos, somos dotados de 9 inteligéncias, sendo uma delas ligada ao desenhar. E
necessario haver uma jungéo entre as duas formas, uma nao deve substituir a outra,
ha que se pensar que as formas tradicionais ja passaram pelo crivo do tempo e
funcionam, estamos todos, mesmo os que passaram por uma formagao precaria,
alfabetizados e capacitados para ler e escrever. A tecnologia é as vezes envolta de
uma visao magica, mas nem sempre funciona como uma panaceia para todos os
males da humanidade. Brincar ainda é a melhor forma de aprender, a linguagem é
comunicacao e interagdo, a escola nao precisa e ndo deve reproduzir a hostilidade e
impessoalidade das relagdes virtuais, estabelecidas entre adultos e criangas nas
redes sociais. A inser¢ao da tecnologia nas escolas, as vezes me parece, mais uma
das tantas formas de se mercantilizar a educacgao e seus processos. Voltemos ao olho

no olho.
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Participante 21 (P21) | T=19'7” | pT =9’ | p% = 48

Transcrigao:

§740 <6’> Cada vez mais a influéncia do meio digital [n] na vida cotidiana <14’> vem
aumentando e <5> com isso a necessidade <7> do aprendizado a <11> utilizagéo
de<14>sse meio tecnoldgico <7-. <17> Junto com [ess|e|a influéncia] esse aumento da
influéncia tecnologica <s’> 0 “[are]<7>natural” <¢’>, as coisas feitas a mao em geral, tem
perdido <13"> [-seus] {+seu}* espago na sociedade <1s’>, consequentemente, perdendo
seu espaco no [a <12>] ho ensino da crianga/[adolecente]adolescente <g>, [issO € |m|
<6>] um exemplo atual <5~ é [0] cada vez mais 0 abandono da [escrita <4> e da] letra
cursiva presente [somente |no <s>| <4>] usada principalmente e quase que
exclusivamente <7> na escrita [-a] +a* [‘m&o] mao <167> [enquanto], enquanto [n] a letra
de forma [mui], muito utilizada no meio eletrénico, vem <4> [quad] ganhando mais
esp<14’>ago NO ensino <4’>. <12’>

§5 <18’> Apesar deste abandono —* {+tedrico} ! da letra <3'> A cursiva alguns [-
paises] paises* —B {+exemplo} [-como] o Brasil {+,} B/ [-tem] tém* apresentado
[resistencia] resisténcia* <o> Bl <o~ quanto a essa mudanca <s> [que <3 dif] <6’
pri<a>ncipalmente <o~ por [se<s>U<6>] Sua cultura [como], como é dito [0] no texto de

* i

<7=** Jairo ¢ [-m){+M}“'arques <o> © <10>** “Escola ja comegam a alfabetizar criancgas
<g> ‘com letra®—{+s}p, da internet” <10> P <28"> (ctri ¢/ crl v—) “N&0 existem sinais de total
abandono da letra cursiva no Brasil, o que ja acontece em paises europeus e nos
EUA, mas ela ja ndo € prioridade absoluta de ensino e é aprendida em um segundo
momento em parte dos colégios. ” <107>.

ge27" <57'> As criangas atualmente [na] <4'> [-tem] tém* —F {+cada vez mais cedo}
El se “conectado” a <¢'> tecnologia <5> £ e <10’> com isso a praticidade para o ensino
<16’> da letra de formal, <> |cada| ] <7> [ser <6’> N0 mesmo <4’>] se apresentando mais
e mais, contudo a letra cursiva nio precisa ser considerada errada, —" [-ou] {+,} 7!
ultrapassada ou <3'> ' obsoleta <12, mas sim virar talvez um ensino optativo <3'> por
escolha [da escola] do pais <3'>, <4> escola ou do préprio aluno ¢ {+} <7~ ¢! [a] ja*
que ainda <16’> por escolha do mesmo a [escrita] letra cursiva <g'> ¢! <5~ pode ser

[muito] tornar muito presente na vida cotidiana. <11>
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* Apoio do corretor automatico.
** Retorno ao texto de apoio.

Texto final:

Cada vez mais a influéncia do meio digital na vida cotidiana vem aumentando
e com isso a necessidade do aprendizado a utilizagdo desse meio tecnoldgico. Junto
com esse aumento da influéncia tecnolégica o “natural”’, as coisas feitas a mao em
geral, tem perdido seu espago na sociedade, consequentemente, perdendo seu
espaco no ensino da crianga/adolescente, um exemplo atual é cada vez mais o
abandono da letra cursiva presente usada principalmente e quase que exclusivamente
na escrita @a mao, enquanto a letra de forma, muito utilizada no meio eletrénico, vem
ganhando mais espago no ensino.

Apesar deste abandono tedrico da letra cursiva alguns paises, exemplo o
Brasil, tém apresentado resisténcia quanto a essa mudancga principalmente por sua
cultura, como é dito no texto de Jairo Marques “Escola ja comegam a alfabetizar

MM

criancas ‘com letras da internet” “Nao existem sinais de total abandono da letra
cursiva no Brasil, o que ja acontece em paises europeus e nos EUA, mas ela ja ndo é
prioridade absoluta de ensino e € aprendida em um segundo momento em parte dos
colégios. ”.

As criangas atualmente tém cada vez mais cedo se “conectado” a tecnologia e
com isso a praticidade para o ensino da letra de forma se apresentando mais e mais,
contudo a letra cursiva nao precisa ser considerada errada, ultrapassada ou obsoleta,
mas sim virar talvez um ensino optativo por escolha do pais, escola ou do préprio
aluno, ja que ainda por escolha do mesmo a letra cursiva pode ser tornar muito

presente na vida cotidiana.
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Participante 22 (P22) | T= 9'43” | pT = 2'43” | p% = 26

Transcrigao:

* g328" Sabe-se que a letra cursiva €, na escrita @a mao, a forma mais rapida de
se escrever <25’>, Uma vez que se constitui dum tragado quase continuo sobre o papel.
Sabe-se, também, que mais nos praz escrever <3> a caneta numa folha, temos apego
e preferimos <3’> a escrita [a <¢7>] fisica. No entanto, ja € mui sabido que o avancgo veloz
e inexoravel <s> da internet atinge nossos jovens, antes mesmo de iniciar-se um
aprendizado formal e, nesta rede virtual, tudo o que se vé escrito € em fontes de forma.

§6'15” A discussdo me parece deveras irrelevante, uma vez que sempre vivemos
<o> (pelo menos <> afirmo com certeza em relacéo aos nascidos apds o comeco do
século XX) <> num mundo onde se escreve a mao cursivo e se |&, em jornais,
anuncios etc, a letra de forma. <s»> A forma <s> cursiva surgiu como <s> uma maneira
<4> manuscrita mais rapida, popularizou-se, <s> pois, por uma valida funcdo a mais,
todavia, acredito <¢’> que seja possivel aprender a escrever com letra ndo cursiva e de
forma ligeira — fago-o <3> e digo: <3’> € mais uma questao de pratica. <3’> Ndo ha provas
certas de que o ndo aprendizado <3~ da letra cursiva <3> beneficia a crianga nalguma
etapa <13’> do aprendizado, tampouco que isso € um obstaculo <7-. <> Parece-me
totalmente dispensavel <5, <¢> a0 menos atualmente, a “polémica” até que dados

concretos sobre os beneficios de tais métodos sejam melhor defendidos e provados

* P22 escreveu um esbogo e, conforme observagdo no dia do experimento, somente transpassou o
texto escrito pela digitagcdo ao processador de textos.

Texto final:

Sabe-se que a letra cursiva €, na escrita a mao, a forma mais rapida de se
escrever, uma vez que se constitui dum tragado quase continuo sobre o papel. Sabe-
se, também, que mais nos praz escrever a caneta numa folha, temos apego e
preferimos a escrita fisica. No entanto, ja € mui sabido que o avancgo veloz e inexoravel
da internet atinge nossos jovens, antes mesmo de iniciar-se um aprendizado formal e,

nesta rede virtual, tudo o que se vé escrito € em fontes de forma.
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A discussdo me parece deveras irrelevante, uma vez que sempre vivemos (pelo
menos afirmo com certeza em relagdo aos nascidos apos o comego do século XX)
num mundo onde se escreve a mao cursivo e se |é, em jornais, anuncios etc, a letra
de forma. A forma cursiva surgiu como uma maneira manuscrita mais rapida,
popularizou-se, pois, por uma valida fung&o a mais, todavia, acredito que seja possivel
aprender a escrever com letra ndo cursiva e de forma ligeira — fago-o e digo: € mais
uma questao de pratica. Nao ha provas certas de que o ndo aprendizado da letra
cursiva beneficia a crianga nalguma etapa do aprendizado, tampouco que isso € um
obstaculo. Parece-me totalmente dispensavel, ao menos atualmente, a “polémica” até
que dados concretos sobre os beneficios de tais métodos sejam melhor defendidos e

provados.
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NOTAS DE FIM

No original: “All we have are representations, that is to say, text’ (CULIOLI, 1995, p. 22, grifo do autor).

i No original: “[...] as ended, closed, as soon as it is submitted to an editor, as soon as it passes from
the private to the public sphere” (CISLARU, 2015, p. 7).

i No original: “Although many researchers have formulated the question of the process-product
interface, not enough efforts have been made to bring together tools and methodologies in order to
promote constant dialogue between the different domains [...]" (CISLARU, 2015, p. 1).

v No original: “Pauses usually take circa 50% of composing time [...]"” (OLIVE & CISLARU, 2015, p.
101).

v'No original: “[...] knowing from the start that all is not representable does not mean that the undertaking
is without interest” (CULIOLI, 1995, p. 25).

vi No original: “One possible approach to grasping the process-product interface may be to confront
disciplines and mix methodologies [...]" (CISLARU, 2015, p. 1).

Vi No original: “He [Culioli] also indicates that although Benveniste set down the relationship between
langue [...] and langage, he never constructed a theoretical model of it” (MIDDLE, 1995, p. 4).

vi_No original: “a student of Emile Benveniste, Antoine Culioli remains one of the most accomplished
linguists in contemporary French academia” (CAHIER, s.d, online).

x No original: “le présent article est une mise en garde” (CULIOLI, 1968, p. 106).

x No original: “[...] il [le linguiste] est le plus souvent englué dans un empirisme naif - ou faut-il dire
“spontané”) qui occulte les problemes théoriques (CULIOLI, 1968, p. 106).

X No original: “le langage est une activité qui suppose, elle-méme, une perpétuelle activité
épilinguistique défine comme ‘activité’ métalinguistique non consciente”), ainsi qu’une relation entre um
modeéle (la compétence, c’est-a-dire I'appropriation et la maitrise acquise d’'um systéme de régles sur
des unités) et la réalisation (la performance) dont nous avons La trace phonique ou graphique, des
textes” (CULIOLI, 1968, p. 108).

Xi No original: “formal systems must take into account the dual function of natural languages:
communicative and metalinguistic — or epilinguistic when this activity is unconscious — and, therefore,
must not separate syntax from meaning” (CULIOLI, 1995, p. 11).

xi No original: “[..] on est frappé de la confusion de nombreux travaux, provoquée et entretenue par la
labilité du langage et son double statut* [CULIOLI, 1968, p. 110]

xv No original: “there is what | shall call a first level or level 1 to which we do not have access: these are
mental representations. Reality is conceptualized, imagined, reviewed and we do not have access to
these mental representations other than through our actions including our speech — our language
activity” (CULIOLI, 1995, p. 21).

* No original: “this means that the linguist must not simply be a describer but play a part that goes much
further in the area of cultural life [...]" (CULIOLI, 1995, p. 21).

xi No original: “all we have are representations, that is to say, text. This is level 2. Text obviously has
some relationship with level 1, but this does not specify the nature of the relationship” (CULIOLI, 1995,
p. 22).

xii No original: “we shall assume in principle that there is no term-for-term relationship between the two
levels. Level 1 and level 2 are not homogeneous” (CULIOLI, 1995, p. 22).
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xii No original: “then we construct level 3, a — necessarily metalinguistic — system of representation we
can control, since it maintains a certain relationship with level 2 [...]. It is my hope that by working on
the 2-3 relationship, | can eventually construct a simulation of level 1 operations — reproduce the
relationship between 1 and 2” (CULIOLI, 1995, p. 23).

xix No original: “a child engages in metalinguistic activity very early: he can relate to an utterance he has
heard” (CULIOLI, 1995, p. 14).

*No original: “[...] language is constructed and regulated by its own reflexive image — [it] must, | believe,
lead us to conclude that the relationship between epilinguistic and metalinguistic knowledge is more
complicated than might at first be imagined” (TAYLOR, 2014, p. 8).

xi No original: “[...] the study of the product alone does not permit an understanding of the process and
dynamics of writing” (CISLARU, 2015, p. 5).

xii No original: “In many cases, we revise not because we discover a fault but because we discover
something better to say or find a better way to say what we have said” (HAYES, 2004, p. 11).

xiit No original: “we will undertake a linguistic and discursive analysis of the modifications made by the
authors of the reports by using a bottom-up model, which aims to elicit the effects of the modifications
on meaning” (PACALE-BRUNNER & RIBEIRO, 2015, p. 81).

xiv No original: “Bursts were identified as periods of fluent writing between pauses of at least two seconds
[...I” (OLIVE & CISLARU, 2015, p. 99).

v No original: “[...] pause length may be taken as an index of the mental effort that the writer is exerting
in constructing the text [...]” (OLIVE & CISLARU, 2015, p. 111).

x»vi No original: “As suggested above, since pause length may be taken as an index of the mental effort
that the writer is exerting in constructing the text, our data indicate that pauses before paragraphs
involved more mental effort by the writers” (OLIVE & CISLARU, 2015, p. 111).

xvi No original: “"Planning’ refers to psychological processes that operate at a conceptual level for
retrieving and organizing ideas. ‘Translating’ refers to the psycholinguistic processes that formulate
written language [...]. Revision processes are engaged when reviewing the text and assessing its match
with the writers’ communicative goals” (OLIVE & CISLARU, 2015, p. 101).

xvii No original: “[...] revision can intervene at any point in the writing process” (ALLAL & CHANQUOY,
2004, p. 2).

xix No original: “It is suggested that in writing research, revision should be reserved for the intentional,
reflective activity during and after writing which the writer implements to improve the text”
(RIJLAARSDAM, COVZIJN & VAN DEN BERGH, 2004, p. 189).

x»x No original: “[...] revisions of writing plans and goals that occur during writing are often critical for
improving the quality of the text” [...] even when the text on the page is exactly what the writer intended
at the time, he or she may decide later, looking at the text from another point of view, that it needs to be
changed” (HAYES, 2004, p. 11).

xxi No original: “[...] once a relatively complete draft — of a text or a sizeable part of a text (e.g., a chapter)
- has been written” (ALLAL & CHANQUOQY, 2004, p. 2).

xxii No original: “Revision strategies can be classified in two major categories: editing which entails error
correction and modifications designed to improve the adequacy of text without changing its general
meaning; and rewriting, which entails transformations of text content” (ALLAL & CHANQUOQY, 2004, p.
2-3, authors highlights).

xxi No original: “Editing was assumed to be a production system that responded automatically to faults
such as misspellings, factual inaccuracies, lack of clarity, or inappropriate tone” (HAYES, 2004, p. 10).
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x»xiv No original: “However, it seems unlikely that the activity of editing as a whole would ever become
completely automatic even in highly practiced individuals” (HAYES, 2004, p. 10).

»xv No original: “Meaning is superimposed over form in the sense that conceptual and discourse
decisions have priority over their linguistic translations” (GELDEREN & OOSTDAM., 2004, p. 119).

xxvi No original: “Text revision is probably one of the most complex skills for writing. It depends on both
linguistic and extra-linguistic skills. Linguistic skills are dependent on lexical, syntactic, phonologic,
morphologic and orthographic knowledge of a certain language. [...] By extra-linguistic skills we refer to
conceptual knowledge, metacognition, discourse knowledge and topic knowledge relevant to the writing
task. [...] For example an extra-linguistic aspect is realizing that a situation has certain pragmatic
characteristics (e.g., being polite); a linguistic aspect is knowing which words are appropriate to use in
that situation (e.g., using the word "sir") [...]. The importance of extra-linguistic skills in this context is
evident. Nevertheless, also linguistic skills are at stake here. We may assume that all the above-
mentioned aspects are at work in producing comprehensible text” (GELDEREN & OOSTDAM, 2004, p.
103-104)

xxvii No original: “However, revisions that are stimulated by the discovery of new connections, new ideas,
or new arguments seem intrinsically more interesting” (HAYES, 2004, p. 20).

xxvii No original: “[...] if a text has many problems, revisers may decide to extract the gist of the text and
to rewrite it in their own language rather than fix it” (HAYES, 2004, p. 16).

xxix No original: “The more details are provided, the more precise the referents” (PASCALE-BRUNNER
& RIBEIRO, 2015, p. 83).

X No original: “It is suggested that in writing research, revision should be reserved for the intentional,

reflective activity during and after writing which the writer implements to improve the text”
(RIJLAARSDAM, COVZIJN & VAN DEN BERGH, 2004, p. 189)
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