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RESUMO

O objetivo deste trabalho é analisar como se dao as representagcbes de
género feminino em dois livros didaticos de francés e espanhol como linguas
estrangeiras: “Alter-Ego + 17 e “Gente Hoy 17, usados nas Aliangas Francesas do
Brasil, Instituto Cervantes e Centro de Linguas e Interculturalidade da Universidade
Federal do Parana (CELIN). Utilizamos como base as teorias feministas de segunda
e terceira onda, bem como a teoria interseccional. Usamos, igualmente, discussdes
em linguistica aplicada centralizadas no papel do livro didatico, da/o aluna/o e da/o
professora/or em sala de aula. Para a analise dos métodos, partimos das hipoteses
de que os livros didaticos poderiam praticar silenciamento, apagamento,
estereotipizacdo e homogeneizagao das personagens de género feminino. A etapa
analitica das representacbes de mulheres em tais documentos foi feita a partir de
dois eixos principais: competéncias descritas como obrigatérias pelo quadro comum
europeu de referéncia para as linguas nos niveis A1 e A2 — niveis contemplados
igualmente pelos livros didaticos — e pelos critérios de avaliagdo desenvolvidos na
metodologia. Tais critérios sdo: incidéncia — quantas vezes mulheres e homens
aparecem em audios, imagens e qualitativamente em exercicios; papéis
ocupacionais (como a mulher é representada no trabalho); vida privada (gostos e
hobbies, relacbes familiares e afetivas, amizades) e caracterizagdo fisica e
emocional. Com a presente analise visamos, ainda, discutir ndo s6 os impactos de
tais representagbes de género feminino na formacgéo cultural das/os futuras/os
falantes de francés e espanhol, mas também refletir sobre escolhas editoriais e
possiveis alternativas para a pratica de uma educacgao critica e responsavel.

Palavras-chave: Linguistica aplicada critica. Estudos de género. Ensino de lingua
estrangeira. Livros didaticos. FLE. ELE. Interseccionalidade.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze how representations of the female gender occur in
two textbooks for learning French and Spanish as foreign languages: “Alter-Ego + 17
and “Gente Hoy 17, assigned at Brazilian Alliance Frangaise schools, the Cervantes
Institute, and the Center of Languages and Interculturality at Federal University of
Parana (Celin). Second- and third-wave feminist theories, as well as Intersectionality,
were taken as bases for the study. Discussions in applied linguistics regarding the
roles of the textbook, the student, and the teacher in the classroom were likewise
approached. For the methodological analysis, the baseline hypothesis was that these
textbooks might be accountable of silencing, erasure, stereotyping and
homogenization of their female characters. In the analytical phase, representations of
women in the aforementioned documents were assessed from two main axes: one,
competences described as mandatory at A1 and A2 levels by the Common European
Framework of Reference for Languages, both equally covered by the textbooks; and
two, the evaluation criteria developed for this work’s methodology. Such criteria are:
incidence (how many times women and men appear in audio tracks, images, and
qualitatively in the exercises); occupational roles (how women are represented at
work), private life (tastes and hobbies, family and romantic relationships, friendships),
and their physical and emotional characterization. In addition to discussing the
impacts of such representations of female gender in the cultural formation of future
French and Spanish speakers, the present dissertation also considers editorial
choices and possible alternatives for the practice of a critical, responsible education.

Keywords: Applied Critical Linguistics. Gender Studies. Foreign Language
Teaching. Textbooks. French as a Foreign Language. Spanish as a Foreign
Language. Intersectionality.



RESUMEN

El objetivo de este trabajo es analizar cuales son las representaciones de
género femenino en un libro didactico de francés, Alter-Ego + 1, y en uno de espanol
como lenguas extranjeras, Gente Hoy 1. El primero es utilizado por la Alianza
Francesa de Brasil y el Instituto Cervantes y el Centro de Idiomas e Interculturalidad
de la Universidad Federal de Parana (Celin-UFPR). Para ello, usamos como base
las teorias feministas de la segunda y tercera ola, asi como la teoria interseccional.
También utilizamos discusiones en linguistica aplicada centradas en el papel del
libro de texto, el alumno y el profesor en el aula. Para el analisis de los métodos,
partimos de la hipotesis de que los libros de texto podrian promover el
silenciamiento, el borrado, los estereotipo y la homogeneizacion de personajes
femeninos. La etapa analitica de las representaciones de mujeres en dichos
documentos se bas6 en dos ejes principales: las competencias descritas como
obligatorias por el MCERL (marco comun europeo de referencia para las lenguas) en
los niveles A1 y A2, niveles abarcan estos dos libros de texto, y por los criterios de
evaluacion desarrollados en la metodologia. Dichos criterios son: la incidencia, es
decir cuantas veces aparecen mujeres y hombres en audios, imagenes vy
cualitativamente en ejercicios; roles ocupacionales (como estan representadas las
mujeres en el trabajo); vida privada (gustos y aficiones, relaciones familiares vy
afectivas, amistades) y caracterizacion fisica y emocional. Con este analisis,
pretendemos discutir no solo los impactos de tales representaciones femeninas en la
formacion cultural de los futuros francéfonos y hispanohablantes, sino también
reflexionar sobre las elecciones editoriales y las posibles alternativas para la practica
de una educaciéon critica y responsable.

Palabras clave: Linguistica critica aplicada. Estudios de género. Ensefianza de
lenguas extranjeras. Libros didacticos. FLE. ELE. Interseccionalidad.



RESUME

L’objectif de ce travail est d’analyser comment les représentations de genre
féminin se passent dans deux livres didactiques de frangais et espagnol comme
langues étrangéres : “Alter-Ego + 17 et “Gente Hoy 17, utilisés aux Alliances
Frangaises du Brésil, a I'lnstitut Cervantes et au Centre de Langues et Interculturalité
de I'Université Fédérale du Parana (CELIN), au Brésil. On a utilisé comme base les
théories féministes de deuxieme et troisieme vague, ainsi que la théorie
d'intersectionnalité. On a également utilisé les discussions en linguistique appliquée
basées sur le role du livre didactique, de I'étudiant.e et du.de la professeur.e en salle
de classe. Dans le but d’analyser ces méthodes, on a défini comme hypothése : les
livres didactiques pourraient taire les personnages féminins, les effacer, stéréotyper
et homogénéiser leurs identités. L’étape analytique des représentations des femmes
dans ces documents a été faite a partir deux principaux axes : les compétences
décrites comme obligatoires par le Cadre Commun de Référence pour les Langues
(CECRL) des niveaux A1 et A2 — les mémes d”Alter-Ego + 1”7 et “Gente Hoy 1” - et
les critéres développés dans la méthodologie. Ces critéres sont: fréquence (combien
de fois des hommes et des femmes appareissent dans des audios, images et de
maniére qualitative dans les exercices ; roles professionnels (comment la femme est
montrée dans le travail) ; vie privée (goUlts et loisirs, relations familiales, affectives et
des amitiés) et la caractérisation émotionnelle et physique. A travers cette analyse,
on aimerait encore discuter les impacts de ces représentations de genre féminin a la
formation culturelle des futur.e.s parlant.e.s de frangais et espagnol, et réfléchir a
propos des choix éditoriaux et des possibles alternatives pour la pratique d’une
eéducation critique et responsable.

Mots-clés: Linguistique appliquée critique. Etudes de genre. Enseignement de
langues étrangeéres. Livres didactiques. FLE. ELE. Intersectionnalité.
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INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, tornou-se dificil ignorar as discussdes sobre posigcdes
sociais, vozes e papéis do género feminino tanto no Brasil como no mundo. Tais
discussdes ganharam forca em diversos ambitos — trabalho, familia, economia,
historia, artes, etc. — e sao diariamente catapultadas e levadas ao dominio publico
através de jornais, livros, filmes, séries, redes sociais, além da propria experiéncia
trazida por vivéncias empiricas na contemporaneidade. Neste sentido, torna-se dificil
viver em sociedade sem passar por tais reflexdes — seja como autora/or seja como
espectadora/or destes debates — e, por vezes, embates — nestes tempos de
transicao que estamos vivendo.

Como espectadora/or ou autora/or de discussdes, € ilusorio afirmar que
minorias vivem suas vidas sem experimentar, pelo menos uma vez — ou, na maioria
dos casos, inumeras vezes —, a for¢ca ainda pungente da desigualdade, de séculos
de opressao e dos preconceitos de raga, classe e género. No Brasil, os numeros
demonstram que o preconceito de género é uma realidade que leva a
consequéncias gravissimas, tais como altos indices de violéncia doméstica' e
estatisticas aterradoras no que diz respeito ao crime hediondo de feminicidioZ.
Soma-se aos grandes indices de desigualdade de género o fato de o Brasil ter baixa
representagcdo feminina na politica, onde se tem a obrigatoriedade de apenas 30%
de candidatas mulheres por partido em elei¢cdes?.

Apesar deste cenario desolador, observamos diariamente a tomada de
consciéncia de muitas mulheres com relagdo a estes temas, e igualmente no que
tange as suas proprias identidades, historias e lutas. Observamos mais atentamente

as representagdes de mulheres que vemos na midia, no trabalho, nos livros e em

1 Segundo o Atlas da Violéncia 2019, estudo desenvolvido pelo IPEA (Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada) com objetivo de investigar a violéncia no Brasil, em 2017, 221 mil mulheres
procuraram delegacias da mulher para registrar episodios de agresséo (lesdo corporal dolosa) em
decorréncia de violéncia doméstica. De acordo com o documento, estima-se que esse numero seja
ainda maior, pois muitas mulheres sentem medo e vergonha de denunciar crimes cometidos por seus
parceiros. Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/
190605 _atlas _da_violencia 2019.pdf>. Acesso em: 2 maio 2020.

2 Ainda segundo o Atlas da Violéncia, houve um aumento de 30,7% nos feminicidios entre 2003 e
2017. No ultimo ano contabilizado pela pesquisa, 2017, 4.936 mulheres foram assassinadas pelo
simples fato de serem mulheres.

3 Fonte: “A politica de cotas e a representagéo feminina na camara dos deputados”. Disponivel em:
<file:///C:/Users/anaca/Downloads/politica_cotas_martins%20(1).pdf>. Acesso em: 2 maio 2020.
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muitos outros lugares. Como consequéncia deste processo de descoberta, perceber-
-se e perceber outras mulheres no que diz respeito a identidade em uma sociedade
profundamente marcada por violéncia de género e opressdes torna-se um caminho
arduo, mas inevitavel no mundo e na época nos quais nos encontramos.

Por participarmos, atualmente, do que se pode chamar de “processo de
descoberta identitaria”, ndo sé tentamos observar e conhecer de forma mais atenta
as mulheres com quem convivemos — e também entendermos quem somos nos,
mulheres, enquanto sujeitos sociais e politicos, e como vivemos em nossos espagos
e tempo — mas também identificamos discrepancias agudas entre o que somos, de
fato, e o que é permitido (e conveniente) mostrar de nossas identidades. Portanto,
conhecendo a formacao e perpetuacdo das assimetrias sociais, € possivel afirmar
que tal discrepancia néo acontece por acaso: os processos de homogeneizagao das
identidades femininas funcionam, sobretudo, como mecanismos de controle,
opressao e manutengao de desigualdades.

Além de observarmos muitas mudancas nos tecidos sociais e
questionamentos das relagbes de poder que os regem, vemos atentamente a escola
como palco de novas e importantes discussdes. A escola (seja ela regular ou de
cursos livres, como no caso de algumas linguas estrangeiras), enquanto gestora e
fundamentadora de parte importante da aquisicdo de conhecimentos, tem como um
de seus papéis a transmissao de parte da cultura aos individuos e, segundo Forquin
(1993, p.135), tem a “responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a
experiéncia humana considerada como cultura”. Isto é, a escola em si funciona
como uma das balizadoras da experiéncia humana, pois € uma das transmissoras e
perpetuadoras da tradicdo cultural da humanidade. Ela, também, faz perdurar todo o
arcabougo de conceitos, principios, praticas e valores que sao estabelecidos na (e
pela) cultura.

Se a escola tem a posicao de perpetuadora de cultura, € necessario, ainda,
observarmos como seus sujeitos e processos de ensino e aprendizagem se
concatenam dentro do exercicio da pratica educativa. As ciéncias humanas
rediscutem constantemente os papéis de maes e pais, alunas/os, professoras/es,
escola e das proéprias disciplinas lecionadas, bem como suas matrizes curriculares.
Observamos em instituicbes escolares (publicas e privadas) processos de
ressignificagcdo de seus papéis e de todos os seus participantes — alunas/os,

professoras/es, trabalhadoras/es da educacdo, Estado e familia. O papel da/o
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professora/or, por exemplo, foi repensado ao longo do tempo: sua funcao foi
deslocada de detentora/or unica/o, absoluta/o e inquestionavel do saber para
mediadora/or na construcdo do conhecimento da/o aluna/o. Concomitantemente, a
evolugao das correntes pedagdgicas e o advento da tecnologia fizeram com que o
papel da/o aluna/o, hoje, ndo se definisse mais unicamente como um mero receptor
de um processo educacional depositario — no qual a/o professora/or fornecia o
conhecimento e a/o aprendiz simplesmente o recebia, sem refletir sobre tal. A partir
do grande aporte diario de informagdes oriundas de diferentes fontes, a/o estudante
tornou-se capaz de ser mais ativa/o dentro de sua evolugdo educacional, o que fez
com que a estrutura escolar também se movimentasse e pensasse sobre antigas
questdes de forma diferente. Tais mudancas se refletem, igualmente, na fungdo do
livro didatico dentro da atividade docente. Atualmente, ele pode ser caracterizado,
em um primeiro momento, como uma ferramenta pedagodgica auxiliadora no
processo de ensino-aprendizagem. Borba (2009) corrobora com essa visdo

afirmando que:

O livro didatico pode facilitar ou delimitar o trabalho do professor. Ele nao
pode ser visto como possuidor do conhecimento, € apenas um auxilio para
que o aluno e a aluna possam construir conhecimentos. E apenas um
andaime que serve para auxiliar o aluno a construir conhecimentos
relevantes. O material didatico € mais um elemento na troca que deve
ocorrer na sala de aula: troca entre professor e alunos, passando pelo livro
didatico, pela instituicdo de ensino e pelo contexto social, ou diferentes
contextos sociais onde todos estéo inseridos (BORBA, 2009, p. 2).

No entanto, é sabido que, atualmente, no a@mbito do ensino e aprendizagem
de linguas, o livro didatico se configura muitas vezes como base norteadora para a
definicdo de objetivos comunicativos, linguisticos e interculturais dentro do ensino de
linguas estrangeiras modernas. Desta forma, € possivel que seja criada uma
discrepancia entre os parametros de conhecimento estabelecidos por cada nivel de
competéncia linguistica — de acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncia
para as Linguas (doravante QECR) — e os objetivos definidos por cada colecédo de
livro didatico. Embora os objetivos de tais colegdes sejam selecionados de maneira
a se aproximar do QECR, isso nem sempre ¢é feito de maneira efetiva por escolhas
editoriais de cada colecao.

A procura de materiais auxiliares, tais como documentos auténticos (filmes,

musicas, literatura, entre outros), muitas vezes é tolhida por imposi¢des oriundas de
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varias fontes: seja pelo tempo curto de preparagcdo de aulas ou por exigéncias da
propria instituicdo de ensino. Assim, o livro didatico acaba sendo imposto pelas
escolas e, muitas vezes, € o contato mais forte e frequente da/o aluna/o com a
lingua estrangeira estudada.

Dessa forma, dentro dos processos de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras modernas (doravante LEM), o livro didatico representa mais do que
uma ferramenta auxiliadora da qual a/o professora/or pode servir-se. Em muitos
casos, ele assume o papel de cerne da atividade pedagdgica e, também, de “janela”
para aspectos culturais, uma vez que se torna um dos Unicos recursos capazes de
mostrar, em alguma medida, os aspectos politicos, sociais, econémicos e artisticos
dos paises que falam a lingua estudada*. Caimi (2008) afirma que “o livro didatico
constitui-se hoje ndo s6é por uma fonte de consulta pessoal para o professor — as
vezes, a unica também como maior instrumento de popularizagédo do conhecimento
historico”. Corroborando com tal visdo e ressaltando a importancia do livro didatico

na formacao de novas/os falantes, Lopes Pereira (2009) afirma ainda que:

Investigagbes acerca do contexto formal de ensino e aprendizagem de LE
evidenciam que o livro didatico € um importante, senao o mais importante,
instrumento de trabalho utilizado como recurso na transmissdo de
conhecimentos e cujo alcance na formacdo vai além do conteldo
programatico transmitido (LOPES PEREIRA, 2009, p.116).

Assim, é possivel afirmar que, no ensino de lingua estrangeira, o livro didatico
€ capaz de criar discursos, concepgdes, e contribui ndo s6 para a construgao do
arcaboucgo linguistico da/o nova/o falante, mas também para a construgédo das
representagdes de identidade dos paises estudados em cada lingua.

Ao pensarmos no livro didatico enquanto “janela” cultural para os paises das
linguas estudadas, é preciso refletir sobre quais representagdes socioculturais ele
cria e/ou perpetua e quais sdo suas consequéncias na formagéo da/o nova/o falante.
Devemos considerar, segundo Bourdieu (1994), que as representagdes sociais séo
influenciadas por um conjunto de ideias, valores, crengas e ideologias, mas também
pelas posigdes sociais que ocupamos nas hierarquias estabelecidas em diferentes
classes sociais. Por essas razdes, ao refletirmos sobre quais aspectos culturais sao

tidos como importantes pelo livro didatico, o presente trabalho tera como perguntas

4 Partimos do principio de que lingua e cultura s&o conceitos indissociaveis.
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de pesquisa: como os livros didaticos de francés e espanhol como lingua estrangeira
representam personagens do género feminino? Quantas vezes personagens do
género feminino aparecem em comparagao a incidéncia de personagens de género
masculino? Como elas sao caracterizadas nos ambitos familiares e profissionais?
Como sao suas descricoes fisicas e emocionais? Por fim: ha ocorréncia de
processos de estereotipizacdo de mulheres, homogeneizagdo e silenciamento
delas?

E preciso ressaltar ainda que o presente trabalho existe, primeiramente, pela
falta de estudos que comparem livros didaticos de francés e espanhol como linguas
estrangeiras no que diz respeito as representacbes de género feminino. Tal
pesquisa também se justifica pela contribuicdo em contextos praticos de ensino e
aprendizagem de linguas, onde a constante reflexdo por parte de professoras/es e
alunas/os torna-se indispensavel na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem.
Para além da sala de aula, a discussao sobre as representagdes de géneros em
livros didaticos também contribui na formacao de professoras/es de linguas: tal
projeto pode auxilia-las/os a estarem mais atentas/os a abrangéncia de tais
representagdes, bem como seus impactos na formagédo do imaginario cultural dos
paises retratados em tais métodos.

Pensando nestes aspectos e centrando-se no campo de analise de livros
didaticos, esta pesquisa tera por objetivo investigar como se dao as representacdes
de género feminino nos livros didaticos de francés e espanhol como lingua
estrangeira usados em trés centros de linguas: na Alianca Francesa de Curitiba, no
Instituto Cervantes e no Centro de Linguas e Interculturalidade da Universidade
Federal do Parana. Partiremos da hipotese de que alguns deles reproduzem
esteredtipos através da homogeneizagéo das personagens e, em alguns casos, de
seus silenciamentos.

A partir das hipoteses levantadas, teremos como objetivos especificos: (1)
investigar como os livros didaticos retratam personagens de género feminino; (2)
discutir os possiveis impactos dentro da formacdo do imaginario cultural do(s)
pais(es) e da(s) cultura(s) da lingua estudada; (3) refletir sobre as escolhas dos
livros nas representagdes de género feminino e (4) entender como se dao os
possiveis casos de estereotipizagdo, homogeneizagdo e silenciamento. Como
objetivos gerais, estabelecemos: (1) fomentar trabalhos académicos dentro do

contexto das discussdes de género, cultura e escola — sobretudo acerca do ensino
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de lingua estrangeira —, e (2) contribuir para o incentivo de novas pesquisas deste
cunho na grande area das ciéncias humanas.

No primeiro capitulo, discutiremos a teoria feminista a partir do conceito de
interseccionalidade, pensando n&o somente na fungdo das figuras femininas que
sdo retratadas nos livros didaticos, mas também em como as mulheres sao
comumente sub-representadas ao observarmos a universalizacao e centralizacao de
representacao na figura do homem heterossexual, branco, rico, cisgénero e sem
diversidade funcional. Neste contexto, discutiremos também a inviabilizagdo do
exercicio de alteridade — sendo que esse deveria ser inerente a aprendizagem de
linguas estrangeiras.

No segundo capitulo, traremos a discussao dos estudos de género a luz da
linguistica aplicada: tentaremos entender como a natureza interdisciplinar deste
ramo da linguistica pode nos ajudar a compreender o impacto de tais
representacdes femininas para alunas/os e professoras/es dentro dos processos de
ensino e aprendizagem, e debater sobre o papel de professoras/es em face dessas
questoes.

No terceiro capitulo, destinado a metodologia, estabeleceremos as bases de
analise utilizadas na avaliagdo dos livros didaticos a partir das perguntas de
pesquisa expostas acima, bem como o detalhamento dos critérios de avaliacdo das
representacdes de género feminino neles contidas. Faremos, ainda, uma breve
retomada com uma discussdo das perguntas de pesquisa e objetivos explicitados
anteriormente no trabalho.

No quarto capitulo, passaremos a analise das representagcdes femininas
trazidas pelos livros didaticos escolhidos a partir dos critérios estabelecidos no
capitulo referente a metodologia, tendo como pilar central de andlise a busca por
ocorréncias de estereotipizacao, homogeneizagcdo de identidades e silenciamento
das personagens.

Finalmente, elencaremos uma série de consideragdes finais, onde
discutiremos os diagnosticos das figuras femininas trazidas pelos livros didaticos e
quais sao as reais intengdes e objetivos por tras delas. Por ultimo, proporemos
provocagdes finais para entendermos quais sdo as mulheres que temos e somos

hoje, e como queremos representa-las (ou nos representarmos) daqui para frente.
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1. TEORIA FEMINISTA, INTERSECCIONALIDADE E AS MULHERES DO MUNDO
FRANCOFONO E HISPANOHABLANTE

1.1 O CONTEXTO DE SURGIMENTO DO FEMINISMO E A CONSTRUCAO DO
“‘ANJO DO LAR”

Conforme discutido anteriormente, o(s) movimento(s) feminista(s) e seu(s)
status enquanto forca modificadora e questionadora das relagdes de poder na
sociedade contemporanea vém ganhando relevancia. Por tal razdo, uma reflexao
sobre o surgimento do feminismo enquanto movimento faz-se necessaria. Ao
avaliarmos seu inicio, também €& preciso entender como ele se relaciona com a
modernidade e o capitalismo, pois ambos influenciam ndo sé as demandas (e
possiveis hierarquizagdes) do(s) feminismo(s), mas também o estabelecimento de
suas bases e, sobretudo, de sua caracterizagdo como um todo.

Ao refletirmos sobre a primeira onda do feminismo, precisamos liga-la socio-
-historicamente ao comeg¢o da modernidade. Pode-se considerar como primeiro
marco de tal época historica a revolugao industrial a partir do século XVIIl. Esta
revolugao, ao reconfigurar espacgos publicos e privados, também muda os papéis
exercidos em tais ambitos, pois a sociedade industrial e capitalista cria
problematicas nunca vistas anteriormente. Desta forma, novos conceitos, realidades
e, também, contradi¢des sao estruturados e novos papeéis e arranjos de género séo
postos em pratica socialmente. Assim, ha mudancas importantes nos papéis de
género feminino na sociedade: vemos alteragées na vida de mulheres que nao
trabalham e ficam encerradas no ambiente do lar e, também, na vida daquelas que
se tornam trabalhadoras fabris. Sobre tais mudancas na vida das mulheres dos
Estados Unidos — e que sdo muito proximas das mudancgas nas vidas das mulheres

na Franga — no século XIX, Davis (1981) reflete que:

Durante as primeiras décadas daquele século, a Revolugdo Industrial fez
com que a sociedade estadunidense passasse por uma profunda
metamorfose. Neste processo, as circunstancias da vida das mulheres
brancas mudaram radicalmente. Por volta dos anos 1830, o sistema fabril
absorveu muitas das atividades econdmicas tradicionais das mulheres.
Claro, elas foram libertadas de algumas de suas velhas tarefas opressivas.
Ao mesmo tempo, porém, a incipiente industrializagdo da economia minou o
prestigio que as mulheres tinham no lar — um prestigio baseado no carater
produtivo e absolutamente essencial de seu trabalho doméstico até entao.
Por causa disso, a condigao social das mulheres comegou a se deteriorar.
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Uma consequéncia légica do capitalismo industrial foi o desenvolvimento de
uma ideia mais rigorosa de inferioridade feminina. De fato, parecia que
quanto mais as tarefas domésticas das mulheres eram reduzidas, devido ao
impacto da industrializagdo, mais intransigente se tornava a afirmacao de
que “o lugar da mulher é em casa” (DAVIS, p.44-45).

Ao analisarmos o conjunto de mulheres que ficaram restritas ao ambito
doméstico e o das mulheres que se tornaram operarias, nota-se que ha uma grande
disparidade econ6mica. Porém, a mulher operaria pode, relativamente, continuar
circulando nas esferas do trabalho e da vida privada, ao passo que a mulher mais
rica ficou, essencialmente, limitada a esfera privada. Nesse sentido, pode-se inferir
que a mulher dedicada exclusivamente ao lar &, de fato, uma construgdo burguesa
restritiva, pois ela fica limitada a circular exclusivamente neste ambito. E a partir
deste cenario historico que Woolf (1931), pensando sobre a mulher encerrada no

ambito domeéstico, descreve o conceito do “anjo do lar”:

(...) descobri que, se fosse resenhar livros, ia ter de combater um certo
fantasma. E o fantasma era uma mulher, e quando a conheci melhor, dei a
ela o0 nome da heroina de um famoso poema, “O Anjo do Lar”. Era ela que
costumava aparecer entre mim e o papel enquanto eu fazia as resenhas. Era
ela que me incomodava, tomava meu tempo e me atormentava tanto que no
fim matei essa mulher. Vocés, que sdo de uma geragdo mais jovem e mais
feliz, talvez ndo tenham ouvido falar dela — talvez ndo saibam o que quero
dizer com o Anjo do Lar. Vou tentar resumir. Ela era extremamente simpatica.
Imensamente encantadora. Totalmente altruista. Excelente nas dificeis artes
do convivio familiar. Sacrificava-se todos os dias. Se o almogo era frango, ela
ficava com o pé; se havia ar encanado, era ali que ia se sentar — em suma,
seu feitio era nunca ter opinido nem vontade propria, e preferia sempre
concordar com as opinides e vontades dos outros. E acima de tudo — nem
preciso dizer — ela era pura. Sua pureza era tida como sua maior beleza —
enrubescer era seu grande encanto. Naqueles dias — os ultimos da rainha
Vitéria — toda casa tinha seu Anjo. E, quando fui escrever, topei com ela ja
nas primeiras palavras. Suas asas faziam sombra na pagina; ouvi o farfalhar
de suas saias no quarto. Quer dizer, na hora em que peguei a caneta para
resenhar aquele romance de um homem famoso, logo ela apareceu atras de
mim e sussurrou: “Querida, vocé é uma moga. Esta escrevendo sobre um
livro que foi escrito por um homem. Seja afavel; seja meiga; lisonjeie; engane;
use todas as artes e manhas de nosso sexo. Nunca deixe ninguém perceber
que vocé tem opinido prépria. E principalmente seja pura” (WOOLF, p. 3).

Observamos, assim, que a funcdo doméstica da mulher desta época nao era
s6 absolutamente irreal — algo que persiste até os dias de hoje, apesar dos avangos

do(s) feminismo(s)® — mas também se mostrava ser anuladora de qualquer

5 Tendo em vista as muitas concepgdes e constituicdes de feminismos — interseccional, marxista,
decolonial, transfeminista, dentre outros — difundidas atualmente, optamos por usar o substantivo no
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caracteristica de desejo fora do que era preestabelecido para elas. A mulher — em
todas as suas posicbes sociais — servia ao capitalismo, pois as operarias
trabalhavam bragalmente nas fabricas — recebendo sempre menos do que homens
que efetuavam o mesmo trabalho —, e todas, ricas e pobres, eram responsaveis pela
gestacdo de futuras/os participantes deste sistema de exploragédo patriarcal®.
Embora houvesse mulheres com caracteristicas sociais e econdmicas muito
diferentes no que dizia respeito aos papéis que deveriam desempenhar, todas
sofriam opressdes, ainda que essas se mostrassem de maneiras distintas e com
intensidades e abrangéncias variaveis. Neste ambiente surgem, em varias
localidades, demandas de mulheres trabalhadoras que se viam insatisfeitas com
suas vidas e limitagdes impostas pelo fato de serem mulheres. Neste contexto, a
mudanca mais simbolica se da pela luta e liberagdo do sufragio feminino, tendo seu
marco zero ocorrido em 1893, com a permisséo de voto concedida pela primeira vez
as mulheres na Nova Zelandia. Nas décadas sucessivas, outros paises aprovaram o
sufragio feminino, como, por exemplo, no Uruguai em 1917, no Brasil em 1932, no
México e na Argentina em 1947, em Cuba em 1934, na Franca em 1944 e na
Espanha em 1924.

1.2 A SEGUNDA ONDA FEMINISTA: CONTEXTOS E DISCUSSOES

A segunda onda feminista tem como seu marco inicial de atuagao os anos 60.
Ao analisar tal década, Adelman (2004) em A voz e a escuta afirma que tal década
apresenta varias interpretacdes possiveis, das que sugerem que estes seriam “anos
de sucesso” até as que afirmam ser um decénio de “fracasso”. Porém, segundo a

autora, é possivel inferirmos que ha nestes anos caracteristicas da modernidade:

Se a histéria demonstra grande diversidade de situacbes e de respostas,
cabe ressaltar que a década de 60 exemplifica muito bem a resposta do
segundo tipo, talvez mais caracteristica da modernidade: um mundo social
que muito promete, criando sujeitos cujas expectativas vao muito além do
que as instituicdes sociais permitem (ADELMAN, p. 25).

plural para que possamos reconhecer as mais diferentes vertentes, suas lutas e reivindicacoes,
evitando, desta maneira, generalizagdes.

6 Vale ressaltar que a palavra proletariado teve seu primeiro uso documentado na Roma Antiga, onde
o rei Tulio usou o termo para referir-se a cidadaos de classe mais baixa que para o Estado serviam
exclusivamente para prover proles. Proletariado foi usado de maneira pejorativa até o século XIX,
quando socialistas, comunistas e anarquistas reorientaram seu uso para designar a classe
trabalhadora sem propriedade no capitalismo industrial.
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Neste sentido, é possivel identificar sujeitos mais conscientes de seus lugares
sociais enquanto minorias e, por consequéncia, mais engajados socialmente. E,
provavelmente, por esta razdo que na mesma época € possivel identificar um
grande desenvolvimento de movimentos sociais, que acabam por aumentar muito
seus numeros de participantes. Além disso, a propria dindmica capitalista da época
— segundo Adelman (op.cit., p. 26) sobre Hobsbawn (2000), é “responsavel pelas
mudancas demograficas, sociais e econdémicas” — levou ao questionamento e,
posteriormente, a decaida de instituicbes importantes ligadas a classe trabalhadora:
a familia e a religido. Com isso, novas formas de subjetividade e individualismo
surgem, o que leva jovens a novas percepgdes de si, dos outros e de seus meios.
Conceitos sociais anteriores ja ndo davam mais conta da subjetividade das pessoas,
da mesma forma que as normas nao contemplavam mais a pluralidade de
representacdes de sexualidades, por exemplo.

E a partir desta ruptura que ha uma espécie de reposicionamento das teorias
sociais, pois se trata de um momento de articulagdo e estabelecimento de
movimentos que questionam as bases da sociedade tais quais elas foram
estabelecidas e impostas. Observa-se, neste momento, um questionamento da
domesticidade da mulher, e como ela poderia ser ndo s6 negligente, mas também
categoricamente aprisionadora. Tal mudanga de perspectiva, o crescente espaco
ganho pelos movimentos sociais — sobretudo do movimento pelos direitos civis dos
negros —, o aumento do nivel de escolarizacdo das mulheres e a influéncia dos
meios de comunicagao fizeram com que elas comegassem a almejar mais para suas
vidas do que o triste destino ao qual o “anjo do lar” de Woolf (1931) estava fadado.
Além de tais fatores, a difusdo do livro O Segundo Sexo (1949), de Simone de
Beauvoir, fez com que varios conceitos da vida e da condi¢gdao feminina fossem
questionados, pois mostravam como a mulher foi definida como o grande “outro”
dentro de um sistema cruel e opressor e, a0 mesmo tempo, superavam preconceitos
biologicistas trazendo o debate para o campo das ciéncias sociais’. Bordo (1997)

reflete sobre a conceituacao do “outro” feita por Beauvoir:

7 Ao trazer no “Segundo Sexo” a frase “Ndo nasce mulher, torna-se mulher.”, Beauvoir desloca o
centro do debate sobre mulheres e homens, pois distancia-se de um aspecto supostamente bioldgico
(e, consequentemente, determinista) e afirma que nosso meio sociocultural forja nossa identidade
como mulheres.
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Beauvoir argumentou que dentro do mundo social existem aqueles
gue ocupam a posi¢ao nao especifica do “essencial”’, do universal, do
humano, e aqueles que sao definidos, reduzidos e marcados por sua
diferenca (sexual, racial, religiosa) em relacdo a norma. As
realizagbes dos que sao assim definidos — como o Outro — nem
sempre podem ser menosprezadas; frequentemente elas sédo até
apreciadas, mas sempre em seu lugar especial e periférico: o lugar de
sua diferenga. Assim, ha “histéria” e “histéria das mulheres”, e a
histéria das mulheres — a diferenca da histéria militar, por exemplo —
€ localizada fora do que é considerado histéria de fato (BORDO, p.
11-12).

A antropologia feminista discutiu, nesta época, da mesma forma, a estrutura
da sociedade e a dominagao masculina, bem como a tomada da masculinidade e de
tudo que diz respeito ao género masculino como “universal”.

E neste terreno que a segunda onda feminista surge, concomitantemente ao
maio francés de 1968. Se na primeira onda feminista as reivindicagdes vinham nos
ambitos do sufragio, direito ao voto e a escolha do trabalho, a segunda onda
expande suas demandas para outros contextos, tais como sexualidade, raga, outras
vertentes do trabalho, familia, direitos reprodutivos, dentre outros. Neste momento,
a(s) teoria(s) feminista(s) repensa(m)-se, uma vez que passa(m) a considerar que as
categorias de género, raca e classe nao devem ser hierarquizadas ou fragmentadas
entre si, pois mulheres sofrem opressdes distintas por razées dispares em suas
vidas - o tempo todo - dependendo da cor de suas peles, etnias, orientacbes

sexuais, identidades de género, classes sociais, lugares de nascimento, etc.

1.3 MULHERES NEGRAS E MULHERES BRANCAS: REIVINDICACOES
DIFERENTES PARA OPRESSOES DIFERENTES OU REVISITANDO DJAMILA
RIBEIRO

Mesmo observando que as pressdes do patriarcado operam na vida de todas
as mulheres, é incoerente afirmarmos que todas sdo vitimas das mesmas
opressodes, excluindo o fato de que caracteristicas como raca, classe social,
orientagdo sexual, identidade de género, dentre outras, intensificam ou atenuam tais
desigualdades. Para uma analise mais igualitaria — e que seja mais efetiva na
prépria reflexdo e na diminuicdo das desigualdades — € preciso que tenhamos
parametros comparativos diferentes para opressodes diferentes que operam em vidas

totalmente distintas.
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Em seu ensaio “Feminismo negro para um novo marco civilizatério”, a filésofa
Djamila Ribeiro define que discutir a vertente do feminismo negro € indispensavel,
pois “0 movimento feminista vem invizibilizando® mulheres negras e suas lutas”
(RIBEIRO, 2016, p. 99). A autora destaca que uma perspectiva interseccional — isto
€, que leve em conta as opressdes de raga, género e classe na vida das mulheres,
sem hierarquiza-las — e “critica do feminismo pode contribuir para novas formas de
compreensao e existéncia politica”, que ndo compactuem mais com a negligéncia
para com as mulheres negras.

A partir de uma citagdo de “O feminismo é para todo mundo: politicas
arrebatadoras”, de bell hooks, Ribeiro propde, inicialmente, uma reflexao sobre
como diferentes opressdes perpassam a vida de uma mulher negra, discutindo,
assim, a perspectiva chamada atualmente de interseccional. Para a autora, pensar
em como diferentes opressdes acontecem, se combinam e formam outras opressdes
durante a existéncia de uma mulher negra € fundamental ndo s6 para entender
como tais mecanismos operam e se perpetuam, mas também para propor
alternativas dentro do (s) movimento (s) feministas (s) que levem em conta tais
contextos para que estes sejam justos com todas as mulheres. Neste sentido,
Ribeiro afirma que as contribui¢des tedrico-criticas do feminismo negro servem
“‘como instrumento para se pensar ndo apenas sobre as proprias mulheres negras,
categoria também diversa, mas também sobre o modelo de sociedade que
queremos” (op.cit., p. 99). Ao utilizar a perspectiva de analise de teoricas do
feminismo negro, o debate sobre a questao do centro das opressdes tem seu centro
ndao s deslocado, mas também enriquecido no que diz respeito as questbes de
classe e raca, uma vez que o feminismo dito “branco” tem perspectivas e
reivindicagdes diferentes, pois, conforme citado anteriormente, mulheres brancas
sofrem opressoes diferentes de mulheres negras.

A autora afirma ainda que mulheres negras “vém, historicamente, pensando a
categoria mulher de forma ndo universal e critica, apontando para a necessidade de
se perceber outras formas de ser mulher” (op. cit., p. 99). Ao citar posteriormente o

discurso feito por Sojourner Truth® em 1851 na Convengdo dos Direitos das

8 Neste momento preciso do texto, a autora usa o termo “movimento feminista” de maneira geral, sem
identificar explicitamente a vertente que contribui para a invisibilizagdo das mulheres negras.
Posteriormente, Ribeiro posiciona-se definindo tal vertente como “feminismo branco”.

9 Sojourner Truth (1797 - 1883) foi o pseudénimo adotado por Isabella Baumfree, abolicionista afro-
estadunidense e ativista dos direitos da mulher. “Ndo sou uma mulher?”, discurso feito em 1851 na
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Mulheres em Ohio — “E eu ndo sou uma mulher?”, Ribeiro comega a expor e discutir
a visdo entre o feminismo praticado por mulheres brancas e negras. E inegavel
afirmar que, atualmente, o discurso feminista hegemoénico tem feito avangos em
algumas discussdes relacionadas a vida de algumas mulheres — sobretudo brancas.
Pode-se observar tal aspecto, por exemplo, no movimento “Me Too”, trazido por
atrizes hollywoodianas para denunciar assédios e estupros sofridos durante suas
carreiras na industria cinematografica estadunidense. No Brasil, um movimento
similar ocorreu em 2017, quando uma magquiadora denunciou em um jornal de
grande circulagdo condutas degradantes praticadas por um célebre de uma das
emissoras de televisdo mais célebres do pais para com as mulheres com quem ele
trabalhava''. Na Franga, em 2017, o movimento “Balance ton porc” - também
inspirado pelo “Me Too” estadunidense - chamou as mulheres francesas a
denunciarem os assédios sofridos em seus meios de trabalho através da hashtag de
mesmo nome que, em traducdo livre, significa algo como “denuncie seu
porco/assediador”'?.

A discrepancia de opressdes discutidas por Ribeiro a partir de Sojourner Truth
nos faz refletir, também, sobre como e se tais discussbes - pautadas
essencialmente por demandas feitas por mulheres, de classe média ou alta — podem
trazer beneficios para as discussdes de mulheres negras. Ao trazer tal discurso, a
autora infere que, ja naquele momento, fim do século XIX nos Estados Unidos, “a
situagdo da mulher negra era radicalmente diferente da situagdo da mulher branca.
Enquanto aquela época mulheres brancas lutavam pelo direito ao voto e ao trabalho,
mulheres negras lutavam para serem consideradas pessoas” (op.cit., p. 100). E
necessario ponderar, ainda, que mesmo depois de um século isso continua
acontecendo: as demandas nos feminismos de mulheres brancas e negras sao tao
discrepantes que, enquanto observamos inumeros movimentos para igualdade

salarial de mulheres brancas para com relagdo a homens que ocupam as mesmas

Convengao dos Direitos da Mulher em Ohio, € um marco na discussédo sobre direitos de mulheres
brancas e negras.

10 “A catarse brasileira contra o assédio que veio antes de Hollywood - Antes do episédio do poderoso
diretor de Hollywood vir a tona, um escandalo sexual abalou a maior emissora de televisdo do Brasil,
coroando a primavera feminista iniciada em 2015”. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/
brasil/2017/12/22/politica/1513961737_479320.html>. Acesso em: 07 set. 2020.

1 “José Mayer me assediou.”. Disponivel em: <https://agoraequesaoelas.blogfolha.uol.com.br/2017
/03/31/jose-mayer-me-assediou/>. Acesso em: 07 set. 2020.

2 “halancetonporc: le hashtag qui dénonce le harcelement sexuel subi par toutes les femmes, dans
tous les milieux.”. Disponivel em: <https://www.marieclaire.fr/balancetonporc-hashtag-pour-denoncer-
le-harcelement-sexuel,1237979.asp>. Acesso em: 31 out. 2020.
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posicbes, vemos mulheres negras, por exemplo, lutando por demandas
consideradas mais basicas, como acesso a escolarizagdo e agua potavel, por
exemplo.

Posteriormente, ao trazer a filésofa Angela Davis para sua discussao, Ribeiro
afirma que a estadunidense ja trazia questdes de raga e classe para o movimento
antes mesmo da palavra ‘“interseccionalidade” ser cunhada, uma vez que
considerava “opressdes estruturais como indissociaveis” (op. cit., p. 100). Além
disso, ao discutir Davis (1981), Ribeiro afirma que a autora denuncia o viés racista
existente no movimento feminista e propde uma analise ndo sé antirracista, mas
também anticapitalista e antissexista.

O conceito de interseccionalidade ja era debatido pelas feministas negras
antes da década de 80, mas so6 foi cunhado formalmente em 1989 na tese de

doutorado de Kimberlé Crenshaw, onde afirma:

A interseccionalidade € uma conceituagao do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais
eixos da subordinagdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo e a opressdao de classe e outros sistemas
discriminatoérios criam desigualdades basicas que estruturam as oposi¢des
relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras (CRENSHAW, p. 177).

Ao analisarmos a perspectiva do feminismo interseccional, € preciso que
questionemos um dos eixos centrais da primeira onda do feminismo: a
universalizagdo da agenda das mulheres brancas. Ao mesmo tempo em que as
brancas lutavam pelo seu sufragio universal, Truth questionava ndo s6 porque as
mulheres negras ndo eram consideradas, de fato, mulheres, mas também porque
mulheres negras ndo eram consideradas seres humanos. Ao aplicarmos o viés de
analise interseccional ao(s) movimento(s) feministas(s) atual/atuais, comegamos a
pensar em como as mulheres, de acordo com suas etnias, classes e contexto sécio-
histéricos, sofrem diferentes tipos de opressées. Por esta razdo, ndo € mais possivel
que pensemos em demandas e representagdes “universais” para o(s) feminismo(s),
pois estas ndo sé ndo contemplam a complexidade identitaria das mulheres — sejam
elas negras, brancas, indigenas, asiaticas, mugulmanas etc. — e a abrangéncia dos
abusos histoéricos por elas sofridos, como também praticam o apagamento da

identidade destas mulheres ao nao particulariza-las. Em “Problemas de género —
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feminismo e subversdo da identidade”, Butler (1990) corrobora com essa analise

afirmando que:

(...) o género estabelece intersec¢gdes com modalidades raciais, classistas,
étnicas, sexuais e regionais de identidades discursivamente construidas.
Resulta que se tornou impossivel separar a nocdo de género das
interseccgdes politicas e culturais em que invariavelmente ela é produzida e
mantida (BUTLER, p. 21).

Neste sentido, ao observamos a homogeneizacdo em representagoes de
personagens femininas, vemos igualmente a universalizagcdo do modelo de
participantes de classes dominantes que estdo no poder politico e econémico. A
l6gica racista machista e heteronormativa, desta forma, tenta estabelecer que
apenas o0 que é produzido e definido por homens, brancos, cisgéneros,
heterossexuais, sem diversidade funcional e ricos & culturalmente e historicamente
‘correto” e passivel de ser mostrado ao mundo. Sobretudo, apenas o que é
legitimado por tal grupo — mesmo com todas as atrocidades por ele cometidas em
nome da manutengdo de seus poderes e privilégios em diversas épocas e espagos —
€ digno de visibilidade e respeito.

Neste mesmo modus operandi — isto é, a legitimagdo do que é vivido e
conceituado apenas por um grupo social mais poderoso e influente, econémica e
socialmente —, a teoria feminista branca absorve tal funcionamento e organiza as
demandas feministas a partir da vivéncia de mulheres brancas. Assim, ao falar de

representagcao no feminismo, Butler (op. cit.) afirma:

Em sua esséncia, a teoria feminista tem presumido que existe uma
identidade definida, compreendida pela categoria de mulheres que ndo so6
deflagra os interesses e objetivos feministas no interior de seu proprio
discurso, mas constitui o sujeito mesmo em nome de quem a representacao
politica é almejada. Mas politica e representagao séo termos polémicos. Por
um lado, a representagcdo serve como termo operacional no seio de um
processo politico que busca estender a visibilidade e legitimidade as
mulheres como sujeitos politicos; por outro lado, a representagéo € a fungao
normativa de uma linguagem que revelaria ou distorceria o que é tido como
verdadeiro sobre a categoria das mulheres (BUTLER, p. 24).

Kilomba (2012), ao refletir sobre racismo, sexismo e branquitude, conectando-

-0s a sua condicao de mulher negra, afirma que:
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Mulheres negras tém sido, portanto, incluidas em diversos discursos que
mal interpretam nossa prépria realidade: um debate sobre racismo no qual o
sujeito € sempre 0 homem negro; um discurso genderizado no qual o sujeito
€ a mulher branca; e um discurso de classe no qual “raga” ndo tem nem
lugar. N6s ocupamos um lugar muito critico dentro da teoria. (...) as
mulheres negras habitam um espago vazio, um espago que se sobrepde as
margens da “raga” e do género, o chamado “terceiro espago”. Habitamos
uma espécie de vacuo de apagamento e contradicdo “sustentado pela
polarizagdo em negros de um lado e mulheres do outro”. N6s no meio. Este
é, de fato, um sério dilema tedrico em que os conceitos de “raga” e género
se fundem estritamente em um s6. Tais narrativas separadas mantém a
invisibilidade das mulheres negras nos debates académicos e politicos
(KILOMBA, p. 98).

Desta maneira, ao representar apenas o que é familiar as mulheres brancas,
o feminismo hegemd&nico mantém a exclusdo de tudo o que néo lhe é interessante,
conhecido ou que faz parte de seu circulo de conhecimentos e prioridades. Tal fato
faz com que as demandas de mulheres negras nao s6 sejam negligenciadas, mas
também como possiveis alternativas para seus problemas e suas questdes nao
sejam nem trazidos para discussdes. Neste sentido, Ribeiro afirma que a quebra do
siléncio — previamente debatido pelas mulheres negras — é imprescindivel para a
mudanca efetiva na vida das mulheres negras.

O siléncio, conforme discutido pela autora, pode ser definido como um pilar
fundamental na manutencdo da opressao sobre as mulheres negras, uma vez que,
facilmente, tal siléncio pode levar a legitimacdo da opressdo. Para além desta
analise, é importante entendermos que o silenciamento da voz e a negligéncia no
aparecimento de mulheres negras em todos os ambitos é, também e sobretudo, uma
tatica racista para o apagamento de suas identidades e vivéncias, além de ser uma
tentativa de exclusao total de suas participacdbes como membros ativos nas
sociedades na qual estdo inseridas. Portanto, o papel das tedricas do feminismo
negro é fundamental no sentido de desenvolver a consciéncia critica das relagdes de

poder entre oprimidas e opressores em suas historias.

1.4 IDENTIDADES DO “OUTRO”, RACISMO E SILENCIAMENTO

A manutencdo do silenciamento de mulheres negras é uma das taticas
racistas para que as opressdes por elas sofridas sejam absolutamente apagadas,
bem como suas vozes e existéncias. Juntamente com esta pratica, ha também a

nogao de que suas perspectivas — seja ao falar de suas experiéncias gerais de vida,
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seja ao falar das opressdes que viveram — sdo algo que parte do dominio do “outro”.

Kilomba (op. cit.) afirma que:

Por ndo serem nem brancas, nem homens, as mulheres negras ocupam
uma posicdo muito dificil na sociedade supremacista branca. Nos
representamos uma espécie de caréncia dupla, uma dupla alteridade, ja que
somos a antitese de ambos, branquitude e masculinidade. Nesse esquema,
a mulher negra s6 pode ser o outro, € nunca si mesma. (...) Mulheres
brancas tem um oscilante status enquanto si mesmas e enquanto “o outro”
do homem branco, pois sdo brancas, mas ndo sdo homens; homens negros
exercem a fungdo de oponentes dos homens brancos, por serem
competidores na conquista das mulheres brancas, pois sdo homens, mas
nao sdo brancos; mulheres negras, entretanto, ndo sao brancas, nem
homens, e exercem a fungéo de o “outro” do outro (KILOMBA, p. 124).

Faz-se visivel, ao analisarmos o processo de tornar mulheres negras o “outro”
na sociedade, a tentativa de descredibilizar suas narrativas e experiéncias em
sociedade. Desta forma, ao pensarmos sobre representatividade feminina — seja na
midia, em espagos de trabalho, de poder, ou em livros didaticos —, devemos também
entender quem s&o as mulheres representadas e se suas caracterizagbes sao
qualitativas, no sentido de mostrarem diferentes historias, corpos, caracteristicas e
opressdes, ou se elas existem, apenas, para garantir a manutengéo de estruturas de
poder de alguma forma.

Praticando a categorizagdo de mulheres negras como o “outro”, nao
reconhecemos a formagao de seus processos identitarios e criamos, desta forma,
uma hierarquizacao de experiéncias, pois entendemos que o que € estabelecido por
pessoas brancas é sempre regra, e o que € derivado disso difere do que é

” 13

considerado “padrao”, “normal” ou “comum”. Moreira e Camara (2008) apontam:

Associamos diferenga ao conjunto de principios de selecdo, inclusdo e
exclusdo que norteiam a forma pela qual individuos marginalizados séo
situados e constituidos em teorias, politicas e praticas sociais dominantes.
Com base nessas diferencas, formam-se grupos distintos, “nds” e “eles”,
dos quais o primeiro usualmente corresponde ao hegeménico, ao “normal’,
ao “superior”, ao socialmente aceito, ao exemplo a ser seguido. Ja o grupo
dos “eles” é integrado pelos excluidos — os “anormais”, “inferiores”,
“estranhos”, “impuros”, que precisam ser mantidos a distancia, em seus
“devidos” lugares (MOREIRA e CAMARA, p. 44-45).
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1.5 PROFESSORAS E ALUNAS NO BRASIL™

Nos processos de ensino e aprendizagem, praticar alteridade torna-se
indispensavel ndo s6 para apreensdo de conteudos de diversas naturezas, mas
também no estabelecimento de dialogos com outras realidades, e mesmo com as
nossas — que se mostram e sempre se mostraram tao diversas.

Ao analisarmos caracteristicas demograficas populacionais do Brasil, vemos
que a maioria da populacdo de 210.147.125 de brasileiras/os €& formada por
mulheres — mais precisamente, sdo 51,8% de mulheres frente a 48,2% de homens,
segundo dados da PNAD Continua (Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilios
Continua) realizada pelo IBGE em 2019'. Ainda segundo a mesma pesquisa,
46,8% de brasileiras e brasileiros — aqui, incluindo no mesmo grupo homens e
mulheres — declaram-se pardas e pardos e 9,4% como pretas e pretos. Ou seja,
56,2% das brasileiras e brasileiros ndo se consideram brancos e brancas’®.

A situagao de professoras e professores no Brasil € ainda mais interessante.
Segundo o Censo Escolar 2018 realizado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas), dos 2,2 milhdes de professores e professoras da educacgéo basica, 80%
s&o mulheres’®. E interessante pensarmos em como tal dado se inverte totalmente
no ensino superior: segundo o Censo Escolar de 2016, dos 397 mil docentes,
apenas 45% eram mulheres'’.

No Censo do Ensino Superior de 20178, o perfil dos ingressantes em cursos

de graduacdo sdao mulheres, em cursos noturnos. Analisando a quantidade de

13 Uma vez que ndo ha dados exatos sobre a quantidade de alunas/os de francés ou de espanhol
como linguas estrangeiras no estado do Parana e no Brasil, bem como a quantidade de
professoras/es de tais linguas de maneira precisa, o presente subcapitulo trara um panorama de
quem sao alunas e professoras em cursos superiores no Brasil, uma vez que, frequentemente, o
meio académico é o que mais atrai novas/os estudantes de linguas estrangeiras pela possibilidade de
intercambios académicos e também para realizagao de pesquisas em niveis de mestrado e doutorado
e, por isso, caracterizam-se como um grande grupo de novas/os falantes.

4 Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacgéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua 2012 — 2019. Disponivel em: <https://educa.ibge.gov.br/jovens/
conheca-o-brasil/populacao/18320-quantidade-de-homens-e-mulheres.html>. Acesso em: 12 jul.2020.
5 |dem.

6 Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1diB1miZTKvuVByb9oXIXJgWbIW3xLL_f/view>.
Acesso em: 12 jul. 2020.

7 Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/
censo_superior_tabelas.pdf>. Acesso em: 12 jul. 2020.

8 Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/resumo__ tecnico/
resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2017.pdf>. Acesso em: 12 jul. 2020.
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matriculas nos 20 maiores cursos de graduagao, constatamos que as mulheres sao

maioria em 14 deles, conforme demonstra a tabela abaixo:

TABELA 1: OS 20 MAIORES CURSOS DE GRADUAGAO EM NUMERO DE MATRICULAS E OS
RESPECTIVOS PERCENTUAIS DE PARTICIPAGAO POR SEXO - BRASIL — 2017

TABELA 19

0S 20 MAIORES CURSOS DE GRADUAGCAO EM NUMERO DE MATRICULAS E OS RESPECTIVOS
PERCENTUAIS DE PARTICIPACAO, POR SEXO - BRASIL - 2017

| FEMININO | cuuno

continual

1 Direito 879.234 55.3

2 Pedagogia 714.345 925

3 Administragio 682.555 54,9 45.1

4 Ciéncias Contdbeis 362.042 57.0 43,0
5 Engenharia Civil 346.827 30.5 69.5
6 Enfermagem 295.126 84,0 16,0
7 Psicologia 249.956 80,5 195
g Formacdo de Professor 185.792 402 59,8

de Educacio Fisica
9 Arquitetura e Urbanismo 168.291 66,6 334
10 Fisioterapia 164.016 79.0 210
11 Engenharia de Produgio 162.427 35.0 65,0
12 Gestido de Pessoal/Recursos 156.978 78,0 220
Humanos

13 Servigo Social 153.548 90,1 99
14 Medicina 149.655 58,2 418
15 Educagio Fisica 148.151 35.0 65,0
16 Engenharia Mecinica 131.849 103 89,7

17 Nutrigio 128.343 85,2 148

18 Farmdcia 127.633 719 281

19 Odontologia 115.706 722 278

20 Empreendedorismo 109.827 476 524

Fonte: Elaborada por Deedfinep com base nos dados do Censo da Educagio Superior.

FONTE: CENSO DO ENSINO SUPERIOR - 2017

Ao vermos o perfil dos concluintes dos cursos de graduacgao, ele permanece o

mesmo: mulheres que fizeram cursos de bacharelado noturnos.

TABELA 2: PERFIL DO CONCLUINTE DOS CURSOS DE GRADUAGAO POR MODALIDADE DE

ENSINO - BRASIL — 2017

TABELA 25

PERFIL DO CONCLUINTE DOS CURSOS DE GRADUACAO,

POR MODALIDADE DE ENSINO - BRASIL - 2017

FREQUENCIA |  TOTAL FREQUENCIA | TOTALA
ATRIBUTOS | PRESENCIAL PRESENCIAL DISTANCIA

Feminino 565.272
Categoria .
Administrativa Privada 709.545
Grau Bacharelado  687.076
Académico
Turno Moturno 607.275

947.606

Feminino

Privada

Licenciatura

167.565

238.431

252.163
107.798

FONTE: CENSO DO ENSINO SUPERIOR - 2017
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Apesar de vivermos em um pais formado por maiorias negras — porém ainda
profundamente desigual em acesso a educacao para tais populagdes — o Censo do
Ensino Superior feito pelo INEP nédo se propde a avaliar tais dados dentro de uma
perspectiva de raga, o que invisibiliza analises mais profundas da real situagao de
alunas/os negras/os no ensino superior. Segundo a pesquisa “Desigualdades
Sociais por Cor ou Raga no Brasil”, alunas e alunos negros foram maioria em
universidades publicas em 2018, tendo alcancado 50,3% dos discentes. Além disso,
pretas/pretos e pardas/pardos sdo 46,6% das alunas e alunos da rede privada’®.

Ao analisarmos o contexto do ensino de linguas estrangeiras, percebemos
que a mesma situacao vista anteriormente — com a macica presenca de mulheres -
se repete. Dados colhidos junto a Cooperativa de Professores e Instrutores de
Linguas do Parana (CEILIN), instituicdo que geria o trabalho de professoras/es no
Centro de Linguas da Universidade Federal do Parana (Celin-UFPR) em 2019,
mostram que dos 98 professores atuantes, 71 eram mulheres. De 8 professores de
espanhol, 6 sao professoras, e de 26 professores de francés, 17 sdo professoras.
Na Alianca Francesa de Curitiba, dos 16 professores do corpo docente, 13 sao

mulheres.

1.6 FRANCOFONAS, FRANCOFONOS E HISPANOHABLANTES NO MUNDO

Segundo o documento “La langue frangaise dans le monde — synthese 2018”
— elaborado pela Organisation Internationale de la Francophonie (OIF), 300 milhdes
de seres humanos sao francofonos, sendo o francés a 52 lingua mais falada no
mundo, atras do mandarim, inglés, espanhol e arabe. Ela esta presente em cinco
continentes, e apresenta-se em diferentes espagos e contextos??:
- E a lingua oficial em 32 estados;
- E ensinada como lingua estrangeira a 50 milhdes de pessoas;
- E a 4° lingua mais falada da internet.

Ainda segundo o documento, 59,3% dos falantes quotidianos de francés
encontram-se na Africa, enquanto na Europa — segundo continente com maior

numero de falantes — esse numero € de 33,4%, conforme grafico abaixo:

"“Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf>.
Acesso em: 12 jul. 2020.
20 Disponivel em: <http://observatoire.francophonie.org/2018/synthese.pdf>. Acesso em: 13 jul. 2020.
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GRAFICO 1: DIVISAO DE FALANTES COTIDIANOS DE FRANCES EM 2018

Répartition des locuteurs quotidiens de francais (2018)

m Afrique du Nord
et Proche-Orient

m Afrique
subsaharienne et
Océan Indien

33,4%

osx
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Ameérique et Caraibe
" Asie et Océanie

Europe

FONTE: LA LANGUE FRANGAISE DANS LE MONDE — SYNTHESE 2018.

Estima-se que até 2070, o continente concentre quase 80% das franc6fonas e

francéfonos do mundo, conforme mostra o grafico abaixo?':

GRAFICO 2: ESTIMATIVA DE FRANCOFONOS POR CONTINENTE

Estimation des effectifs des francophones par continent
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Source ! traitement des données par 'ODSEF (Marcoux et Richard, 2017)

FONTE: LA LANGUE FRANCAISE DANS LE MONDE — SYNTHESE 2018.

Com a lingua espanhola, a reflexdo se assemelha ao quadro do francés no
mundo. Segundo a edi¢cdo de 2019 do estudo anual feito pelo Instituto Cervantes
intitulado “El espanol: una lengua viva” ha, no mundo, entre falantes de espanhol
como lingua materna ou estrangeira, cerca de 580 milhdes de hispanohablantes.

Considerando os 10 paises com maior numero de falantes que possuem o espanhol

21 Disponivel em: <http://observatoire.francophonie.org/2018/synthese.pdf>. Acesso em: 13 jul. 2020.
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como lingua materna no mundo, deles encontram-se na América Latina, conforme

explicita a tabela abaixo??:

TABELA 3: INFORME ANUAL SOBRE A LINGUA ESPANHOLA NO MUNDO — POPULAGAO DE
PAISES HISPANOHABLANTES

Cuapeo 1
Poblacién de los paises hispanchablantes

Pais Poblacidn n?‘tr_- Walvo (GONp | Competencia
Ménica 125 000,433 068%  121.800.601 4.020.7420
Colombia 40,534 9147 99,2% 40.436.235 208,679
Espefia 46,508 560° 1,9%" 42.015085%  3.782.584"
Argentina 44.938712"  98,1% 44.084 875 853,836
Per 4065108  BEE% 28.141.112 4.354 308
Venezuela a.219521%  O73% 31.349.504 860.027
Chile 19.107.216"  950% 18.323.820 783.305
Gumtermnala 17.137.200%  783% 13.418.435 371B.774
Ecuadar 150020037  058% 15.234.119 B67.884
Bolivia 11.460.806™  83.0% 0.520.014 1.040.882
Cuba 11.410.140%  99.8% 11.387.320 22 820
mmﬂ 10358320  O7.6% 10.109.720 248,600
Honduras 01583459  OB7% 0.030.287 110.058
Faraguay 7152703  BB2% 4.878.143 2274 560
El Salvador 5.400.608 90,7 % 5.381.406 10.202
Nicaragua £.347.484 97,1% 6.163.407 184,077
Coeta Fica 5058007  903% 5.022.601 35,406
Fanama 421B808%  019% 3.877.085 341.723
Uruguay 3.481.757 88,4 % 3.426.040 55 708
Pusrio Fico 3105155  00.0% 3.163.201 31.052
Guinea Ecuatorial 1292 442%  740% 004,607 317.835

Total 463.736.840 94,6% 438676796  25.060.044

Fusrnbe: ataborssion propia.

FONTE: EL ESPANOL: UNA LENGUA VIVA — INFORME 2019.

Assim como constatado apdés vermos os numeros do francés no mundo,
observamos que o maior numero de falantes de espanhol encontra-se fora da

Europa, que concentra muito menos hispanohablantes em contingente de pessoas

22 Disponivel em: <https://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva_
2019.pdf>. Acesso em: 19 jul. 2020.
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se comparada aos 19 paises hispano-americanos. Segundo o mesmo documento,
estima-se que, em 2050, o numero de falantes de espanhol pode chegar a 756
milhdes. Vale dizer que o Brasil se caracteriza como o segundo pais com o maior
numero de estudantes de espanhol do mundo, com 4.467.698 de alunas e alunos,
ficando atras apenas dos Estados Unidos, conforme demonstra a tabela abaixo:

TABELA 4: INFORME ANUAL SOBRE A LINGUA ESPANHOLA NO MUNDO — NUMERO
APROXIMADO DE ESTUDANTES DE ESPANHOL NO MUNDO

Cusnro 4
MHamero aproximado de estudiantes de espanol en el mundo.
Clasificacidn por paises'

| Sy 7863125  TH2.240F - 34097  B.OBI.585
2. Brasd 4,467 BOE° : 4484  £.120.0007
3. UE-38 4.697. 1068 = : - 5.957.790
4.  Francia 2701.176 : 5078 4474 2711628
5.  Raka 780.078 : 2151 4226 766.455
B. ﬁd& 563,081 3087 : . 566,178
a| e . B.249 - 4721 519,660
B.  Almania 480871 B.249 z 5,566 503.086
8. Benin . . - - 412.515
10,  Senegdl : : : 4 205.000
11.  Susca 180.710 5572  G.781 540 203.612
12, Camerin : : - . 183018
13.  Gabdn . . - - 167.410
14,  Espana : : 2 = 130,000
i | el : . . )
Ecustorial 128.895
16.  Portugsl gz.123 4850 - 571 a7.543
17.  Canada . 3828 - 92,853

18. Polonia BE.316 = 3.828 2. 108 52352
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Cusoao 4 (cont.)
Nimero aproximado de estudiantes de espanol en el mundo.
Clasificacion por paises'

19, Morusga 80,188 sa7 . . 80.775
90,  Mamuecos  BO.819 2 632 : B.562 85.456
21, Japén : : : 93 £0.000
22, China B.B74 34873% @BEEY 3253 55818
23 Fanda 45.201 = = 1791 47.002
24, Bégica 13.082 7428 23253 TE3 45.452
95, Ausiralia 34,560 8275 = 758 43583
26.  Fiipinas 13.500 16000 11500 2753 41.000
37. Dinamarca 35427 : = - 38,501
2B, ?;:"m 28 048 83T - g73 37.338
20, Ausiria 35.180 1.284 - BE3 37.393
) 33.136 2747 : : 35883
31.  Rusia 25,509 = 4418 2.050 32,067
32. ;;z‘;ﬂ 30.000 2 1399 463 31 862
33 Tanez 20 F26 - 1.046 828 31.521

Total (110 paises) 21 882,448

Fuenle: slabomcicn propia basada en datos publicados (véase la primera nota explicativa a este
cussdro, & continuackon)

Vale salientar que o documento — que tem por objetivo investigar o uso de
espanhol no mundo, e ndo somente na Europa — dedica uma secéo inteira a tracar o
perfil de alunas e alunos da lingua na Unidao Europeia, em paises como Franga e
Reino Unido, que se encontram, respectivamente, em quarto e sétimo lugar em
numero de estudantes de espanhol enquanto o Brasil, conforme citado
anteriormente, estd na segunda posicao deste ranking. Ha, ainda, uma sessao
inteira dedicada a observar o uso da lingua espanhola em paises que tém o inglés
como lingua materna: fala-se dos Estados Unidos — primeiro pais em numero de

estudantes de espanhol —, mas também do Canada, Irlanda, Australia e Nova
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Zelandia (respectivamente, décimo sétimo, vigésimo terceiro, vigésimo quinto e
trigésimo na lista de paises com maior nimero de estudantes de espanhol).

Apesar do que pregam frequentemente discursos midiaticos e materiais
didaticos ao difundir produgdes majoritariamente de paises europeus, constatamos a
partir dos dados trazidos acima que tanto o francés como o espanhol concentram-se
— seja em numero de falantes como lingua materna, lingua segunda ou aprendizes —
fora da Europa e em continentes onde tanto as elites da Franga como Espanha
praticaram massivamente processos de colonizagcao brutais que tiveram seus inicios
nos séculos XV e XVI, estenderam-se até o século XIX e hoje se mostram em
relagcdes neocolonizatorias.

No contexto de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, € comum que
ndés — professoras e professores — usemos em sala os termos francofonia e
hispanidad. Segundo o dicionario Larousse, o termo francofonia define-se por
‘conjunto de paises que tém em comum o uso — total ou parcial — da lingua
francesa”3. De acordo com o diciondrio da Asociacién de Academias de la Lengua
Espariola, hispanidad refere-se “ao caracter genérico de todos os povos de lingua e
cultura hispanica”.

Embora pudéssemos pensar que o objetivo de tais termos fosse pluralizar as
variantes de francés e espanhol faladas em varias regides do mundo, vemos na
pratica que as discussdes suscitadas por eles acerca de politicas linguisticas tém,
frequentemente, seus centros regidos em paises com forte passado de exploragéo
colonial. A Organisation Internationale de la Francophonie (doravante, OIF) tem sua
sede em Paris e a Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola, embora tenha
sido fundada no México, tem, atualmente, seu centro em Madrid. Tais instituicoes
tém um grande papel na difusdo das linguas francesa e espanhola e sao
caracterizadas, atualmente, por serem espacos que administram questbes e
discussoes linguisticas referentes a essas linguas. Porém, é importante observamos
que ambas visam favorecer politicas linguisticas e culturais unitarias e

homogeneizadoras o que, frequentemente, estdo a servico de projetos politicos

28 Tradugado nossa. No original: “Ensemble des pays qui ont en commun l'usage, total ou partiel, de la
langue frangaise.”. Disponivel em: <https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/francophonie/35065
?g=francophonie#35035>. Acesso em: 17 jul. 2020.

24 Tradugdo nossa. No original: “Caracter genérico de todos los pueblos de la lengua y cultura
hispanica”. Disponivel em: <https://dle.rae.es/hispanidad?m=form>. Acesso em: 17 jul. 2020.
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neocoloniais. Ao analisar os conceitos de anglofonia, lusofonia, francofonia e

hispanidad, Lagares (2012) afirma:

As fonias (francofonia, hispanofonia, lusofonia, anglofonia, arabofonia ...),
que podemos definir como espacos de gestdo internacional de linguas,
apresentam caracteristicas diversas de acordo com sua histéria
sociopolitica. Oliveira (2013, p.65-66) compara quatro delas de acordo com
a centralidade ou ndao da norma, e o papel que nela cumpre o Estado
colonial e sua relagdo com o mercado na promocéo da lingua. Assim, a
anglofonia teria uma norma descentralizada, sem o protagonismo da antiga
poténcia colonial e com um mercado forte; a francofonia e a hispanofonia
teriam uma norma centralizada com um grande protagonismo do antigo
Estado colonial e forte intervengdo econémica em sua difuséo (...) Para as
fonias existirem como tais é preciso haver territérios “cobertos” pela
hegemonia politica e social de uma lingua, na qual os falantes de outros
idiomas se encontrem em situagdo de minorizagéo linguistica. (LAGARES,
p.387)

O uso de tais termos em sala de aula para fazermos referéncia as
comunidades linguisticas e culturais que tém/usam/falam francés e espanhol deve
ser, entdo, consciente do estigma neocolonial que carrega. Continuaremos a usar
tais termos para nos aproximarmos dos conceitos usados em sala de aula por
educadoras/es nesta pesquisa, mas munidas/os das informagdes apresentadas
acima.

Ao levantarmos, anteriormente, a hipotese de que ha falta de verossimilhanca
nas representagdes de género feminino trazidas pelos livros didaticos de francés e
espanhol, é preciso que, paralelamente, nos aprofundemos na reflexdo de quem sao
as/os falantes de tais linguas no mundo.

Se, ao aprendermos uma lingua, aprendemos, também, cultura(s)?®, quais
povos estamos conhecendo, de fato, ao estudar francés e espanhol? Por que
continuamos perpetuando uma mentalidade colonial ao ensinar e aprender linguas —
estudando quase sempre a cultura do colonizador — em detrimento de continentes
inteiros que concentram a esmagadora maioria dos falantes de tais linguas? Neste
sentido, € indispensavel que nos questionemos ndo sé sobre quais povos e
comunidades deveriamos conhecer ao aprender uma nova lingua — suas
caracteristicas culturais, construcdes histéricas, condicdes materiais, dentre outras
informagcdes — mas também por que estes sédo tdo negligenciados no ensino de

linguas estrangeiras?

25 A indissociabilidade dos conceitos de lingua e cultura sera tratada com mais detalhes no capitulo 2.
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1.7 MULHERES NA (S) VIDA (S), MULHERES NO (S) LIVRO (S): AFINAL, QUEM
SAO ELAS?

O exercicio do ensino e da aprendizagem de linguas mobiliza muitas de
nossas faculdades mentais. Conhecemos um novo vocabulario, internalizamos e
exercitamos novas estruturas, discutimos sobre aspectos culturais semelhantes e
diferentes dos nossos e praticamos, todo tempo, o conceito de alteridade. Ao

discorrer sobre a pratica de alteridade, Laplatine (2003) afirma que:

A experiéncia da alteridade (e a elaboracao dessa experiéncia) leva-nos a
ver aquilo que nem teriamos conseguido imaginar, dada a nossa dificuldade
em fixar nossa atengdo no que nos é habitual, familiar, cotidiano, e que
consideramos ‘evidente’. Aos poucos, notamos que 0 menor dos Nossos
comportamentos (gestos, mimicas, posturas, reagbes afetivas) ndo tem
nada de ‘natural’. Comegamos, entao, a nos surpreender com aquilo diz que
respeito a nés mesmos, a nos espiar. O conhecimento (antropolégico) da
nossa cultura passa inevitavelmente pelo conhecimento das outras culturas;
e devemos especialmente reconhecer que somos uma cultura possivel
entre tantas outras, mas néo a unica (LAPLATINE, p.12-13).

Aprender uma nova lingua se define, neste contexto, ndo sé pelo exercicio de
conhecer novas culturas — uma vez que uma mesma lingua é falada em diferentes
lugares, conforme discutido anteriormente — mas também pelo estabelecimento de
conexdes com estes novos conhecimentos culturais e, a todo momento, nos
reconhecermos no que estamos aprendemos — e também nos diferenciarmos. Neste
contexto, as personagens descritas nos livros didaticos sdo de suma importancia,
pois veremos representacdes que foram consideradas de suma importancia para
serem reproduzidas para pessoas que, em teoria, pouco tinham ouvido falar
anteriormente sobre as/os falantes destas linguas e sobre as culturas com as quais
estdo tendo um contato inicial. E com tais personagens que alunas/os se
identificardo ao longo de suas trajetorias nas aulas e é a partir delas que estes
construirdo suas proéprias representacdes de francéfonas e hispanohablantes.

Mais do que descaracterizar as mulheres falantes de francés e espanhol,
praticar estereotipizacdo e silenciamento de personagens de género feminino em
livros didaticos € excluir arbitrariamente uma parte indispensavel das sociedades
que usam tais linguas: mulheres que vivem em francés e em espanhol todos os dias,
trabalham, produzem e tém, cotidianamente, suas vozes silenciadas em varios

ambitos de suas vidas. Livros didaticos que trazem/promovem tais praticas
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perpetuam ldgicas patriarcais e desiguais tanto quanto as sociedades machistas nos
quais estao inseridos.

Caso as hipdteses de nossa reflexdo se confirmem como validas, devemos
refletir ndo s6 sobre o porqué de tal exclusdo e negligéncia, mas também a quem
serve a perpetuacdo de tais conceitos sobre mulheres francéfonas e
hispanohablantes e quais sdo as consequéncias disso nos processos de ensino e

aprendizagem?

2. LINGUISTICA APLICADA E MATERIAIS DIDATICOS PARA ENSINO DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS: UM DIALOGO NECESSARIO

2.1 LINGUISTICA APLICADA E INTERDISCIPLINARIDADE

A linguistica aplicada (doravante LA) vem evoluindo constante e
incessantemente, expandindo seus horizontes tedricos para que pesquisas
desenvolvidas em seu ambito possam ser cada vez mais abrangentes. Por essa
razdo, a LA tem pensado, cada vez mais, nos sujeitos de suas pesquisas como
hibridos (Hall, 2005), que vivem em sociedades pautadas pela multiculturalidade.
Desta forma, torna-se indispensavel que tenhamos uma LA que nao so leve em
consideragao tais caracteristicas — a hibridez dos sujeitos e a multiculturalidade das
sociedades — dos espagos e no tempo em que estamos vivendo, mas que traga
igualmente tais questdes para a centralidade de seus trabalhos. Por isso, Moita

Lopes (2013) afirma que:

Na modernidade recente?$, a linguagem, os textos, as linguas e as pessoas
movem-se, cada vez mais, em sociedades hipersemiotizadas, o que tem
levado a pensar as linguas, a linguagem e quem somos no mundo social
em outras bases (MOITA LOPES, p. 18-19).

Por essa razao temos, atualmente, uma LA nao s6 profundamente imersa em
questdes sociolinguisticas da contemporaneidade, mas também intimamente ligada

a esfera politica de nossas sociedades. Neste sentido, Moita Lopes (2016) discute:

26 O autor infere por modernidade recente a “denominagéo usada em referéncia ao periodo da histéria
contemporénea que engloba as ultimas décadas do século XX e os tempos em que vivemos,
marcando um novo periodo da modernidade”. (ibid., p. 18)
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Politizar o ato de pesquisar e pensar alternativas para a vida social sao
parte intrinseca dos novos modos de teorizar e fazer LA. Assim, a L.A.
necessita da teorizacdo que considera a centralidade das questdes
sociopoliticas e da linguagem na constituicdo da vida social e pessoal
(MOITA LOPES, p. 22).

Para o desenvolvimento da LA na contemporaneidade, Moita Lopes (ibid)

estabelece quatro principios norteadores:

1. A imprescinbilidade de uma LA mestica, que corresponde, na verdade, a
mesma reestruturacdo interdisciplinar que esta ocorrendo em outros
campos do conhecimento, de modo a poder dialogar com o mundo
contemporaneo;

2. Uma LA que explode a relagdo entre teoria e pratica, porque é
inadequado constituir teorias sem considerar as vozes daquele que vivem
as praticas sociais que queremos estudar; mesmo porque no mundo de
contingéncias e de mudangas velozes em que vivemos a pratica esta
adiante da teoria (...);

3. Uma LA que redescreve o sujeito social ao compreendé-lo como
heterogéneo, fragmentado e fluido, historicizando-o;

4. LA como area em que ética e poder sdo pilares cruciais (...), uma vez que
nao é possivel relativizar todos os significados: ha limites éticos que devem
nos orientar. E (Moita Lopes) conclui enfatizando uma LA como lugar de
investimento em uma redescri¢cao da vida social (MOITA LOPES, p. 31)

Sendo assim, o aumento do didlogo da LA com outras areas se da por varias
razdes diferentes: seja pelas préprias caracteristicas dos recortes espaciais e
temporais nos quais estamos inseridas/os,seja pela pluralidade identitaria dos
sujeitos ou ainda pelos novos contextos e desafios impostos pelos contextos
educacionais em sala de aula — e fora dela — que se apresentam, a LA modificou-se
e caracteriza-se, atualmente, por ser uma parte das ciéncias humanas que tem
como principais caracteristicas a interdisciplinaridade. A esse respeito, Moita Lopes

(1996) afirma que:

A LA tem como uma de suas tarefas no percurso uma investigagdo mediar
entre o conhecimento tedrico advindo de varias disciplinas (por exemplo,
psicologia, sociologia, educagdo, (...), etc) e o problema de uso da
linguagem que pretende investigar (MOITA LOPES, p. 20).

Este didlogo, que se apresenta em forma de ponte entre a LA e outras areas
das ciéncias humanas, € necessario nao somente para que possamos entender
fendbmenos linguisticos, mas também os meandros sociais e politicos nos quais eles

se engendram e o porqué de suas ocorréncias. Portanto, € inegavel que tais
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fendbmenos que a LA visa explicar acontecem a partir de sujeitos, circunscritos num
tempo e espacgo a partir de seus lugares de enunciagdo. Torna-se ilusoério atribui-los

a um suposto acaso ou pior: a uma suposta neutralidade.

2.2. LINGUISTICA APLICADA CRITICA E A SUPOSTA “NEUTRALIDADE”

A educacgéo brasileira como um todo vem sofrendo ataques das mais diversas
naturezas, em diferentes espagos e momentos. Desde o golpe de 20167,
professoras/es, alunas/os e o conjunto da comunidade académica observam nao s6
o desmonte nada velado da educacao publica, mas também ataques que se
materializam por meio de cortes de verbas em universidades publicas?® ou pelo
profundo desprezo demonstrado pela ciéncia e pelas pesquisas cientificas ali
desenvolvidas envoltos numa cortina de falacias?°.

Vemos, atualmente, alguns pedidos — majoritariamente feitos por maes e pais
de alunas/alunos — por uma suposta “neutralidade” na educacéo trazidos a tona. No
Brasil, 0 movimento mais emblematico nesta pretensa “busca” pela “neutralidade” é

o Escola Sem Partido. No site do que hoje € uma ONG, vemos a seguinte descri¢ao:

Numa sociedade livre, as escolas deveriam funcionar como centros de
producéo e difusdo do conhecimento, abertos as mais diversas perspectivas
de investigacdo e capazes, por isso, de refletir, com neutralidade e
equilibrio, os infinitos matizes da realidade. No Brasil, entretanto, a despeito
da mais ampla liberdade, boa parte das escolas, tanto publicas como
particulares, lamentavelmente ja ndo cumprem mais esse papel. Vitimas de
assédio de grupos e correntes politicas e ideoldgicas com pretensdes
claramente hegeménicas, essas escolas se transformaram em meras caixas
de ressonancia das doutrinas e das agendas desses grupos e dessas
correntes. (...) A pretexto de transmitir aos alunos uma “visao critica” da
realidade, um exército organizado de militantes travestidos de professores
abusa da liberdade de catedra e se aproveita do segredo das suas aulas
para impingir-lhes a sua propria visdo de mundo. Como membros da

comunidade escolar — pais, alunos, educadores, contribuintes e
consumidores de servicos educacionais — nao podemos aceitar esta
situacao®.

27 Para mais informagdes, ver o documentario “Democracia em vertigem” (2019), de Petra Costa.

28 “Corte de 30% da verba valera para todas as universidades federais”. Disponivel em:
<https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/04/30/mec-anuncia-corte-de-30-da-verba-para-todas-as-
federais.htm#:~:text=Corte%20de%2030%25%20da%20verba,%2F 04 %2F2019%20%2D%20U0OL %2
0Educa%C3%A7%C3%A30>. Acesso em: 29 jul. 2020.

29 “Ministro (da educagdo) diz que ha plantagdes de maconha em universidades; reitores criticam
ataques e retérica agressiva”’. Disponivel em: <https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/11/22/
ministro-diz-que-ha-plantacoes-de-maconha-em-universidades-reitores-criticam-ataques-e-retorica-
agressiva.ghtml>. Acesso em: 29 jul. 2020.

30 Trecho tirado de: <https://www.escolasempartido.org/quem-somos/>. Acesso em: 29 jul. 2020.
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Ao nos aprofundarmos na biografia do idealizador do projeto, Miguel Nagib,

vemos que o pedido de neutralidade é apoiado em bases muito frageis:

A concepcdo do movimento se apoia na critica a duas praticas que ele
considera comum nas escolas: a “doutrinagcdo politica e ideoldgica dos
alunos por parte de professores” e a “usurpagao dos direitos dos pais na
educagao moral e religiosa de seus filhos”. Para deixar mais claro, ele
oferece dois exemplos: o de um professor marxista e, portanto, ateu, que
pode expor na sala de aula uma visdo de mundo, diante de alunos cujas
familias praticam uma religido e acreditam em Deus; e o de professores que
durante aulas de educagédo sexual digam para o estudante que n&o ha
problema nenhum com sexo, com a pornografia e que a masturbacao faz
parte da sexualidade, o que pode fazer com que o jovem tenha “uma vida
sexual estimulada pelos professores e as meninas engravidem, fazendo
com gue os pais paguem o pato”3'.

A retdrica de Nagib é contradita por si s6: uma vez que seu projeto defende,
em tese, a difusdo de diversas perspectivas de investigacdo e compreensao dos
infinitos matizes da realidade, em que uma/um professora/or (supostamente)
marxista poderia ser prejudicial a educacado de suas/seus filhas/os, uma vez que
expor seus pensamentos em sala ndo € o mesmo que impd-los? Seria pelo
(presumido) poder de influéncia com relagdo as/aos estudantes ou simplesmente
pela “ideologia” da professora/or ndo corroborar com sua visdo de mundo? Vale
salientar que uma outra grande missao do projeto era tentar combater a “ideologia
de género”, tentando retirar do curriculo escolar os termos género e orientagao
sexual, numa tentativa de inviabilizar toda e qualquer discussdo sobre
transexualidade, homossexualidade e feminismo. Afirmar que a escola e
educadoras/es sao doutrinadoras/es sob o jugo de uma suposta “neutralidade” — que
nada mais € do que impor que o processo educacional aconteca de acordo com a
“moral catdlica” conservadora, racista, machista e homofébica de algumas maes e
alguns pais — € desconhecer nao s6 a propria instituicdo escolar, mas também a
urgéncia em nossos contextos brasileiros de discussdes sérias sobre gravidez na

adolescéncia®?, feminicidio, homofobia3? e transfobia34. Ao refletir sobre os contextos

31 “0 professor da minha filha comparou Che Guevara a Sao Francisco de Assis” — Movimento Escola
Sem Partido foi criado a partir da indignagdo de um pai com um professor’. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.htmI>. Acesso em: 29 jul.
2020.

82 “Taxa de gravidez na adolescéncia no Brasil estda acima da média mundial, aponta ONU”.
Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/taxa-de-gravidez-na-adolescencia-no-brasil-esta-acima-da-
media-mundial-aponta-onu/>. Acesso em: 29 jul. 2020.
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de aulas de lingua estrangeira, linguistica aplicada e a possibilidade de “ignorar”

influéncias externas — isto €&, torna-la negligente face as mudancas da sociedade

contemporanea — Lopes Pereira (2013) afirma:

A concepcgédo da sala de aula como local em que agbes pedagodgicas sao
desenvolvidas isoladamente, ou seja, sem a influéncia de fatores externos,
constituindo-se em um ambiente politica e culturalmente neutro, recebe
criticas cada vez mais contundentes por parte daqueles que, como
Auerbach (1995, p.9), percebem o contexto de sala de aula como “um tipo
de microcosmos da ordem social maior” dentro da qual as relagdes sociais e
politicas devem ser compreendidas em sua relagdo com o mundo externo.
Entretanto, essa concepgao ainda pergunta em alguns contextos de ensino
e aprendizagem de linguas e se reflete em pesquisas realizadas no campo
da Linguistica Aplicada (LOPES PEREIRA, p. 119).

A linguistica aplicada critica (doravante LAC) questiona abordagens que

tragam em si retoricas que primem pela “neutralidade”, pois tenta observar néo so6

contextos distintos que se entrecruzam, mas também como a prépria nogao de algo

ser considerado “puro”, “limpo” ou “isento de influéncias ambientais e temporais”

pode ser extremamente nociva ao analisarmos sujeitos fidedignamente, bem como

as conjunturas nas quais vivemos. Ao questionar limitagcbes da LA e debater as

bases para a LAC, Pennycook (2013) afirma que:

Entendo a L.A.C. como uma abordagem mutavel e dinamica para as
questdes da linguagem em contextos multiplos, em vez de como um
método, uma série de técnicas, ou um corpo fixo de conhecimento. Em vez
de ver a L.A.C. como uma nova forma de conhecimento interdisciplinar,
prefiro compreendé-la como uma nova forma de antidisciplina ou
conhecimento transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre
problematizador. Isso quer dizer ndo somente que a L.A.C. implica em um
modelo hibrido de pesquisa e praxis, mas também que gera algo que é
muito mais dindmico. Dessa perspectiva, ela ndo é algo que tem a ver com
o0 mapeamento de uma politica fixa sobre um corpo de conhecimento
estatico, mas, em vez disso, tem a ver com a criacdo de algo novo. Como
Foucault (1980 : 190) indicou, “o problema nado é tanto o de definir uma
‘posicao politica (0 que tem a ver com a escolha de uma série preexistente
de possibilidades), mas o de imaginar e trazer a tona novas formas de
politizagdo”. Esse é o desafio politico para a L.A.C. Expondo meu ponto de
vista de modo mais simples, a L.A.C. é bem mais do que a adicdo de uma
dimenséo critica a L.A. Ao contrario, possibilita como todo um novo conjunto
de questdes e interesses, topicos como a identidade, sexualidade, acesso,
ética, desigualdade, desejo ou reproducao de alteridade, que até entdo néo

33 “Brasil registra uma morte por homofobia a cada 23 horas, aponta entidade LGBT”. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/05/17/brasil-registra-uma-morte-por-homofobia-a-ca
da-23-horas-aponta-entidade-lgbt.ghtmI>. Acesso em: 29 jul. 2020.

34 “Brasil lidera ranking mundial de assassinatos de transexuais”. Disponivel em: <http://especiais.
correiobraziliense.com.br/brasil-lidera-ranking-mundial-de-assassinatos-de-transexuais>. Acesso em:

29 jul. 2020.
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tinham sido considerados como de interesse em L.A (PENNYCOOK, p. 67 —
68).

Por isso, torna-se indispensavel para o desenvolvimento de pesquisas em
LAC o descolamento de ideias dentro de contextos educacionais que se ancorem na
producdo e reproducado de conceitos sociais ndo s6 extremamente excludentes e
preconceituosos — e que, por isso, perpetuam sociedades desiguais —, mas que nao
podem mais perdurar dentro dos novos marcos civilizatérios que queremos daqui
pra frente, como afirma Ribeiro (op. cit). Pennycook (op. cit.), questionando autores
que reafirmam que a LA deve analisar problemas de pesquisa no ambito da

linguagem sem, obrigatoriamente, conecta-los a desigualdade, nos traz:

Hipocrisia numero 1: é comum, dessa perspectiva, reconhecer a
importancia de questdes politicas (desigualdade, pobreza, racismo, etc),
mas argumentar que essas questdes nada tém a ver com interesses
académicos ou da L.A., ou (como acima) que ndo ha como decidir entre
posicdes opostas do ponto de vista ético e politico. Contudo, tendo em vista
as insistentes afirmacdes, da parte de muitos que falam de posigdes
marginalizadas, de que o racismo, a pobreza, o sexismo, a homofobia e
muitas outras formas de discriminagdo tém sido cruciais em suas vidas
como aprendizes de linguas, educadores, tradutores, pacientes,
trabalhadores, clientes, réus, artistas, escritores, telespectadores etc.,
parece dificil negar a importancia de fazer tais conexdes, como também
parece hipdcrita escondé-las por tras de uma forma de relativismo liberal
que insiste que nao é possivel tomar decisdes em relagao ao mérito de tais
casos (PENNYCOOK, p. 69).

Torna-se dificil, desta forma, fazer uma pesquisa em LAC responsavel e ética
que nao leve em consideracdo a multiplicidade de contextos e identidades que
temos atualmente e que ndo se proponha a explorar suas relagcbes com as
desigualdades e opressdes de maneira ética. Sobre tal perspectiva, Pennycook (op.

cit.) afirma:

Hipocrisia numero 2: a investigacdo critica é frequentemente acusada de
aderir a um tipo de ideologia particular, ao passo que aqueles que fazem tal
critica reivindicam uma posi¢do neutra tanto politica como intelectual. Da
perspectiva da L.A.C., essa negagédo de sua propria politica, essa recusa
em considerar questdes sociais e politicas mais amplas, torna isso uma
abordagem da L.A. tipo avestruz (cabegca enfiada na areia). Esse
avestruzismo liberal permeia muitas das abordagens tradicionais da L.A.
Embora as politicas subjacentes a posi¢des criticas diferentes devam ser de
fato investigadas, a solugdo ndo pode ser negar questdes de cunho politico
e reivindicar neutralidade. Essa € uma negacado hipdcrita da
responsabilidade social (PENNYCOOK, p. 69).
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Por esta razao, a partir de Pennycook (op.cit.), podemos inferir que reivindicar
neutralidade — seja no ambito da pesquisa, seja no convivio social e escolar entre
familias, alunas/os e professoras/es — apresenta-se como uma espécie de artificio
para que questdes latentes de nossas desigualdades — que possivelmente, foram e
continuam sendo tratadas de maneiras ndao so6 ineficazes na diminuicado dessas
mazelas sociais, mas muito ruins como um todo — sejam deliberadamente
esquecidas e as pessoas que mais sofrem com elas sejam negligenciadas e

esquecidas. Ao refletir sobre representagdes sociais, Chartier (1990) afirma que:

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros;
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a
legitimar um projeto reformador ou justificar, para os préprios individuos, as
suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as
representagdes supde-nas como estando sempre colocadas num campo de
ocorréncias e de competi¢cdes cujos desafios se enunciam em termos de
poder e dominagéo (CHARTIER, p. 17).

Ao observarmos os processos de ensino e aprendizagem de L.E.M., torna-se
essencial que “o aluno possa aprender mais sobre si ao entrar em contato com o
outro, com a lingua do outro e com a cultura do outro, é necessario que as linguas,
quando confrontadas na escola funcionem como as linguagens do plurilinguismo”
(PICANCO, 2003, p. 18). Bakhtin (1998), afirma: “[As linguagens do plurilinguismo
sao] como espelhos que apontam um para o outro, cada um dos quais refletindo a
seu modo um pequeno pedago, um cantinho do mundo.” (p. 204). Picango (op.cit)

afirma que:

E que esse confronto, de diferentes vozes, de culturas materializadas em
linguagens, possa fazer adivinhar e captar, “através dos seus aspectos
mutuamente refletidos um mundo muito mais amplo, com muito mais planos
e perspectivas do que seria possivel a uma unica linguagem, um Unico
espelho.” Mas, para que isso aconteca, € necessario termos claro que
estamos trabalhando com linguas vivas e, portanto, em constante processo
de mudanca (PICANCO, p. 18).

Se a linguagem se caracteriza, também, como “diferentes vozes de culturas
(nela) materializadas”, € indispensavel que discutamos ndo as relagdes de poder
nela imbricadas e como as desigualdades se apresentam na lingua de varias

formas, mas a quem o silenciamento de vozes — expresso em citar ou ndo minorias
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em sala de aula ou em representagdes em livros didaticos, dentre outros exemplos —

serve?

2.3. O LIVRO DIDATICO NA AULA DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

Na aula de lingua estrangeira — assim como em varias outras, seja em
escolas regulares ou em cursos livres — o LD tem um papel crucial ndo s6 na
atividade docente, mas também no préprio desenvolvimento da/o aluna/o. E preciso
que analisemos contextualmente ndo s6 seu uso, mas também sua influéncia e
abrangéncia nos processos de ensino e aprendizagem. Embora ndo seja ideal, o
livro didatico de lingua estrangeira, por vezes, define-se como documento norteador
basilar dentro de sala de aula por varias razdes. Por isso, seus discursos detém um
grande poder de difusédo, pois chegam a alunas/os facilmente e, ndo raramente, sem
a aplicagao de vieses criticos de analise em sua utilizagdo em sala. Conforme ja
citado anteriormente na introducao deste trabalho, a forte relagao entre livro didatico,
professoras/es, alunas/os e escola € algo que se mostra intensamente no atual
contexto escolar brasileiro.

Atualmente, o livro didatico ndo constitui apenas uma fonte de apoio na
atividade docente dentro da aula de lingua estrangeira. Por muitas vezes, ele se
torna o unico documento usado durante as aulas por uma série de fatores. A propria
instituicdo escolar — tendo em vista o prego pago nos livros pelo governo no caso de
escolas publicas ou o custo assumido pelas/os maes/pais nas privadas — acaba por
restringir o uso de outros materiais auténticos — que n&o tém, inicialmente, objetivos
pedagogicos para aulas de lingua estrangeira — por parte de professoras/res, sob a
justificativa de que o livro foi comprado e deveria ser usado quase que
integralmente. Ha igualmente outros contextos que favorecem o uso majoritario do
LD em sala, como a proépria falta de tempo de preparagdo de aulas por parte das
professoras/es: com cargas horarias extenuantes para que possam se manter
financeiramente, as/os docentes acabam por nao ter tempo de preparar outros
documentos. As/os alunas/os, por sua vez, ainda tém frequentemente o LD como
grande objeto norteador de sua aprendizagem e, embora tenham acesso a
conteudos fora dele, acabam por se ater ao que nele € mostrado na construgao de
seus conhecimentos — seja no que diz respeito a construgdes gramaticais, seja para

ter contato com falantes da lingua aprendida. O uso integral do LD traz para
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todas/os as/os envolvidas/os nos processos de ensino e aprendizagem uma
sensacao de seguranga: com ele, cria-se a falsa impressdo de que sabemos de
onde estamos partindo e para onde estamos indo. Ele traz junto consigo tal visdo de
seguranga, mas também as de evolugéo e progressao, conforme Lopes Pereira (op.

cit.) afirma ao falar sobre seu interesse em pesquisar sobre LDs:

Nosso interesse em pesquisar o livro didatico vem, em primeiro lugar, da
constatagédo de que, na sociedade em que vivemos, onde o letramento esta
intima e intrinsecamente ligado a nogao de desenvolvimento, progresso,
capacidade intelectual e sucesso pessoal, o livro, e em especial, o livro
didatico — instrumento ainda imprescindivel e representativo dessa ativida-
de —, assumem importancia crucial. E comum, na nossa cultura do
letramento, referir-se a uma pessoa que ‘& muito’ como alguém que possui
conhecimento e competéncia em sua area de atuacéo e cuja capacidade
intelectual e conhecimento ndao devem ser colocados em questao.
Entretanto, observa-se que esse culto a praticas ligadas ao letramento
escolar quase nunca considera questdes relevantes como ‘o que se 1&’ e
‘como se |&’, ndo dando espacgo para questionamentos e reflexdes sobre os
efeitos da leitura e tampouco sobre a qualidade dos conteudos de livros e
outros instrumentos utilizados nessa pratica. Esses instrumentos
certamente exercem importante influéncia sobre os sujeitos e seu universo,
pois veiculam e estabelecem valores e (pre)conceitos que norteardo suas
acbes no meio social em que atuam (LOPES PEREIRA, p. 115).

Segundo o autor, o LD ndo sé tem uma inegavel importancia dentro do ambito
escolar, mas também é capaz de produzir e reproduzir discursos que reverberarao
no meio social onde todas/os participantes dos processos de ensino e aprendizagem
estdo inseridas/os. Neste sentido, mais do que um espelho da sociedade, ele
também pode influenciar diretamente na percepcao dela por parte das/os alunas/os
e, assim, produzindo uma espécie de circulo vicioso: da mesma forma em que o LD
€ influenciado pelas desigualdades presentes no mundo ali representado, ele
também recria tais discursos nas/os novas/os falantes da lingua estudada, fazendo
com que — sem um trabalho de letramento critico (FOUCAMBERT, 2008) — as
representacdes ali contidas sejam perpetuadas. Ao discutir sobre como praticas
sociais realizadas no ambito escolar tém grande impacto fora dele, Lopes Pereira

(op. cit.) nos traz:

A escola como instituicao, esta inserida em um contexto social mais amplo e
s6 pode ser entendida se considerada parte integrante desse contexto.
Como toda instituigdo, a escola constitui-se em um microcosmos da
sociedade, refletindo os valores e normas essa sociedade e, a0 mesmo
tempo, contribuindo para o estabelecimento desses valores e normas.
Entretanto, ela representa também o espagco no qual esses valores e
normas podem ser contestados. Ao longo do tempo, a instituicdo escolar
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tem sido um local de construgdo, reconstrugdo, produgao, reprodugéo,
reforco e ressignificacao da realidade social que ela representa (LOPES
PEREIRA, p.120).

O trabalho com o LD deve ser feito ndo sé de maneira responsavel, mas
também de maneira critica. Embora possamos compreender todas as dificuldades —
materiais, emocionais, fisicas, dentre outras — inerentes ao trabalho docente nos
mais diferentes contextos brasileiros de ensino de linguas, promover um ensino que
desenvolva em alunas/os consciéncia critica e ética mostra-se como uma forte
alternativa para que tenhamos um futuro mais justo e menos desigual. Ao
negligenciarmos discussdes criticas acerca das representagdes e contextos trazidos
pelos LDs, negligenciamos histérias, pessoas e discursos em detrimento de outras
histérias, pessoas e discursos, privilegiando identidades neocoloniais, brancas,
heteronormativas e cisgéneras. Se ensinar uma lingua é, também, ensinar culturas,
quais aspectos culturais estamos perpetuando ao nao encorajar um ensino

questionador e ético com relacao as sociedades nas quais vivemos?

2.4 LIVROS DIDATICOS, VOZES E ALTERIDADE

As sociedades vém, num movimento constante, se alterando desde muito
antes que possamos nos dar conta de maneira consciente. O fato de termos,
atualmente, uma percep¢cdo mais apurada de tais mudancas ndao se deve a
concentracdo delas em um curto espaco de tempo: estamos, simplesmente, mais
atentas/os aos movimentos e fatos que nos rodeiam como eles influenciavam
sociedades antes de ndés e como nos influenciam agora. Conforme citado
anteriormente neste capitulo, vemos que nossas identidades sdo perpassadas por
muitas caracteristicas diferentes — quer nos demos conta disso ou ndo —, 0 que nos
coloca cada vez mais proximas/os do conceito de identidades hibridas, segundo Hall
(op. cit.). Neste panorama social, é dificil observarmos espagos que se denominem
democraticos e que sejam, paradoxalmente, reservados (deliberadamente) a vozes
unissonas, que ndo destoam entre si, sem pluralidades ou discussoes. Tais espagos
— reservados a uma suposta homogeneizagdo — podem ser absolutamente
excludentes, conforme ja discutido anteriormente. Ao discutir Hall (op. cit.), Peruchi

e Coracini (2003) nos trazem:
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Segundo Hall, as sociedades ndo sdo mais — se é que algum dia o foram —
um todo predizivel, o que faz com que as pessoas ndo se identifiquem mais
com uma das classes sociais na dicotomia classe dominante versus
proletariado, por exemplo. Nao ha mais, portanto, uma identidade mestra
que pode assumir diferentes configuragbes: ora se trata de uma identidade
— tomada por alguns como cultura -, que pode ser definida no dmbito racial
(em virtude dos grandes movimentos antirracistas que se desenvolveram
nas ultimas décadas), ora de identidade sexual (em virtude das conquistas
dos movimentos feministas e dos movimentos gays), ora nacional, étnica,
dentre outras. Essa critica a uma visao de identidade e, portanto, de uma
cultura fixa e objetiva (fundada na origem do individuo, em sua raiz étnica
ou na heranga cultural de seu meio, sendo assim preexistente a ele e inata)
estd ligada a duas grandes tendéncias da pds-modernidade: o
enfraquecimento do modelo de Estado-nacéo e globalizagdo (PERUCHI e
CORACINI, p. 365).

Promover a homogeneizagcdo em LDs, por exemplo, ndo sé marca a distancia
das representagcdes de género feminino nos livros da realidade, mas também
encoraja uma visao turva e errénea dos sujeitos e sociedades que falam tais linguas,
inviabilizando ndo s6 discussdes acerca de questdes factualmente relevantes, mas
também o préprio exercicio de alteridade que deveria ser feito pelas/os alunas/os.

Mas, a falta de verossimilhnanga em representagdes sociais em LDs de lingua
estrangeira € um fenbmeno novo? Ver representagdées machistas de mulheres em
tais documentos € algo relativamente recente? A esse respeito, Lopes Pereira (op.

cit.) afirma:

Pesquisas desenvolvidas em diferentes paises corroboram evidéncias de
que muitos materiais didaticos utilizados para o ensino de lingua materna
elou lingua estrangeira, assim como de outras disciplinas do curriculo
escolar, reproduzem em seus textos escritos e/ou ilustragdes e, por vezes,
até mesmo na destinagdo de seu espaco e na referéncia a personagens
ficticios ou reais, a discriminacdo de género observada no tratamento de
homens e mulheres. Em muitos casos, ainda, mesmo em sociedades que ja
alcancaram significativos avangos na igualdade entre os géneros, os livros
didaticos nem sempre acompanham esse progresso, permanecendo, muitas
vezes, androcéntricos em suas abordagens. (...) Toda essa discussao
reforca e confirma as evidéncias que os materiais didaticos demoram em
retratar certos avangos da sociedade na qual sdo produzidos e consumidos,
principalmente, no que diz respeito a conquistas de minorias raciais que
forjam mudangas de habitos, costumes e paradigmas sociais. Parece que
autores e autoras desses materiais levam tempo para assimilar as
mudangas que ocorrem na sociedade ou, pelo menos, ndo se sentem
seguros em retratar essas mudancas que ocorrem na sociedade ou, pelo
menos, ndo se sentem seguros em retratar essas mudangas em suas
obras, especialmente se tais mudangas mexem com valores e tradi¢gdes
arraigados naquela sociedade (LOPES PEREIRA, p. 121-122).
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Mas é razoavel pensar que o LD de lingua estrangeira pode influenciar na
formagao das/os falantes da lingua aprendida? Ao discutir Sunderland (1992), Lopes

Pereira (op.cit.) nos traz uma possivel resposta:

Entre as razdes pelas quais considera relevante pesquisar questdes ligadas
ao sexismo em materiais didaticos em geral e materiais didaticos para
ensino de lingua inglesa como segunda lingua em especial, Sunderland
(1992, p.86) menciona, entre outras, a que acredita ser mais importante: “as
representacdes de género em livros didaticos afetam potencialmente alunos
e alunas como aprendizes e usuarios da lingua”, uma vez que os modelos
de lingua apresentados nesses materiais podem tornar-se uma pratica em
sala de aula. Mais que isso, esses modelos influenciam os aprendizes em
sua constituicdo como seres sociais (LOPES PEREIRA, p. 123).

Portanto, caracteriza-se plausivel inferir que além do processo de
identificacdo e alteridade feito quando aprendemos uma lingua ficar fortemente
prejudicado quando temos acesso apenas a um recorte das vozes que constituem
tal lingua e cultura, vemos também que tais representagbes podem ter um sério
impacto sobre como nos comportamos dentro e fora de sala de aula, reproduzindo,
desta forma, os padrbes identitarios excludentes. O contato com representacdes
mais plurais no que diz respeito a identidade dentro dos LDs nos leva a refletir nao
sO sobre outras realidades, mas também sobre a nossa prépria, em um processo
ciclico de reflexdo: ao pensarmos sobre as outras/os, pensamos sobre nos
mesmas/os. Em seu artigo sobre representacdes de alunas/os e professoras/es de

lingua estrangeira sobre a Franga, Coracini (2003) afirma:

A analise das representagbes dos alunos e dos professores sobre a
lingua estrangeira como parte constitutiva do que se costuma chamar
identidade subjetiva apoia-se na formulacdo do seguinte: os
estudantes e professores de uma lingua estrangeira constituem
sujeitos irreversivelmente afetados pela alteridade, bem como pelo
estranhamento de si (do eu) que os constitui diante do outro mais ou
menos desconhecido, com quem se identificam (de maneira positiva
ou negativa). O contato com outras linguas e, portanto, com outras
culturas favorece a percepgdo do estrangeiro que nos habita
(Kristeva, 1988), pois esse contato prova o retorno sobre si mesmo,
sobre sua propria cultura, criando assim, um espago para
questionamento da univocidade e da homogeneidade aparentes e
ilusérias que caracterizam todo discurso e com maior razdo ainda o
discurso de sala de aula (CORACINI, p. 198).

No final do subcapitulo anterior, terminamos refletindo sobre quais padroes

sociais estariamos perpetuando ao ndo nos engajarmos, enquanto educadoras/es,
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em um ensino ético e critico. Neste ponto, é importante que nos perguntemos qual &
nossa responsabilidade na perpetuagao de alguns padrées quando inviabilizamos tal
exercicio de alteridade através de representacdes heteropatriarcais, quando nao
diretamente machistas, em livros didaticos? E, sobretudo, como estamos
contribuindo para que nossas alunas/os nao conhegam vozes cruciais sobre suas

narrativas, sobre si mesmas/os?

2.5 BRASILEIRAS/OS, ESTRANGEIRAS/OS E AS MUITAS VOZES DENTRO DE
CADA UMA/UM DE NOS

A partir da discussao das/os autoras/es acima, podemos afirmar que ndo so6 o
LD constitui uma parte vital das aulas de lingua estrangeira, mas também tem um
grande poder na criagdo e na perpetuacdo de discursos — sejam eles sobre “a/o
outra/o” ou sobre nds mesmos. Portanto, precisamos discutir quais vozes sao
silenciadas e quais sdo encorajadas nestes documentos, para que possamos
também entender seus feitos dentro da formacao das/os novas/os falantes. Como
professoras/es de lingua e educadoras/es — e igualmente como ex-alunas/os, que ja
passaram por um processo de letramento critico e como estudantes/aprendizes de
novas linguas — nos indagamos constantemente sobre as consequéncias das
discussodes que fazemos em sala para as/os estudantes e suas vidas. Uma vez que
estamos falando de um contexto brasileiro de ensino e aprendizagem, como tais
discussdes podem influenciar na percepgcao das/os alunas/os em relacdo ao seu
préoprio pais e contexto? Em seu artigo intitulado “A celebragdo do outro”, Coracini
(op.cit.) tem por objetivo investigar a representacao da lingua e da cultura francesas
“através de questionarios (submetidos a cem alunos e dez professores de francés),
da observagcdo de aulas e da analise de trés colegbes de livros didaticos (...)”
(Coracini, 2003, p.197). Elencamos algumas das representagbes trazidas por este

artigo:

S4 — E um pais de cultura interessante, onde tudo é um sentido & vida, onde
as coisas dao um ar de alegria e dificilmente a alegria é abalada.”

“S5 — Como todo pais desenvolvido, a Franga passa a impressao de ser um
pais limpo, com muito policiamento e muita conscientizagdo popular, além
de ser um pais com muitos lugares lindos e histoéricos.”

“S6 — Geralmente o que me vem a cabeca quando eu penso sobre esse
pais é: roupas muito finas, restaurantes muito finos, lugares, pragas muito
interessantes e bonitas.”

“S7 — Os franceses devem ser muito educados e a Franga muito limpinha.”
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“S8 — Eu admiro muito os costumes, a evolugdo na moda, as artes, a beleza
da lingua, tudo, enfim.”

“S12 — Acho que talvez eles sejam um pouco mais evoluidos
intelectualmente, ou melhor dizendo, acho que a populagéo francesa é mais
desenvolvida que os brasileiros (p. 202-205).

Ao vermos tais comentarios — feitos ndo s6 por estudantes, mas também por
professoras/es de francés —, é inevitavel pensarmos sobre a atribuicado de valor de
brasileiras/os — que sofreram e sofrem até hoje as consequéncias de processos
colonizatdrios ultraviolentos e predatérios praticados por paises europeus — a uma
cultura europeia colonizadora. Mostrar Franga e Espanha como lugares idilicos, sem
discussoes, sem problemas e sem nuances — para além de uma escolha que visa o
lucro de grandes grupos editoriais, conforme veremos em breve — pode causar a
inferiorizacdo da propria lingua e cultura, pois vemos tais lugares retratados de
forma inverossimil. Desta forma, devemos reforcar que LDs que contém tais
representagcdes nao impactam s6 as percepgdes das/os novas/os falantes sobre a
lingua e cultura estudadas, mas sobre si mesmas/os. Ao discutir sobre as

representagdes trazidas por professoras/es e alunas/os, Coracini (op. cit.) nos traz:

Essas representagbes positivas (positivas até demais) parecem colocar em
evidéncia o que Calligaris (1996) diz a respeito do Brasil e dos brasileiros:
estes seriam habitados por duas vozes muito fortes — a do colonizador e a
do colono. O primeiro partiu de seu pais em busca da felicidade, do prazer
que Ihe era senao interditado, pelo menos de dificil acesso em seu pais de
origem. Esse desejo, como era de se esperar, ndo se realizou: primeiro,
pela impossibilidade de se realizar e, depois, porque o gozo, o prazer total
s6 poderia ser encontrado na lingua fundante, na cultura e no pais de
origem. Mas o desejo do pais natal ou da lingua materna, Unico lugar onde
a verdadeira felicidade poderia se realizar (tal € o desejo profundo e
primario do ser humano segundo Freud) ndo deixa de se manifestar no
desprezo, na falta de valor por tudo o que pode simbolizar o passado e a
cultura brasileira no famoso “jeitinho brasileiro”, bem como na valorizagao
de tudo o que é estrangeiro, lugar de um desejo frustrado, mas sempre
presente. A outra, voz do colono, representa aquele que deixou seu pais em
busca de um pai, isto €, de um nome que havia buscado em vao no seu
pais de origem. Esse pai ou esse nome teria se materializado no desejo de
possuir um pedaco de terra para cultivar, desejo que nem sempre ou quase
nunca se concretizou, como sabemos. Essa voz explicaria, segundo o autor,
o desejo de autoridade, de lei, de policia que emerge, vez ou outra, no
comportamento de grande parte dos brasileiros. A presenca dessas duas
vozes constitutivas do brasileiro explica, portanto, seu carater contraditorio e
conflituoso que se manifesta no desejo da mée ou na busca do prazer, do
bem viver e, a0 mesmo tempo, no desejo de um pai, de um controlador, de
um ditador, de uma policia ostensiva para protegé-lo. De um lado, a busca
da felicidade e do prazer (...), do outro, o desejo de protecdo; dos dois
lados, 0 narcisismo e o desejo do outro, unico capaz de lhe trazer o
sentimento, ainda que ilusério e fugaz, de completude (CORACINI, p. 203-
204).
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Enquanto professoras/es, € desolador pensar que o exercicio de ensino e
aprendizagem pode ter um impacto t&do negativo na construgdo da percepgao de si
mesmas/os das/os alunas/os, o que as/os afasta cada vez mais da verossimilhanca
no que diz respeito aos paises das linguas estudadas, e também as/os coloca em
uma posicao sempre desigual na atribuicdo de valor com relagdo a sua propria
lingua e cultura, pois ao ver lugares sempre “limpinhos”, com pessoas supostamente
“intelectualmente superiores” em um pais “desenvolvido” e com “muito policiamento”,
tornam-se incapazes de perceber ndo s6 as contrastantes realidades que coexistem
em tais lugares, mas igualmente como tais nogdes sdo prejudiciais a esses paises e
as/aos suas/seus proprias/os habitantes. A partir da apresentacdo deste panorama,
€ preciso que pensemos nao sO sobre tais representagdes, mas também por que

elas sao apresentadas desta forma e por quem?

2.6 GRANDES GRUPOS EDITORIAIS, LD COMO MERCADORIA E O LUCRO POR
TRAS DOS LIVROS

A mercantilizagdo do LD — e da educagdo como um todo — ndo é algo distante
de nossa realidade brasileira. Seja em lingua materna ou em lingua estrangeira,
temos um contexto atual de ensino de linguas que nos leva a usar quase
exclusivamente o LD em sala de aula. Para analisarmos e discutirmos tal contexto, o
livro de francés como lingua estrangeira (doravante FLE) e espanhol como lingua
estrangeira (doravante ELE) escolhidos para andlise, respectivamente, neste

trabalho séo “Alter-Ego + 1” e “Gente Hoy 17%°.

2.6.1 “Alter-Ego + 1”

O livro “Alter-Ego + 1”7 foi confeccionado em 2012 pela editora francesa
Hachette FLE, parte do grupo editorial Hachette Livre, dedicada apenas a produgao
de materiais didaticos para ensino de francés. No site oficial da empresa, consta que

o livro em questao vendeu um milhdo e meio de cdpias, e que sua equipe conta com

% As razbes pelas quais estas cole¢cbes foram selecionadas serdo discutidas posteriormente no
capitulo dedicado a metodologia.
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mais de 250 autoras/es e editoras/es®®. Hachette Fle faz parte do grupo Hachette
Livre, editora criada em 1826 por Louis Hachette. Atualmente, a editora esta
presente em mais de dez paises entre livrarias fisicas, revendedores e vendas
online. Na Francga, Hachette Livre € a maior editora educacional em vendas e o
grupo editorial Hachette Book Group é o terceiro maior do mundo®’, com um lucro
aproximado de 2.735 milhdes de dolares em 201738, Porém, Hachette Book Group
ndao é uma empresa “independente”: ela pertence ao grupo Lagardere. Criado em
1992, Lagardére constitui-se por uma holding que atua em dois eixos principais: a
Largardere Publishing — brago da empresa que controla o Hachette Book Group —
bem como outros trabalhos editoriais, livros, midias impressas, televisivas e
esportivas e Lagardere Travel Retail, que se ocupa de comeércios em aeroportos e
estagdes de trem3°. Em 2018, sua receita foi de 7.258 milhdes de euros, segundo o

relatorio anual da empresa“°.

2.6.2 “Gente Hoy 1”

O LD “Gente Hoy 1” foi desenvolvido pela editora espanhola Difusion e teve
sua primeira edicdo em 2013. Em seu site oficial, a editora afirma que comecgou
‘como uma pequena empresa em 1988, em Madrid. Nos anos que se seguiram, uma
moderna abordagem de ELE se consolidaria e abriria espago para o meétodo
comunicativo em sala de aula. Apesar da modéstia do comeco, se tratava de uma
aposta singular e valente: o nome do editorial seria Difusion, e seu subtitulo seria
Centro de Investigatiéon y Publicaciones de Espaiiol’*'. Ainda segundo o site, a

empresa “tem tido como objetivo acompanhar professores de espanhol do mundo

36 Disponivel em: <https://www.hachettefle.com/basic-page/qui-sommes-nous>. Acesso em: 27 ago.
2020.

37 Disponivel em: <https://www.hachettebookgroup.com/about/>. Acesso em: 27 ago. 2020.

3 Disponivel em: <https://www.publishersweekly.com/pw/by-topic/industry-news/publisher-
news/ article/78036-pearson-is-still-the-world-s-largest-publisher.html>. Acesso em: 27 ago.
2020.

39 O grupo é proprietario das redes de lojas de aeroportos Duty Free e das revistarias e livrarias
Relay.

40 Disponivel em: <https://www.lagardere.com/fichiers/fckeditor/File/Relations_investisseurs/
Publications/2019/FY_2018/190313_Lagardere_FY2018_Presentation.pdf>. Acesso em: 27 ago.
2020.

41 Traducao nossa. No original: “Corria el afio 1988 cuando una pequena editorial de esparol abrié
sus puertas en Madrid. En aquellos afios iniciaticos del moderno espariol como lengua extranjera, el
método comunicativo se abria paso en las aulas (...)". Disponivel em: <https://www.difusion.com/
presentacion/>. Acesso em: 28 ago. 2020.
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todo e entender suas necessidades, bem como prover ferramentas de trabalho uteis
para ajudar-lhes em sua formacgao. Neste caminho, busca sempre especialistas do
mundo da pesquisa, docéncia, desenho, edigdo e producdo audiovisual.”#2

A editora conta com mais de 36 livros de ELE para adultos, tendo ainda um
espaco virtual inteiramente dedicado ao ensino e aprendizagem de espanhol a
distancia. Apesar de ter sido desenvolvido por uma pequena editora, o LD “Gente
Hoy 1” faz parte do catalogo de vendas da editora Macmillan*®. Trata-se de uma
editora fundada em 1843 por Daniel e Alexander Macmillan e, atualmente, é a quinta
editora no mundo em publicagbes angléfonas. Tais editoras concentram 60% das
publicagdes em lingua inglesa no mundo*.

A divisdo educacional das publicagdes Macmillan, a Macmillan Education, &
uma empresa com base em Londres que opera em mais de 40 paises no mundo.
Em 2015, a Macmillan Publisher fundiu-se com a editora de publica¢gdes académicas
Springer Nature e hoje todas fazem parte do grande conglomerado alemao
Holtzbrinck Publishing Group. O grupo, que faz parte das dez maiores editoras do

mundo, teve como receita 1.256 milhdes de euros* em 2018.

2.6.3. LDs e grandes grupos editoriais

Conforme vimos acima, os LDs analisados nado sdo exatamente produzidos
por editoras pequenas. No entanto, € dificil estabelecer com precisao o lucro trazido
por cada um deles a essas grandes corporacdes. Contudo, é importante discutirmos
o lugar de tais livros na perpetuagao de conceitos estereotipados sobre os lugares
onde ambos sao produzidos. LDs que compactuam com os clichés de paises como
a Franca e a Espanha podem ser grandes influéncias para que alunas/os se

mobilizem, quando é possivel, para viagens em tais territérios. Segundo um relatério

42 Tradugao nossa. No original: “(...) nuestro objetivo ha sido acompariar a los profesores de espariol
de todo el mundo para entender sus necesidades, brindarles herramientas de trabajo utiles y
ayudarlos en su formaciéon. Y en este camino, hemos buscado siempre la colaboracién de grandes
especialistas del mundo de la investigacion, la docencia, el disefio, la edicion y la produccion
audiovisual.” Disponivel em: <https://www.difusion.com/presentacion/>. Acesso em: 28 ago. 2020.

43 Disponivel em: <http://www.macmillan.com.br/arquivo/PDF/catalogos_english_espanhol_
readers.zip>. Acesso em: 28 ago. 2020.

4 Para mais informagdes, ver: <https://www.huffpostbrasil.com/entry/drm-lawsuit-independent-books
tores-amazon_n_27275197ri18n=true>. Acesso em: 30 ago. 2020.

45 Disponivel em: <http://archive.wikiwix.com/cache/index2.php?url=https%3A%2F %2Fwww.
publishers weekly.com%2Fpw%2Fby-topic%2Findustry-news%2Fpublisher-news%2Farticle%2F7
8036-pearson-is-still-the-world-s-largest-publisher.html>. Acesso em: 30 ago. 2020.
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da Organizagdao Mundial do Turismo, em 2017, Espanha e Franga encontravam-se,
respectivamente, na segunda e terceira posigdo no ranking de paises que mais
arrecadaram com turistas estrangeiros?.

Apagar vozes e/ou tematicas atuais inerentes a vida nestes paises — suas
existéncias, produgdes artisticas e culturais e, sobretudo, a abrangéncia dessas
vozes dentro destas sociedades — reforgcando esteredtipos de lugares idilicos,
homogéneos, sem pluralidades identitarias (ou, ao maximo, folclorizados) favorece
financeiramente ndo s6 escolas de linguas, mas também agéncias de viagem,
cursos de gastronomia, companhias aéreas, aeroportos, estagdes de trem e,
também, grandes grupos editoriais. Por isso, mercadologicamente, discursos
unitarios e hegemoénicos em LDs — para além de excludentes e preconceituosos —
sao, acima de tudo, rentaveis.

O favorecimento deste tipo de discurso unitario pode caracterizar uma visao
tradicional de cultura. Sobre a questdo cultural no ensino de LEM, Janzen (2007)
discute a visdo tradicional de cultura apresentada por Welsch (2000) em

Transkulturalitét — Zwischen Globalisierung und Partikularisierung:

Welsch mostra que, para Herder, o conceito de cultura deve ser associado
ao povo, delimitando-o em face do mundo exterior. A concepgéao tradicional
de cultura caracterizada pela homogeneizagdo interna e delimitagao
(abgrenzung) externa é, segundo o autor, insustentavel e perigosa (...). Uma
visdo tradicional de cultura implica a busca do apagamento das diferencgas
socioculturais de modo a propiciar uma homogeneizagdo do grupo. A
homogeneidade interna impossibilita a delimitagdo externa, uma vez que o
que é estranho é externo ao grupo. Um dos movimentos de unificagdo
interna e delimitagdo externa € o de negagéao de valores e crengas do outro,
do estranho, reforcando uma perspectiva etnocéntrica (comum a visao
tradicional de cultura) (JANZEN, 2007, p.10).

Silenciar vozes femininas é, historicamente, um dos tipos de violéncia mais
aplicados e difundidos na histéria. Negar nossas existéncias, feitos e avangos
também constitui uma grande forma de excluir nossa participacdo em construgdes
politicas, sociais e culturais. Tais negacdes historicas nao sao feitas a esmo, isto &,
sem razdes aparentes. Negar as existéncias de mulheres — para além de contribuir
com uma longa cadeia de negligéncias e abusos — também €& altamente proficuo

para toda uma estrutura patriarcal, que lucra ndo s6 excluindo mulheres, mas

46 Disponivel em: <https://www.e-unwto.org/doi/pdf/10.18111/9789284419876>. Acesso em: 30 ago.
2020.
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também explorando-as das mais diferentes formas — sejam seus corpos, suas forgas
de trabalho, suas propriedades intelectuais, entre outros. Neste sentido, para além
de nos questionarmos sobre as consequéncias disso, precisamos entender como
isso se da na esfera educacional, mais precisamente nos LDs analisados para que
possamos refletir sobre como romper com este ciclo de preconceito, exclusao e

misoginia.

3. METODOLOGIA

3.1 QECR E O PLURILINGUISMO

O QECR, criado em 1991 a partir de amplas discussoes feitas nos anos 70 e
80, tem como um de seus objetivos estabelecer um conjunto comum para a
elaboragao de materiais, formacgdes de professoras/es e ensino e aprendizagem de

linguas estrangeiras. Segundo a edigcao reformulada em 2001, temos por defini¢cao:

O Quadro Comum Europeu de Referéncia (QECR) oferece uma base
comum para a elaboragédo de programas de linguas vivas, de referenciais,
de exames, de manuais etc., na Europa. Ele descreve igualmente o que os
alunos de uma lingua devem aprender a fim de utiliza-la com o objetivo de
comunicar: ele enumera igualmente os conhecimentos e habilidades que
eles devem adquirir a fim de ter um comportamento linguistico eficaz. A
descri¢cao engloba também o contexto cultural que apoia a lingua. Enfim, o
Quadro Comum de Referéncia define os niveis de competéncia que
permitem mensurar o progresso do aprendiz a cada etapa da aprendizagem
e a qualguer momento da vida (p.9)*" .

Neste sentido, € possivel afirmar que o QECR foi criado na tentativa de
organizar e balizar conhecimentos comuns que devem ser desenvolvidos durante os
processos de ensino e aprendizagem. Por essa razido, ele deve, também e

sobretudo, ser usado em consondncia com o trabalho da escola, alunas/os,

47 Usaremos alguns trechos da versdo em francés do QECR traduzidos para o portugués e outras da
versdo diretamente em portugués em fungdo da pertinéncia de algumas pequenas diferencas nas
duas edicdes. Neste excerto, temos no original: “Le Cadre européen commun de référence offre une
base commune pour I'élaboration de programmes de langues vivantes, de référentiels, d’examens, de
manuels, etc. en Europe. Il décrit aussi compléetement que possible ce que les apprenants d’une
langue doivent apprendre afin de l'utiliser dans le but de communiquer ; il énumere également les
connaissances et les habiletés qu’ils doivent acquérir afin d’avoir un comportement langagier efficace.
La description globale englobe aussi le contexte culturel qui soutient la langue. Enfin, le Cadre de
référence définit les niveaux de compétence qui permettent de mesurer le progres de I'apprenant a
chaque étape de l'apprentissage et a tout moment de la vie.”
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professoras/es e LDs. Nao se trata, portanto, de uma tarefa facil coordenar tais
variaveis para desenvolver na/o aluna/o as habilidades necessarias em uma nova
lingua estrangeira. A nog&o de progresséo — isto €, ao definirmos o que € importante
para cada nivel de conhecimentos — deve ser usada e precisa respeitar as aptiddes
(e dificuldades) da/o aprendiz em cada momento da aprendizagem, privilegiando o
aspecto de construcdao de conhecimentos. Juntamente com esta construcao, néo é
possivel que esquegamos que a/o nova/o falante sera um sujeito social, que ira
interagir com o mundo que a/o rodeia nessa nova lingua aprendida e precisa saber
ndao s6 compreendé-la, mas também entender seus contextos e saber reagir e se
colocar a partir dos desafios por ela, suas culturas e histérias apresentadas. Ao

refletir sobre a dimensao social da lingua, o QECR afirma:

A escolha por um Quadro de uma apresentagao taxonémica constitui, sem
duvida, uma tentativa de tratar a grande complexidade da linguagem
humana dividindo a competéncia linguistica de acordo com seus diferentes
componentes. Isto nos leva a problemas psicologicos e pedagdgicos
importantes. A comunicagdo envolve todo ser-humano. As competéncias
sociais isoladas e classificadas na sequéncia se combinam de maneira
complexa para fazer de cada individuo um ser Unico. Enquanto ator social,
cada individuo estabelece relagdbes com um numero sempre crescente de
grupos sociais que se sobrepdem e definem uma identidade. Em uma
abordagem intercultural, um dos objetivos essenciais do ensino de linguas é
de favorecer o desenvolvimento harmonioso da personalidade do aprendiz e
de sua identidade em resposta a experiéncia enriquecedora de alteridade
em matéria de lingua e cultura (p.9)*.

8 Tradug&o nossa. No original: “Le choix pour le Cadre d’une présentation taxinomique constitue a
coup sdr une tentative pour traiter la grande complexité du langage humain en découpant la
compétence langagiere selon ses différentes composantes. Ceci nous renvoie a des problemes
psychologiques et pédagogiques d’importance. La communication met tout I'éfre humain en jeu. Les
compétences isolées et classifiées ci-aprées se combinent de maniére complexe pour faire de chaque
individu un étre unique. En tant qu’acteur social, chaque individu établit des relations avec un nombre
toujours croissant de groupes sociaux qui se chevauchent et qui, tous ensemble, définissent une
identité. Dans une approche interculturelle, un objectif essentiel de I'’enseignement des langues est de
favoriser le développement harmonieux de la personnalité de l'apprenant et de son identité en
réponse a l'expérience enrichissante de l'altérité en matiere de langue et de culture. Il revient aux
enseignants et aux apprenants eux-mémes de construire une personnalité saine et équilibrée a partir
des éléments variés qui la composeront.” Pode-se discutir que a nogédo de “desenvolvimento
harmonioso da personalidade do aprendiz e de sua identidade em resposta a experiéncia
enriquecedora de alteridade em matéria de lingua e cultura” pode ser, por vezes, problematica, pois
se 0 novo conhecimento adquirido ndo propde um exercicio critico de alteridade e apenas estimula o
estabelecimento de uma relagéo de inferiorizagdo com relagdo as préprias lingua e cultura da/o
nova/o falante tal novo conhecimento perpetua ndo sé uma atribuicdo de valores desiguais para as
duas linguas e culturas, mas também mantém representacdes inferiorizantes de paises colonizados.
Vale ressaltar, ainda, que as bases estabelecidas para o processos de ensino e aprendizagem de tais
linguas sédo concebidas em paises europeus (neo) colonizadores.
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Tendo em vista todos os aspectos de desenvolvimento de ensino e
aprendizagem na formagao da/o nova/o falante, o plurilinguismo entra como um dos

pilares centrais nesses processos. Ao discutir tal perspectiva, o QECR nos traz:

Nos ultimos anos, o conceito de plurilinguismo ganhou importancia na
abordagem de linguas feita pelo Conselho da Europa. Assim, distingue-se
‘plurilinguismo’ de ‘multilinguismo’, que é entendido como o conhecimento
de um certo numero de linguas ou a coexisténcia de diferentes linguas
numa dada sociedade. Pode-se chegar ao multilinguismo simplesmente
diversificando a oferta de linguas numa escola ou num sistema de ensino
especificos, incentivando os alunos a aprender mais do que uma lingua
estrangeira, ou, ainda, diminuindo a posicdo dominante do inglés na
comunicacgao internacional. A abordagem plurilinguistica ultrapassa esta
perspectiva e acentua o facto de que, a medida que a experiéncia pessoal
de um individuo no seu contexto cultural se expande, da lingua falada em
casa para a da sociedade em geral e, depois, para as linguas de outros
povos (aprendidas na escola, na universidade ou por experiéncia directa),
essas linguas e culturas ndo ficam armazenadas em compartimentos
mentais rigorosamente separados; pelo contrario, constréi-se uma
competéncia comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e
toda a experiéncia das linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e
interagem. Um locutor pode, em diferentes situagdes, recorrer, com
desembaraco, a diferentes partes desta competéncia para estabelecer uma
comunicacdo eficaz com um interlocutor especifico. Os interlocutores
podem, por exemplo, passar de uma lingua (ou de um dialecto) para outra,
explorando a capacidade de cada um deles de se expressar numa lingua e
de compreender a outra; ou uma pessoa pode até recorrer ao conhecimento
de um certo numero de linguas para compreender um texto, escrito ou até
oral, numa lingua previamente “desconhecida”, reconhecendo palavras de
um repositério internacional comum, apesar da sua forma disfargada.
Aqueles que tém alguns conhecimentos, mesmo elementares, podem usa-
los para ajudar a comunicar aqueles que os nao tém, servindo, assim, de
mediadores entre individuos que nédo tém nenhuma lingua em comum. Na
auséncia de um mediador, esses individuos podem, de qualquer forma,
estabelecer um certo grau de comunicagdo se accionarem todos 0s seus
instrumentos linguisticos, fazendo experiéncias com formas alternativas de
expressdo em diferentes linguas ou dialectos, explorando formas
paralinguisticas (a mimica, os gestos, as expressdes faciais, etc.) e
simplificando radicalmente o seu uso da lingua. Deste ponto de vista, a
finalidade do estudo das linguas modificou-se profundamente. Nao se trata
ja de alcangar 'mestria' em uma, duas ou mesmo em trés linguas (cada uma
colocada no seu lugar), tendo como modelo final o “falante nativo ideal”. Em
vez disso, a finalidade passa a ser o desenvolvimento de um repertorio
linguistico no qual tém lugar todas as capacidades linguisticas. Isto implica,
evidentemente, que a oferta das linguas em instituigbes de ensino deva ser
diversificada e que os estudantes possam ter oportunidade de desenvolver
uma competéncia plurilingue (p. 23-24).

A partir disso, podemos inferir que as/os novas/os falantes nao sé aprenderao
novas competéncias — como colocar em pratica outras habilidades que ndo uma
aplicagao gramatical inverossimil e antiquada — mas também deverao servir-se delas

para compreender outros contextos e colocar-se, linguisticamente, como atores
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sociais na lingua aprendida. O plurilinguismo, entdo, atua como uma maneira de
mobilizar diversos conhecimentos — nao apenas linguisticos — da/o falante para que
seus atos de compreensdo e comunicagdo sejam performados. Dentro de
abordagens plurais, podemos destacar a intercompreensdo como uma das
estratégias dentro do ensino e aprendizagem de linguas. Neste sentido, Olmo e

Escudé (2019) discutem que:

Além de ser um recurso imediato, essa modalidade de comunicagao
constitui uma pratica ancestral e apresenta algumas vantagens importantes
tanto em termos de eficiéncia, pois cada interlocutor usa uma lingua que
conhece bem, quanto em termos de igualdade, ja que ninguém impde sua
lingua ao outro nem se vé constrangido a arranhar uma lingua com
inseguranga. Enquanto pratica comunicativa, ela pode ser bem-sucedida,
desde que os interlocutores adotem algumas estratégias e desenvolvam
certas competéncias (...) (OLMO e ESCUDE, 2019, p.11).

A intercompreensao de linguas romanicas se mostra, no ensino de LEM, nao
s6 como uma estratégia interessante, mas também nos faz refletir sobre o grau de
percepcao e compreensao de elementos culturais de alunas/os falantes de
portugués como lingua materna, uma vez que observamos a transparéncia entre o
portugués, francés e espanhol. Por isso, incentivar o aparecimento de culturas
diferentes dentro dos processos de ensino e aprendizagem garante uma visao plural
da lingua estudada, e igualmente permite que a/o aluna/o possa adicionar ao seu
repertorio cultural outras formas de ser e viver em lingua estrangeira, o que,
consequentemente, pode levar a reflexdes sobre sua propria identidade a partir do

exercicio de alteridade.

3.2 A1, A2 E COMPETENCIAS ESTABELECIDAS PELO QECR

As obras analisadas por esse trabalho enquadram-se nos niveis A1 e A2
estabelecidos pelo QECR - conforme veremos adiante aprofundadamente. O

documento especifica como um dos objetivos:

(...) ajudar os parceiros institucionais a descreverem o0s niveis de
proficiéncia exigidos pelas normas existentes, pelos testes e pelos exames,
de modo a facilitar a comparacao entre diferentes sistemas de certificacao

(p. 45).
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A partir disso, ha um esquema descritivo e 0s niveis comuns de referéncia
que devem ser usados nao soO para a orientagao na aplicagdo de exames oficiais,
mas também para balizar e estabelecer prioridades dentro do ensino de linguas e,
mais precisamente, em LDs. Por isso, o documento propde varias tabelas
descritivas*®. A primeira delas nos traz uma apresentagdo geral das caracteristicas

das/os novas/os falantes em cada nivel de conhecimento. Para os niveis A1 e A2,

temos:
TABELA 5: NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA: ESCALA GLOBAL
Utilizador A2 |E capaz de compreender frases isoladas e expressées frequentes relacio-
elementar nadas com dreas de prioridade imediata (p. ex.: informa¢des pessoais e

familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de comunicar
em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de infor-
macéo simples e directa sobre assuntos que lhe sao familiares e habituais.
Pode descrever de modo simples a sua formagéo, o meio circundante e,
ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

Al |E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessida-
des concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer
perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, 0
local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente
e se mostrar cooperante.

FONTE: QUADRO COMUM EUROPEU DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS (p. 49).

A terceira tabela discute os aspectos qualitativos do uso oral da linguagem

através dos critérios de ambito e corregao.

49 0 QECR traz varios quadros descritivos com objetivos distintos: propor autoavaliagdes que podem
ser feitas pelas/os novas/os falantes, entender quais s&o suas dificuldades nas quatro competéncias
(compreensao oral e escrita e produgao oral e escrita, entre outras). Iremos nos ater, nesse trabalho,
aos descritores que dizem respeito aos objetivos que professoras/es e outras/os profissionais
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem de linguas devem ter em mente para o
desenvolvimento das/os alunas/os.



TABELA 6: NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA: ASPECTOS QUALITATIVOS DO USO ORAL DA

LINGUAGEM

Ambito

Correcéao

Usa padroes frasicos basicos com expres-
sdes memorizadas, grupos de poucas
palavras e férmulas, de modo a comunicar

Usa correctamente algumas estruturas
simples, mas comete ainda erros basicos
sistematicamente.

determinadas.

A2 : T . o
informacdo limitada em situagdes simples
do dia-a-dia.
Tem um repertério basico de palavras e | Demonstra apenas um controlo limitado
expressoes simples relacionadas com [de poucas estruturas gramaticais e
Al aspectos pessoais e situacdes concretas | padrdes frasicos num repertério memori-

zado.

FONTE: QUADRO COMUM EUROPEU DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS (p. 56).

A quarta tabela continua discutindo aspectos qualitativos do uso oral da

linguagem, porém através da fluéncia e da interagao.

TABELA 7: NIVEIS COMUNS DE REFERENCIA: ASPECTOS QUALITATIVOS DO USO ORAL DA

LINGUAGEM (CONTINUAGCAO).

Fluéncia

Interacao

A2

E capaz de se fazer compreender em enun-
ciados muito curtos, mesmo com pausas,
falsas partidas e reformulagdes muito evi-
dentes.

E capaz de responder a perguntas e de
reagir a declaracdes simples. I capaz de
dar indicacao de estar a seguir, mas rara-
mente é capaz de compreender o sufi-
ciente para manter o decurso da conversa
de acordo com o que pretende.

Al

E capaz de gerir enunciados muito curtos,
isolados e preestabelecidos, fazendo mui-
tas pausas para procurar expressoes, arti-
cular palavras menos familiares e proce-
dera rearranjos na comunicacao.

E capaz de perguntar e responder a ques-
toes sobre aspectos pessoais. E capaz de
interagir de forma simples, mas a comuni-
cagao fica totalmente dependente de
repetigdes, relormulaces e correcgoes.

FONTE: QUADRO COMUM EUROPEU DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS (p. 57).

Apos a descricdo de outros critérios especificos sobre as competéncias de
aprendizes A1 e A2, do QECR, ao falar sobre a coeréncia dos conteudos nos niveis

comuns de referéncia, afirma:
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O nivel A1 (Iniciagao) é considerado o nivel mais baixo do uso gerativo da
lingua — aquele em que o aprendente é capaz de interagir de modo simples,
fazer perguntas e dar respostas sobre ele proprio e seus interlocutores,
sobre o local onde vive(m), sobre as pessoas que conhece(m), sobre as
coisas que possui(em), intervir ou responder a solicitagées utilizando
enunciados simples acerca de necessidade imediata ou de assuntos que
lhe sdo muito familiares, em vez de se basear apenas num repertério vem
treinado e finito, organizado lexicalmente, de expressdes especificas a
situacgao (p.61).

Sobre o nivel A2 elementar®®, o documento especifica:

O nivel A2 (Elementar) parece corresponder a especificacdo do Waystage.
E neste nivel que se encontra a maioria dos descritores que indicam
relagbes sociais: utiliza formulas de delicadeza e formas de tratamento
simples do quotidiano; sabe cumprimentar as pessoas, perguntar-lhes como
estdo e reagir as respostas; participa em conversas sociais muito breves;
faz perguntas e da respostas a questées acerca do trabalho e dos tempos
livres; faz e responde a convites; discute o que fazer; onde ir faz os
preparativos necessarios para executar essas tarefas; faz e aceita
propostas. Aqui, encontrar-se-do também os descritores relativos a saidas e
deslocacgdes, versdo simplificada do conjunto de especificagdes do Nivel
Limiar para adultos que vivem no estrangeiro: efectua transacg¢des simples
nas lojas, nas estagcdes de Correios ou no banco; obtém informagbes
simples sobre viagens; utiliza os transportes publicos: autocarros, comboios
e taxis; pede informagbes elementares; pergunta o caminho e indica-o;
compra bilhetes; pede e fornece servigos e bens quotidianos (p.61).

Teremos em mente as especificagbes vistas acima na analise dos LDs
didaticos citados para tentarmos entender como as/os autoras/es estabelecem o que
€ prioritario nesta etapa da aprendizagem e o quéo proximo do QECR tais obras

estao.

3.3 AESCOLHA DOS LDS

A escolha dos livros “Alter-ego + 1” e “Gente Hoy 1” foi baseada em quatro
critérios principais. O primeiro deles foi o de selecionarmos livros usados em centros
oficiais de aplicacdo de exames: neste caso, temos para o espanhol o Instituto
Cervantes e para o francés, a Alianca Francesa de Curitiba. Ambas se constituem
por escolas presentes mundialmente e tém grande projecédo no ensino de tais

linguas, o que faz com que os LDs adotados por elas — sobretudo no caso do Brasil

50 O QECR nos traz uma distingao entre A2 de nivel limiar e A2 elementar forte. Como ambos LDs
tratam apenas do nivel A2 limiar, citaremos apenas este.
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— sejam vendidos em grande escala, uma vez que todas as franquias devem adota-
los como forma de cumprir os acordos comerciais firmados entre escolas e editoras.

O segundo critério diz respeito ao tempo de uso dos LDs: tanto na Alianga
Francesa como no Instituto Cervantes, tais LDs foram usados por mais de cinco
anos. A abrangéncia geografica do uso de tais obras, bem como a duragéo de suas
aplicagcdes em sala de aula nos faz refletir sobre a influéncia que eles podem ter tido
em milhares de alunas/os ao longo dos anos.

O terceiro critério foi a escolha dos primeiros volumes de cada colecdo. Tal
base de analise foi estabelecida para entender como os LDs concebem o primeiro
contato da/o aprendiz com a lingua e cultura estudadas, bem como suas prioridades
do que deve ser visto e estudado neste primeiro momento. O segundo objetivo do
critério em questao é, igualmente, entender as relagbes entre os LDs e o QECR:
quais sao seus pontos convergentes e divergentes no que diz respeito ao nivel A1 e
no inicio do nivel A2, caso o volume contemple tal nivel.

O quarto e ultimo critério foi a possibilidade de escolher livros que também
fossem usados no centro de linguas da Universidade Federal do Parana. No caso do
francés, isso foi possivel, pois a mesma obra foi adotada tanto na Alianga Francesa
como no Celin — UFPR, durante um periodo de duracdo similar. Ja no espanhol, os

LDs e, pela projecéo recebida por “Gente Hoy 17, optamos por analisa-lo.

3.4 CRITERIOS DE ANALISE

Conforme ja sugerido por outras pesquisas sobre representacoes de género
em outras linguas, optamos por uma abordagem predominantemente qualitativa®

para analise dos dados obtidos nos LDs, que seguirdo as seguintes premissas:

2. O(a) pesquisador(a) esta interessado(a) no significado, ou seja, a
percepgdo que as pessoas possuem de suas vidas, experiéncias e
estruturas de mundo; (...) 5. [a pesquisa] & descritiva, uma vez que o(a)
pesquisador(a) esta interessado no processo, no significado e compreensao
alcangados pelas palavras ou ilustragdes; e 6.0 processo € indutivo, ou
seja, o(a) pesquisador(a) constroi abstragdes, conceitos, hipoteses e teorias
a partir dos detalhes (LOPES PEREIRA, p. 34).

>1 Dos quatro critérios, apenas um deles traz dados quantitativos, conforme veremos adiante.
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Em consonancia com a pesquisa qualitativa, propusemos na introducéo deste
trabalho as seguintes perguntas de pesquisa: 1. Como os livros didaticos de francés
e espanhol como lingua estrangeira representam personagens do género feminino?
2. Quantas vezes personagens do género feminino aparecem em comparagédo a
incidéncia de personagens de género masculino? 3. Como elas sdo caracterizadas
nos ambitos familiares e profissionais? 4. Como s&o suas descri¢cdes fisicas e
emocionais? Por fim: ha ocorréncia de processos de estereotipizacao de mulheres,
homogeneizacéao e silenciamento das mesmas?

A partir das bases descritas acima, analisaremos os LDs através dos quatro
critérios seguintes:

a) Incidéncia: Quantas vezes personagens mulheres e homens aparecem e qual dos
géneros é mais predominante. Apenas este critério aparece, em um primeiro
momento, de forma quantitativa. Analisaremos imagens (fotos ou desenhos) —
quantas vezes personagens mulheres e homens aparecem — e, igualmente,
registros escritos e orais: documentos de compreensé&o oral e compreensao escrita e
se ha tarefas que sao propostas e realizadas por personagens de género feminino.
Veremos, ainda, se personagens femininas falam e como falam (se ha presenca de

silenciamento por parte de personagens masculinos);

b) Papéis ocupacionais: Esse critério visa a analise de quais profissdes séao
atribuidas as mulheres e homens e tentara identificar aspectos que contribuem para
formacao de esteredtipos (igualmente como nos outros critérios). Pretendemos

entender como mulheres e homens sao representados no ambito profissional;

c) Vida privada: Aqui, desejamos tracar o perfil de personagens femininas no
aspecto pessoal em trés categorias predominantes: gostos — sobretudo, quais séo
seus hobbies, atividades fisicas e preferéncias culturais -, relagdes familiares (como
€ retratada na familia e, se possivel, em interagdo com membros das mesmas),

afetivas e amizades;

d) Caracterizagdo: Veremos como ¢ feita a descri¢cao fisica feminina. Desejamos
investigar, nesse critério, se ha estereotipizagao fisica e emocional e através de
quais construgdes ela se desenvolve. Também investigaremos através desse critério

a pluralidade de representacgoes fisicas (se ela existir).
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4. ANALISE

4.1 “ALTER-EGO + 17

“‘Alter-Ego + 17 foi desenvolvido por cinco autoras: Annie Berthet,
Emmanuelle Daill, Catherine Hugot, Véronique M. Kizirian e Monique Waendendries.
O livro salienta, na primeira pagina, que Hugot, Kizirian e Waendendries sao
professoras formadoras na Alianca Francesa de Paris.

No prefacio, ha algumas informagbes importantes: o volume destina-se a
adultos e adolescentes que tem como objetivo adquirir as competéncias descritas
pelos niveis A1 e A2.1 do QECR em 120 horas e, ao final deste percurso, a/o
aluna/o estara apta/o a realizar o exame oficial DELF%2 A1. Na parte denominada
estrutura do manual, ha duas subdivisbes: aprender com Alter-Ego + (apprendre
avec Alter-Ego +) e ensinar com Alter-Ego + (enseigner avec Alter-Ego +). Na

primeira delas, encontramos a seguinte descrigcao:

Aprender com “Alter-Ego +: em Alter-Ego +, o lugar do aprendiz é
primordial. Os temas abordados tém por objetivo principal suscitar um real
interesse pela sociedade francesa e pelo mundo francéfono e permitir ao
aprendiz desenvolver o savoir-faire e competéncias importantes para a vida
indispensaveis a toda comunicacao exitosa. Os suportes sao variados e as
situagdes, proximas da vida real. As atividades propostas ao aprendiz Ihe
oferecem varias oportunidades de interagir em situagbes implicantes, em
fungdo de seu sentimento, sua vivéncia e sua cultura, mas também de
maneira criativa e ludica. As tarefas propostas pretendem ser o reflexo de
situagdes auténticas em diferentes dominios (pessoal, publico, profissional,
educacional), a fim de favorecer a motivagcado do aprendiz e sua implicagao
na aprendizagem. Assim, este desenvolve o savoir-faire, mas, também,
estratégias que o levam progressivamente a autonomia (p.3)%3.

>2 Diploma de avaliag&o de lingua francesa. No original, dip/éme d’évaluation de langue frangaise.

> Tradugdo nossa. No original: “Apprendre avec Alter-Ego +: dans Alter-Ego +, la place de
I'apprenant est primordiale. Les thémes abordés ont comme principal objectif de susciter un réel
intérét pour la société francaise et le monde francophone et de permettre a I'apprenant de développer
des savoir-faire et savoir-étre indispensables a toute communication réussie. Les supports sont variés
et les situations sont proches de la vie. Les activités proposées a l'apprenant lui offrent de
nombreuses opportunités d’interagir dans des situations implicantes, en fonction de son ressenti, de
son vécu et de sa culture, mais aussi de maniere créative et ludique. Les taches proposées se veulent
le reflet de situations authentiques dans différents domaines (personnel, public, professionnel,
éducationnel), afin de favoriser la motivation de I'apprenant et son implication dans I'apprentissage.
Ainsi, celui-ci développe des savoir-faire mais aussi des stratégies qui I'amenent progressivement
vers l'autonomie.”
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Nesta apresentagao preliminar, ha alguns pontos que devem ser discutidos. O
primeiro deles € o primeiro objetivo estabelecido em “aprender com Alter-Ego +:
suscitar um real interesse pela sociedade francesa e pelo mundo francéfono. O que
podemos observar € que, para o LD, o que deve interessar a/ao aluna/o,
primeiramente, deve ser a “sociedade francesa” — algo uno, consolidado, invariavel,
quase palpavel — e, na sequéncia e em segundo plano, “0 mundo francéfono”, sem
qualquer caracterizagédo ou distingao. O “mundo franc6fono” — apesar de ser muito
maior do que a sociedade francesa, como vimos anteriormente — aparece, entao,
ndao s6 como algo amorfo, sem caracteristicas proprias ou particularizagdes: ele é,
também, menos importante. O segundo ponto € sobre a possibilidade da/o aluna/o
reagir de acordo com seus sentimentos, vivéncias e sua cultura. Como sera possivel
reagir trazendo sua carga de realidade a sua experiéncia como falante de francés se
ha poucos ou nenhum ponto de convergéncia com a cultura que a/o aprendiz esta
descobrindo?

Passemos a segunda categoria, ensinar com Alter-Ego +:

Ensinar com Alter-Ego +: o fio condutor corresponde rigorosamente as
competéncias descrita pelo QECR. Os principais conteudos pragmaticos e
linguisticos séo trabalhados e enriquecidos de maneira progressiva, em
diferentes contextos e tematicas. Cada ligdo é estruturada pelos objetivos
pragmaticos e desenvolve uma tematica. O procedimento é semantico,
integrativo e de simples utilizagdo: o percurso de cada par de paginas leva o
aprendiz a descoberta e a apropriagdo dos conteudos de maneira
progressiva e guiada. Em termos gerais, cada licdo mobiliza quatro
atividades linguisticas. As competéncias receptivas (escrita e oral) séo
frequentemente trabalhadas em uma relagdo complementar, no interior de
cada cenario estabelecido. Uma atencdo particular é dada a
conceitualizagdo de formas linguisticas, ligadas aos objetivos pragmaticos

(p.3)%*.

Vemos nesta secido uma descrigao padronizada sobre como o trabalho com o

LD sera feito: objetivos pragmaticos e linguisticos, trabalhados em diferentes

5 Originalmente: “Enseigner avec Alter-Ego +: Le fil conducteur du manuel correspond
rigoureusement aux compétences décrites par le CECRL. Les principaux contenus pragmatiques et
linguistiques sont travaillés et enrichis de maniére progressive, dans différents contextes et
thématiques. Chaque legon est structurée par les objectifs pragmatiques et développe une
thématique. La démarche est sémantique, intégrative et simple d’utilisation : le parcours de chaque
double page améne lapprenant a la découverte et l'appropriation des contenus de maniére
progressive et guidée. En régle générale, chaque legon mobilise les quatre activités langagieres. Les
compétences réceptives (a Iécrit, a loral) sont souvent travaillées dans un rapport de
complémentarité, a l'intérieur d’un scénario donné. Une attention toute particuliere est donnée a la
conceptualisation des formes linguistiques, en lien avec les objectifs pragmatiques.”
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contextos e de maneira progressiva e a mobilizagdo equilibrada das quatro

competéncias.

4.1.1 Incidéncia

Conforme exposto acima, o critério incidéncia visa mostrar quantas vezes
mulheres e homens aparecem em registros de som e audio. Com relagdo as
imagens, optamos por contabilizar personagens que estivessem em primeiro plano e
em imagens funcionais — isto &, que tem algum objetivo pratico relevante para
realizacdo de algum exercicio®. Neste caso, observamos a incidéncia de imagens
145 mulheres®® contra 139 homens. Apesar das mulheres serem maioria ha, no
entanto, um fato curioso: cerca de 18 imagens — mais de 10% - trazem mulheres
com rostos virados, cobertos ou cortados, sem nenhum objetivo pedagdgico ou

estético®” aparente. Vejamos alguns exemplos:

FIGURA 1: DOSSIER 1, LIGAO 2 (PEDIR INFORMAGOES)

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 30).

55 Nao contabilizamos personagens repetidos que apareceram no mesmo exercicio.

% remos discutir as representagdes fisicas destas personagens no critério de anélise caracterizagao.
57 Quando dizemos estético, pensamos em um exercicio onde a/o aluna/o devesse descrever
fisicamente uma personagem apresentada e, por isso, suas caracteristicas foram suprimidas.
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FIGURA 2: DOSSIER 1, LIGAO 2 (PERGUNTAR SOBRE A IDENTIDADE)

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 31).

FIGURA 3: DOSSIER 4, LIGAO 2 (PROPOR UMA SAIDA)

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 84).

FIGURA 4: DOSSIER 4, CADERNO DE VIAGEM

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 92).

Ao analisarmos registros orais, vemos que ha 434 trechos em que homens

falam contra 394 trechos de falas de mulheres®. Em escutas onde ha exercicios

% Alguns trechos sonoros ndo foram usados nesta analise: os exercicios propostos na parte
denominada “phonigraphie” ndo foram incluidos por nao representarem um trabalho tido como
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fonéticos ou de repeticdo, normalmente, vemos trechos apresentados em numeros
pares onde a paridade entre personagens mulheres e homens costuma ser
respeitada. Porém, ao observarmos o desenvolvimento de personagens e a
solicitagdo para que elas/es realizem alguma tarefa, o quadro se inverte: mulheres
aparecem menos em quadros funcionais reais que homens.

Para além da paridade na incidéncia de mulheres e homens em registros
orais nao ser totalmente respeitada, vemos também varias ocorréncias
explicitamente machistas nos discursos trazidos pelo LD. Vejamos com o auxilio da

tabela abaixo as mais importantes:

TABELA 8: OCORRENCIAS DE MACHISMO EM REGISTROS SONOROS DO LIVRO DIDATICO
“‘ALTER-EGO + 1~

Pagina Exercicio | Consideragdes sobre a ocorréncia de machismo

16 8 E solicitado &/ao aluna/o que escreva os nomes que

sao soletrados. Ouvimos apenas nomes masculinos.

37 8 Ha um concurso cultural cujo prémio € uma viagem
para Paris. As/os candidatas/os devem se apresentar e
dizer por que elas/es deveriam ganha-lo. Ao final, uma
candidata € escolhida, mas nao faz nenhum
agradecimento. Vale lembrar que, neste momento do
livro, a/o aprendiz ja havia visto o vocabulario referente

a agradecimentos.

47 11 Trata-se de um exercicio que coordena o uso de um
trecho sonoro com um mapa. A/o aluna/o deve ouvir
dois trechos onde uma mulher pede informacao e dois
personagens a respondem: um homem e uma mulher.
Um dos itinerarios estd incorreto e deve ser
identificado. O itinerario dado pela personagem mulher

€ o errado.

50 e 51 11e12 Aqui, a mesma personagem do exercicio encontra-se
perdida e pede informag¢des para chegar ao albergue

no qual tem uma reserva. Nas duas ocasides em que

obrigatério pelo livro pedagdgico. Além disso, personagens que aparecem varias vezes em um
mesmo trecho, com um objetivo pedagdgico foram contadas/os apenas uma vez.



pede informagao, é orientada (de maneira correta) por

homens.

107

O objetivo linguistico desta unidade é fazer com que
as/os alunas/os sejam capazes de construir frases no
passado para que possam construir a biografia de
uma/um personagem. Nesta escuta, dois colegas —
uma mulher e um homem — falam sobre a biografia da
atriz francesa Marion Cotillard. O colega homem
comeca a ditar informacdes da vida de Cotillard para
que sua colega mulher anote. No guia da/o
professora/or, ndo ha comentarios sobre o nivel
hierarquico de tais colegas: ambos se encontram na
mesma posi¢céo. Portanto, ndo haveria razdo nem para
que o personagem de género masculino ditasse algo,
nem para que a personagem de género feminino
anotasse. E importante salientar que o LD em questao
foi langado em 2012, ano no qual ja era possivel
procurar tais informagdes sobre a atriz via internet,

sem necessidade de que ninguém as ditasse.

143

14

O exercicio propde que a/o aluna/o identifique, através
de trechos onde personagens dizem interjeigdes, se
estes se enquadrariam em tom de duavida ou
persuasao. Ha 10 trechos: cinco de mulheres e cinco
de homens. Nos cinco femininos, quatro aparecem em
tom de duvida e uma de persuasdo. Nos homens, a
proporgao se inverte: quatro aparecem em tom de

persuasao e um de duvida.

FONTE: A autora.

78

O exemplo trazido no exercicio 8 da pagina 37 pode ser qualificado como

silenciamento, pois traz uma oportunidade em que uma mulher poderia — e deveria

falar — e, por opgédo do LD, ndo fala. Seu direito de expressar-se € suprimido. O

mesmo acontece logo no inicio da obra, na pagina 18, exercicios 12 e 13. Ha um

coquetel

onde participantes do evento “Jornada mundial das linguas” séao
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colocadas/os para se apresentar umas/uns as/aos outras/os. A escuta diz respeito a
imagem abaixo, onde dois homens se apresentam e ha, também, uma personagem

mulher na conversa:

FIGURA 5: DOSSIER 0 (CONHECER ALGUEM, DIZER SUA NACIONALIDADE)

FONTE: ALTER-EGO + 1, (p. 18).

Transcrigao:

Homem 1: Bom dia! Vou me apresentar: sou José Gomes. Sou portugués. E vocé...
vocé é7?
Homem 2: Sou sueco. Eu me chamo Bjorn Lindgren. E aqui esta Isabelle Moreau.
Ela é francesa.

N&o ha, neste momento, nenhuma raz&o para que Isabelle seja apresentada
por Bjorn. Ha outras/os personagens que falam na mesma escuta, mas apenas o

direito de falar de uma mulher é renegado.

4.1.2 Papéis ocupacionais

“‘Alter-Ego + 1” propde a apresentacao de conteudos de maneira espiralada: o
mesmo tema é visto algumas vezes, como foco linguistico do dossier ou ndo e em
diferentes niveis de profundidade de acordo com o nivel de desenvolvimento da/o
aluna/o, conforme previsto pelo método. Por essa razao, o tema “profissdes” é visto
em diferentes dossiers e apresentado de maneiras distintas. A primeira vez em que
ele aparece é na terceira licdo do primeiro dossier. Trata-se de um exercicio onde
a/lo aluna/o ouve quatro trechos de participantes de um concurso cultural
televisionado cujo prémio € uma viagem a Paris (conforme citado no critério

anterior). Neste momento, o objetivo linguistico € que a/o aprendiz entre em contato
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com o |éxico dos paises (ex.: o Senegal, a Franga, o Canada, etc) e aprendam a

indicar sua origem e domicilio.

FIGURA 6: DOSSIER 1, LIGAO 3 (DAR INFORMAGCOES PESSOAIS)

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 34).

As informacdes pessoais dadas por cada personagem sao: idade, profisséo,
cidade e pais de origem. A primeira mulher identifica-se como Nora, tunisiana de 55
anos e médica. A segunda, Céline, tem 24 anos, € estudante de arquitetura e
canadense. Os homens sdo: Issa, de 22 anos e Tom, de 31 anos. Issa mora no
Senegal e € estudante de jornalismo. Tom nasceu nos Estados Unidos, mora em
Madagascar e trabalha em um bar. Com Nora e Céline, temos uma situagéo mista:
Nora é médica (e africana), algo que seria tido como um meio profissional
“‘masculino”. Porém, Céline é arquiteta, uma profissao frequentemente “atribuida” a
mulheres por ser uma parte mais “criativa” e “estética” em comparagdo com
engenharias correlatas, por exemplo.

Ao observamos o dossier 0, vemos que outro fendbmeno ocorre. Tal unidade
propde na sessao de descoberta, o exercicio 3, que tem como enunciado: “Quais
personalidades francesas vocé conhece (literatura, moda, esporte, teatro, cinema
etc.%%)? Em pequenos grupos, faga uma lista. Compare suas listas: qual grupo
conhece mais personalidades?” Em seguida, o exercicio 4 propde, através de
grupos de interesse citados pelo exercicio anterior, personalidades famosas. Ha
apenas seus sobrenomes e as/os alunas/os devem completar com as letras faltantes

de seus primeiros nomes para descobrir a personalidade em questao. Vejamos:

5 E importante ressaltar que, neste momento, o contato com o Iéxico das profissdes se da, apenas,
através dos substantivos que nomeiam de grandes areas de trabalho — literatura, moda, esporte,
teatro e cinema — e ndo com adjetivos de profissdes. Por essa razdo, o primeiro contato com o
vocabulario profissional foi considerado no exemplo citado anteriormente (dossier 1, licao 3).
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FIGURA 7: DOSSIER 0 (DE UMA PALAVRA A OUTRA)

Quelles p lités fi i i vous (littérature, mode, sport, cinéma, etc.) ?
En petits groupes, faites une llste Comparez vos listes : quel groupe connait beaucoup de personnalités ?

C i les p des p lités ? En petits groupes, complétez les pré
Exemple : A e Dumas = Alexandre Dumas

Littérature

__ | Proust
__tCamus
__ e de Beauvoir _ d Depardieu

M____ nCotillard

| — D___d Doulllet(judo)
Conon o oo M___ _ L Platini (football)
B e Chanel - e Zidane (football)
Y __ s Saint Laurent T__ y Parker (basket-ball)
J__n-P__1Gaultier

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 22).

Na literatura francesa, ha somente uma mulher: Simone de Beauvoir. Na
moda, ha apenas uma mulher: Gabrielle Chanel (nome de batismo da estilista Coco
Chanel). No esporte, ndo ha nenhuma mulher e no cinema, temos apenas duas:
Juliette Binoche e Marion Cotillard (esta ultima € citada posteriormente no LD,
conforme vimos no critério anterior). As mulheres que aparecem apresentam todas
duas caracteristicas: sdo europeias e brancas. Além disso, na categoria cinema, o
livro didatico opta por negligenciar todas as célebres roteiristas, diretoras e
produtoras francofonas. Nas outras categorias, a mensagem que é passada a/ao
aprendiz é clara: ndo ha espago para mulheres — sobretudo negras - no esporte®,
na moda®' e na literatura®. E como se, para o LD, a maioria notavel e digna de
citagdo neste momento inicial de aprendizagem sempre sera masculina.

O dossier 3 (pg.62) é onde é proposto a/ao aluna/o falar de suas informacoes
pessoais a partir de grandes temas: hobbies, gostos, algumas caracteristicas fisicas
e emocionais e profissdes. Trata-se do primeiro momento em que a/o aprendiz tera
contato com seus grandes centros de interesse e podera descrever-se fora da esfera

de informacdes objetivas (nome proprio, endereco, numero de telefone) sobre si. Na

0 “Nao comegou em 2019: Franga colhe frutos de projeto iniciado em 2011 no futebol feminino”.
Disponivel em: <https://globoesporte.globo.com/blogs/dona-do-campinho/post/2020/06/15/nao-
comecou-em-2019-franca-colhe-frutos-de-projeto-iniciado-em-2011-no-futebol-feminino.ghtmI>.
Acesso em: 29 dez. 2020.

61 “Stella Jean: pioneira na Iuta contra o racismo na moda.”. Disponivel em:
<https://lepetitjournal.com/rome/communaute/stella-jean-pionniere-dans-la-lutte-contre-le-racisme-
dans-la-mode-295002>. Acesso em: 29 dez. 2020.

62 “Mulheres negras francofonas: o novo livro da gabonesa Odome Angone”. Disponivel em:
<https://www.gabonmediatime.com/femmes-noires-francophones-le-nouveau-livre-de-la-gabonaise-
odome-angone/>. Acesso em: 29 dez. 2020.
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primeira parte da tarefa comunicativa proposta, vemos o perfil de dois possiveis
participantes de reality-shows do canal de televisdo M6. Baptiste Leroy € cabeleireiro
e Victor Cauvel é cozinheiro. Trata-se de uma introducédo dos verbos de preferéncia
e de expressbes que falem sobre atividades de lazer praticadas com certa
frequéncia. Seria possivel que houvesse participantes mulheres que tentariam
inscrever-se neste programa. Porém, “Alter-Ego + 1” escolhe por nao citar
personagens de género feminino neste exercicio. No par de paginas seguintes, ha
uma atividade que propde nove escutas onde a/o aluna/o deve executar duas
tarefas: relacionar uma escuta a uma foto e dizer qual € a profissdo do personagem

em questao a partir das opgdes dadas pelo exercicio 9, letra b.

FIGURA 8: DOSSIER 3, LICAO 1 (FALAR DE SUA PROFISSAO)

a) Lisez le témoignage a) Ecoutez les personnes qui parlent de leur profession. Associez les photos

et dites qui écrit : Baptiste et les personnes.

ouVictor ? Justifiezvotre 1, poy,r chaque photo, trouvez dans la liste sui le nom de la professi
réponse. au masculin et au féminin.

b) Relevez les aspects boulanger — opticienne — journaliste — v&térinaire — coiffeur — couturiére —

positifs et les aspects pharmacienne - pt phe-b - couturier - céalisatrice - pharmacien -
négatifs de sa profession.  journaliste — coiffeuse — opticien - photographe - réalisateur - vétérinaire

Fo

—

&4 soixante-guatr

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 64).

Neste caso, temos 9 escutas e 5 mulheres sdo representadas®. No entanto,
apenas uma delas é negra e ela € mostrada na profissdo pior remunerada:
costureira. As outras profissdbes dadas as mulheres do exercicio sdo: farmacéutica,
fotografa, técnica em otica e realizadora de televisdo ou cinema. Podemos observar
que nao ha pluralizacdo das representacdes: ndao ha mulheres esportistas,

engenheiras, médicas ou com nenhuma ligagdo com ciéncias exatas, areas tidas

63 Na imagem |, o profissional em foco € um cabeleireiro. Portanto, a mulher que aparece nao tem sua
profissao especificada: trata-se de uma cliente.
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como “masculinas”. Segundo o guia pedagogico, a atividade serve para que a/o
aprendiz ouga personagens falando de suas areas de trabalho e tem, igualmente, a
fungdo de servir como alicerce para a analise gramatical dos sufixos dos adjetivos
de profissdes. Nao seria possivel, neste caso, trocar o uso de pharmacienne para
farmacéutica e pharmacien para farmacéutico para tratarmos dos sufixos -ienne e -
ien para politicienne e politicien (respectivamente politica e politico), que se

constituem por adjetivos que possuem exatamente a mesma terminagao?

4.1.3 Vida privada

4.1.3.1 Gostos

A segunda vez em que temos uma representagcdo de género feminino
trazendo a tona seus gostos acontece na pagina 48%. Lucie planeja uma viagem
com uma outra mulher para a cidade de Annecy e liga para o albergue onde deseja
hospedar-se para obter mais informagdes. A personagem fala com um funcionario
que lhe fornece todas as informacdes solicitadas de maneira clara e compreensivel.

A partir deste cenario, vejamos o0 que propde o exercicio 4 da mesma pagina.

FIGURA 9: DOSSIER 2, LICAO 2 (INFORMAR-SE SOBRE ACOMODAGOES)
0 @ 67-68

Réécoutez le dialogue.

1. Confirmez vos hypothéses.
2. Identifiez les erreurs dans le mail de Lucie.

e : [luciedurel@hotmailcom - ) ]

A | norachoukri@gmail.com |

Objet - | réservation

Nora,

La réservation & l'auberge de jeunesse, cest ok :

- réservation pour 3 nuits, 4 partir du samedi 16.

- chambre 2 6 lits ; lavabo dans la chambre, douche et toilettes
al'étage.

- 21 € 80 par jour et par personne, petit déjeuner et draps inclus
dans le prix.

La carte d’adhérent a la FUAJ est obligatoire |

Tu achétes les billets de train ? La gare SNCF est a 2 kilométres
de l'auberge. [
Bises,

Lucie I

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 48).

64 A primeira acontece quando conhecemos Mélanie, uma moradora de Pontoise que indica seus
lugares favoritos na cidade (cinema, restaurante, armazém e uma feira livre). Na sequéncia do livro,
ha uma escuta onde dois habitantes da cidade d&o informagbes para que uma turista chegue em dois
lugares diferentes e a/o aluna/o deve identificar qual informacéo esta errada. A corre¢ao nos traz que
o trajeto dado pela mulher era incorreto, conforme explicitado no critério incidéncia.
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A traducao do segundo enunciado é: “identifique os erros no e-mail de Lucie”.
Sem nenhuma razao aparente — problema de audicdo apontado pela personagem
ou ruidos que comprometessem a ligacdo telefébnica —, Lucie erra todas as
informagdes que foram dadas pelo funcionario do albergue. A construgéo objetiva do
exercicio acontece a partir da corregado de um erro sem justificagdo alguma cometido
por uma mulher. No mesmo par de paginas, Lucie chega em Annecy. A primeira
atividade pede para que a/o aluna/o, a partir do itinerario sugerido pelo site do
albergue visto na pagina anterior, trace para Lucie em um mapa o caminho indicado
com o objetivo de ajuda-la. Na sequéncia, Lucie segue perdida, apesar de todas as

indicagdes, e liga para o albergue para que o funcionario (homem) possa orienta-la.

FIGURA 10: DOSSIER 2, LICAO 2 (INDICAR UM ITINERARIO)

Vou

DO G
Lucie est 3 Annecy mais elle ne trouve pas [auberge. ° Le:
Ecoutez I’enregistrement, regardez le plan et répondez. pre

cing
1, 00 est-elle ?

2. Quel est I'itinéraire indiqué par 'employé
de l'auberge ?

50 cinguants

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 50).

A questdo machista do exercicio ndo é so o estereotipo de uma mulher que
nao consegue localizar-se espacialmente: é toda a construgdo de incapacidade que
comega em nao conseguir passar as informagdes corretas com relagao as reservas
no albergue — que foram recebidas perfeitamente —, segue na marcagao do itinerario
no mapa para que Lucie possa se localizar e culmina em uma ligagédo para o
albergue onde a personagem mostra-se muito insegura e, graficamente, a imagem
de uma mulher confusa com um mapa na mao. Se o objetivo das atividades em
questdo é fazer com que a/o aluna/o possa identificar erros e corrigi-los, é
importante refletirmos se a unica maneira de fazer isso é através da humilhagao de

uma mulher?



E possivel que tracemos uma anélise contrastiva entre a representagéo de

género entre homens e mulheres em “Alter-Ego + 1”. A licdo 2 do dossier 5 prevé

que o documento seguinte seja trabalhado:

FIGURA 11: DOSSIER 5, LIGAO 2 (TELEFONAR)

Recherche

Yann Lequérec

Travaille chez : Nexton. A étudié 3 : 'université de Grenoble. Habite & : Grenoble.

Né le : 26 juillet.
- |

Amis (263)

F Delphine
4 Guillet
" uie | Exprimez-vous

| & Karim
ﬁ Keffache m
Q Sarah n Yann Lequérec . .

w Barnier C'est décidé, je quitte mon boulot, je prends la route ! Bientdt le grand départ |

“ﬁ' Stéphanie

Legrand I
%’! Patrice -
adl Bazin

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 102).

85

O livro propde uma postagem na rede social Mybook onde um homem, Yann

Lequérec, escreve em seu feed uma noticia para compartilhar com suas/seus

amigas/os: "Esta decidido! Vou sair do trabalho e pegar a estrada! Em breve, a

grande partida!”. Ha, posteriormente, uma foto com uma caixa em cima de uma

mesa de escritério. O documento é sucedido de duas atividades com escutas onde

duas de suas amigas, Stéphanie e Delphine, ligam para Yann apds verem sua

postagem:

Transcricéo 1 (ex.2 e 3, p.102):

Yann: Alo.

Stéphanie: Oi, Yann.

Yann: Quem é7? Stéphanie?

Stéphanie: Sim! Acabei de ver seu feed no Mybook. Vocé vai deixar Grenoble? Que

historia é essa?

Yann: Sim, vou fazer a volta ao mundo.
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Stéphanie: Volta ao mundo? Mas com que dinheiro?

Yann: Acabei de receber uma pequena heranga da minha vé. Entdo, vou realizar

meu sonho: viajar.

Stéphanie: Bom, isso € uma surpresa... quando vocé parte?
Yann: Logo. Mas vamos fazer uma festa de despedida, é claro.
Transcricao 2 (ex.4 e 5, p.103):

Delphine: Oi, Yann. Acabei de descobrir a noticia no Mybook. E verdade? Vocé esta

indo embora? Vocé ndo me disse nada...

Yann: Bom, é por isso que te liguei mais cedo. Na realidade, acabei de decidir. Vou

fazer a volta ao mundo.

Delphine: Partir em uma aventura... assim? Vocé acabou de encontrar um trabalho

incrivel e um apartamento. E, além disso, vou sentir sua falta.

Nas duas mensagens, ha um tom de cobranga das amigas de Yann com
relagdo a sua volta ao mundo. Em nenhum momento as personagens demonstram
felicidade ou o felicitam diretamente pela decisdo. Da mesma forma, ndo ha
nenhuma curiosidade objetiva de nenhuma delas: elas ndo perguntam qual é seu
itinerario, quanto tempo ele viajara ou se é possivel promover um encontro entre
elas e ele em algum dos lugares por algum de seus destinos, por exemplo.
Stéphanie pergunta somente com que dinheiro a jornada sera realizada e Delphine
mostra-se, em certa medida, frustrada com a escolha do amigo, que nao sé nao
levou em consideragcado a experiéncia em um novo trabalho e um apartamento para
optar pela volta ao mundo neste momento: a falta que ela sentiria ndo foi levada em
consideragao. Yann é representado como o explorador e, suas amigas, ou nao se
interessam concretamente por sua viagem e se perguntam sobre a viabilidade
financeira do projeto ou se mostram frustradas pelas futuras saudades: a
possibilidade de uma mulher estar genuinamente feliz em uma relagdo de amizade
com um homem por uma viagem, aqui, inexiste, bem como a oportunidade de
estabelecer uma troca com seu interlocutor que ira realizar tal jornada e deseja-la,

igualmente, para ela mesma.
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Temos, ainda, dois exemplos de silenciamento. O primeiro deles, conforme
citado anteriormente, acontece no dossier destinado ao primeiro contado da/o

aprendiz com o vocabulario dos verbos de preferéncia. Observemos

detalhadamente:

FIGURA 12: DOSSIER 3, LICAO 1 (FALAR DE SEUS GOSTOS, DE SUAS ATIVIDADES)
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Vous paites de o musique, vous aimez
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FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 62).

FIGURA 13: DOSSIER 3, LICAO 1 (FALAR DE SEUS GOSTOS, DE SUAS ATIVIDADES)
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FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 62).
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Os documentos acima fazem parte da introdugdo do dossier 3. O primeiro
deles mostra uma pagina de uma revista que fala sobre trés programas do canal M6:
um jantar quase perfeito (em francés, un diner presque parfait), Pékin Express e
Nouvelle Star. As/os candidatas/os interessadas/os em participar de uma selegcao
prévia deveriam preencher uma ficha de inscri¢gdo indicando o programa desejado,
nome, sobrenome, idade, profissdo e perfil falando de gostos, lazeres e atividades
(conforme visto na figura 12). E importante notar que vemos nas fotos dos
programas imagens com mulheres. No entanto, o livro ndo traz a inscrigdo de uma
mulher, o que distancia a/o estudante com o aspecto verossimilhante da atividade.
Para além da questdo da falta de representatividade e silenciamento de vozes
femininas, torna-se dificil, entdo, imaginar como seria a inscricdo de uma
representante mulher para os programas descritos, quais seriam seus gostos e
porque ela gostaria de participar. O exercicio de alteridade, tdo importante e

imprescindivel a aprendizagem de novas linguas e culturas, € renegado as alunas.

4.1.3.2 Familia

A primeira representagao familiar € oriunda do dossier 3, licdo 3. O objetivo,
centra-se em aprender os adjetivos para falar da familia e, na sequéncia, os

adjetivos possessivos. Observemos a imagem abaixo:

FIGURA 14: DOSSIER 3, LIGAO 3 (FALAR DE SUA FAMILIA)

| En famille

» Parler de sa famille

0®

Observez la photo
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photo d'un &vénement
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la photo les personnes are || Maty s 4-pere s W
cnges' P ma mé nte non €@ on coygjp
b) Réécoutez et associez 2 5 Mman
¥ g
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mes cousines ma grand-mére maternelle

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 70).
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A partir da observacédo da foto, a/o aprendiz deve ouvir um trecho sonoro
onde ha uma conversa entre duas pessoas descrevendo o casamento e as/os
convidadas/os e ela/ele devera identificar quem é cada membro da familia através
das etiquetas dadas abaixo da imagem com a ajuda da descricdo sonora. E
interessante observar que em “Alter-Ego +1” ndo ha familias recompostas,
monoparentais ou homoafetivas: vemos, somente, representagcdes heterossexuais e
normativas em suas representagdes de arranjos familiares. Vale ressaltar, ainda,
que em todas as familias retratadas imageticamente ha, unicamente, pessoas
brancas.

Na continuidade do mesmo dossier e licdo, vemos a solidificacdo da
construcao “anjo do lar”. O objetivo comunicativo € ensinar a/ao aluna/o como pedir
ou dar noticias sobre alguém. Dentro deste ambito, o0 método propde um dialogo
entre mae e filho onde ele conta sobre o nascimento de seu filho, Nathan:

Transcrigao 3 (ex.11, p. 73):

Méae: Al6? Pois nao?

Marc: Maméae, aconteceu. Nathan chegou.

Mae: Ah, néo é possivel. Ja?

Marc: Sim, esta madrugada as trés horas.

Mé&e: Ah, como eu estou contente. E Marie? Como ela esta?

Marc: Ah, ela vai bem. Ela esta com um pouco de dor na barriga, € normal. Mas eu

estou exausto. Estou com dor de cabega, é horrivel.
Mae: [risos] Ah, Marc... sua mulher da a luz e vocé esta cansado. (...)

Para além de nao haver nenhuma razdo pedagogica para haver uma ligacao
entre o pai do recém-nascido e sua mae — sogra de Marie — ha, mais uma vez, a
supressao da voz feminina que tem seus sentimentos e sensagdes contados a partir
da voz e vivéncia masculinas. Neste momento tdo singular — em que s6 uma/um
personagem do sexo feminino poderia contar sua experiéncia pratica — a voz é

concedida a uma mulher®®. Na sequéncia, Marc minimiza o parto dizendo que as

% E importante ressaltarmos que Marc explica & sua prépria mde — uma mulher — que Marie — outra
mulher — tem, apenas, uma leve dor no ventre apds o parto, o que € normal. Tal dialogo pode ser
considerado, ainda, uma ocorréncia de mansplaining, que € quando um homem explica a uma mulher
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dores na barriga que sua companheira esta sentindo sao “normais”, mas que ele

esta realmente exausto e tendo uma terrivel dor de cabeca.

No dossier 4, também temos mais uma incidéncia de silenciamento e

apagamento. Embora o caso do documento seguinte trate de dois critérios de

analise simultaneamente — gostos e familia - optamos por observa-lo através da

andlise do aspecto familiar.

O objetivo comunicativo desse documento de

compreensao escrita € falar de seus habitos com relagdo a midias. Trata-se do

primeiro momento em que a/o nova/o falante podera descrever minimamente sua

rotina dentro do tema multimidias (televiséo, radio e internet).

FIGURA 15: DOSSIER 4, LICAO 1 (FALAR DE SEUS HABITOS)

TVMag - du 12 au 18 janvier - [Les médias et vous...|

Les (multi)médias rythment votre journée !
Le multimédia occupe une place de plus en plus importante dans notre vie.

92 % des internautes en France se connectent chaque jour, mais la télévision
et la radio restent des médias privilégiés.

Le témoignage de la famille Gontrand illustre cette réalité.

Nicolas Gontrand, le pére, 5 ans

Ala maisan, tous les médias sant importants - la tél¢, la dio, Internet... Cela dépend des personnes et des moments de la journée.

Le matin, jallume a radio quand je me réveille, 2 7 heures. Ensuite, ma femme Nathalie et moi, nous nous préparons tranquillement et notre
fils de 11 ans prend e petit déjeuner devant la t6l&. jusqu’a B heures.
Le sair, il regarde un pe la t&16 ou joue sur ordinateur mais il se couche tht. Aver ma femme, nous regardons toujours le 20 heures. Ensuite,
quand iLy & un bon fitm, nous regardons la télé ensemble. Mais, quand il y a un match, ma femme préfére aller sur Intemet - elle regarde
ses mails, elle surfe, elle fait des achats ou des réservations en ligne... Et moi, je reste devant La télé, Je suis un fan de foot | Notre grande
fille, elle, passe la soirée dans sa chambre, devant son ordinateur.

Morgane, la fille, 20 ans

Jene regarde pas La télé | Le soir,
jallume Lordi quand je rentre - je
me connecte sur Facebook. je
regarde des vidéos, [écoute de
la musigue sur Intemet Je me
couche fard, vers une heure du
matin.

Mal, la fils, 11 ans

Le matin, je regarde les clips sur
Mt avant [Ecole. Aprés L'école,
je mamuse jusqua b heures -

* je regarde des dessins animés

et des séries & la téle ou je vais
sur Intemet et je joue en ligne.
Aprés, je fais mes devairs,

Colette, la grand-mére, 70 ans

Je me réveille vers 6 h 30 et jallume la t4lé. Diabord,
e regarde les informations, puis il y a mon émission de
cuising préférée. Laprés-midi, je regarde mon feuille-
1on & 14 heures, je me repose ou je vais sur Infernet
pour écrire & ma famille et mes amis qui habitent loin,
Je miinforme... Le seir, je regarde les actualités puis je
choisis un bon film ou un documentaire intéressant,
Mais souvent, je mendors devant |'écran |

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 82).

A familia Gontrand é entrevistada e cada membro da seu testemunho sobre

seu consumo de televisao, radio e internet. O LD nos traz o depoimento de Nicolas

Gontrand, pai de 45 anos:

algo que ela entende perfeitamente. Para mais informagdes, ver o artigo “Macho palestrinha: entenda

o0 que é mansplaining e manterrupting.”.

Disponivel

em: <https://azmina.com.br/reportagens/

mansplaining-e-manterrupting-o-que-e-e-de-onde-vem-os-termos/#:~:text=0%20mansplaining%
20acontece%20quando%20um,homens%20interrompem%20falas%20de%20mulheres>. Acesso em:

5jan. 2021.
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Em casa, as midias sao importantes: televisdo, radio, internet... Isso
depende das pessoas e dos momentos do dia. Pela manha, ligo o radio
quando me levanto as 7 horas. Na sequéncia, minha mulher Nathalie e eu,
nés nos preparamos tranquilamente e nosso filho de 11 anos toma café na
frente da televisdo, até as 8 horas. A noite, ele assiste um pouco de
televisdo ou joga no computador, mas ele se deita cedo. Com minha
mulher, nés sempre assistimos o noticiario das 20 horas. Depois, quando ha
um bom filme, o assistimos juntos. Mas, quando ha uma partida, minha
mulher prefere ir para a internet: ela vé seus e-mails, surfa, faz compras ou
reservas online... e eu, fico na frente da tevé. Sou um fa de futebol! Nossa
filha passa a noite em seu quarto, na frente do computador (p. 82).

A entrevista de Nicolas é importante pois hos mostra como é a rotina de um
dos membros da familia com relagdo as midias — tematica que é prevista pelo
dossier. Porém, ele fala pelo casal: o depoimento de sua esposa, Nathalie, é
suprimido da reportagem. Neste caso, é dada ao esposo a tarefa de descrever como
€ a rotina da esposa - e da familia, em alguns casos — e dizer, inclusive, o que ela
gosta de fazer quando ndo esta assistindo televisdo. Além do fato de Nathalie ndo
ter dado sua opinido na entrevista, ele diz o que acha que ela faz na internet, que
resume de maneira bem superficial (mesmo para o momento histérico no qual o livro
€ descrito): compras, e-mails e reservas online. Nado ha nenhuma discusséo sobre o
que ela gosta de ver, ouvir ou ler na internet®. Posteriormente, todos os outros
membros da familia falam: Morgane (filha de 20 anos), Maél (filho de 11 anos) e
Colette (avé de 70 anos). Somente Nathalie ndo tem o direito de dizer sua opiniao,
embora todos os outros o tenham — sua opinidao é construida através da visdo de
Nicolas, o pai e “provedor” da familia. A (ndo) representacdo de Nathalie, neste
caso, vai ao encontro da construida por Woolf (1931) e citada no primeiro capitulo
deste trabalho: a mae que prefere sempre concordar com as opinides e vontades
dos outros (negligenciando a sua propria), “totalmente altruista e excelente nas
dificeis artes do convivio familiar”. Trata-se de um ser sem opinido, sem voz, que
tem como objetivo servir e ficar renegado as vontades familiares e as tarefas
“inerentes” a sua posi¢cado. Neste caso, podemos observar que o género masculino,
dentro da unidade familiar, € tido como sujeito e, portanto, pode expressar seus
pensamentos e preferéncias. Ja a personagem de género feminino que ocupa a
posicao de mae na familia é vista de maneira objetificada: ndo tem opinido, desejo

ou merece ter voz. Ela serve de maneira figurativa. E, de fato, o “anjo (mudo) do lar’.

66 Embora ndo seja o foco do dossier, também ndo ha nenhuma indicagdo sobre o que aconteceria
caso o horario de futebol acontecesse, pontualmente, no mesmo horario que um programa que
Nathalie gostaria de assistir, por exemplo.



92

Porém, o caso mais emblematico da representacdo de relagoes familiares
encontra-se no mesmo dossier, mas na licgdo 3. O LD propde uma pagina de uma
histéria em quadrinhos que mostra o cotidiano de uma mae de familia. A primeira
atividade proposta pede que os quadrinhos sejam colocados na ordem correta®’:

FIGURA 16: DOSSIER 4, LICAO 3 (FALAR DE SUAS ATIVIDADES COTIDIANAS)

Au jour le jour

» Parler de ses activités quotidiennes

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 88).

Primeiramente, é importante que discutamos a tematica através da qual o
objetivo comunicativo “falar de suas atividades cotidianas” é apresentado: a vida de
uma dona de casa®®. Ndo se fala, por exemplo, de mulheres no ambito profissional
ou académico. No caso dos quadrinhos, vemos uma mulher exausta por conta de
sua rotina, que vive em funcao dos filhos e do marido e que, ao final do dia, escuta

de seu companheiro: “Vocé deveria se inscrever em uma academia. Vocé, que nao

67 Ordem correta: D—-F-E-I-G-K-A-C-H-J-B-L

68 Segundo Federici (2004), o que os homens chamam como “amor ao lar’ e “fungdo materna na
familia” é, também e sobretudo, alicerce para o crescimento e perpetuagao do capitalismo e trabalho
nao pago.
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faz esporte.”. Nao ha, neste caso, nenhum caminho de interpretagédo no LD que nos
faca compreender se o esposo sugere a pratica de atividades fisicas por uma
questao estética — exigindo que ela se aproxime fisicamente dos padrdes fisicos
vigentes — ou de saude. De qualquer forma, € possivel observar que, juntamente
com toda pressdo social e midiatica para que as mulheres atinjam um padréao
(desumano) de beleza, vemos que ela se perpetua, fortemente, no ambiente familiar,
através da “sugestao” da figura masculina.

“Alter-Ego + 1” falha ndo s6 pelo fato de retratar a mae restrita ao ambito
familiar — o que poderia ser uma oportunidade para vermos homens se apropriando
integralmente da paternidade, do lar e cuidando igualmente das tarefas domésticas
e familiares —, mas também em nao discutir como uma rotina ndo igualitaria de
divisdo de tarefas domésticas é penosa para todas as mulheres® — sejam elas
donas de casa ou nédo - e como elas terminam, muitas vezes, sacrificando suas
carreiras, seus sonhos e a si mesmas por uma representacido de familia que sempre
as tolhe. Nao ha nenhuma interpretacdo proposta pelo LD que leve a/o aluna/o a
discutir futuros possiveis para que este problema seja sanado, para que esta
representacdo de familia ndo exista mais desta forma e que n&o anule mais
nenhuma mulher. O quadrinho termina com a imagem do marido se perguntando “O
que eu disse?”, apds sua esposa arremessar uma panela em sua cabeca, sem que
ele proponha nenhuma reflexdo sobre a razdo causadora do mal-estar de sua

companheira.

4.1.3.3 Relagdes afetivas e amizades

Falar brevemente sobre suas relacbes afetivas e quem séo as pessoas de
seu convivio sao dois objetivos comunicativos descritos pelo QECR. Porém, o livro
restringe-se a tratar de tais tematicas com representacbes de género feminino
unicamente em duas ocasides. A primeira delas ndo mostra necessariamente uma
interacdo entre amigas, mas traz trés cartdes postais enviados de trés autoras

(somente mulheres) para trés destinatarias/os: a mae, as amigas do trabalho e um

% Denomina-se “carga mental” a responsabilidade complementar que as mulheres tém de gerenciar
aspectos ligados ao lar, as/aos filhas/filhos e companheiros. Para mais informacdes, ler “Carga
mental: a tarefa invisivel das mulheres que ninguém fala.”. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/
brasil/2019/03/01/politica/1551460732_315309.html>. Acesso em: 3 jan. 2021.
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amigo. Nao ha nenhuma atividade posterior que preveja a resposta com um outro

cartao postal, onde uma situagao de comunicagao € sugerida.

FIGURA 17: DOSSIER 2, LIGAO 3 (ESCREVER UM CARTAO POSTAL)
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FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 52).

Ha, ainda, uma representacao de mulheres na procura por relacées afetivas.

Porém, como se trata de uma licdo que tem, igualmente, como tematica,

caracteristicas emocionais, optamos por trata-la no proximo subcritério.

4.1.4 Caracterizagao

A primeira caracteristica de “Alter-Ego + 1" que observamos ao analisar as

representagcbes imagéticas é que

vemos, em uma esmagadora maioria, mulheres

brancas. Das 145 imagens de mulheres, apenas duas s&o negras. Ainda que o livro

escolha centrar-se na representacdo do que infere por “sociedade francesa”,

observa-se uma grande falta de verossimilhanga, pois ndo vemos mulheres negras,

arabes e de todas as outras etnias que encontramos, atualmente, na Francga.



95

Também nao vemos mulheres gordas ou portadoras de necessidades especiais.
Todos os corpos que estao fora do padrao eurocéntrico heteronormativo vigente nao
sdo dignos de representacdo imagética e de serem mostrados a outros povos e
outras culturas.

Ao observarmos caracterizacbes emocionais, nos deparamos com o dossier
3, licdo 2. A sequéncia pedagdgica possui dois grandes objetivos comunicativos:
falar de si e de seus centros de interesse e, como objetivos linguisticos, temos os

adjetivos qualificativos e os pronomes tdnicos.

FIGURA 18: DOSSIER 3, LICAO 2 (FALAR DE Sl)
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FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 66)

A licdo propbe um cartaz de um evento chamado “Noite dos solteiros”,
realizado dois dias antes do equivalente ao nosso dia de Santo Antdnio na Franga.
O encontro tem como objetivo oportunizar a pessoas que ainda ndo tém companhia
para esse dia que achem possiveis companheiras através de um evento que propde

encontros rapidos com varias pessoas. Apds o cartaz, observamos quatro fichas
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onde duas solteiras e dois solteiros participantes se apresentam e falam sobre suas
expectativas em um relacionamento afetivo. A primeira tarefa da/o aluna/o é
identificar as categorias presentes nas quatro fichas, conforme as possibilidades
dadas pelo exercicio. Em seguida, deve-se “casar os solteiros” — conforme proposto

pelo exercicio 3 -, justificando suas escolhas. As fichas nos mostram as seguintes

informacgoes:
TABELA 9: TRADUCAO DAS FICHAS (p. 66)
Ficha Tradugéao
1 “Alice, 35 anos (...), alta (1,70), elegante. Bem com o corpo e com a mente.

Sou arquiteta e adoro meu trabalho. Sou muito independente e estou
raramente sozinha... sou de sagitario. Saio com meus amigos, dango. Adoro
cinema. Tenho horror a rotina! (procuro) Ele: Homem, 42 anos, néo baixo,

livre, inteligente, culto. (para) Uma noite e talvez mais...”

2 “Mélanie, 32 anos (...), um pouco redonda, descontraida. Artista, criativa e
generosa. Sou romantica e gostaria de encontrar o homem da minha vida.
Sou doce e calma. Gosto de museus, me interesso por arte e por musica.
Sou uma excelente cozinheira. A noite, detesto assistir televisdo, prefiro sair.
Tenho dois gatos. (procuro) Ele: Homem, maximo 40 anos, alto, magro,

elegante, culto. Para formar uma familia.”

3 “Pietro, 35 anos. (...) ndo muito alto, ndo muito magro. Sou desenhista. Sou
timido, mas tenho muitos amigos. Amo sair. Sou apaixonado por leitura e
musica. Adoro a boa cozinha e fago excelentes espaguetes (sou de origem
italiana). Adoro animais. Nao gosto de mulheres autoritarias. (procuro) Ela:
jovem mulher de 24 a 34 anos, doce, inteligente, romantica, para uma bela

histéria de amor.”

4 “David, 39 anos. (...) Alto, magro, esportivo.

Professor de salsa, toco guitarra e adoro musica latina. Amo muito ler. Sou
otimista, vejo a vida cor de rosa. Adoro viagens, visito sempre paises
diferentes. Sou alérgico a gatos e ndo fumo. (procuro) Ela: mulher de 30 a 38

anos, dindmica, culta, positiva. Para compartilhar saidas, viagens, sol e

champagne.”

FONTE: A autora.

A primeira ocorréncia de estereotipizagcdo e homogeneizagdao € que vemos
apenas heterossexuais. Todas as outras possibilidades de relacionamento provindas
de outras orientagbes sexuais sdo sumariamente apagadas. Ao observarmos as
mulheres participantes, vemos um primeiro padrédo identitario: as duas procuram

homens mais velhos. Com os homens, a logica se inverte: ambos procuram
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mulheres mais novas, sendo que Pietro ainda enfatiza, antes de citar a faixa etaria
procurada, o termo jeune femme (jovem mulher), algo que enfatiza a desqualificagéo
de mulheres da mesma idade ou mais velhas para um relacionamento amoroso. A
representacdo de Mélanie a encerra em um estere6tipo feminino muito recorrente:
ela se define como calma, doce e procura um relacionamento duradouro. E dificil
saber quem é Mélanie, de fato, pois tal construgao identitaria apoia-se sobre o cliché
da mulher roméantica que procura ter uma histéria de amor (algo que é dito pela
prépria personagem). Posteriormente, ao definir-se como “un peu ronde” (um pouco
redonda/gordinha) e estabelecendo como preferéncia, necessariamente, um homem
alto e magro, Mélanie coloca-se dentro de um espectro claramente gordofdbico.
Vemos que considerar-se como um pouco gordinha e preferir um homem magro, isto
€, o fato de falar necessariamente do seu corpo e do corpo de terceiros nao é
problematizado no livro, até porque ndo ha nenhuma representacdo de mulheres
fora do padréo fisico socialmente difundido.

O préximo personagem, Pietro, traz algumas informagdes importantes sobre
si: adora a boa cozinha, faz excelentes espaguetes e coloca, entre parénteses, que
€ de origem italiana — como se fazer bons espaguetes estivesse ligado,
necessariamente, a ter origens italianas. No final de sua descricédo, ele afirma que
‘ndo gosta de mulheres autoritarias”. Nao foi escolhido pelo livro didatico que o
personagem dissesse “ndo gosto de pessoas autoritarias” e, ao observarmos as/os
outras/os personagens da atividade, nenhuma/nenhum delas/deles dizem o que nao
gostariam de encontrar em uma/um parceira/parceiro. Também é interessante notar
que Pietro define a companheira que gostaria de encontrar como doce, inteligente e
romantica. Neste caso, € importante que nos perguntemos: o que €, para Pietro,
uma mulher doce, inteligente e romantica? Uma mulher que ndo o questiona e que
aceita todas as suas imposi¢cdes? E, sobretudo, o que é, para ele, uma mulher
autoritaria? Uma mulher que simplesmente se expressa e exerce seu direito de ter
uma opinido? No exercicio onde a/o aprendiz deve casar as/os solteiras/os, o guia

pedagogico propde a seguinte resposta para este exercicio:

Casal 1: David e Alice, pois eles amam viajar. Alice ama dancar e David é
professor de salsa. Alice esta bem com o corpo e com a mente e David vé a
vida cor de rosa. Os dois procuram uma pessoa culta. Eles procuram uma
relagdo leve e, a principio, sem compromisso. - Casal 2: Mélanie e Pietro,
pois eles gostam de musica. Ele gosta de animais e ela tem dois gatos. Os
dois amam cozinhar. Pietro procura uma mulher doce e roméantica e Mélanie
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tem essas qualidades. Eles procuram uma relagdo séria e duradoura.
Mélanie procura um homem grande e magro, mas Pietro ndo € tdo grande e
magro. E o Unico ponto no qual os dois ndo parecem ser totalmente
compativeis’ (p. 66).

A compatibilidade dos personagens é dada, segundo o guia pedagdgico, por
varios fatores. Porém, a unica incompatibilidade entre o possivel casal Pietro e
Mélanie reside no fato de que Pietro ndo é tao alto nem tdo magro, como deseja
Mélanie. Para além do fato da valorizagdo de um corpo magro - nesse caso, de um
homem - ser motivo para alguém seja compativel para um relacionamento amoroso,
temos a nédo explicagdo do que “ndo gostar de mulheres autoritarias” poderia
significar para Pietro, o que faz com a questado se torne uma caracteristica machista
do personagem, uma vez que nem ele, em sua fala, e nem o LD em seu guia
pedagogico trazem o que isso poderia significar.

A licdo continua e o proximo objetivo gramatical é trabalhar mais adjetivos
qualificativos com flexdes de numero e género dentro da categoria caracterizar a si e
aos outros. Para a parte de aquecimento, o método propde uma discusséo do livro
de John Gray, “Os homens sao de Marte, as mulheres sao de Vénus” através de trés
questdes: 1. Vocé conhece esse livro? Ele é publicado em seus pais? 2. Qual é o
tema e objetivo do livro? Na sequéncia, o exercicio seguinte propde, primeiramente,
que as/os aprendizes leiam uma pesquisa realizada na internet sobre a obra e

identifiguem seu tema.

70 Tradugdo nossa. No original: “Couple 1: David et Alice parce qu’ils aiment tous les deux voyager,
Alice aime la danse et David est professeur de salsa. Alice est bien dans son corps et dans sa téte,
David voit la en rose ; tous les deux recherchent une personne cultivée, ce qui présuppose qu'ils sont.
Ils recherchent tous les deux une relation “légere”, a priori sans engagement. — Couple 2: Mélanie et
Pietro parce qu’ils aiment tous les deux la musique, il aime les animaux et elle a deux chats, les deux
aiment cuisiner; Pietro cherche une femme douce et romantique, Mélanie a ces qualités. lls
recherchent tous les deux une relation sérieuse et durable. Mélanie cherche un homme “grand et
mince” mais Pietro n’est “pas trés grand, pas tres mince”, c’est le seul point sur lequel ils ne semblent
pas totalement compatibles.”
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FIGURA 19: DOSSIER 3, LICAO 2 (CARACTERIZAR UMA PESSOA)
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FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 68).

O documento traz duas perguntas: na primeira delas, deve-se reagir a
afirmacao “mulheres e homens sao fundamentalmente diferentes” com uma das
respostas: 1. Sim, estou totalmente de acordo; 2. Parcialmente de acordo; 3. Nao,
nao estou de acordo. A sequéncia traz duas colunas idénticas, mas com seus
adjetivos devidamente flexionados de acordo com o género e numero, que dizem
homens e mulheres sdo: romanticas/os, complicadas/os, responsaveis, pacientes,
superficiais, otimistas, organizadas/os, indecisas/os, sérias/os e/ou mentirosas/os.
Neste momento, nenhuma acdo com relacdo a pesquisa € solicitada (ndo é
solicitado a/ao aluna/o para categorizar caracteristicas supostamente femininas ou
masculinas). Porém, o exercicio seguinte propde que a/o estudante identifique,
depois de ter ouvido um audio, quais sdo as caracteristicas atribuidas a mulheres e
homens pelos personagens que conversam. Vejamos a transcrigao:

Transcrigcao 4 (ex.11, p. 68):

Homem: O que vocé esta fazendo, Julie?
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Julie: Estou consultando minha caixa de entrada de e-mails. Ah, a pesquisa do dia.

Hoje o tema é... venha ver...
Homem: Ah, os homens vém de Marte e as mulheres de Vénus.

Julie: E o titulo de um livro. Vocé ndo conhece? Tem uma peca de teatro nesse

momento, inspirada no livro. Vamos fazer a enquete?

Homem: Tudo bem. Vocé comeca.

Julie: Os homens sao romanticos, otimistas, [risos] mas mentirosos.
Homem: O qué? Isso ndo esta correto. E as mulheres?

Julie: Elas sao responsaveis, pacientes, organizadas e sérias.
Homem: E exatamente isso. Perfeito.

Apesar de nao atribuir, neste momento, caracteristicas consideradas
negativas as mulheres, somente aos homens, “Alter-Ego + 1” opta por continuar o
arquétipo da mulher como responsavel, paciente, organizada e séria, o que culmina,
posteriormente no LD, com a soliddo de uma dona de casa e mae de familia, que ao
absorver todas essas caracteristicas provavelmente por meio de seu meio social e
fortes construgdes historicas, se vé sobrecarregada e solitaria com um companheiro
que nao s6 nao se apropria de sua paternidade, mas também que nao entende suas
demandas e como tal dia a dia é penoso para ela.

Embora neste momento também n&o haja uma tarefa de categorizacao
solicitada a/ao aprendiz, ela/ela é posta/o em contato a todo momento com a
construcédo de que mulheres e homens sao diferentes e quais s&o suas “categorias”,
mas sem discutir reconhecer tal generalizagdo e por em questdo o porqué de tais
adjetivos e, além disso, ndo ha atribuicdo de outras caracteristicas para mulheres e
homens que poderiam ser consideradas como “novas” ou simplesmente fora dos
esteredtipos vigentes. A unidade didatica termina com exercicios gramaticais
relacionados ao dossier, onde se coloca a/o aluna/o para construir afirmag¢des sobre

0 género feminino e masculino em duas ocasides:
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FIGURA 20: DOSSIER 3, LICAO 2 (CARACTERIZAR UMA PESSOA)

8. Reformulez les informations avec un adjectif qualificatif.
Exemple :Lui': 1 m 90, pratique 5 sports.
~> Lui : grand, sportif.

1. Elle : diplomée d’une grande école, adore lire, communique peu
avec les autres.

2. Elle : 1 m 80, 56 kg, championne de ski, aime I'action.

3. Lui : fait de la peinture et écrit des chansons, aime rencontrer
des gens, voit la vie en rose.

4. Elle : 1 m 55, 62 kg, réve du grand amour.

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 76).

FIGURA 21: DOSSIER 3, LICAO 2 (CARACTERIZAR UMA PESSOA)

3 Le pluriel des adjectifs qualificatifs
10. Transformez comme dans I’exemple.
Exemple : Mon ami Francois est grand, mince, sportif et il n’est pas
compliqué !
= Mes amies Louise et Emma sont grandes, minces, sportives et elles
ne sont pas compliquées !
1. Thomas est beau, doux, généreux et créatif mais un peu timide
et indécis.
- Claire et Marie...
2. Je n'aime pas mon voisin, il est superficiel, peu sérieux et menteur !
-» Je n'aime pas mes deux voisines...
3. J'adore cet acteur, il est élégant, dynamique et décontracté.
- J'adore ces deux actrices...
4. J'aime ce garcon, il est calme, patient et optimiste.
= J'aime ces filles...

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 77).

Identificamos em ambos os exercicios, pela primeira vez, o comando para
que a/o aluna/o atribua adjetivos aos personagens e embora as personagens
femininas aparecam em maior quantidade se comparados aos masculinos nestes
exercicios, vemos nao so a estereotipizagdo no exercicio 8 (mulheres s&o, mais uma
vez, romanticas e sonham com um grande amor) e também a depreciagao de figuras
femininas no exercicio 10. A/o estudante deve transformar a frase do exercicio 2:
“ndo gosto do meu vizinho, ele é superficial, pouco sério e mentiroso!” para “nao
gosto das minhas vizinhas, elas s&o superficiais, pouco sérias e mentirosas!”. Para
além disso, a/o aluna/o é colocada/o, em duas ocasides, para falar sobre

caracteristicas fisicas do corpo de uma mulher no exercicio 8, algo que nao
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acontece com personagens homens nestes exercicios’!. O exercicio leva a/o
aprendiz a inferir que uma mulher é gorda e outra é magra, quase que
estabelecendo um juizo de valor através de um plano dicotdmico, onde um extremo
€ positivo, e outro é negativo. Embora saibamos que ndo € possivel definir sem
praticar algum tipo de restricdo, a selecdo de adjetivos feita pelo LD traz
caracteristicas que podem ser atribuidas, de maneiras estereotipada e reducionista,
a mulheres e homens, de acordo com nossa construcédo histérica e social ndo so6
machista, mas também que perpetua conceitos aprisionadores de misoginia e
masculinidade toxica.

A descrigao fisica, segunda parte légica dentro do grande grupo descrigéo,
aparece como objetivo apenas no dossier 5. A tematica gira em um site de famosos
onde ha fotos de celebridades com seus pais. Porém, ndo ha nomes: através das
caracteristicas fisicas dadas nas caracterizacdes, as/os alunas/os devem identificar

qual é a familia em questao.

FIGURA 22: DOSSIER 5, LICAO 3 (DESCREVER FISICAMENTE UMA PESSOA)
» Décrire physiguement une personne
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FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 168).

1 Conforme veremos posteriormente, falar sobre o corpo de uma mulher é algo que aparece recorrentemente
em “Alter-Ego + 1”. Conforme dito no capitulo sobre a metodologia de analise dos LDs, as/os alunas/os devem
ser capazes de falar sobre si e de outros para responder as necessidades imediatas. E verossimilhante que
uma/um aluna/o deva descrever o corpo de uma mulher atribuindo-lhe valores positivos ou negativos?
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Assim como ao longo de todo método, ha somente personalidades brancas,
de fendtipo europeu. As caracteristicas das personalidades em comum, portanto,
remetem a um padrao fisico socialmente imposto: pessoas magras, “com ar fragil”,
olhos azuis como duas gotas d’agua e cabelos longos e lisos. Posteriormente, a

parte de analise gramatical nos traz:

FIGURA 23: DOSSIER 5, LICAO 3 (DESCREVER FISICAMENTE UMA PESSOA)
POINT Langoue

Décrire 1e personne

A l'aide des quatre textes p. 108, complétez les

éléments de description.

L'apparence générale

II/Elle a I'air fatigué / sportif / ...

ll/Elle a une allure sportive / ...

La taille

Il/Elle est petit(e) = ..., de taille moyenne

La silhouette

lI/Elle est gros(se) / fort(e) = ... [ maigre

Les yeux

Il/Elle a les yeux noirs / bleus / ... /...

Les cheveux

Il/Elle est blond(e) / roux (rousse) / chatain / ...

II/Elle a les cheveux roux / bruns / ... [ ...
mi-longs / courts / ...
frisés / bouclés / ...

Attention !

Ilest brun/blond. = couleur des cheveusx

Ilest blanc/noir. - couleur de la peau

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 109).

Nao ha mencdo a outras etnias e cores de pele, bem como a citagdo de
cabelos crespos. A Unica discussdo com relagdo as cores de pele € trazida pela
diferenga entre moreno e negro e branco e loiro (todos os adjetivos no masculino).
Se o foco de “Alter-Ego + 1” &, conforme sua apresentagéo, falar da sociedade
francesa, ha uma predilecdo nao s6 pela parte europeia branca e que nao aparenta
ter raizes de ancestrais negras/os, mas, novamente, por corpos que nao estejam no
padrao vigente. Como é possivel, entdo, que a/o aprendiz consiga descrever-se se
suas caracteristicas nao sdo contempladas pelo LD? De que maneiras o exercicio
de alteridade torna-se viavel em um contexto que exclui e silencia deliberadamente
formas, cores e pessoas que nao lhes convém?

A proxima incidéncia de machismo em “Alter-Ego + 1” dentro do critério de
caracterizagao nao diz respeito somente ao género feminino, mas esta circunscrita
dentro de representagbes binarias — e, portanto, excludentes — de género. A

segunda licdo do dossier 7 propde como discussao o estilo de roupas de pessoas
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através de imagens, descricdes e uma entrevista. Na etapa de analise gramatical, o

objetivo é que a/o aluna/o compreenda o vocabulario de vestimentas e acessorios.

FIGURA 24: DOSSIER 7, LIGAO 2 (DESCREVER UMA VESTIMENTA)

POINT Lan

veteme c ot lee arcreceni £
Les vetements et les accessoires

a) Classez les mots de la liste suivante dans la
catégorie vétements ou accessoires.

un chapeau - un manteau — un bermuda - des
lunettes (f.) — un bijou - une jupe - un pantalon —
un tailleur — une robe - une veste — une écharpe -
une cravate — un top — une ceinture —des gants (m.) —
un short —un costume — des chaussures (f.) -

une chemise - un pull - des baskets (f.) —

un blouson - des bottes (f.) — un collant (m.) - des
sandales (f.)

b) Homme, femme ou les deux ? Dites, pour
chaque vétement ou accessoire, qui peut les
porter.

) Complétez chaque liste avec d’autres termes
du coup de ceeur et de Uinterview.
» La forme/le style

une jupe longue # ...

une robe @ manches courtes, longues, ...

unpull acolenV, acol roulé, 3 ...

des chaussures plates # des chaussures a ...
» Le motif

uni, @ carreaux, a rayures, a pois, a ...
» La matiére

enjean, enlin, en ..., en ..., en...

- S'exercern® 7 | p.150

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 66).

A letra b propde o seguinte enunciado: “Homem, mulher ou os dois? Diga,
para cada roupa ou acessoério, quem pode usa-los.” Nao ha, por exemplo, uma
discussao sobre a evolugdo da moda e democratizacdo do uso de pecgas de roupa,
nem sobre como a Franga (pais escolhido como vitrine para o LD) influenciou nesse
processo: “Alter-Ego + 1” nos traz, nesse momento, mais uma construgdo baseada
em dois polos, ndo sO sobre a quem alguns direitos sao concedidos (ou
negligenciados, em alguns casos), mas quais sao as construgdes sociais
vestimentares aceitas ou ndo’2. E possivel identificarmos, de maneira inegavel, uma

espécie de subestimacado das/os alunas/os, que sdo expostas/os ndo s6 a um viés

2 Segundo o guia pedagdgico, as pegas usadas por um homem s&o: gravatas e terno; por mulheres
sdo saias, tailleur, vestido, top e meia-calga; pelos dois sdo usados chapéus, sobretudo, bermuda,
Oculos, joias, calgas, casaco, echarpe, cinto, luvas, short, calcados, camisa, suéter, ténis, bluséo,
botas e sandalias.
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arcaico de uma discussao que vem se renovando ao longo do tempo e, igualmente,
nao sdo postas/os a refletir de maneira plural’.

A sequéncia do dossier traz, como objetivo comunicativo, dar conselhos de
vestimenta através do uso de estruturas como o modo imperativo e alguns verbos
especificos (equivalentes a dever, poder, querer e aconselhar). O documento a ser
analisado é a propaganda de um concurso de uma revista que propde uma mudanga
fisica — voltada ao aspecto estético — direcionada e validada por especialistas de
moda e beleza que modificardo a imagem da vencedora em um dia’*. Apds a
apresentacao das etapas do concurso, vemos duas inscricoes de possiveis

candidatas.

FIGURA 25: DOSSIER 7, LICAO 2 (DESCREVER UMA VESTIMENTA)

Envie de changer de téte on de look ?
Tentez uotre chance pour gagner un relooking !

Chaque mois, nos spécialistes Mode et Beauté
conseillent la gagnante du mois

et 1a transforment le temps d'nne jonrnée. liagnostic made
P 1

compLétez et renvoyez au magazine
Lle bulletin de participation

73 A unidade também poderia ser uma oportunidade para discutir os diferentes nomes de tipos de
véus — hijab e niqab — e seus usos na Franga, uma vez que ver mulheres mugulmanas com véu &
bastante comum no pais.

74 O documento & inspirado em programas de televisdo tais como “10 anos mais jovem”, “Esquadrdo
da Moda” e “Mude meu look”, disponiveis em varios canais publicos e privados no Brasil. Todos eles
propdem uma grande mudancga estética em participantes, em sua esmagadora maioria, mulheres.
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142 cent quarante-deus

FONTE: ALTER-EGO + 1 (p. 142).

Como segundo documento da ligado, “Alter-Ego +1” traz uma escuta onde ha
um dialogo entre a participante que foi escolhida para participar do concurso — cuja
identidade devera ser descoberta pela/o aluna/o a partir de sua descrigcao fisica —

uma especialista em beleza. Observemos a transcricdo da conversa:
Transcrigcao 6 (p. 143, ex. 12)

Participante: Eu ndo gosto de jeito nenhum da minha forma fisica. Acho que pareco

um pote de iogurte.

Especialista: Escute, quando te observo, vejo antes de tudo, uma jovem com um
lindo rosto, com belos olhos azuis. Mas, € claro que € preciso valoriza-los com uma
boa maquiagem. E, além disso, evite usar 6culos. Utilize mais lentes de contato.

Seja menos classica.

Participante: Por que ndo? Eu posso tentar...

Especialista: E, depois, vocé ndo é muito alta. E preciso usar salto alto.
Participante: Sim, é verdade. E eu também n&o sou muito magra.
Especialista: Vocé pode jogar com as cores e com as formas também.
Participante: Eu tentei de tudo e nada combina comigo.

Especialista: Me passe esse pequeno vestido preto, bem simples. Vocé usa um

pequeno 40, é isso?

Participante: Sim.
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Especialista: E me disseram que vocé calga 36. Pegue. Tente esses scarpins
também. Veja. Magnifico. Vocé precisa de cores escuras para afinar sua silhueta e

listras para alongar.

Participante: Sim, é verdade. Ficou bom.

Especialista: Tente sempre usar saltos altos com saias ou vestidos longos.
Participante: Sim...

Especialista: Nao hesite em usar acessorios. Veja o vestido com essa echarpe azul

que lembra a cor dos seus olhos. E incrivel.

Participante: E mesmo?

Especialista: E vocé deveria cortar o cabelo para te dar um pouco mais de estilo...
Participante: Cortar meus cabelos?

Especialista: Claro. Nao tenha medo de mudar.

Neste momento do livro, ndo é sO grave que vejamos a materializacdo da
tentativa de controle do corpo feminino: é ainda mais sensivel que tal tentativa de
controle - e mesmo sangdes aos desejos e frustracbes da participante sobre seu
proprio corpo — seja feita por uma outra mulher. Ver a opressao praticada pela
especialista nos deve fazer refletir sobre o lugar de oprimidas e opressoras na
sociedade patriarcal. E dificil afirmarmos que, enquanto mulher, a especialista nunca
tenha sofrido nenhum tipo de opressado. No entanto, seja como um mecanismo de
sobrevivéncia dentro de um sistema que massacra mulheres diariamente, seja como
uma reprodugao impensada de modelos nos quais a personagem foi criada, ela opta
por oprimir abertamente sua semelhante, a participante do concurso que também é
mulher. Tais representacdes trazidas por “Alter-Ego + 1" sdo explicadas por
Beauvoir (1949) em “O segundo sexo”, onde a autora afirma que “O opressor nao
seria tdo forte se nao tivesse cumplices entre os proprios oprimidos” (p.176).
Escolher mostrar uma mulher como opressora também passa as/aos alunas/os de
que o dever de mulheres &, também, oprimir. Ndo ha nenhuma construgdo de
respeito, empatia ou sororidade proposta entre as duas personagens: continuamos a
ver a hierarquizagdo, neste caso, entre a opressora — mensageira da sociedade — e

a oprimida.
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Em momento algum a especialista pergunta o que a candidata gostaria de
usar, com o que se sente confortavel ou porque tem dificuldades de aceitagcao de
sua aparéncia fisica’”>. Vemos o estabelecimento de limites sobre o que a mulher
pode ou ndo fazer, 0 que se deve ou ndo usar, como se pode ou ndo existir. A voz
da especialista, nesse caso, funciona como a representacdo dos padroes
socialmente impostos, que reprime a participante e ndo se questiona sobre qual é o
estado da saude mental desta mulher que mostra a todo tempo em seu tom de voz o
desconforto com tal “sessao de orientagdao” e a recusa pelas sugestées dadas pela

especialista.

4.2 “GENTE HOY 17

O método “Gente Hoy 1” teve sua primeira edicdo em 2013 e é escrito
exclusivamente por dois autores: Ernesto Martin Peres e Neus Sans Baulenas.
Diferentemente de “Alter-Ego + 17, a introdu¢do do método nado traz uma diferenga

entre as categorias ensinar com o LD e aprender. Vemos a seguinte apresentagao’®:

> Casos graves de desconforto com sua aparéncia fisica podem ser oriundos do transtorno
dismorfico corporal. Segundo a Revista Brasileira de Psiquiatria: “O Transtorno Dismérfico Corporal
(TDC) é um transtorno mental que se caracteriza por afetar a percepgdo que o paciente tem da
prépria imagem corporal, levando-o a ter preocupacdes irracionais sobre defeitos em alguma parte de
seu corpo (por exemplo: nariz torto, olhos desalinhados, imperfeicdes na pele etc). Essa percepgao
distorcida pode ser totalmente falsa (imaginaria) ou estar baseada em altera¢des sutis da aparéncia,
resultando numa reagéo exagerada a respeito, com importantes prejuizos no funcionamento pessoal,
familiar, social e profissional. Acomete mais frequentemente o sexo feminino e inicia-se em geral na
adolescéncia.”. Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
44462005000200004 &Ing=pt&ting=pt>. Acesso em: 9 jan. 2021.

’® Tradugdo nossa. No original: “Desde el primer momento, la ensefianza mediante tareas se centré
en la accién del sujeto y en la interaccion entre varios; proponia, pues, un aprendizaje caracterizado
por tres propriedades: aprendizaje desarrollo mediante el uso de la lengua, uso de la lengua basado
en textos y actividades de aula llevadas a cabo en cooperacién entre alunos. Estos elementos
constitutivos del modelo fueron plenamente asumidos en la elaboraciéon del manual GENTE. Han sido
asumidos, también, por la gran mayoria de profesionales de la ensefianza de ELE (docentes, autores
de materiales, responsables de programacién, examenes, eftc.)., hasta tal punto que hoy se aceptan
como algo que se da por supuesto. La gran aceptacion que obtuvo GENTE y la satisfaccion con que
valoran los professores y alunos que lo han venido utilizando en todos estos afios eran un poderoso
estimulo para abordar la tarea de actualizar su presentaciéon que se propuso la editorial; también, al
proprio tiempo, para introducir todas aquellas modificaciones que pudieran mejorarlo. A esta mejora,
han contribuido en gran medida, sin duda, las sugerencias de los profesores usuarios, que desde
aqui queremos reconocer y agradecer sinceramente. Como se ha sefialado en mas de una ocasion,
una de las virtudes del enfoque mediante tareas es su capacidad de incorporar en el propio disefio de
las tareas las nuevas aportaciones de las diversas disciplinas implicadas en la didactica; y no solo en
el disefio de las tareas propuestas en un manual, sino también en su ejecucion en el aula. Es algo
que estamos seguros de que han hecho y seguiran haciendo estos profesores y todos aquellos que
se les unan con la publicacion de esta nueva version de GENTE.
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Desde o primeiro momento, o ensino a partir de tarefas centrou-se na agéo
do sujeito e na interagdo entre varios; ele propunha uma aprendizagem
caracterizada por trés propriedades: aprendizagem desenvolvida mediante
0 uso da lingua, o uso da lingua baseado em textos e atividades efetuadas
com cooperagao entre alunos. Estes elementos construtivos do modelo
foram plenamente assumidos na elaboragdo do material GENTE. Foram
assumidos, também, pela grande maioria dos profissionais de ensino de
ELE (docentes, autores de materiais, responsaveis de programacio e
exames, etc.), até o ponto em que se aceita como algo que se da
logicamente. A grande aceitagdo que obteve GENTE e a satisfacdo que
demonstram professores e alunos que vém o utilizando todos estes anos
eram um poderoso estimulo para abordar a tarefa para atualizar sua
apresentagdo proposta pela editora; também, com relagdo ao proprio
tempo, para introduzir todas as modificagbes que poderiam melhora-lo. Para
esta melhora, tem contribuido em grande medida e sem duvida, as
sugestbes dos professores usuarios, que aqui queremos reconhecer e
agradecer profundamente. Como assinalado em mais de uma ocasido, uma
das virtudes do enfoque mediante tarefas € a capacidade de incorporar ao
proprio desenho das tarefas novas contribuicbes de diversas disciplinas
implicadas na didatica; e ndo somente no desenho das tarefas propostas no
manual, mas igualmente em sua execucdo em aula. E um aspecto que
temos certezas de que fizeram e continuaréo fazendo professores e todos
aqueles que se unirdo com a publicagdo desta nova versdo de GENTE

(p-4).

A apresentacdo nao traz quais modulos sdo contemplados pelo volume, bem
como quantas horas seriam necessarias para contempla-lo. Descobrimos pela capa
que se trata de um LD que abrange os niveis A1 e A2. Também de maneira distinta
com relagdo ao primeiro método avaliado, ndo ha mengado ao QECR: fala-se na
aprendizagem por tarefas e de maneira cooperativa entre as/os alunas/os. Uma vez
que se trata de uma edigao atualizada de um método ja existente, “Gente Hoy 1”
parece optar por fornecer apenas um breve panorama sobre a formulagdo do
material e como as sugestdes do publico especializado — alunas/os e professoras/es
— foram levadas em consideracdo para a reformulacido da edicdo. Também é
importante citar que, ao menos no texto introdutério analisado, ndo ha mengao ao
enfoque na sociedade espanhola (ou em qualquer outra hispanohablante). Embora
tal aspecto seja diferente de “Alter-Ego + 17 (isto é, apresentar inicialmente o foco
sociocultural da coleg¢ao), veremos que o mesmo fendbmeno — o cerne em uma

sociedade eurocentrada e branca — se repete.

4.2.1 Incidéncia

A incidéncia de mulheres em imagens de “Gente Hoy 1” se mostra mais

discrepante que com relacdo a “Alter-Ego + 1”: sd0 164 mulheres e 234 homens. E
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importante salientar que destas 164, apenas 3 sdo negras e ha uma mulher de
fendtipo indigena americano, sem distingdo definida. Com relagdo aos homens ha,
igualmente, trés homens negros. Porém, os trés s&o celebridades: o ex-presidente
estadunidense Barack Obama em sua posse e o0s ex-velocistas Tommie Smith e
John Carlos’’, ambos famosos por realizarem a saudagdo black power (punhos
fechados, bracos levantados e cabeca baixa, acompanhados ou n&do do uso de luvas
negras) no podio das olimpiadas do México em 1968 para chamar atengéo para a
tensao racial existente nos Estados Unidos na época. Embora seja fundamental que
tenhamos tais representagcdes em LDs, € importante salientar que nao vemos,
dentro do método, em nenhum outro momento, representacdes funcionais de
mulheres e homens negros e indigenas: eles ndo sdao mostrados como sujeitos
atuantes proximos da vida das/dos aprendizes no recorte temporal atual em
sociedades plurais hispanohablantes, o que torna dificil ndo sé sua visibilizacdo —
bem como o reconhecimento de suas lutas em uma época mais proxima a da/do
aprendiz — mas também o préprio exercicio de alteridade de alunas/os de tais etnias.
Vale salientar, ainda, que as mulheres negras que aparecem nao sao mostradas em
atividades funcionais: aparecem, somente, de maneira ilustrativa, sem dar nenhum
depoimento sobre si mesmas ou fazer nenhuma ag¢ao em atividades.

Nos registros de trechos de compreensdo oral, observamos que ha um
decréscimo na quantidade geral de escutas se compararmos com o método de
lingua francesa: temos 95 escutas, contra 202 em “Alter-Ego + 1”. Observamos,
igualmente, uma grande diminuicao de exercicios de repeti¢cdo, o que faz com que a
maioria das/dos personagens das escutas sejam mostrados de maneira qualitativa:
todos eles desempenham uma funcdo, mesmo que pequena, nos audios e 0s
exercicios de repeticdo que visam trabalhos fonéticos quase inexistem. Porém, isso
nao quer dizer que as personagens de género tenham destaques equivalentes.
Vemos homens postos em situacbes em que devem se colocar como sujeitos
protagonistas: falar de suas expectativas e experiéncias, descrever-se e explicitar
suas ideias. As mulheres, nas escutas, tém papéis secundarios: falam e descrevem

outras/os personagens e ficam restritas a ambientes e ambitos tidos como

77 E de suma importancia que reconhecamos a necessidade da citagdo e apontamento de exemplos
de mulheres e homens negras/os. No entanto, é importante pensarmos nas identidades mostradas
neste exemplo de “Gente Hoy 1”: fala-se, sim, de trés homens negros, porém, nascidos na América
angldéfona.
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tipicamente femininos (descrigdes sobre o lar, discutir sobre a saude, forma fisica e
culinaria, por exemplo). Escutamos, no total, 128 mulheres e 123 homens’8.

Ao observarmos as construgdes narrativas de “Gente Hoy 17, & possivel
identificar, pontualmente, a tentativa do método de citar outros lugares
hispanohablantes que ndo somente a Espanha. O primeiro exemplo aparece ja na
primeira unidade, tem por titulo “mundos em contato: gente que estuda espanhol”. A
tematica é desenvolvida por um exercicio que propde que as/os alunas/os conectem
um género musical e um prato tipico a um pais. O exercicio seguinte traz a
confecgdo de uma apresentacdo em grupo sobre um pais hispanohablante a

escolha das/os alunas/os.

FIGURA 26: UNIDADE 1 (GENTE QUE FALA ESPANHOL)

Tres paises: Argentina, México y Espaiia
:Con qué pais asocias cada uno de estos elementos? Sino lo sabes puedes
([:J_’J) buscar en internet. Puedes afiadir otras cosas.

el tango

UN GENERO MUSICAL

i las empanadas

UNA COMIDA

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 24).

Colocar a/o estudante como sujeito no centro de seu processo de
aprendizagem, sobretudo na construgéo de seu proprio imaginario cultural sobre os
paises e culturas que lhe estdo sendo apresentadas € um objetivo crucial a ser
desenvolvido por todos os métodos da atualidade. Porém, neste caso, a construgao

das caracteristicas de tais paises é feita a partir de estereétipos, algo que pode nao

8 As vozes encontradas em “Gente Hoy 17 ndo estdo somente presente em registros de audio: o
método propde videos introdutérios para cada unidade, que devem ser assistidos através da versao
digital disponivel no site da editora. Em todos os videos observados, ndo vemos nem mulheres nem
homens negras/os ou indigenas americanas/os.
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s6 influenciar na prépria formagao destes imaginarios especificos por parte da/o
aluna/o, conforme ja discutimos anteriormente, como também pode leva-la/o a
reproduzir frequentemente tal modelo de composicédo estereotipica de outros povos
e paises, tornando o ato de estereotipar “natural” em aulas de linguas.

A continuacao da ligao propde, a partir de um pequeno texto e seis imagens,

dois exercicios.

FIGURA 27: UNIDADE 1 (GENTE QUE FALA ESPANHOL)

EL MUNDO
DEL ESPANOL

| espaniol tiene mas de 420 millones de hablantes y es la lengua ofical de
Eu paises (en tres continentes). Todos sabemos algo de estos paises: de sus
ciudades, de sus tradiciones, de sus paisajes, de sus monumentos, de su arte,
de su cultura, de su gente... Pero muchas veces nuestra informacién es incompleta o

una imagen estereotif Es importante recordar que el mundo hispano
tiene muchas carasy cada pais tiene aspectos muy diferentes,

GENTE QUE ESTUDIA ESPANOL J

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 26).

O texto introdutorio afirma que:

O espanhol tem mais de 420 milhdes de falantes e é a lingua oficial de 21
paises (em trés continentes). Todos sabemos algo destes paises, de suas
cidades, tradigbes, de suas paisagens, de seus monumentos, de sua arte,
de sua cultura, de sua gente... Mas, muitas vezes nossa informacao é
incompleta ou temos uma imagem estereotipada. E importante lembrar que
o hispanico tem muitas faces e cada pais tem aspectos diferentes (p. 26).
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Vejamos a pagina seguinte:

FIGURA 28: UNIDADE 1 (GENTE QUE FALA ESPANHOL)

=

ESPANOL

STUDIA

NTE QUE ¢

G sEstoes Latinoa mérica o Espaila?
iPuedes decirsi las folos son de Espana o de Lalinoamérica?

e et

@ Verdad o mentira?
Discute con un companermn si estas informaciones son verdad o mentina,

B En los ditimos afos se han producido grandes
progresos econémicos y sociales en Latinoamérica.

B Las principales economias de América Latina,
después de Brasil, son México, Colombia, Perd, Chile y
Argentina.

B La mayor parte de la poblacidn en América Latina esta
compuesta por jivenes menores de 25 afios.

3 Ei hombre mis rico del mundo es el mexicano Carlos
Slim.

B En el [ndice del Planeta Feliz (Happy Planet lndex),
Costa Rica ocupa el primer lugar de los 151 paises
analizados. Otros cuatro paises centroamericanos (El
Salvador, Panami, Nicaragua y Guatemala) estin entre
los diez primeros.

B El drea metropolitana de México D. F. es la tercera mas
grande del mundo

e

VED "o e

@ Espanol de Espaiay de Amdrica
. El espaiial suena de maneras diferentes en diferentes lugares, Vas 5 ofr
i \ tresversiones de una misma conversacién. jNotas diferencias?

vertisiste 27

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 27).

Na pagina seguinte, o primeiro exercicio traz como enunciado: “Isso é a

América Latina ou a Espanha? Vocé pode dizer se as fotos sdo da Espanha ou da

América Latina?”. E o segundo traz um exercicio de verdadeiro ou falso, onde as/os

alunos devem julgar as seguintes afirmagdes:

1. Nos ultimos anos, muitos progressos econdmicos e sociais aconteceram
na Ameérica Latina.; 2. As principais economias na América Latina, depois
do Brasil, sao México, Colémbia, Peru, Chile e Argentina.; 3. A maior parte
da populagdo da América Latina é composta de jovens menores de 25
anos.; 4. O homem mais rico do mundo é o mexicano Carlos Slim.; 5. No
indice do Planeta Feliz, a Costa Rica ocupa o primeiro lugar de 151 paises
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analisados. Outros quatro paises da América Central (El Salvador, Panama,
Nicaragua e Guatemala) estdo entre os dez primeiros.; 6. A regiao
metropolitana da Cidade do México é a terceira maior do mundo (p. 27).

E interessante observar que “Gente Hoy 1” salienta a possibilidade de termos
esteredtipos ou o que chamam de “imagens incompletas” culturalmente. Apesar
disso, contraditoriamente, a construcdo da unidade didatica se da a partir de um
exercicio que traz esteredtipos e nédo incita a/o aluna/o a refletir sobre eles e
desconstrui-los. Entretanto, o método ¢é fiel ao compromisso descrito em seu texto
introdutdrio: vemos, ao longo desta unidade, a/o aprendiz posto como sujeito dentro
de sua aprendizagem.

No entanto, o dialogo no livro é estabelecido entre esta/este aluna/o e uma
voz que, quase de maneira unissona — como vimos nesta ocasido e veremos nos
proximos critérios — € espanhola: vem da Espanha, fala de suas experiéncias a partir
da Europa e deste pais, que € o mais emblematico na colonizagdo de todos os
outros que tem a lingua espanhola como materna ou segunda. Ha, portanto, o
sujeito aluna/o, a voz europeia do livro e todas/os as/os outras/os que falam

espanhol ou ndo aparecem ou sao citadas pelo ponto de vista espanhol.

4.2.2 Papéis ocupacionais

Assim como “Alter-Ego + 17, “Gente Hoy 1° propde uma abordagem
espiralada de conteudos. Desta forma, as profissbes sdo vistas em algumas
ocasides, com enfoques gramaticais e comunicativos diferentes. A licdo 2,
denominada “gente com gente", tem como um de seus objetivos pedir e dar
informacgdes sobre pessoas (nacionalidade, idade, profissao e estado civil). Ha dois
documentos: no primeiro deles, vemos informagdes sobre varios vizinhos que

moram em um prédio.



115

FIGURA 29: UNIDADE 2 (GENTE COM GENTE)

s

~ Maribel Martinez Soria
Es ama de casa,
Es éspanola.
Hace aerdbic y estudia
Historia.
Es muy sociable y muy
activa.

& Juanjo Rulz Pefia
Trabaja en un banco.
Es espanol.

r Correy hace fotografias.

¥ Es muy buena persona,
Pero un poco EEIiU.
M anuel Rulz Martinez
‘fuega al fathol.
:Es muy travieso.

» Eva Ruiz Martinez
¢ Tocala guitarra.
E. Es muy inteligente.

Beatriz Salas Gallardo

Es periodista.

Es espanola.

Juega al tenisy estudia
inglés.

Es muy trabajadora.

Jorge Rosenberg
Es fotégrafo.

Es argentino,
Colecciona sellos.
Es muy carinoso.

Davld Rosenberg Salas

Come mucho y duerme
poco.
Es moreno.

Raquel Mora Vilar
Estudia Economicas.
Es soltera.

Juega al squash.

Es un poco pedante.

SaraMoraVilar
Estudia Derecho.
Es soltera.

Toca el piano.

Es muy alegre.

José Luls Baeza Puente
Es ingeniero.

Esta separado.

Toca la bateria.

Es muy callado.

Uwe Scherling

Es profesar de alemén.
Es soltero,

Toca el saxofén,

Es muy simpatico.

Es alto.

CASAS
Lorenzo Bigas Tomas
Trabaja en Iberia.
Esta divorciado.

Es muy timido.

Silvia Bigas Pérez

Es estudiante.

Baila flamenco.

Es muy guapa.

Es un poco perezosa.

Adrlana Gulbenzu Riafio
Trabaja en una farmacia.
Esviuda.

Pinta.

Es muy independiente.

Tecla Rlafho Santos
Estd jubilada.
Esviuda.

Hace punto y cocina.
Es muy amable.

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 31).

Algumas profissbes sdo as mesmas citadas no LD francés: jornalista,

farmacéutica e fotégrafo. Porém, vemos a introduc¢do de outros adjetivos: estudante

de direito, histéria e economia; engenheiro e professor de alemao. A ligdo continua

com a caracterizagdo de mais personagens, de maneira mais especifica:
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FIGURA 30: UNIDADE 2 (GENTE COM GENTE)

Una boda espafola
A Anton Schultz y Almodena Rodriguez Volpi se van a casary en su boda hay
invitados de muchos paises diferentes, (Puedes reconocer en las fotos a las personas.
de la lista? Después compara tus hipitesis con las de un companern,

> |osé Luls Rodriguezr Nisto y
Alejandra Volpi, los padres
de la novia.

José Luis, Tiene 62 afios,
Espafiol. Est do. Es

~ Dolores Wilson-Ferndndez y

Brendan Wilson,

unas amlgos del novio.
Dolores, 34 afios.
Estadounid Casada.

Tuncionario. Habla un poco
de francés, ademis de
espafiol. Colucciona carteles

Es dentisto. Hubla espafiol
# Inglis., Es una apasionada
de low jcal

de peliculas antiguas.
Alejandra, 60 afios.
Uruguaya. Es traductors.
Habla portugués e itakano.
Es una apasionada de la
misica.

- Carlos Segura Garay,
un amligo de la novia.
37 afios, Es colomblano.
Esth divarciado, Abogada.
Solo habla espahal. Toca
la guitarra y juega al goll,

lavlar Padovan! Garcla,
un amigo de la novia.
Tiene 31 afios. Argentina.
Es saltero. Es profesor
de baile. Habla espaiioly
también italiano.

Brendan. Tiane 32.
Estadounidense. Esld
casada. Disefiadar de
aplicaciones informdticas.
Hablainglés, francés
bastante bienyun

poco de espaiiol, Hace
submarinisma.

Lisette de Jong y Frank
Buysa, unos compaheros de
trabaljo del novio.

Uisette. Tiene 45, Holandesa.
Casada, Es abagada. Habla
halandés, inglésy alemin
bastante bien.

Frank. 43. Balga. Casado.
Es contable. Habla
haolandés y francés.

Hace muche deporte.

« Awrélie Leblanc, una amiga

del novio.

27 afios, Es francesa Es
sollera. Es farmacéutica,
pero estd en pare.

Habla italione bastante
bilen y francés. Balla salsa,

Annette Schullz, la madre
delnovio,

63.Es alemana. Esviuda.
Enfermera, Esta jubilada.
Habla alemin e inglés.
Toca el piano.

Larissa da Slva Rocha,
una amiga de la nevia.
Tiene 34. Brasilefa. Estd
separada. Es publicista
Habla partugués y espahol.

Kiaomel Lu, una amiga de
los novlos,

Tiene 19 afios. Es china. Es
soltera. Estudia Traduccién
e Interpretacion. Habla
chino & inglés. Es muy
aficionada a la misica.

= Slivana Tolmos Vargas, una

amiga de la novia.

73 ahos. Peruana. Soltera.
Estudia Arquitectura.
Habla Inglés y espafal.
Hace windsurfy es
aficionada al teatra,

Marek Kowalskl, Blanca
Millery Tomek Kowalski,
unos famlliares del novia.
Marek. 37, Polaco. Casado.
Es disefiador. Habla aleman
wun poco de inglés. Jusga
algall,

Blanca. 35. Es suiza.

Esta casadn. Yeterinaria,
Ademis de alemin, habla
italianoy un peco de Inghés.
Es muy aficionada al cine.
Tomek. Tiene 6 afos. Vaa
la escuela. Habla alemén

y polaco.

="

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 31).

Embora observemos, igualmente, profissbes que se repetem em ambos os
métodos (professor de danga, farmacéutica, estudante de arquitetura e veterinaria),
vemos que o vocabulario escolhido € mais abrangente’®. No entanto, nas imagens
ilustrativas propostas para a atividade, vemos 16 personagens, um para cada
descricdo e, em apenas uma imagem, vemos uma mulher latino-americana de
fendtipo indigena.

A sétima unidade tem como centro tematico, gramatical e comunicativo

unicamente as profissdes. O eixo geral que guia a unidade sao diferentes entrevistas

7 Este é o primeiro contato que a/o aluna/o tera com o léxico das profissées, e ha uma unidade
inteira que prevé o conteudo do mundo profissional analisado por um outro viés, conforme veremos.
Em Alter-Ego + 1, vemos apenas um momento destinado a ver o Iéxico de trabalho e ndo ha
trabalhos posteriores com esta tematica.
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de emprego e, a partir dele, os seguintes objetivos comunicativos sao estabelecidos:
falar de sua vida profissional e formacéao; definir qualidades, competéncias e
habilidades; expressar e contrastar opinides com o suporte gramatical de alguns
usos do pretérito perfeito e formas do participio, alguns usos do infinitivo, dentre
outros. O video introdutério da unidade traz uma veterinaria, Mariona Gil Belil, que
fala sobre seu percurso académico, como escolheu o curso de medicina veterinaria,
pontos positivos e negativos da profissao. Mariona afirma que, para o trabalho de
uma/um boa/bom médica/o veterinaria/o, é preciso que a/o profissional tenha muita
vocagao para medicina, muita sensibilidade e paciéncia com os animais e suas/seus
donas/os. A entrevista de Mariona abre uma série de representagcdes femininas da
unidade, e as vozes de mulheres aparecem de maneira igualitaria neste caso: as
personagens que aparecem nao tém fungdes nao qualitativas e realmente séao
postas como sujeitos desempenhando fung¢des na sociedade.

A sequéncia da unidade nos traz quatro personagens que falam sobre as

qualidades necessarias para ser um bom profissional em suas areas de trabalho.

FIGURA 31: UNIDADE 7 (GENTE QUE TRABALHA)

e Cualidades necesarias

Aqui tienes cuatro personas con profesiones muy diferentes.

|
b /
%ﬁ.
N
Lucia (26 afigs). pduarie (47 aies). Iuan Pedre (32 ajigg).  pibiana (28 A0S
Enfermera cocingrs Comercig) Monitora e esaul

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 80).

O objetivo é que a/o aprendiz entenda quais sao as qualidades necessarias
para desempenhar cada posicao a partir dos depoimentos dos profissionais acima. A
enfermeira Lucia esta incluida em uma area da saude que costuma caracterizar-se,
majoritariamente, por ser feminina (embora esteja longe de ser a mais bem
remunerada e valorizada). De maneira contrastiva, vemos a representacdo da

monitora de ski Bibiana, algo que poderia ser ligado dentro do espectro masculino.
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Em uma entrevista, Lucia, Eduardo, Juan Pedro e Bibiana falam sobre suas
experiéncias. Comecemos por Bibiana:

Transcrigao 7 (ex.5¢c, p..80):

Entrevistadora: Bibiana, ha muito tempo trabalha como monitora de ski?
Bibiana: Sim, ha muito tempo sou instrutora de ski em Bariloche.
Entrevistadora: O que é necessario para ser instrutora de ski?

Bibiana: Para ser monitor de ski, em primeiro lugar, € preciso gostar da montanha,
pois vai estar o tempo todo na montanha. Tem que gostar da natureza. Tem de se
levar em conta que o tempo pode ser variavel: pode ser muito agradavel, pode ser
duro também. Faz frio. Mas, em geral, é preciso gostar de esporte, montanha e

natureza.

Entrevistadora: Falemos dos aspectos positivos e negativos da sua profissdo. O que

€ melhor e pior?

Bibiana: A melhor parte, para mim, € que vocé esta fazendo algo que ama o tempo
todo, se vocé gosta do esporte, da natureza, estda em contato com o ar livre,
desfrutando de algo que vocé gosta. O pior, para dizer algo, € que € um trabalho
temporario, ndo dura o tempo todo. Entdo, € preciso combina-lo com alguns

trabalhos ou saber que tera de migrar de um lugar para outro, buscando a neve.

Por ser um trabalho que depende exclusivamente de duas estagcdes do ano e
de outras questdes climaticas, a personagem centra seu depoimento em tais pontos.
Explicita igualmente que é preciso ter em mente a sazonalidade da atividade e que
gosta de estar em contato com a natureza e trabalhar ao ar livre é imprescindivel.

Vejamos o depoimento de Lucia:

Transcrigcao 8 (ex.5¢c, p. 80):

Entrevistadora: Bom dia, Lucia. Vocé é enfermeira, € verdade?
Lucia: Bom dia. Sim, sou enfermeira.

Entrevistadora: E ha quanto tempo se dedica a isso?

Lucia: Faz cinco anos, mais ou menos.

Entrevistadora: E o que é preciso para ser uma boa enfermeira?
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Lucia: Primeiramente, é preciso ter muita vocacdo. E muito importante, pois é uma
profissdo um pouco dificil. Muita paciéncia também porque, frente ao publico,
encontramos todo tipo de gente. Tem de ser muito organizado, muito limpo também.
Tem de ser tranquilo para saber tratar as pessoas... e, bom, também ser forte

porque esta perante enfermidades. Saber escutar, saber estar ali para quem precisa.
Entrevistadora: Ha momentos dificeis na sua profissdao? No seu dia a dia?

Lucia: Sim, ha muitos momentos dificeis e estressantes. Dificeis porque enfrenta
enfermidades que sao duras em pessoas que estdo muito mal. E estressantes
porque, as vezes, tem pouco tempo, muito trabalho, tem que ser muito eficiente.
Entdo, sim, é estressante. E sempre ha a responsabilidade com a saude de uma

outra pessoa. Isso cria sempre um certo stress. E um trabalho duro.

Entrevistadora: Ou seja, ndo é facil. Nem todo mundo pode dedicar-se a sua

profisséo.

Lucia: Nao. E um trabalho dificil porque tem plantdes. Pode-se fazer quarenta e oito
horas seguidas. Sdo muitas horas, turnos mutaveis, ndo € bem remunerado... e néo

é tao facil de organizar sua vida em funcéo disso, claro. (...)

Lucia traz uma visdo mais real do que uma profissdo pode ter de mais duro
no dia a dia. Com isso, também vemos que o0 que a personagem cita como
qualidades e defeitos sdo aspectos mais concretos e especificos: ha de se ter
paciéncia e responsabilidade, pois lidamos com a vida de pessoas e ter uma vida
pautada em ter horarios que mudam frequentemente faz com que sua organizagao
seja dificil. O depoimento de Lucia confere a unidade uma verossimilhanga unica,
pois quebra o esteredtipo de uma “vida perfeita” em um lugar europeu idilico onde
tudo funciona perfeitamente.

Observemos o depoimento do cozinheiro Eduardo:
Transcri¢cao 9 (ex.5c¢, pg.80):
Entrevistadora: Entdo, Eduardo, vocé sempre foi cozinheiro?
Eduardo: Sim, sim. Cozinheiro toda a vida.

Entrevistadora: Diga-me, Eduardo, como é ser cozinheiro?
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Eduardo: Bom, € uma profissdo dura como muitas profissées, mas € uma vocagao.

Um trabalho vocacional.
Entrevistadora: Entao, € um trabalho duro?

Eduardo: Sim, claro. A cozinha é dura. E uma provagao diaria. Ndo vale ser um bom
cozinheiro um dia e no proximo ser um mal cozinheiro. Nao vale. Tem que ser um
bom cozinheiro a cada dia. Para tanto, um cozinheiro tem que ser um homem

constante que nao se pode permitir nenhum fracasso.
Entrevistadora: E, diga-me, quais qualidades um bom cozinheiro tem que ter?

Eduardo: Bem, um cozinheiro é antes de tudo um lider. E ele quem manda na
cozinha, portanto, tem que saber dirigir uma equipe, conseguir que sigam suas
ordens, encoraja-los a trabalhar a fundo a cada dia e coordenar... porque na cozinha

sempre ha muito stress.

A fala de Eduardo difere-se em alguns aspectos se compararmos com
Bibiana e Lucia, deste exercicio, e Mariona, na apresentagcdo da unidade. Embora
observemos a marcacdo de género explicitando o plural no masculino (como
organizado e limpio no caso de Lucia, por exemplo), nenhuma delas usa a estrutura
frasal usada por Eduardo: “(...) um cozinheiro tem que ser um homem constante
(...)". Nesta fala, podemos inferir que, para Eduardo, nenhuma mulher seria capaz de
ser cozinheira, pois ndo poderia jamais ser um homem constante. Além disso, a
construgcao de masculinidade toéxica trazida pelo personagem — lideres que fazem
com que todas/os sigam suas regras e que nao pode se permitir fracassar —
contribui largamente ndo s6 para a construgdo da ideia de que mulheres ndo sao
boas lideres por, supostamente, ndo terem voz de comando, mas também sao
extremamente nocivas para os proprios homens, que vivem e crescem reféns de tal
estrutura social, cultural e historica.

A unidade 7, ainda, traz um exercicio de velocidade de raciocinio e
conhecimentos gerais. Seis fotos de famosos sdo dadas e devem ser conectadas a

seis pequenas biografias.
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FIGURA 32: UNIDADE 7 (GENTE QUE TRABALHA)

Curiosos famosos
A. ;Qué sabes de estos famosos? En equipos, decid a quién corresponde
cada ficha. Gana el equipo que consiga el maximo de respuestas

correctas en menos tiempo.

-+ Habla espaiiol perectamente porque ha
vivido en Argentina.

-+ Ha interpretado al capitan Alatriste en la
pelicuta sabre la novela.

-+ Ha sido Aragom en laversion
cinemategrafica de B sefor de ios anllios.

4 Ha trabajado coma pediatra, pero también
cama ministra de Saludy de Defensa.

=+ Ha aparecido en la lista de las mujeres mis
poderosas del mundo de la revista Forbes,

= Ha sido la primera presidenta de Chile.

-+ Havivido en varios paises: Espaia,
Inglaterra, Suiza...

-+ Ha estado vinculado al mundo del
automovilismo desde los tres afios.

= Ha ganado el Campeonato Mundial de
Pilotos de Férmula 1.

= Le han comparada con Picassoy con Mird
pof su gran creatividad,

= Ha inventado nuevas lécnicas culinarias.

= Ha sido el mejor cocinero del afio en varias
orasiones.

= 5e hainspirada en la danza del vientre para
crear una manera de bailar muy personal,
< Ha tenido un hijo con un jugador de fitbal.
+Ha ganado varios premios Grammy y Grammy
l‘.j:.ni nasy ha vendido mas de 125 millones de
15C0%.

= Ha superada graves prablemas de salud.
3 Es el jugador gue més goles ha marcado en
un sala afia,
3 ga ganado el Balén de Oroy [a Bota de
ro.

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 82).

Todas as fotos escolhidas trazem pessoas brancas, sendo que das seis
imagens, apenas duas sdo representadas. E importante observarmos que, neste
momento, além de optar por duas mulheres latino-americanas — a cantora Shakira e
a ex-presidenta do Chile Michelle Bachelet —, “Gente Hoy 1” traz uma representagao
de uma importante mulher politica — ainda que elas aparecam em minoria do
exercicio. Porém, ao observarmos os outros personagens, vemos quatro homens
brancos, apenas um latino-americano — Lionel Messi —, dois espanhdis e um
estadunidense — o ator Viggo Mortensen que, provavelmente, aparece sob o
pretexto de ser hispanohablante e ter morado na Argentina. Apesar de mostrar uma
mulher que ja esteve no mais alto cargo politico de um pais, o grupo mais humeroso
€ o de homens, europeus e brancos e ha, ainda, um estadunidense — também
branco e, aparentemente, sem descendéncia de nenhum pais falante de espanhol.

Apesar das representagcdes desiguais apresentadas acima, o LD termina a

unidade 7 com um texto que tem o seguinte titulo: “Ilgualdade de oportunidades?”.



FIGURA 33: UNIDADE 7 (GENTE QUE TRABALHA)

IGUALDAD DE
OPORTUNIDADES?

Slg\]n una investigacién del Foro Eco-
némico Mundial (WEF), que estudia
I situacién de 135 paises en mate-
ria de igualdad entre hombres y mujeres,
América Latina y Espafa mejoran en este
ambito. Nicaragua y Costa Rica tienen las
mejores posiciones en el ranking. Sin em-
bargo, en la mayor parte de los paises
hispanohablantes, todavia son las muje-
res guienes tienen la responsabilidad de
los trabajos domésticos y del cuidado de
los nifios y las personas mayares

En Espafa, segin cifras del Instituto Na-
cional de Estadistica, los hombres traba-
jan como media ocho horas en un em-
pleo remunerado, es decir, con sueldo;
en el caso de las mujeres, son unas seis
horas y media. Sin embarga, las mujeres
dedican casi el doble de tiempo que los
hombres a los trabajos domésticos: cua-
tro horas y media.

Segun un estudio del Institute Nacional
de las Mujeres, en México, el tiempa que
emplean las mujeres en los trabajos do-
mésticos s casi CUalro veces mayar que
el empleada por los hombres. Esta dife
rencia es todavia mayor en el caso de la
poblacidn indigena.

Por tanto, a pesar de las campafas para
la igualdad de oportunidades y la carres-

ponsabilidad en las tareas de la casa, to-
davia no hemos llegado a una si!uaciﬂn/’/

o

de reparto equitativo del trabajo dameésti.,
co. Por esa se habla de una doble jornada
femenina: en casay en el lugar de trabajo.

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 86).

FIGURA 34: UNIDADE 7 (GENTE QUE TRABALHA)

¢Mujeres a poder”?

PODER ECONOMICO
En Espaiia las mujeres son menos del 25% en los consejos de administracién de
las empresas del Ibex35",

PODER EDUCATIVO

El porcentaje de catedraticas es de alrededor de un 17%. El de profesoras
titulares ha llegado al 38,1%.

PODER CIENTIFICO

Solo hay 21 directoras en los 131 centros del Centro Superior de Investigaciones
Cientificas.

PODER POLITICO

La situacién es un poco mejor: las mujeres son casi un 40% en el Congreso de
Diputadas, y el 23% de los alcaldes son mujeres.

* indice do las 35 Jue eabizan en 12

° La igualdad de género en los paises de habla espaitola
Site interesa el tema, el IEG (Indice de Equidad de Género) de
#) 12 organizacién Social Watch compara el nivel de igualdad entre
] hombresymujeres en todos los pafses del mundo. Elige un pais
- hispanchablantey busca graficosy datas

Indice de Equidad de Gonero (IEG)

e | e

e La igualdad de género en tu pais
¢Cémo crees que es el tridngulo de tu pais? Dibdjaloy luego busca los
datos. ; Qué opinas?

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 86)

122
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O texto trazido afirma que:

Segundo uma investigagdo do Férum Econémico Mundial (WEF), que
estuda a situagédo de 135 paises em matéria de igualdade entre homens e
mulheres, América Latina e Espanha melhoraram neste ambito. Nicaragua e
Costa Rica tém as melhores posi¢gdes no ranking. Porém, na maior parte
dos paises hispanohablantes, sdo as mulheres quem tém a
responsabilidade dos trabalhos domésticos e do cuidado com as criangas e
pessoas idosas. Na Espanha, segundo numeros do Instituto Nacional de
Estatistica, os homens trabalham em média oito horas em um emprego
remunerado, quer dizer, com pagamento; no caso das mulheres sdo seis
horas e meia. No entanto, as mulheres dedicam quase o dobro do tempo
que os homens nos trabalhos domésticos: quatro horas e meia. Segundo
um estudo do Instituto Nacional das Mulheres, no México, o tempo que as
mulheres empregam nos trabalhos domésticos € quatro vezes maior do que
0 empregado pelos homens. Esta diferenga €, no entanto, maior no caso da
populacgao indigena. Portanto, apesar das campanhas para a igualdade de
oportunidades e corresponsabilidade nas tarefas de casa, ndo chegamos a
uma situagao de divisdo igualitaria do trabalho doméstico. Por isso fala-se
de uma dupla jornada feminina: em casa e no local de trabalho (p.86).

Embora observemos algumas representagdes baseadas em estereotipos de
profissdes majoritariamente femininas e o total apagamento de identidades de
mulheres negras e indigenas, “Gente Hoy 17 propde a/ao aluna/o uma reflexao
importante ao final da unidade 7, que discute o desequilibrio na divisdo de tarefas
domésticas em casais heterossexuais. Citar paises latino-americanos como
exemplo® faz com que a aula tenha seu cerne geografico e social minimamente
deslocado, promovendo outras visbes de mundo possiveis. Tal unidade se
apresenta de maneira mais completa se comparada ao LD “Alter-Ego + 17, uma vez
que no méetodo de FLE o grande tema trabalho aparece de maneira pontual como
assunto principal em uma licdo do dossier — e ndo é mais retomado — no inicio do
livro e apoia-se em representagdes superficiais, que poderiam ser construidas de
maneira a privilegiar a pluralidade de identidades, mesmo respeitando o nivel inicial
das/os estudantes neste momento da aprendizagem.

Apesar de terem apenas um ano de distancia em seus langamentos, “Alter-
Ego + 1” e “Gente Hoy 17, o tema trabalho € desenvolvido no LD de ELE de maneira
menos machista na representagao feminina, pois apesar de nao trazer mulheres em
profissdes tradicionalmente masculinas — e vice-versa —, lhes da voz para que elas

falem de seus oficios de maneira verossimil, citando vantagens e desvantagens, por

8 E importante ressaltar que, apesar deste exemplo, “Gente Hoy 1” o faz de maneira extremamente
escassa e a partir de um ponto de vista europeu majoritariamente.
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exemplo. As construgdes de Lucia, Bibiana e Mariona sdo mais complexas do que
as vistas em “Alter-Ego + 1”7, e ao fechar a unidade com um texto que fala sobre
divisdo de tarefas no ambito doméstico — e o0 qudo penoso ele pode ser para uma
mulher tem sua carreira e sua casa para levar adiante de maneira totalmente
desigual se comparada ao seu companheiro —, “Gente Hoy 1” nos leva a pensar —
ainda que n&o proponha nenhum exercicio direto com esse intuito — sobre como o
peso da desigualdade se manifesta nas vidas destas 3 personagens. Ainda assim, a
unidade traz construgbes como as de Eduardo — que acredita que para
desempenhar uma determinada fungdo, é preciso ser homem — e promove 0
apagamento total na identidade de mulheres negras e parcial no caso das mulheres

indigenas, que sao citadas apenas no ultimo texto.

4.2.3 Vida privada

4.2.3.1 Gostos

Conforme observado no critério anterior, a construgdo da tematica de gostos
e preferéncias vem atrelada, em um primeiro momento, aos adjetivos de
nacionalidades, profissées e de caracterizagdao emocional na segunda unidade (nas
paginas 31 e 34), “gente com gente”. Os hobbies aparecem de maneira abrangente,
uma vez que temos uma gama vasta de personagens: 30 no total, sendo 17
mulheres e 13 homens. Observamos quatro grandes esferas tematicas nas
preferéncias dos personagens: musica, esportes, linguas estrangeiras e outras
atividades culturais (fotografia, cinema, teatro e colecionar selos). Vejamos a

organizacao de tais lazeres para mulheres e homens:
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GRAFICO 3 — LAZERES CITADOS POR MULHERES NA UNIDADE 2 (GENTE COM GENTE)

M Esportes M Musica M Linguas Estrangeiras Outras atividades culturais

Fonte: A autora.

GRAFICO 4 — LAZERES CITADOS POR HOMENS NA UNIDADE 2 (GENTE COM GENTE)

M esportes M mMuasica M Linguas estrangeiras Outras atividades culturais

Fonte: A autora.

As atividades realizadas por mulheres apresentam-se de forma mais
abrangente, enquanto alguns homens sequer tém seus gostos mencionados®'.
Nenhuma/nenhum das/dos personagens falam em primeira pessoa. No caso das

escutas propostas no inicio da unidade, duas vizinhas conversam sobre os

8 Na péagina 34, todas as descrigbes dos personagens trazem as linguas estrangeiras que s&o
faladas por eles. Porém, isso nido foi apresentado como um hobbie, e sim como um fator de
discussdo para que as/os alunas/os discutissem sobre as origens dos personagens. Logo, as linguas
estrangeiras aqui apresentadas ndo foram contabilizadas.
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moradores do prédio e a pagina 34 traz uma espécie de lista de convidadas/os para
um casamento.

A unidade 3 traz a tematica de férias. Em um dado momento de sua
sequéncia didatica, ela propde que as/os alunas/os falem sobre suas preferéncias

neste periodo de lazer.

FIGURA 35: UNIDADE 3 (GENTE EM FERIAS)

o Un test sobre tus vacaclones
Rellena este test con tus gustos y preferencias. Después informa a la clase,
Entre todos te pueden dar ideas para tus préximas vacaciones.

Yy 9 2
_ S
[ prefiesavigjar [ I Me interesan las M gusta ver el paisaje:
salo __En primavera prandes dudades prefiero la bicicleta
»‘23 L),
A .
X 7.4
|| Me gusta viajar | Itheinterasan las Me gusta viajar en
on mi parta Enverano ulturas diferontes. avidn: e 1o mas ripido
it [awn | o P
| prefiesaviajar . Na me gustan los
con mi Familia En atofo | It gusta la aventura aviones, prefiera el fren
[ Me pusta viajar : Sl  Me gusta viajar
o mi's amigos __Eninviemo [Me gusta la playa en mche

e Lasvacaclones de David, de Eduy de Manuel
A. Vas a escuchar a David, Eduy Manuel hablando de sus vacaciones.
;Quién es quién? Escribe el nombre de cada uno bajo las folos.

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 42).

O exercicio 4 propbe uma atividade de interagdo onde cada uma/um
delas/deles deve falar sobre seus gostos e preferéncias neste ambito. Podemos
observar que toda a construgdo é feita a partir do género masculino através do
adjetivo solo (sozinho, em portugués) e imageticamente, onde as ilustragdes
mostram as mulheres apenas em uma viagem de casal ou em familia (formada a
partir de um casal heterossexual) no caso de uma viagem com ou sem amigas/os,
ha apenas ilustragbes masculinas. O audio subsequente traz o depoimento de trés

homens, brancos e europeus que falam sobre suas férias e deve-se identificar quem
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€ David, Edu e Manuel a partir do audio e de suas fotos. Nao ha, neste momento,
mulheres que falam sobre suas viagens e, quando aparecem, tém suas construgdes
atreladas a de seus companheiros, ou como namorada ou esposa, ou como méae de
suas/seus filhas/os. Se “Alter-Ego +1” nos traz a representagdo de uma mulher
totalmente perdida, incapaz de anotar informagbes basicas para organizar uma
viagem e localizar-se geograficamente a partir de um mapa — precisando ser
auxiliada por um homem via telefone — “Gente Hoy 1” pratica o total apagamento
desta identidade, colocando uma mulher que viaja unicamente ou como esposa ou
como mae. Neste quesito, ambos métodos tém uma postura semelhante: viajar
sozinha ndo € algo que diga respeito as mulheres (embora muitas das alunas que

aprendem tais linguas tenham, por objetivo, fazer exatamente isso).

4.2.3.2 Familia

Diferentemente de “Alter-Ego + 17, ndo temos representagdes familiares tao
abundantes. No método de francés, observamos o tema trabalhado quatro vezes,
com diferentes enfoques. Em “Gente Hoy 17, o vocabulario sobre a familia aparece,
primeiramente, na segunda unidade. A partir de um audio, deve-se completar os
nomes faltantes na arvore genealdgica de acordo na familia de Paula, que conversa

com um amigo.

FIGURA 36: UNIDADE 2 (GENTE COM GENTE)

e El drbol genealbgico de Paula
A. ;Cuéntas palabras para hablar de relaciones familiares conoces? Con la
ayuda de un diccionario, haz una lista con tus companeros.

B. Paula habla de su familia: escichalay completa su drbol genealégico con los
nombres del cuadro. Luego compara tus resultados con los de otro estudiante.

Cuqui AnaMaria Victoria  Cristdbal  Gustavo Luciano Helena

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 32).



128

Neste exercicio, vemos que o LD preferiu trazer a representacdo de uma
arvore genealdgica, sem uma foto complementar, como faz “Alter-Ego + 1”. No
entanto, algumas representagdes continuam a ser empregadas: nao vemos
recomposicdes familiares na arvore, discussdes sobre familias monoparentais ou
homoafetivas. Identificamos a replicacdo de um modelo familiar heteronormativo,
centrado nas figuras materna e paterna.

A unidade 5 nos traz uma representacdao familiar monoparental. Vemos o
trecho de fechamento da unidade, onde se discute os horarios das/os

espanholas/espanhais.

FIGURA 37: UNIDADE 5 (GENTE EM FORMA)

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 66-67).

O texto, cujo titulo é “um horario irracional?” afirma que:

Todos os que viajam a Espanha observam que os horarios espanhois sdo
uma excegao na Europa. Ignacio Buqueras, presidente da Comissao
Nacional de Racionalizagdo de Horarios espanhois disse: “Passamos
muitas horas no trabalho, mas a produtividade esta no fim do ranking da
Europa”. Qual é o problema? Muitos opinam que os horarios espanhdis néo
s&o racionais. E isso ndo é bom nem para a saude, nem para a familia, nem
para a empresa. Os espanhois, em geral, tomam café da manha “mal” em
casa antes de ir ao trabalho, porque preferem fazer uma pausa no meio da
manha (entre 10h e 11h) para comer algo. Também dedicam muito tempo
ao almocgo, porque vao para casa ou sentam-se para comer 0 menu em um
restaurante (em média duas horas). A tarde, as coisas melhoram: trabalhar
até as 20h ou 21h é completamente normal. Os jornais da noite comegam
as 21h e muitos programas em um horario de maxima audiéncia, as 22h ou
22h30, e muitos terminam depois da meia-noite. Como consequéncia, as
pessoas dormem pouco e, no dia seguinte, estdo cansadas. Com tudo isso,
€ impossivel combinar a vida dos adultos e das criangas, que também
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passam muitas horas fora de casa e dormem pouco. Desde muito tempo, a
Comissdo Nacional de Racionalizagdo de Horarios Espanhdis luta para
organizar os horarios. E organizar nédo significa fazé-los mais produtivos:
significa também fazé-los mais humanos. Muitos espertos pensam, como
esta organizagéo, que é conivente mudar os horarios para melhorar nossa
qualidade de vida e aumentar a produtividade. Nao se deve trabalhar mais,
mas organizar melhor o tempo (p. 66).

O texto discute padrdes de trabalho espanhdis e a organizagao do trabalho,
bem como a propria ideia de produtividade e, ao mesmo tempo, traz uma ilustragéo
de uma mae, aparentemente solteira ou divorciada, que trabalha e tem um filho. O
exercicio 9 propdée uma discussdo sobre a vida desta personagem — Milagros — e
pede que a/o aluna/o observe e compartilhe com o grupo o que foi notado sobre a
rotina desta mulher. De fato, é possivel, através das imagens, que a/o professora/or
conduza a discussao sobre monoparentalidade e como isso se da no Brasil € nos
paises estudados. Porém, as ilustracées do cotidiano de Milagros ndo demonstram
desconforto ou dificuldades da personagem em levar uma rotina com habitos que,
segundo o texto-base, seriam considerados ruins sendo uma mae solteira ou
divorciada. H4, nas imagens, uma espécie de naturalizagdo do cotidiano de uma
mae solo: sua rotina com o filho acontece de maneira quase automatica. Neste
sentido, o texto também n&o traz nenhuma citacao sobre a rotina de maes solteiras
— embora o livro fale, posteriormente, sobre a carga mental de mulheres que
realizam mais tarefas domésticas que homens. Fica a cargo da educadora/educador
construir tal ponte entre a interpretacdo do cansago de Milagros e as/os alunas/os,
pois o LD ndo a estabelece claramente. O método coloca o cotidiano da
personagem — bem como suas dificuldades enquanto mée solteira ou divorciada —
como algo que chega em segundo plano e a compreensao de seu contexto ndo é
costurada ao texto devendo, obrigatoriamente, ser feita pela professora/professor.

Assim como na segunda unidade, a invisibilizagdo de familias em né&o
conformidade com os padrdées heteronormativos também acontece na unidade 11,
intitulada “gente em casa”. O exercicio 8 traz a seguinte situagao: vocé e uma/um
amiga/o fardo um curso de espanhol e a escola oferece trés tipos de alojamento. O
primeiro deles é uma residéncia de familia, o segundo, residéncia universitaria e o
terceiro, um apartamento compartilhado com outros estudantes. Mais uma vez,

vemos uma familia heteronormativa.
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FIGURA 38: UNIDADE 11 (GENTE EM CASA)

Busco casa
A. Tu compaiieroy tGivals a hacer un curso de espafiol durante tres meses.
iQuées para elegir aloj
@ Parami @5 imy nte tener mi intimidad.
» Para mi, viir con gente interesante.
B. La escuela ofrece ibili parael alojamiento. Leed estas

descripciones. Pensad en las ventajas e inconvenientes de cada una de estas
opciones para completar el cuadro. ;Cuil preferis?

PROS. CONTRAS
Familia
Residencia |
Piso compartido |

T
»

CAMPUS ESPANOL

VIVIR CON UNA FAMILIA ESPANOLA
&Quieres conocer de cerca la cultura espafiola?
* Habitaciones en casas de familias a 200 metros
de la escuela
* Pensién completa, lavado de ropa semanal
* Precio por semana: 180 €

VIVIR EN UNA RESIDENCIA DE
ESTUDIANTES

& Te gustaria conocer a estudiantes de otros paises?
&Quieres disfrutar de un ambiente joven y divertido?

* Desayuno y cena incluidos, wifi, servicio diaria de limpieza
* Linea de metro directa a la escuela (20 minutos)
* Minimo un mes. Precio: 980 €

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 124).

A Ultima representacdo se encontra no texto final da mesma unidade, que
discute como as/os jovens espanholas/espanhdis ficam em casa durante mais

tempo do que o habitual até morarem sozinhas/os.

FIGURA 39: UNIDADE 11 (GENTE EM CASA)

LOS JOVENES ESPANOLES
SE QUEDAN EN CASA

os espariales son los jGvenes europeos que
Lmés tarde se van de casa de sus padres para

wivir por su cuenta: viven con los padres, de
media, hasta los 29 afios, segin datos del estu-
dio Jdvenesy Emancipacidn, de |a Fundacién Con-
tra la Drogadiccisn (FAD) y la Obra Social Caja Ma-
drid, presentado en 2012.

Las principales causas son que el porcentaje de
jévenes parados es muy grande y que, ademds,
los pocos que encuentran trabajo ganan muy
poco o tienen contratos temporales muy preca-
rios. El mencionado estudio plantea, sin embar-
g0, que hay otras razones adem3s del paro a la
precariedad laboral: el elevado precio de la vi-
vienda, |a falta de becas para la formacion o la
cultura familiar mediterrinea.

0 Sin casa, sin curro...
A. ;Déndeviven los jévenes de tu pais? ;A partir de
quéedad se abandona normalmente La casafamillar?
Coméntala an tus campaneros.

B. Ahors, leed el texlo y romparad vuestras opiniones
Por otra parte, el informe destaca que, en los coa lafaharmaciSnguese de da Espaha.
paises meditertinens, la mayor parte de los in-
gresos de los jévenes proviene de la familia. Un
35% de los menaores de 29 afios dependen eco-
némicamente de sus padres. Selo un 21,5% son
econdmicamente autdnomes. Asi, sin trabajo y
sin dinero resulta imposible el acceso a una vi-
vienda propia.

El estudio demuestra también que algunos
jévenes “se apalancan® en casa de los padres,
incluso cuando tienen ingresos, para no perder
calidad de vida. Los jévenes
entrevistados valoran la

comodidad que encuentran

en casa y temen perder

calidad devida si tienen su

propia vivienda. Afirman que

no pierden Independencia

por seguir en casa ya que, cada

vez mds, los padres les dan espacio
y libertad en el hogar.

€. Fijale enla camisela del chico de laimagen. ;Coma
iinterpretas *sin casa, sin curra, sin pension, sin miedo’?

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 126-127).
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Vale lembrar que a unido entre pessoas do mesmo sexo foi ratificada na
Espanha em 2005, sendo este pais o terceiro a legaliza-la, bem como a adogao de
criangas por casais homossexuais, também aprovada no mesmo ano, tornando a

Espanha o primeiro pais do mundo a permiti-la sem nenhuma restrigéo®2.

4.2.3.3 Relagbes afetivas e de amizades

As amizades e relagdes afetivas em “Gente Hoy 17 sdo representadas
pontualmente e em ocorréncias menos numerosas se comparadas a “Alter-Ego + 17.
A primeira delas, que constitui uma relagao entre amigas - conforme ja discutido no
critério gostos - acontece na segunda unidade (p. 31), onde duas vizinhas
conversam sobre as caracteristicas das pessoas que moram no prédio em que
ambas habitam também. O didlogo visa trazer apenas informagdes precisas sobre
cada habitante para que as/os aprendizes identifiquem de quem ambas estdo
falando, sem que as personagens necessariamente exprimam opinides ou que seja
possivel atribuir alguma caracteristica a elas.

A segunda ocorréncia também se passa na sequéncia da unidade 2 e foi
igualmente citada pelo segundo critério. Vemos a retratacdo de uma relagéo afetiva.
A unidade nos traz uma lista de amigas/os que serdo convidadas/os para o
casamento de um casal: Anton Schultz e Aimudena Rodriguez. Os personagens
falam sobre como organizardo as mesas no dia da festa e tentam tracar interesses
em comum entre as/os amigas/os para que possam se sentar juntas/os. Nao vemos,
portanto, uma representacao identitaria consistente de Anton e Almudena. Vejamos,

porém, a segunda parte do dialogo:
Transcri¢cao 10 (pg.35, ex.b e c)

Anton: Larissa, a brasileira, esta casada?
Almudena: Esta separada.

Anton: Por que nao com Carlos? Ele também esta divorciado e os dois ttm a mesma
idade.

8 Fonte: “Matrimonio homosexual en Espafa”. Disponivel em: <https://web.archive.org/web/
20100524161345/http://www.enciclopediaespana.com/Matrimonio_homosexual_en_Espa%C3%B1a.
html>. Acesso em: 20 jan. 2021.
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Almudena: Sim, e os dois falam espanhol.
Anton: Perfeito.

Os outros dois diadlogos trazem como critérios para que as mesas sejam
formadas as linguas que as convidadas/os falam e em quais paises estrangeiros ja
moraram. No caso de Larissa, amiga brasileira convidada ao casamento de Anton e
Almudena, ha um critério a mais: seu estado civil. E importante notar que tal critério
ndo s6 nao foi levado em consideragdo nos outros didlogos, mas também reforga
esteredtipos da mulher brasileira (e latino-americanas em geral) que levam n&o s6 a
hiperssexualizagdo®, mas também a exploragdo sexual®* de estrangeiras de tais
nacionalidades que tentam mudar-se no pais. A terceira e ultima ocorre na sexta
unidade, “gente que come bem”. Trata-se de uma compreensdo oral onde duas
mulheres e um homem que sdo amigos estdo em um restaurante e um gargom
anota seus pedidos. E o segundo e ultimo momento em que temos contato com uma
interacdo entre amigas/os. No entanto, assim como no dialogo entre duas vizinhas

da unidade 2, ndo ha representacdes identitarias consistentes.

4.2.4 Caracterizacao

As caracterizagées de personagens femininos e masculinos comegam na
unidade 2, onde um dos objetivos comunicativos estabelecidos é falar de suas

qualidades?®. Observemos:

8 Ao analisar a representagdo de mulheres latino-americanas no cinema hollywoodiano, Borges e
Zanforlin (2020) afirmam que: “A mulher latina quando é representada por Hollywood é mostrada por
meio do esteredtipo da sexualizacdo dos seus corpos. Assim, essa mulher é objetificada, as
narrativas séo focadas no seu corpo, como ele se apresenta perante o espacgo social. (...) a mulher
(latina) do século 21 continua objetificada e hipersexualizada.” (p.14).

84 ““Fui com uma mala cheia de sonhos”: assim brasileiras sdo transformadas em escravas sexuais na
Espanha.”. Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2017/04/18/internacional/1492537286 _
311397.html>. Acesso em: 22 jan. 2021.

85 O LD traz exatamente a palavra “qualidades” em seu objetivo comunicativo. Tal construgdo pode
trazer uma ambiguidade, pois ndo sabemos se a unidade se restringira a falar de caracteristicas
positivas ou gerais, que incluem defeitos. Em outros momentos, o método usa ainda “caracteristicas”
e informacdes.
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FONTE: GENTE HOY 1 (p. 28-29).
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O primeiro exercicio propde que a/o aluna/o conecte algumas caracteristicas

com algumas/alguns personagens somente a partir de suas imagens, sem nenhuma

outra informacao suplementar que pudesse conferir mais certeza com relagcéo as

suas identidades. O segundo exercicio ja traz a transcri¢ao de dois dialogos, onde e

deve-se dizer a qual dos personagens mostrados nas paginas eles se referem:

TABELA 10: CARACTERiSTICAS ATRIBUIDAS A PERSONAGENS MULHERES E HOMENS —
ANALISE DAS TRANSCRICOES DO EXERCICIO 2, PG 20.

Dialogo 1

Dialogo 2

Personagem 1: Ele é muito
simpatico.

Personagem 2: Sim, é uma pessoa
muito agradavel.

Personagem 1: E muito trabalhador.
Personagem 2: Sim, certamente. E
ndo é nada egoista...

Personagem 1: Nao, ndo... o
contrario.

Personagem 1: E uma mulher muito
inteligente.

Personagem 2: Sim, é um pouco
pedante, antipatica...

Personagem 1: Sim, isso sim... e um
pouco egoista.

Personagem 1: Sim, muito egoista.

FONTE: A autora.

O livro da/o professora/or ndo propde uma resposta correta, s6 nos da as

seguintes orientacdes:
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Explique aos estudantes que vao escutar duas conversas sobre as pessoas
da atividade 1. Leia-as com eles e resolva as duvidas de vocabulario. Assim
que reproduzir o audio — duas vezes se achar necessario, incite-os a
escrever ao lado de cada dialogo o nome da pessoa a qual se refere (p.23).

Os trés homens mostrados pela imagem — Erik, Pablo e Georg — estéo
sérios. Das trés mulheres mostradas, duas sorriem — Paula e Lourdes — e Teresa € a
Unica que esta séria, e apresenta-se com os bracos cruzados. E interessante notar
que enquanto qualquer um destes trés homens sérios é caracterizado como uma
pessoa muito simpatica, agradavel, trabalhador e em nada egoista, a representacao
de uma mulher séria é construida de forma diametralmente oposta: ela é pedante,
antipatica e muito egoista, segundo uma das personagens. E possivel observar o
estabelecimento de tais esteredtipos em varios ambitos da vida de uma mulher e a
partir de varias caracteristicas diferentes, conforme nos refletiu Chimamanda Adichie

em sua intervengao na Chantan House London Conference, em 2018:

No nosso mundo o homem ¢é confiante, mas a mulher é arrogante. O homem
é intransigente, mas a mulher € mandona. O homem ¢é assertivo, a mulher é
agressiva. O homem é estratégico, a mulher manipuladora. O homem €& um
lider, a mulher é controladora. O homem ¢é autoritario, a mulher é chata. A
caracteristica e o0 comportamento sdo os mesmos, a diferenga € o sexo. E
baseado no sexo o mundo faz suposicbes e 0 mundo nos trata diferente.
Toda vez que falo sobre feminismo invariavelmente alguém aparece e me
rotula como brava. Como se a mulher ndo pudesse ficar brava sem ser
reduzida a apenas raiva. Raiva € uma emog¢ao humana e existem muitas
coisas que me fazem sentir raiva, uma delas é a terrivel injustica que compde
0 sexismo.

O semblante Erik, Georg, Pablo e Teresa assemelham-se: todos estao sérios.
Porém, apenas Teresa é caracterizada negativamente. Neste sentido, o esteredtipo
da mulher muito dura, autoritaria e antipatica — neste caso, simplesmente por nao
sorrir - mostra-se em “Gente Hoy 1”, fazendo com que suas/seus alunas/os estejam
expostas/os a construgdes de género feminino que as/os levaram a naturaliza-las ao
verem qualquer outra mulher. A unidade 2 traz mais adjetivos em sua continuacgao,
conforme visto previamente nos critérios anteriores®. Apenas quatro personagens
possuem caracteristicas que podem ser consideradas defeitos: Juanjo, Raquel,

José, Lorenzo e Silvia. Vejamos suas caracterizagoes:

8 Uma vez que outros aspectos ja foram analisados nos critérios anteriores, iremos nos focar
somente em alguns personagens apresentados neste momento do método.
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TABELA 11: ANALISE DAS CARACTERISTICAS EMOCIONAIS DE PERSONAGENS DA UNIDADE

2, PAGINA 31.

Personagem Caracterizagcao

Juanjo Trabalha em um banco. E espanhol. Corre e tira fotos. E
uma boa pessoa, mas € um pouco Seério.

Raquel Estuda economia. E solteira. Joga squash. E um pouco
pedante.

José E engenheiro. Esta separado. Toca bateria. E muito calado.

Lorenzo Trabalha na (companhia aérea) Ibéria. E divorciado. E muito
timido.

Silvia E estudante. Danca flamenco. E muito bonita. E um pouco
preguicosa.

FONTE: A autora.

Vemos que, neste caso, os personagens de género masculino sao citados
com mais defeitos: trés homens contra duas mulheres. A caracterizagao de Juanjo
tenta estabelecer uma espécie de equilibrio: ele € uma boa pessoa, mas € um pouco
sério. No entanto, nos casos de José e Lorenzo, temos como possiveis defeitos
“calado” e “timido”, introduzidos pelo advérbio “muito” (“muy”). A construgdo destes
dois personagens nos faz pensar que tais caracteristicas sé podem ser interpretadas
como defeitos caso se apresentem em demasia: ha um nivel em que é “toleravel”
aceita-las, mas, caso elas sejam muito presentes, sdo consideradas uma desvirtude
— se vocé for muito timida/o ou muito calada/o. No caso de Silvia e Raquel, vemos
em ambos 0s casos 0 uso do advérbio como modulador (“poco”). No caso de Raquel
e Silvia, que sao caracterizadas como pedantes e preguigosas — embora suas frases
também sejam introduzidas por um advérbio — sdo sempre apresentadas na esfera
de defeitos: ndo ha uma espécie de “margem segura” para tais caracteristicas, entao
se pode tolera-las, caso elas se apresentem em menor quantidade, somente se a
pessoa (neste caso, duas mulheres) sejam apenas “um pouco” pedante ou “um
pouco” preguigosa.

A Ultima representacdo que se insere no critério caracterizagao encontra-se
na décima segunda unidade, cujo grande objetivo é descrever a biografia de uma
pessoa interessante, situando acontecimentos no tempo e, dentre outras coisas,

observando o pretérito perfeito e seus usos, bem como o contraste de outros tempos
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do passado. O video inicial proposto pela unidade traz o depoimento de um senhor

branco, de cerca de 65 anos, falando sobre suas experiéncias internacionais.

FIGURA 41: UNIDADE 12 (GENTE E HISTORIAS)

FONTE: GENTE HOY 1 (p. 128).

Nao sabemos qual é sua identidade, mas temos algumas informagdes
importantes: trata-se de um homem branco, europeu, idoso, que trabalhou, durante
muitos anos, com incineragédo de lixo em Barcelona e que, a partir desta atividade,
montou o departamento de coordenacao internacional da empresa na qual exercia
suas fungdes, o que Ihe permitiu viajar muito. Durante seu depoimento, o homem
fala de varias experiéncias internacionais, contabilizando ao final de sua carreira,
quase 60 paises visitados.

Seu primeiro destino foi Mogambique e a atividade que mais o0 marcou neste
pais foi a realizagdo de um safari. Além disso, o homem destaca como a beleza e a
natureza africanas chamaram sua ateng¢ao - sem que houvesse nenhuma mencao a
outros aspectos sociais ou culturais observados em tal viagem. A partir disso,
vemos, primeiramente, uma construcdo exotizada ndao s6 de Mogambique, mas
também do préprio continente africano em si, pois ndo vemos nenhum outro aspecto
mencionado, nenhuma outra nuance analisada, apenas o esteredtipo da “Africa
exotica”.

Ao desenvolver sua narrativa, o personagem fala de outros paises —
Palestina, Haiti, entre outros — e menciona que trabalhar visitando varios paises era
sempre um risco, sobretudo se considerarmos territorios em guerra. Ao discorrer
sobre tal aspecto de suas viagens, o senhor cita sua passagem pela Guatemala
durante a revolugcdo Guatemalteca. Durante tal periodo, o personagem conta que foi

contatado pelo embaixador espanhol na Guatemala que solicitou que ele ficasse
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onde estivesse para evitar qualquer tipo de risco. Uma vez que ele se encontrava
em um trabalho proximo de uma tribo indigena, ele decidiu estabelecer-se por 13,
onde ficou durante cerca de um més “pescando, fazendo artesanato e trabalhando
com os indios”. Ao final de seu testemunho, o personagem afirma que sua
experiéncia internacional “é¢ muito grande”, e que a verdade €& que “sempre o
trataram muito bem”.

Ao analisarmos tal video, podemos observar o resumo de como “Gente Hoy
1” tece a representagao de seus personagens. Primeiramente, a visdo eurocéntrica
branca do personagem em questdo ndo o faz, em nenhum momento do video,
avaliar em como os territorios por onde ele passou sofrem ndo sé com os conflitos,
mas também em como tais confrontos sociais sdao engendrados — além de qual é a
responsabilidade de nagdes colonizadores frente as construgdes sociais dos paises
colonizados - e, sobretudo, quem sao as pessoas que la vivem e como sao
constituidas suas identidades. Ao falar sobre seu periodo na Guatemala, o homem
nao atribui o status de sujeitos, por exemplo, as/aos indigenas donas/os da tribo
onde ele “se hospedou”. Nado ha uma reflexdo sobre se sua presenca foi bem-vinda
ou como tal contato foi feito, nem o depoimento das/os préprias/os indias: toda a
historia € construida a partir de sua percepcédo desta estadia. A tribo, neste caso,
constréi-se narrativamente como uma espécie de “resort” onde, em um periodo tao
importante para a histéria guatemalteca, mas “atribulado” um “visitante”, o0 homem
europeu branco pode “tirar férias”.

Ao terminar com a reflexdo de que “a verdade é que sempre me trataram
muito bem”, o personagem parece nao entender por que outras pessoas seriam
maltratadas em suas viagens. Ele generaliza sua experiéncia a partir do ponto de
vista de um homem, hétero, cisgénero, europeu e branco a todas as pessoas que se
deslocam no mundo, como se todas as viagens que acontecem de todos os seres-
humanos se dessem exatamente nas mesmas condi¢des nas quais as dele se
deram. Em “Globalizacédo: as consequéncias humanas”, Bauman (1998) discorre
sobre as construgdes de representagdes do que chama de “turistas” e “vagabundos”
ou “andarilhos”, comecando a refletir pelas possibilidades de mobilidade definidas de

acordo com quem Somos:

Uma coisa que mesmo 0s mais experimentados e perspicazes mestres da
arte da opgéo ndo escolhem e ndo podem escolher é a sociedade onde
nascem — e assim estamos todos viajando, quer a gente goste ou néo. (...)
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Como todas as sociedades, a sociedade p6és-moderna de consumo € uma
sociedade estratificada. Mas é possivel distinguir um tipo de sociedade de
outro pela extensdo ao longo da qual ela estratifica seus membros. A
extensdo ao longo da qual os de “classe alta” e os de “classe baixa” se
situam numa sociedade de consumo € o seu grau de mobilidade — sua
liberdade de escolher onde estar (p.83 - 84).

Posteriormente, Bauman (op. cit.) tece seu raciocinio sobre os deslocamentos
de pessoas do que chama de “primeiro mundo”, e quais sao as diferengcas se

comparados com os “vagabundos” ou “andarilhos”:

Os vistos de entrada véao ficando progressivamente ultrapassados em todo
o globo. Mas n&o o controle de passaportes, ainda necessarios — talvez
mais do que nunca — para eliminar a confusdo criada pela abolicdo dos
vistos: a fim de separar aqueles para cuja conveniéncia e facilidade de
viagem foram abolidos os vistos daqueles que deveriam ter ficado no lugar
de onde sairam, quer dizer, nem deveriam viajar. A atual combinagéo de
anulagao dos vistos de entrada com o aumento de controles de imigragéao
tem uma profunda significagdo simbdlica. Poderia ser considerada uma
metafora para a nova estratificagdo emergente. Ela deixa a nu o fato de que
agora o “acesso a mobilidade global” é que foi elevado a mais alta categoria
dentre os fatores de estratificagdo. Também revela a dimensao global de
todo privilégio e de toda privagdo, por mais localizados. Alguns desfrutam
da nova liberdade de movimentos sans papiers. Outros ndo tém permissao
para ficar nos lugares onde estdo pela mesma razdo. Todas as pessoas
podem agora ser andarilhas, de fato ou em sonho — mas ha um abismo
dificil de transpor entre as experiéncias que podem ter, respectivamente, os
do alto e os do baixo da escala de liberdade. Esse termo na moda,
“nébmades”, aplicado indiscriminadamente a todos os contemporaneos da
era poés-moderna, pode conduzir a erros grosseiros, uma vez que atenua as
profundas diferengas que separam os dois tipos de experiéncias. (...) Alias,
0s mundos sedimentados nos dois pélos, no alto e no pé da nova hierarquia
da mobilidade, diferem acentuadamente; também se tornam cada vez mais
incomunicaveis entre si. Para o Primeiro Mundo, o mundo dos globalmente
moveis, 0 espacgo perdeu sua qualidade restritiva e é facilmente transposto
tanto na sua versédo “real” como na sua versdo “virtual’. Para o segundo
mundo, o da “localidade marrada”, daqueles impedidos de se mover e assim
fadados a suportar passivamente qualquer mudanga que afete a localidade
onde estdo presos, o espaco real esta se fechando rapidamente. E um tipo
de provagao que se torna ainda mais penosa pela insistente exibicdo na
midia da conquista do espago e do “acesso virtual’ a distancias que
permanecem teimosamente inacessiveis na realidade afetiva. O
encolhimento do espago abole o fluxo do tempo. (...) Para os habitantes do
Primeiro Mundo — o mundo cada vez mais cosmopolita e extraterritorial dos
homens de negdcios globais, dos controladores globais da cultura e dos
académicos globais — as fronteiras dos Estados foram derrubadas, como o
foram para as mercadorias, o capital e as finangas. Para os habitantes do
Segundo Mundo, os muros constituidos pelos controles de imigragéo, as
leis de residéncia, a politica de “ruas limpas” e “tolerancia zero” ficaram
ainda mais altos; os fossos que os separam dos locais de desejo e da
sonhada redencéo ficaram mais profundos, ao passo que todas as pontes,
assim que se tenta atravessa-las, revelam-se pontes levadicas. Os
primeiros viajam a vontade, divertem-se bastante viajando (particularmente
se vao de primeira classe ou em um avido particular), sdo adulados e
seduzidos a viajar, sendo sempre recebidos com sorrisos e de bragos
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abertos. Os segundos viajam as escondidas, muitas vezes ilegalmente,
pagando por uma terceira classe superlotada num fedorento navio sem
condi¢cdes de navegar mais do que outros pagam pelos luxos dourados e
uma classe executiva — e ainda por cima sao olhados com desaprovacao,
quando ndo sdo presos ou deportados ao chegar (p. 84-86).

E interessante notar como o deslocamento do personagem descrito pelo LD
assemelha-se ao de Bauman (1998) sobre os “turistas” né&o s6 eles conseguem
comprimir as fronteiras de tempo e espaco — uma vez que podem deslocar-se de
maneira rapida e segura pelo mundo — como também n&o entendem que a
articulacao social que os coloca em tal posicao privilegiada (em que o mundo é seu
grande quintal, onde se compram “experiéncias”, e ndo viagens) € a mesma que faz
com que seus antagonistas ndo tenham acesso a nada disso e levem uma vida,
muitas vezes, abaixo da linha da pobreza, sem nenhuma possibilidade de futuro,

vendo-se sem nenhuma alternativa a ndo ser sair de seus lugares de origem?”.

87 Vale lembrar que muitos desses paises que produzem “turistas” nutriram relagdes de colonizagées
exploratérias e escraviddo com os paises onde vemos as maiores concentragdes do que Bauman
(1998) chama de “vagabundos” ou “andarilhos” e refugiadas/os.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Embora “Alter-Ego + 1” e “Gente Hoy 1” tenham representacdes de género
feminino construidas de maneiras distintas, vimos que as construgdes identitarias
das mulheres em ambos sofrem, de maneiras variadas, processos de
estereotipizagdo, homogeneizacéo, silenciamento e apagamento, que acabam por
operar com igual intensidade em ambas as obras.

Em “Alter-Ego + 17, vemos que algumas mulheres (isto €, brancas, europeias,
magras e cisgénero) tém mais voz, sdo postas em situacbes em que mostram suas
identidades, seus pontos de vistas e desejos. Porém, ou isso é feito de maneira
estereotipada — através de uma mulher que néo sabe se localizar geograficamente,
por exemplo —, ou com silenciamento — de uma mulher que seria perfeitamente
capaz de se apresentar em uma festa —, ou com homogeneizagao identitaria — todas
as mulheres séo romanticas e querem um relacionamento duradouro - ou mesmo
com humilhagdes — através uma mae de familia que recebe como sugestdo de seu
companheiro fazer atividade fisica quando esta exausta pela desigualdade na
divisdo das tarefas de casa e na criacdo dos filhos ou de uma mulher que pode
precisar de ajuda psicoldgica por ndo aceitar seu corpo e € humilhada por uma
“‘especialista em beleza” que tenta converté-la a deixar de ser si mesma. O
silenciamento que acontece em varios momentos exemplifica a onipresenga da
dominagcdo das representagdes masculinas e a pungéncia com a qual elas
acontecem. Para além de tais questdes, o total apagamento de mulheres africanas,
negras, gordas, deficientes fisicas, transgénero, mugulmanas, caribenhas etc. deve,
ainda, ser ressaltado. Embora tenhamos visto que as mulheres francéfonas da
Franca sao minoria — apesar do pais apresentar uma grande diversidade de povos e
culturas -, “Alter-Ego + 1” ignora sumariamente ndo sé suas existéncias, mas suas
participagdes como sujeitos em uma sociedade: tais identidades, para o método, néo
sdo dignas de menc¢do, nem de terem suas vozes mostradas. Ainda que a
estereotipizacdo, homogeneizacao, silenciamento e apagamento sejam resultados
de escolhas (conscientes) editoriais, todas elas foram operacionalizadas por um
corpo editorial regido por quatro autoras mulheres, o que se torna ainda mais
problematico.

‘Gente Hoy 17, comparativamente, utiliza-se menos de ocorréncias

estereotipizadoras, pois opta, simplesmente, em nao representar mulheres ou
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coloca-las em papéis secundarios, em que fazem constatagdes Obvias — falar sobre
as caracteristicas de vizinhos que moram em um prédio — e mostram pouco ou
nenhum trago sobre suas identidades, suas posi¢des ou desejos. As construgdes
identitarias s&o feitas a partir de um ponto de vista majoritariamente masculino,
europeu, branco e cisgénero. Outras identidades, por vezes, aparecem: latino-
americanos sdo citados, mas sempre pela voz do colonizador. E possivel perceber
uma espécie de “tentativa” de fugir de esteredtipos, como a propria primeira unidade
propdée, mas, nas poucas representacdes femininas que encontramos, eles
aparecem aos montes durante o LD: Larissa, que devera sentar-se a mesa em um
casamento com outro convidado por ser “brasileira e solteira”; a mulher séria que é
considerada antipatica, pedante e muito egoista porque nao sorri, enquanto um
homem com o mesmo semblante € simpatico, muito amavel, trabalhador e nada
egoista; a masculinidade téxica representada por Eduardo, que acha que uma
cozinha deve ser regida por um “homem estavel”; o explorador branco europeu que
vé 0 mundo como seu grande quintal mas que jamais percebeu seus privilégios
socio-historicos, entre outros que citamos anteriormente.

A voz das mulheres, como (e se) elas aparecem foi o ponto central da analise
deste trabalho. Vimos que nao basta s6 dar a possibilidade que mulheres falem e
mostra-las - pois isso pode ser feito de maneira errbnea para que suas/seus
interlocutoras/es reflitam sobre tais mulheres — mas é preciso que se entenda de
onde falam, porque (ou nao) falam e como falam e, sobretudo, & preciso dar voz
também a outras mulheres. Assim, entender a complexidade de suas vozes e quais
opressbes operam em suas identidades pensando em uma perspectiva
interseccional ndo é s6 fundamental, mas torna-se urgente ndo s6 para que
possamos combater desigualdades, mas também que possamos formar mulheres
conscientes do quao multifacetado (e perverso) o patriarcado pode ser em sua maior
tarefa: oprimir mulheres. Para isso, € necessario fugir dos esteredtipos, entender
seus impactos e a responsabilidade na criagdo e perpetuacéo de tais esteredtipos e
nos proéprios processos de silenciamento, estereotipizacdo e apagamento. Nesse
sentido, o trabalho do livro didatico, como formador de discursos pode fazer
reverberar uma série de preconceitos e lugares comuns que ja nao cabem mais (ou
nao deveriam caber) na contemporaneidade. Enquanto minimizarmos o impacto de
tais vozes e auséncias nestes métodos e suas consequéncias e vermos tais

discursos naturalizados por grandes grupos editoriais — que tém como objetivo lucrar
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com a venda em massa de uma caracterizagao inverossimil de algumas mulheres,
linguas e culturas e com a total invisibilizagdo de outras — jamais seremos capazes
de diminuir desigualdades e permitir a futuras/os falantes de linguas estrangeiras
que n&o sO sejam capazes de exercer plenamente suas préprias identidades como
mulheres de seu tempo, mas que também consigam construir pontes entre todas

nos.
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