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RESUMO

Esta dissertacao intitulada avaliagdo na Educacao Infantil de Curitiba: Uma
analise sobre os pareceres descritivos teve como objetivo geral investigar e analisar os
limites e as possibilidades dos pareceres descritivos por meio do discurso das
professoras da Educacao Infantil do Municipio de Curitiba. A pesquisa problematizou a
educacado das criangas e a avaliagdo escolar, apds tratou-se das bases legais, a
legislacao sobre a avaliacéo, além de fazer uma breve genealogia sobre a avaliagdo na
Educacgao Infantii de Curitiba. Também foram problematizados os pareceres
descritivos, principalmente, questdes referentes a sua elaboragdo. A pesquisa € de
abordagem qualitativa do tipo descritiva fundamentada principalmente em Michel
Foucault, Norbert Elias e seus interpretadores, autores que compartilham do mesmo
modo de pensar. Para a producdo dos dados realizaram-se entrevistas
semiestruturadas com uma amostragem de 10 professoras participantes da pesquisa.
Para a analise dos dados utilizou-se a caixa de ferramentas do fildsofo Michel Foucault.
Primeiramente, como objeto de analise, utilizei trechos de pareceres descritivos os
quais foram relacionados com os objetivos das Diretrizes Curriculares para a Educagao
Municipal de Curitiba para fundamentar a ideia da Educacao Infantii como agéncia
civilizadora, observando o entrelagamento entre discurso, pratica e avaliacdo. Defendi
a escola como agéncia civilizadora, pois objetivos civilizadores sao transformados em
praticas que sao avaliadas e materializadas nos pareceres descritivos, a vista disso,
ficou claro que o CMEI é uma instituigdo que tem um importante papel na manutengao
do processo civilizador individual e social das criancas desde tenra idade, percebeu-se
que a internalizagao de certas regras ou padrdes na estrutura psicologica da crianga
altera seu comportamento, a individualidade torna-se mais autorregulada, mais
civilizada. A partir do tratamento do material empirico produzido constatou-se que o
parecer descritivo € um dispositivo de governamento capaz de conduzir as professoras
a realizar outras praticas sobre si e sobre as criangas, uma tecnologia do eu capaz de
produzir efeitos regulativos como a autoavaliagdo, autovisualizagao, autonarragao,
autodecifragdo, dominar-se, transformar-se, entre outros. Como possibilidade, as
analises demonstraram que o parecer descritivo € uma pratica de si, ou seja, € um
instrumento de autoconhecimento e reflexdo do trabalho das professoras, de sua
experiéncia de si. Os limites dos pareceres descritivos estdo na sua elaboracéo, na sua
escrita, na sua descricdo porque as professoras ainda nao internalizam as regras de
producdo desse discurso. Outro fator limitante esta na sua utilizacdo nas transigoes,
talvez, porque nao tenha ainda uma cultura de leitura dos mesmaos.

Palavras — chave: Educacgao Infantil. Parecer Descritivo. Dispositivo de
Governamento. Processo civilizador individual e social.



ABSTRACT

This dissertation entitled evaluation in early childhood education in Curitiba: An
analysis of descriptive opinions had as its aim to investigate and analyse the limits and
possibilities of descriptive opinions through the speech of teachers from Kindergarten in
the Municipality of Curitiba. The research problematized children's education and
school evaluation, after dealing with the legal bases, the legislation on evaluation, in
addition to constructing a brief genealogy about the evaluation in the Kindergarten of
Curitiba. Descriptive opinions were also problematized, mainly questions related to their
elaboration. The research has a descriptive qualitative approach based mainly on Michel
Foucault, Norbert Elias and their interpreters, authors who share the same way of
thinking. For the production of the data, semi-structured interviews were conducted with
a sample of 10 teachers participating in the research. For data analysis, the toolbox of
the philosopher Michel Foucault was used. Firstly, as an aim of the analysis, extracts
from descriptive opinions were used which were related to the objectives of the
Curricular Guidelines for Municipal Education in Curitiba to support the idea of
Kindergarten as a civilizing agency, observing the interlacing between discourse,
practice and evaluation. The school was defended as a civilizing agency, since civilizing
objectives are transformed into practices that are evaluated and materialized in the
descriptive opinions. Thus, it was clear that the CMEI is an institution that has an
important role in maintaining the individual and a social civilizing process of children
from an early age. It was likewise noticed that the internalization of certain rules or
patterns in the psychological structure of the child alters their behavior, individuality
becomes more self-regulated, more civilized. From the treatment of the empirical
material produced, it transpired that the descriptive opinion is a governance device
capable of leading teachers to conduct other practices on themselves and on children,
a technology of the self capable of producing regulatory effects such as self-
assessment,  self-visualization,  self-narration,  self-deciphering, = dominating,
transforming, among others. As a probability, the analysis demonstrates that the
descriptive opinion is a practice of the self, hence it is an instrument of self-knowledge
and reflection of the teacher's work, of his experience of himself. The limits of descriptive
opinions are in their elaboration, in their writing, in their description because the teachers
continue not to internalize the rules of production of this discourse. A supplementary
limiting factor is its utilization in transitions, probably because it still does not have a
culture of reading them.

Keywords: Early Childhood Education. Descriptive Opinion. Governance Device.
Individual and social civilizing process.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho investigativo tem como objeto de estudo o processo de
avaliacdo, mais precisamente, procura-se problematizar a respeito do parecer
descritivo como instrumento de avaliagdo na Educacgao Infantil. Para tanto, a presente
pesquisa possui a finalidade de investigar e analisar os limites e as possibilidades dos
pareceres descritivos por meio dos discursos das professoras da Educacéao Infantil.
Os discursos aqui investigados serdo de quem constréi e utiliza o instrumento nos
Centros Municipais de Educacéo Infantil de Curitiba. Trata-se de uma pesquisa que
utiliza como base tedrica as interpretagdes de Norbert Elias, Michel Foucault e de
alguns de seus comentadores: Alfredo Veiga-Neto, Maria Isabel Edelweiss Bujes,
Julia Varela, entre outros.

Considero importante abrir um leque de discussdes em torno dessa pratica,
problematiza-la ou desnaturaliza-la. Nao ha o objetivo de definir respostas, prescrever
receita ou tomar um posicionamento binario, mas mostrar sua logica e seu
funcionamento.

Nos Uultimos tempos, as pesquisas relacionadas a Educagao Infantil
aumentaram de modo significativo. De acordo com Moro e Souza (2014, p. 102), “tal
producao volta-se principalmente a avaliagdo da aprendizagem”. Dessa maneira,
estudos académicos realizados em cursos de mestrado e doutorado apontam
reflexdes mais pontuais sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educacdo Infantil. Poucos sdo os estudos que desconfiam da logica
naturalizada dos pareceres descritivos como instrumento que sintetizam o percurso
de aprendizagem das criangas e que problematizam sobre os discursos de tais
praticas. Diante deste panorama, para a escrita deste trabalho, busquei outras formas
de pensar e compreender aquilo que via como naturalizado, ou seja, mudei meu olhar
em relagdo as praticas ja conhecidas. Por isso, acredito que esta pesquisa seja de
grande relevancia para ampliar um pouco mais a compreensao sobre este instrumento
a partir de uma abordagem de estudos mais realista.

E importante destacar que o parecer descritivo como ferramenta de avaliagéo
na Educacao Infantil ocorreu em um periodo de critica as avaliagcbes tradicionais,
como provas, testes, fichas avaliativas etc. Durante muito tempo, a avaliagcdo nessa
fase esteve atrelada a avaliagdo do Ensino Fundamental. Era comparativa,

classificatéria e hierarquizada. Isso ocorreu em um momento em que a Educacgao
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Infantil estava em transicdo do modelo assistencialista para um modelo mais
pedagogizado.

Deixava-se para tras a concepc¢ao de educagao assistencialista em que
predominava a avaliagao tradicional, para dar lugar a uma avaliagao realizada por
meio de uma nova tecnologia avaliativa® - o parecer descritivo. Este apresenta o
objetivo de ir além da mensuracdo de resultados e descrever o percurso de
desenvolvimento da crianga, de modo que seja oposta a avaliagéo tradicional. Por
isso, ela deveria se configurar em uma avaliagao processual, formativa e diagnéstica,
“nao se restringindo ao mero preenchimento do instrumento” (CURITIBA, 2018, p. 14),
“o que requer um olhar diferente que supere a pratica educativa de avaliar de forma
classificatéria, excludente e unilateral” (CURITIBA, 2016, p. 76).

Os pareceres descritivos apresentam-se como um “artefato cultural”
(PINHEIRO, 2006, p. 29) que sintetiza o processo de desenvolvimento das criancas.
Nao é o processo em si, mas a multiplicidade dos instrumentos de registros (fotos,
videos, observagdes, diarios e produgbes das criangas) que possibilita a
sistematizacéo do trabalho pedagogico do professor para sintetizar um determinado
percurso com o objetivo de capturar cada individuo no detalhe e em suas
particularidades.

A avaliacdo nao é neutra, nem tem um fim em si mesma, € carregada de
intencionalidade, de sentido. E “uma escolha racional para atingir um fim”. (VEIGA-
NETO, 2006, p. 20). Tal fim pode ser considerado como formacg&o esperada/
idealizada, a conduta tida como ideal, o controle das praticas desenvolvidas ou
também com o objetivo de dar uma satisfagdo as familias em relacdo ao
desenvolvimento da crianca. Ela se configura em um instrumento de controle das
condutas, uma estratégia de poder, uma pratica discursiva a fim de fabricar um
determinado tipo de subjetividade.

Compreende-se que as criangas, enquanto categoria geracional® sdo alvos
dos discursos modernos que circulam nas instituicdes de Educacao Infantil. Eles

podem ser encontrados nas narrativas dos pareceres descritivos, que produzem um

1 Cardoso (2002), em sua dissertacdo de mestrado, ressalta que os pareceres descritivos sdo uma
tecnologia avaliativa na contemporaneidade escolar. Em funcdo desta, os professores descrevem,
prescrevem e produzem as criangas.

2 Segundo Sarmento (2005) apud Andrade (2010), por categoria geracional compreende-se o conjunto
de individuos que se identifica por caracteristicas comuns e que pertencem a mesma escala etaria,
apesar das diferengas, ou seja, pertence a um grupo proprio apesar do género, da classe etc.
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tipo de crianga em conformidade com padrées morais e sociais estabelecidos. As
criangas sao descritas em seus comportamentos, atitudes, sentimentos, desejos e
necessidades. Essas narrativas produzem um discurso de acordo com os critérios de
legitimidade pré-estabelecidos, discurso este que se instaurou a partir da
modernidade e se aperfeicoou na contemporaneidade.

A motivacéo inicial para a realizacado desta pesquisa ocorreu no ambiente de
trabalho. A atuagdo como professora da Rede Municipal de Educagdo® (RME) de
Curitiba possibilitou a verificacao no cotidiano das professoras®*, de maneira direta ou
indireta, tendo acesso a relatos que apresentam dificuldades para descrever o
desenvolvimento das criangas no parecer descritivo, pois isso ndo se configura em
um processo simples.

Acompanhar o desenvolvimento e elaborar uma sintese “real” fazendo uma
“descricao adequada” nao é uma tarefa facil. Ao contrario, € muito complexa, por isso,
nada melhor do que investigar o discurso de quem constrdi e utiliza esse instrumento.
Os dados obtidos foram tratados e interpretados com as ferramentas foucaultianas da
analise da ordem discursiva®. Analisar o discurso das professoras “é perguntar: por
que isso é dito aqui, deste modo, nesta situagdo e ndo em outro tempo e lugar de
forma diferente?” (FISCHER, 2001, p. 205). Sendo assim, ao analisar o discurso foi
preciso investigar a posigao dos sujeitos, o lugar da fala, como sdo impulsionados a
dizer esse discurso, entre outros. Ao escavar as camadas mais profundas do discurso,
pretendeu-se “dar conta de como se instaura certo discurso, quais as condicdes de
emergéncia ou suas condi¢gdes de producao” (Ildem, p. 216). Trata-se de buscar na

historia elementos que auxiliem a compreender a emissao do discurso:

Neste sentido, o caminho ndo é buscar, indefinidamente, um ponto originario
e saber onde tudo comecou. As datas e os locais que fixamos nao significam
pontos de partida nem dados definitivos; sdo, antes, referéncias ligadas as
condigdes de producao de um dado discurso, que se enuncia diferente, que
é outro em cada um desses lugares e instantes. Nao se trata de alguma forma

3 A Rede Municipal de Educagao atualmente conta com 230 Centros Municipais de Educagao Infantil
(CMEls), distribuidos em dez Nucleos Regionais de Educagéo. Também conta com 95 CEls (Centros
de Educagéo Infantil Contratados). Conforme dados da Secretaria Municipal de Administragéo e de
Gestéo de pessoal, até esta data sdo 3.907 professores de Educacao Infantil lotados nos CMEls de
acordo com dados do Portal Transparéncia e da Secretaria Municipal de Educagdo de Curitiba,
disponivel em:<https://www.transparencia.curitiba.pr.gov.br> e <https://educacao.curitiba.pr.gov.br/
unidade/educacao/18401>. Acesso em: 18 de Janeiro de 2021.

4 Optou-se por utilizar o género feminino ao longo do texto, pois a maioria das professoras da El é do
sexo feminino.

> “Foucault assume a linguagem como constitutiva do pensamento e, em consequéncia, do sentido que
damos as coisas, as nossas experiéncias e ao mundo”. (VEIGA-NETO, 2011, p. 89).
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em fazer uma interpretagdo cronoldgica nem de ir situando os elementos,
como se fosse possivel uma sequencialidade. (FISCHER, 2001, p. 220).

Tanto Foucault (1979) quanto Elias (2004b), em seus estudos, buscaram
elementos na histéria - a longo prazo - para compreender melhor como as coisas
acontecem, “descrever quais as condi¢des de existéncia de um determinado discurso
[...] (FISCHER, 2001, p. 221).

O discurso é o conceito importante nesta pesquisa, pois ao escavar as
camadas arqueoldgicas sobre a avaliagdo, suas possibilidades e seus limites,
procurou-se compreender por meio das analises como é que esse discurso se
estabeleceu, “0 mais importante € compreender esses discursos no limite de seus
efeitos” (FISCHER, 2001, p. 209). A autora ainda afirma sobre Foucault e a

investigacao do discurso

O convite de Foucault é que, através da investigacdo dos discursos, nos
defrontamos com a nossa histéria e nosso passado, aceitando pensar de
outra forma o agora que nos € tdo evidente. Assim libertamos-nos do
presente e nos instalamos quase num futuro, numa perspectiva de
transformagéo de nés mesmos. (FISCHER, 2001, p. 222).

Posiciono-me como professora e pesquisadora que, ao longo da caminhada,
busca compreender, por meio dos discursos, os limites na construcido e as
possibilidades na utilizacdo deste instrumento. Sou Graduada em Pedagogia,
Especialista em Gestao Escolar com enfoque psicopedagdgico e em psicopedagogia
clinica e institucional, atuo ha mais de 15 anos na Educacéao Infantil e, enquanto
professora desta etapa, cada vez mais tenho buscado sentido nas praticas que
desenvolvo, de modo a qualificar o ensino e, por consequéncia, melhorar o trabalho
pedagdgico e potencializar as aprendizagens das criangas.

O interesse pelo tema da pesquisa esta relacionado diretamente a minha
pratica pedagogical profissional, expressa inquietagdes vividas no cotidiano.

Inicialmente, procurei um tema de pesquisa relevante a minha area de
atuacao e que viesse ao encontro das minhas inquietagcdes no sentido contributivo a
realidade investigada. Dessa maneira, a compreensao sobre tais pareceres é de
extrema relevancia pessoal, profissional e académica, pois como professora, também
sou influenciada por essa pratica. Partindo dessa premissa, aprofundar os estudos
sobre a avaliagao pode contribuir para pensar sobre o modo como se constrdi e utiliza

esse instrumento.
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Depois de muitas analises sobre diversos temas, nesses oito anos que atuo
na rede, identifiquei que os pareceres descritivos tém sido pouco debatidos® no CMEI,
com relac&do a multiplos assuntos que sao problematizados no cotidiano escolar.

No dia da “organizagdo da documentagdo pedagogica”, conforme previsto
em calendario escolar, também destinado a constru¢cao dos pareceres semestrais, vi
as professoras se esforcando para lembrar aspectos, minucias, aprendizagens,
participagbes das criangas nas praticas pedagdgicas, sem questionar a finalidade e
prescrigao dos registros.

Também me percebi sem questionar a finalidade, o sentido e a construgao
dos pareceres descritivos na Educacao Infantil, ja que nao ha o carater de promocéao,
classificagao ou retencdo. A partir dessas inquietacbes e das leituras do campo
filosofico de Michel Foucault, bem como de seus estudiosos, comecei a “pensar de
outro modo” (VEIGA-NETO; LOPES, 2010, p. 148), ampliei meu campo de pesquisa
e passei a enxergar com outra lente, outro olhar, pois até entdo uma concepgao
fantasiosa da educagdo ofuscava a minha visdo. Nada estava oculto, bastava
enxergar, pois “tal postura possibilita enxergar as coisas de maneira que até entao
nao tinha conseguido enxergar”. (Ibidem, 2010, p. 148).

Afirmo que estudar os pareceres descritivos, problematiza-los, observando
suas limitagdes, logica e produtividade, se configura em uma dificil e arriscada tarefa.
Desse modo, corrobora-se com a ideia de Veiga-Neto (2012, p. 01) quando ressalta
que “tais dificuldades e riscos vém de varias frentes, sejam elas de natureza politica,
sejam de natureza tedrica”. Foi preciso certa engenhosidade e muita coragem para
fazer um estudo desta ordem. Ao perguntar sobre o tema desta dissertagcéo, algumas
profissionais sentem-se incomodadas quando respondo ser sobre a avaliagao,
principalmente, ao especificar que a investigagao € sobre os pareceres descritivos.

Compreendo que o pensamento dessas pessoas esta ancorado nos
pressupostos deterministas, ja estabelecidos, portanto, acomodados. Afinal das
contas, pensam que nao da para mudar o ja estabelecido, imposto. Elas nem ao

menos se esforcam para compreender melhor essa pratica. Estdo seguras de suas

6 Considero poucas as discussdes sobre o instrumento parecer descritivo. Nas semanas de estudos
pedagdgicos (SEP), na formacao continuada nos dias de permanéncia, nos Seminarios de Educacao
Infantil, ttém sido mais problematizada a questdo da documentacao pedagdgica do que do instrumento
de expressao e comunicagao dos resultados.

7 Refere-se ao dia instituido em calendario escolar a partir de 2017 para organizar a documentacao
pedagodgica das criangas, redigir pareceres descritivos, fazer portfélios etc., ocorre duas manhas por
semestre, quando as criangas vém para o CMEI somente meio periodo.
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verdades, de suas certezas. “E preciso coragem para perder velhos sentidos e
significados para depois recria-los, essa coragem implica sabedoria”. (OLIVEIRA;
RIBEIRO, 2008, p. 2). Ao contrario, me arrisco ao estudar sobre essa pratica
acomodada por muitos, superando o medo e assumindo 0 compromisso de
desestabilizar praticas consolidadas. Ao n&do me enquadrar “nos discursos em moda”,
faco um esforco extraordinario para fugir do padrao pré-estabelecido. Refinar o olhar
para pensar O presente requer, mesmo, muita coragem. Sobre este aspecto,

Hoffmann (2018, p. 146) ressalta que:

Estudos sobre avaliagdo parecem mexer com as estruturas de uma
instituicdo.  Desestabilizam  diretores, coordenadores, professores,
funcionarios, pais e até mesmo as criangas. Os relatos apontam que o
fantasma da avaliagéo transparece no momento das discussdes. Por isso,
existe o0 medo de assumir o compromisso da mudanga que implica
desestabilizar praticas ja consolidadas.

A presente pesquisa se insere no contexto de problematizar verdades ja
consolidadas, por isso, como pesquisadora assumi 0 compromisso de pensar o
sentido dessa pratica. Eis um empreendimento dificil, arriscado e perigoso, porém,
produtivo. “Minha opinido € que nem tudo € ruim, mas tudo € perigoso, 0 que n&o
significa exatamente o mesmo que ruim. Se tudo é perigoso, entdo temos sempre algo
a fazer”. (FOUCAULT, 2010, p. 299). Temos que seguir pensando, discutindo,
problematizando, tencionando e debatendo sobre o parecer descritivo. A partir de
duvidas, estranhamentos e incertezas, pretendo fazer uma leitura diferente da que
estamos habituados sobre a avaliacdo. Dessa forma, a partir da problematica descrita,
a partir de agora apresenta-se a estrutura desta dissertagao.

O capitulo Il trata a respeito da educacédo das criangas e a avaliagdo escolar.
Compreendendo que a avaliagdo na Educacao Infantil se entrelaca a diversas
dimensdes do trabalho pedagdgico, foram problematizados diversos temas como:
uma breve genealogia sobre a institucionalizacdo das criangas, o discurso da
psicologia do desenvolvimento e a documentagéo pedagdgica como alargamento da
avaliagao.

No capitulo Il discuti as Bases legais sobre a avaliagdo na Educacgao Infantil.
Neste capitulo, apresentei um breve apanhado sobre a avaliagdo ao longo da
Educacgao Infantil de Curitiba. Também problematizei a avaliagdo e analisei os

principais documentos norteadores sobre o tema em nivel nacional, entre eles, a Lei
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de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) 9394/1996, Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educagéo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), bem como, a analise dos documentos
orientadores sobre a avaliagdo na Rede Municipal de Educacgao Infantil de Curitiba,
entre eles: Os Referenciais para estudo e Planejamento na Educagéao Infantil, Oficio
Circular n® 11/2017 da Secretaria Municipal de Educacéo, o curriculo, os cadernos da
semana para estudos e planejamentos (CURITIBA, 2018 e 2019a), entre outros.

No capitulo IV problematizei os pareceres descritivos enquanto instrumento
de expressao e comunicacao dos resultados da avaliagéo, sua utilizagao, construgao
e linguagem. Trata-se de uma forma de representagao construida discursivamente por
meio dos significados instituidos com o objetivo de instigar a reflexdo sobre os limites
e as possiblidades deste instrumento.

No capitulo V, apresento o percurso metodoldgico, que corresponde aos
encaminhamentos metodologicos utilizados para a realizagdo da pesquisa, 0s
instrumentos de analise e 0 ambiente da pesquisa.

No capitulo VI, analisa-se o material empirico fundamentando, principalmente,
nas teorizagdes de Elias e Foucault. Primeiro problematizo a escola como agéncia
civilizadora utilizando recorte de pareceres descritivos para fundamentar a discusséo,
depois, problematizo o parecer descritivo como um dispositivo de governamento.

No capitulo VII, apresento as considerag¢des provisorias finais por considerar
que uma pesquisa nunca esta pronta e acabada e que outras pesquisas continuarao
a explorar o tema, de modo a avancgar-se na teia de conhecimentos.

Esta pesquisa constitui um importante e significativo desafio, pois, ao
descrever os pareceres descritivos sobre outro olhar € possivel restituir, ainda que de
maneira tedrica, a forma como esta pratica é realizada. E evidente que ja ndo sou
mais a mesma, nas sucessivas construcdes e desconstrucdes posso afirmar ter sido
reconfigurada pelas tramas desta pesquisa que podera contribuir com outros
entendimentos e compreensdes, sem a pretensdo de dar respostas prontas e
acabadas, pois outras pesquisas continuardo a buscar melhores discussoes, olhares
mais abrangentes e outras problematizacbes. Considerando o inacabamento e a
provisoriedade desta pesquisa n&o se pretende dar respostas fechadas. Desse modo,
sera concluido o texto e ndo as discussoes, por isso havera apenas consideragdes

provisorias finais.
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2 A EDUCAGAO DAS CRIANGAS E A AVALIAGAO ESCOLAR

2.1 A INSTITUCIONALIZACAO DAS CRIANCAS

Considera-se pertinente fazer um breve e sucinto exercicio genealdgico® para
compreender como e em que condigdes emergiu a avaliagdo nesta etapa da educagao
basica. Pretende-se apenas descrever alguns fatos considerados importantes para
compreender a emergéncia da avaliagdo na Educacéo Infantil.

Na antiguidade, conforme afirma Ariés® (1981), ndo ha estudos ou relatos de
como eram vividas as infancias pelas criangas, embora alguns estudiosos néao
concordem com essa afirmagéo. Porém, Kohan (2005) afirma que Sécrates e Platao
ja sinalizavam para a educacgéo das criangas bem pequenas, pois no futuro a polis™
poderia se tornar mais justa. Podemos considerar essa fase da histéria como “silencio
histérico'”, “ndo por que ndo existiam criangas, mas por que ainda ndo haviam se
tornado objeto de discurso social, permanecendo oculto por muito tempo.” (BUJES,
2002).

Em seus estudos, Ariés (1981) constatou que, na idade média, as criangas
eram vistas como um pequeno adulto. Conforme demonstram os retratos e a literatura
da época, vestiam-se como adultos, compartilhavam os mesmos espacgos, fossem
eles domésticos, no trabalho ou em festas. As criangcas eram vistas como um “adulto
em miniatura”. Segundo o autor, ndo havia um estilo de vida especifico para as
criangas que incluisse, por exemplo, musicas, literatura e vestimentas. Segundo Ariés
(1981), eram consideradas criangas durante a fase de amamentagao. Segundo ele
nao havia preocupagao em proteger e cuidar das criangas, ou seja, ndo havia um
sentimento de infancia, nem uma representacdo para essa fase da vida, tal qual

conhecemos hoje, remetendo as particularidades e especificidades da crianga.

8 Conforme Veiga-Neto, o papel da genealogia € “examinar as condi¢bes que, no passado,
possibilitaram a emergéncia ou surgimento de alguma coisa, de algum conceito, de alguma ideia, de
alguma pratica.” (VEIGA-NETO, 2004, p. 4).

9 Apesar dos estudos de Ariés serem bastante criticados, tendo como argumento de que entre os
gregos havia um sentimento de infancia, mesmo assim,considero seu trabalho pioneiro sobre a
histéria da infancia e da crianca, pois ndo podemos negar a produtividade de seus estudos.

10 De acordo com o Google, polis significa cidade estado. Na Grécia antiga, Polis era um pequeno
territério localizado geograficamente no ponto mais alto da regido, e cujas caracteristicas eram
equivalentes a uma cidade. O surgimento da polis foi um dos mais importantes aspectos do surgimento
da civilizagao grega.

11 Segundo Corazza (2002, p. 81), ha auséncia de problematizacdo sobre a infancia, pois as criancas
ainda nao haviam se tornado objeto de discurso.
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Para Ariés (1981, p.156), a infancia € uma construgao social, ele afirma que:

O sentimento da infancia n&o significa 0 mesmo que afei¢cao pelas criangas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade
que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa
consciéncia ndo existia.

Em rejeicdo ao antigo quadro da idade média, na modernidade houve uma
reconfiguragao da infancia a partir dos discursos e programas destinados as criangas,
neste sentido, Pooli e Costa (2006, p. 8) afirmam que;

Se as criangas, em uma determinada época, eram completamente vinculadas
ao mundo adulto, sem vontade propria, cultura, desejos, inventividade,
moralidade, hoje, uma nova concepg¢ao nao pode simplesmente assumir que

a verdade nasce por oposi¢cdo completa ao antigo quadro de referéncia
conceitual.

De acordo com o dicionario Andrade (2010), a palavra infancia, em seu
sentido etimoldgico, significa infante, aquele que néo fala, privado da razdo. Neste
entendimento, a infancia € marcada n&o pelo critério etario, mas pela auséncia da
linguagem.

De acordo com Aries (1981) a reconfiguragdo do conceito de infancia e de
crianga, tal como temos hoje, é uma construgdo social a partir da modernidade.
Segundo Horn e Fabris (2018, p. 542), “sua construgao historica foi datada, pensada,
administrada, regulada e “inventada”; passando a ser alvo de tecnologias de
governo'?”, como afirmam diversos autores, entre eles, Varela (2000); Narodwski
(2001); Bujes (2002). A partir desse periodo instaurou-se um “sentimento de
infancia®”, houve uma modificagdo na estrutura dos sentimentos, repercutindo nos
comportamentos familiares e sociais, uma certa preocupagdo com as criangas e com
sua formacao.

O espirito infantil estava apto a ser disciplinado para ndo perder a sua
inocéncia e a sua pureza nata da puericia. E foi a educagédo escolar que

passou a ser o instrumento de aperfeicoamento espiritual, moral e intelectual,
para produzir homens intelectuais e cristdos. (ARIES, 1981, p. 267).

12 Expressao cunhada pelo fildsofo Michel Foucault, ndo se refere a politica de governo pelo Estado,
mas de estratégias para conduzir a conduta dos outros e de si mesmo.

13 De acordo com Bujes (2002, p. 35), foi o periodo que as criangas passaram a ser objeto de discursos
e sintomas de profunda convulsdo de crengas e das estruturas do pensamento com relagédo a elas.
Passou-se a produzir uma série de saber para seu governo.
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Conforme Bujes (2003), propagaram-se discursos legitimando a infancia
como a fase da crianga irracional, desprotegida, dependente, que necessita de
protecao, amparo, cuidados, ou seja, que precisa ser cuidada para desenvolver-se.
Sendo assim, passou-se a dedicar a elas cuidados e educacgao para o seu melhor
desenvolvimento.

Com o processo de industrializacdo crescente, a expansao comercial, o
desenvolvimento cientifico/artistico e a inser¢ao da mulher no mercado de trabalho,
intensificou-se a valorizagdo da infancia, privilegiando a educagao das criangas em
instituicao para dar assisténcia as familias. A Constituicao Federal de 1988 assegurou
que a educacao é direito da familia e dever do Estado. Inicialmente, as instituicoes
escolares tinham carater assistencialista fundamentado nos principios da educacéao
religiosa e de caridade, modelo que perdurou por muitos anos. Por conseguinte, a
LDB (9394/96) (BRASIL,1996) classificou a Educacao Infantil (El) como primeira etapa
da Educacgao Basica. A partir do momento que a El passou a fazer parte do sistema
de ensino, tornou-se cada vez mais regulamentada e normatizada.

Na contemporaneidade, de acordo com as Diretrizes Nacionais Curriculares
para a Educacao Infantil, a criancga é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagbes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009a, p.12).

As concepcgdes de crianca e de infancia podem ter uma pluralidade de
significados, variando conforme o contexto econdmico, social, cultural e histérico.
Esses conceitos, bem como sua importancia tal como tem-se hoje, foram sendo
modificados ao longo da histéria. Representam uma visdo imposta e estabelecida pela
sociedade. “Importante que ao passar de cada periodo a visdao que cada sociedade
exerce sobre a crianga determina o exercicio com o atendimento a crianga, no qual a
concepcgao de crianga e sociedade esta intimamente associada”. (JACOME, 2018, p.
30). Na atualidade podemos perceber a énfase no discurso da importancia da
escolarizagao das criangas desde tenra idade.

As preocupacgdes sobre as criangas se traduziram em legislacoes, a partir do
momento que a Educacgao Infantil passou a ocupar uma posicdo na educagao se

integrando ao sistema de ensino. Foram intensificados os estudos sobre crianca e
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infancia, resultando, a partir da década de 90 e nos anos seguintes, na promulgagao
de uma série de documentos preconizando sobre os direitos e a educacido das
criangas. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (BRASIL,1996b), o Referencial
Nacional Curricular para a Educagdo Infanti (RCNEI) (BRASIL,1998) e,
posteriormente, com a promulgacao da DCNEIls, (BRASIL, 2009a), observou-se uma
intensa valorizagao da infancia. Os temas ligados ao desenvolvimento das criangas
comecgaram a ser mais amplamente discutidos, debatidos e pesquisados. De acordo
com Bujes (2002, p.99), estes documentos sao “fruto ndao apenas de uma
expansao/disseminacao deste nivel educacional, mas da necessidade de produzir seu
ordenamento e controle.” As criancas que até entdo eram livres, viviam e dividiam os
mesmos espagos com os adultos, tanto no trabalho quanto em casa, agora estéo
enclausuradas desde a tenra idade, sob os principios de protecédo e guarda.

De acordo com Varela e Alvarez-Uria (1992), a definicdo de um estatuto de
infancia, o surgimento de um corpo de especialistas, a emergéncia de um espaco
especifico para a institucionalizacdo das criangcas com um mobiliario e materiais
especificos, demandaram novas formas de organizar os tempos, 0os espacgos, 0s
conhecimentos fundamentados em questdes pedagdgicas, bem como, as praticas
avaliativas. Veiga-Neto (2012) diz que foi na modernidade que a avaliagao passou a

funcionar como uma individualizagao racional.

A modernidade tratou de capturar o mundo por intermédio dessas operagdes
de medir, classificar, ordenar e hierarquizar, segundo critérios cada vez mais
estritos. Eis ai as condigbes de possibilidade para que a avaliagao comecgasse
a funcionar, bem depois da invengao do curriculo, como um poderoso
dispositivo curricular, capaz de estruturar, a partir de uma individualizagao
racional e tida como confiavel, a multiplicidade amorfa que tinha sido a
coletividade dos alunos, até entdo. (VEIGA-NETO, 2012, p. 11).

A medida em que as criangas foram institucionalizadas, comegaram a surgir
outras preocupacgdes; o que ensinar? (Curriculo), como ensinar? (Planejamento) e
como saber se estdo aprendendo? (Avaliagdo). Também passaram a pensar em um
profissional especifico para desenvolver uma pedagogia para esse nivel de ensino.
Compreende-se pedagogia como “um conjunto organizado, sistematizado e
hierarquizado de conhecimentos.” (VEIGA-NETO; LOPES, 2010, p. 155). Sobre a

avaliagao, o autor pondera:
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E, em termos educacionais, nunca sera demais repetir: 0 que é novo é fazer
da avaliagdo uma tecnologia de inspiragdo econOmica que ndo apenas
classifica, segrega, posiciona, hierarquiza, mas também ensina, promove e
naturaliza a classificagédo, a segregacéo, o posicionamento e a hierarquizagéo
social. (VEIGA-NETO, 2012, p. 12).

Com a Educacao Infantil assegurada em lei, a avaliagao neste nivel de ensino
passou a acontecer de modo atrelado ao Ensino Fundamental. Com o passar do
tempo, praticas avaliativas classificatorias e comparativas comegaram a ser criticadas,
sendo o parecer descritivo considerado um instrumento contemporaneo adequado
para sintetizar a avaliagao que discursivamente € reconhecida como processual nesta
etapa. Trata-se de um instrumento que fabrica uma certa identidade, um certo tipo de
individualidade.

A avaliagdo funciona como operador na articulagdo entre o nivel de
coletividade e o nivel de individualidade. Assim, a avaliagcdo ndo apenas
distribui segundo infinitos critérios, como também, tanto nos subjetiva quanto
determina nossas identidades. Tais critérios sao exteriores a ndés e se

ancoram em juizos de valor muitissimas vezes obscuros, discutiveis e
suspeitos. (VEIGA-NETO, 2012, p. 11).

A crianga passou a ser vista e tratada do ponto de vista biolégico como um
ser que tem particularidades, singularidades e sentimentos proprios, com autonomia
e direitos, o que reverberou no aparecimento de uma pedagogia da infancia’* em que
as professoras sao responsaveis por cuidar, preservar e preparar a crianga para o
desenvolvimento de forma integral e plena.

Para capturar essa infancia tal qual se entende hoje, foi necessaria uma série
de estudos, de saberes que passaram a circular na ordem discursiva como apartados
da verdade, essas verdades culminaram numa série de tratados'® sobre a civilidade
e a conduta das criangas.

A infancia captada na perspectiva humanista/ moralista moderna compreende
as criangas como seres maleaveis, portanto, faceis de serem adestradas. Essas

formulagdes prescrevem uma crianga, que precisa ser cuidada, pensada nas relagdes

14 Compreende que toda e qualquer acdo educativa exige considerar as criancas como sujeitos de
direitos e os contextos socioculturais que definem a sua infancia tém como pressupostos basicos a
provisao, a protecao e participagéo social. (BARBOSA, 2010, p.1).

5 Durante a passagem da idade média para a idade moderna, o Humanista cristdo Erasmo de
Rotterdam defendia a educacgao liberal fundamentada nos pressupostos grego e latino em que a crianga
deveria ser educada com respeito e cuidado, observando suas potencialidades.
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entre adultos e criangas, bem como a expectativa para o futuro, para o devir, e
principalmente, as praticas pensadas para seu enclausuramento, a pedagogizagdo'®
desde tdo tenra idade. “A maquinaria escolar esta instituindo novos processos de
subjetivagao e fabricando novos sujeitos.” (VEIGA-NETO, 2008, p. 55).

Na contemporaneidade, a visdo que se tem sobre a infancia remete a imagem
de superagcao da visao de infancia assistencialista em que as criangas eram
consideradas débeis, imaturas e desprotegidas (BUJES, 2002). Agora, a crianca é
colocada no centro do processo educativo e passou a ser vista como sujeito ativo de
direitos, que participa dos processos decisoérios e esta no centro da acado educativa;
com autonomia, demandando cuidados e educacgao.

A escola se configura em uma instituicdo de sequestro'” da infancia, opera no
controle e na regulacdo dos individuos, produzindo um saber e controlando as

condutas, portanto, se configura em uma instituicdo de governo.

Essa maquinaria, além de inventar espacos especificos para a educagao das
criangas e dos jovens, foi decisiva para a invengcao de saberes e seus
respectivos especialistas, encarregados de dizer como educar, ensinar, vigiar
e regular essas criangas e jovens. (VEIGA-NETO, 2008, p. 40).

Em sintese, pode-se depreender que a concepc¢ao de infancia e de crianca
sdo construgdes sociais, diferentes em determinada época e cultura, que legitima o
tipo de educacdo que deve ser dada as criancas. E naturalizada pelo discurso
pedagogico e tem se maximizado nos mecanismos e estratégias de controle e
producdo de subjetividades. Nesse sentido, uma dessas estratégias sera
problematizada neste estudo — a avaliagdo — mais precisamente o instrumento parecer
descritivo, com os discursos das professoras sobre seus limites e suas possibilidades.

A seguir, problematizo o discurso da psicologia para o desenvolvimento infantil.

2.2 O DISCURSO DA PSICOLOGIA E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

16 Pedagogizacao, termo utilizado na tese de Bujes (2002), refere-se a educacdo moderna do cuidar e
educar bem as criangas, associado ao moderno dispositivo pedagdgico, a pedagogia. Para outras
informagdes sobre “pedagogizacao”, ver Maria Isabel Eldelweis Bujes — Infancia e Maquinarias — 2002.
7 Foucault utiliza a expressdo sequestro para se referir as instituicdes que enclausuram os sujeitos
(prisbes, hospicios e hospitais) e que operam sobre os sujeitos que la se encontram.
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Ao tratar sobre o discurso da psicologia do desenvolvimento na Educagao
Infantil, ndo se pretende posicionar-se contra, mas provocar para outra forma de
interpretar. Marin (2011) enfatiza que a circulagdo do discurso psicoldgico sobre a
infancia ocorreu a partir do advento da escola nova, com as ideias médico-
pedagogicas, a emancipagao da ideia de progresso, a nogédo de desenvolvimento do

sujeito natural como uma verdade naturalizada/ cristalizada.

Essa ideia de adaptagéo do ensino ao “ritmo de desenvolvimento da crianga”
e o pressuposto de que classes homogéneas favorecem o desempenho dos
alunos produziram um encantamento ndo s6é nos educadores das escolas
especiais, mas a pedagogia de modo geral, sobretudo pelos ideais educativos
do movimento escola novista. (BAUTHENEY, 2014, p. 153).

Para Dahlberg, Moss e Pence (2018, p. 38), o discurso da psicologia é “uma
narrativa do conhecimento como verdade objetiva, cuja reinvindicagao é legitimada ou
validada como verdade”. Esse discurso constitui uma estratégia de governo, invencao

de saberes e normalizagao da populagao infantil.

A proliferagdo no campo interior da psi — psicologia infantil, psicologia do
desenvolvimento, psicologia genética, psicanalise... — abre perspectivas
novas para o discurso pedagdgico e constitui uma poderosa estratégia para
0 governo das populagdes, em especial, pelos efeitos de normalizagdo que
0s saberes que ai o “inventam” possibilitam. (BUJES, 2002, p. 64).

Na atualidade, fala-se de uma crianga construida pelo discurso psicologizante
moderno, uma expertise preocupada em dar explicagdes sobre o desenvolvimento
infantil. “Essa crianga € construida sistematicamente por medidas racionais de
rendimento que a posicionam como objeto de saber permanente” (DAL'IGNA, 2013,
p. 195). Pode-se inferir que esse regime de verdade tratou em avaliar ainda mais as
criangas, medir, comparar e regular de acordo com padrdes legitimados e aceitos

como verdadeiros, portanto, inquestionavel pela educacédo. Burman afirma que:

A emergéncia da psicologia do desenvolvimento foi induzida pelas
preocupagbes de classificar, medir e regular... Em geral, a psicologia do
desenvolvimento € uma disciplina paradigmaticamente moderna que surge
em uma época de compromisso com as narrativas da verdade, da
objetividade, da ciéncia e da razdo. (BURMANN, 1994, p. 18).
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Passou-se a ativar o discurso de melhoria, de evolugdo e do
desenvolvimento, mais precisamente, por meio do processo de normalizag¢ao, ou seja,
pela conformacédo de um padrao. A énfase na infancia como um fator biolégico de
progressao do desenvolvimento resultou na propagacao de discursos linguisticos
veiculados como “verdade”, bem como praticas para a normalizacdo das criangas,
como € o caso da avaliacdo que determina como elas devem ser:

A crianca tornou-se objeto de normalizacao, através da pedagogia centrada
na crianca que se desenvolveu a partir da psicologia do desenvolvimento,
com avaliagdes desenvolvimentais que atuam como uma tecnologia de

normalizagdo, determinando como as criangas devem ser. (DALBERG;
MOSS; PENCE, 2018, p. 55).

No discurso sobre a avaliagdo do acompanhamento ha um paradoxo. Por um
lado ha um enquadramento das criangas mediante estagios de desenvolvimento
universais e fixos conforme a faixa etaria, e por outro, o discurso de que cada ser
humano é unico, singular e diverso.

Essa expertise individualiza cada crianca, sem levar em conta que elas se
desenvolvem de diferentes maneiras, vivem em contextos sociais diferentes, fazem
parte de uma cultura e estédo inseridas em uma teia de interdependéncia relacional
que também interfere na transformacao simultdnea na estrutura da personalidade.
Portanto, deve-se recorrer a estudos sociolégicos mais realistas para ampliar a
compreensao sobre tais sentengas.

Sob a influéncia da psicologia na organizagéo escolar, Bujes afirma que:

Apoiando-se na narrativa das ciéncias, os programas assentam-se numa
nogao biologizada e psicologizada das criangas que as posiciona como seres
em desenvolvimento. Este se caracteriza por etapas, dentro de uma
perspectiva de gradualidade e cumulatividade, impondo uma ideia dos
processos que ocorrem nesta fase como pré-determinados e universais. O
que esta presente € uma concepgao de etapizagao e de progressao, centrais
a uma visao teleoldgica do desenvolvimento. E esta visdo cientifica € uma
das condig¢des de possibilidade — uma causa imanente — de um movimento
que posiciona as criangas como objetos a serem testados, examinados,
descritos, categorizados. Os programas apresentam recorrentemente esta
ideia de um desenvolvimento: de base bioldgica, sequenciado em etapas,
prolongando-se por toda vida, envolvendo dimensdes cognitivas, sécio -
afetivas e psicomotoras, ainda que se dando num todo indissociavel. (BUJES,
2003, p.15).
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Essa especialidade tem influenciado a organizagao curricular, bem como as
praticas e o tipo de individuo que se pretende formar. “Os campos de conhecimento
“psi” apresentam-se como uma forma particular de expertise da conduta humana.”
(BAUTHENEY, 2014, p. 156), assim sendo, Pinheiro ressalta que “o discurso sobre a
avaliagdo, que esta inserido num discurso maior, 0 da educagédo, mas que buscara
suporte em discursos de varios campos, como o da Pedagogia, da Psicologia, da
Medicina, entre outros.” (PINHEIRO, 2006, p. 68).

Contudo, a avaliagdo do acompanhamento e do desenvolvimento das
criancas pode ser mal interpretada, como sendo a mera descrigcdo de um estado fixo,
desconsiderando as interconexdes do processo, dos diversos ambientes que elas
frequentam e da interferéncia dos vinculos com outras pessoas. Pode-se dizer que
considera a crianga como um “homo clausus™'®. Essa abordagem descontextualizada
nao leva em consideracdo que o desenvolvimento da estrutura da personalidade
ocorre por meio das experiéncias nas diferentes configuragdes, mas tem como fungao
estimular o desenvolvimento isolado e compartimentado, como se houvesse uma linha
divisoria no psiquismo humano.

Por vezes, a avaliagdo apresenta uma crianga comparada a outra e nao na
relagdo consigo mesma, 0 que representa uma avaliagdo hierarquizada e

classificatéria, conforme demonstram os exemplos a seguir:

Por meio do tracado de mapas abstratos — por exemplo, usando teorias que
dizem que uma crianga de determinada idade sao egocéntricas e nao
conseguem assumir a perspectiva do outro, ou que as criangas de outra idade
ndo conseguem se concentrar mais de 20 minutos -, construimos
classificagbes que comegam a viver sua prépria vida nos processos de
normalizagao e, por isso, também construimos professores, criangas, suas
expectativas e praticas sociais. (DALBERG; MOSS; PENCE, 2018, p. 52).

Neste mesmo sentido, Veiga-Neto (2012, p.11) argumenta que:

Dificilmente se avalia alguma coisa ou alguém tomando por referéncia a sua
propria histéria, seus proprios avangos e retrocessos, suas proprias
capacidades. O que sempre parece mais importante é cotejar essa alguma
coisa ou esse alguém com outras coisas ou outros alguéns, de modo a

18 “Somos levados a acreditar que nosso “eu” existe de certo modo “dentro” de nds; e que ha uma
barreira invisivel separando aquilo que esta “dentro” daquilo que esta “fora”, o chamado “mundo
exterior”. (ELIAS, 2017, p. 129).
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ordena-los para, finalmente, dizer o que ou quem é melhor, ou maior, ou mais
importante, ou mais Util ou o “mais qualquer coisa”.

A Psicologia do Desenvolvimento contribui muito com a ideia de um
desenvolvimento linear, em que as criancas precisam passar por etapas fixas, dentro

de um determinado tempo especifico, desenvolvendo esta ou aquela habilidade.

A propria nogao de desenvolvimento como uma sucesséao de fases com maior
nivel de complexidade das fungbes mentais, as quais deveriam ser
alcancadas em uma determinada idade, impulsionou a organizagdo do
curriculo escolar em uma progressdo que deveria atender os alunos em cada
fase de sua vida. (BAUTHENEY, 2014, p. 153).

A avaliacao ocorre para verificar se as criangas estao no tempo esperado, dito
correto, se ela esta apresentando determinado padrdo de comportamento,
prescrevendo um tipo de criangca dentro dos padrées de normalidade aceito pela
sociedade. “Nessa medi¢ao cientifica, a criangca, de modo individual, é colocada
dentro dos sistemas de classificagcdo normalizadores que designam e medem tanto
ela quanto suas habilidades.” (DALBERG; MOSS; PENC, 2018, p. 55). E a partir do
que se diz nestes discursos desenvolvimentistas que se produz um jeito de avaliar na
escola. “Caberia a educacéo ponderar o rendimento escolar da crianga (em referéncia
a idade cronolégica e ao ritmo) e buscar detectar indicios de anormalidade ou
possiveis problemas de desenvolvimento.” (BAUTHENEY, 2014, p, 154). “Sao estes
olhares, com suas formas de representar as criangas, com praticas discursivas que
se esmeram em falar a verdade sobre elas, que parecem ser aqueles cujos efeitos
sdo os mais disseminados e tomados como autorizados.” (BUJES, 2002, p. 39).

Para tratar e corrigir todos o0s possiveis desvios e transgressdes de
anormalidades das criangas que nao se enquadram no padrdo de desenvolvimento
universal infantil, conferindo a crianca o estatuto de ser biopsicolégico em processo
de maturacdo e crescimento “a pedagogia [...], tem mobilizado praticas de registro
com foco no diagnéstico de normalidades e anormalidades.” (HORN, 2017, p. 81).

Na atualidade, desenvolveu-se uma série de tecnologias para capturar a
individualidade das criangas denominadas de “registro”. Pode-se dizer que ha um
esquadrinhamento da crianga mediante um ritmo de desenvolvimento considerado

adequado.



32

E na escola que essas criancas serdo submetidas a uma série de tecnologias
que definem a sua subjetividade e ao mesmo tempo generalizam a
construgéo da ideia de crianga psicologizada que devera se enquadrar a um
ritmo determinado e provar que esta se ‘desenvolvendo’ adequadamente.
(BAUTHENEY, 2014, p. 156).

Nao é dificil perceber a maneira axiomatica, pré-fixada e compartimentada
utilizada ao se referir sobre o desenvolvimento em diversos aspectos afetivo,
intelectual, cognitivo, motor, como sendo dado por natureza, tal como se houvesse
uma linha diviséria no interior do psiquismo humano. Do ponto de vista socioldgico,
pode-se compreender o desenvolvimento sob um olhar mais dindmico em uma

perspectiva processual, conforme afirma Elias (2000, p. 29):

Entao se constata — ao se adotar um ponto de vista dinAmico mais amplo,
em vez de uma concepgao estatica — que a visdo de um muro intransponivel
entre um ser humano e todos os demais, entre os mundos interno e externo,
evapora-se e é substituida pela visao de um entrelacamento incessante e
irredutivel de seres individuais, na qual tudo o que confere a sua substancia
animal a qualidade de seres humanos, principalmente seu autocontrole
psiquico e seu carater individual, assume a forma que lhe é especifica dentro
e através de relagbes com os outros).

Para tanto, Portugal (2014, p. 230) propde que “[...] ao observarmos e
procurarmos intervir educacionalmente, ndo sera melhor esquecer a idade da crianca,
sua etapa de desenvolvimento, e pensar na crianga [...].” De acordo com a
pesquisadora, pensar a crianga € levar em consideragao sua histéria de vida, sua
experiéncia familiar e cultural, ou seja, suas experiéncias nas configuragbes. As
enunciagdes sobre o desenvolvimento infantii sob a o6tica da psicologia do
desenvolvimento sdo passiveis de questionamento, assim como Dal'igna (2013)

afirma que:

Uma nogado que normatiza os processos avaliativos e regula os modos de
descrever as criangas e seus desempenhos, prescrevendo como estes sao
ou devem ser, desconsiderando, assim, as marcas sociais, culturais e
histéricas que inscrevem as criangas em diferentes posi¢cdes sociais.
(DAL’IGNA, 2013, p.196).

A escola é a instituicdo social responsavel por levar a cabo o cuidado e a

educacgao das criangas, para isso, utiliza vigilancia, controle, disciplina, observagao e
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sequenciagdo do tempo por meio das propostas diarias permanentes'® (que tém
regularidade) e dirigidas. Diante disso, a missdao das professoras ¢é
condicionar/organizar o espago e o0 tempo para dar sentido a essas propostas,

procurar descobrir como as criancas se desenvolvem em suas experiéncias.

Em sua rejeicdo as pedagogias disciplinares se percebe a necessidade de
evitar um controle exterior demasiado coativo. Seu grande problema é
conseguir um controle menos visivel, menos opressivo e mais operativo. Para
alcancga-lo ndo apenas situam a crianga no centro do préprio processo
educativo, fazendo passar em teoria, o mestre a um segundo plano, mas,
além disso, fazem coincidir um meio educativo “artificial”, minuciosamente
cuidado e preparado, com algumas supostas “necessidades naturais” da
crianga. Seus sistemas tedricos implicam uma aceitagcdo de uma visdo
ideolégica da sociedade formada por individuos e aceitam também o
positivismo evolucionista, o qual se leva a pensar que a histéria da educagao,
em sua evolugdo ascendente, tem passado por um estagio teoldgico-
dogmatico autoritario — que identificam com a pedagogia tradicional -, e se
encontra em um estagio metafisico-revolucionario, que tende com a ajuda das
inovagbes que eles mesmos introduzem, a alcangar um estagio cientifico-
positivo que sera resultado de exames experimentais sobre a crianga e do
conhecimento das leis que regem seu desenvolvimento. (VARELA, 1999, p.
93).

Pode-se perceber, conforme afirma Varela (1999), que na ordem discursiva
atual circula a ideia de que a educagao passa por estagios evolucionistas e hoje tem-
se uma educacao que supervaloriza as criangas e as colocam no centro do processo
educativo. Dito de outro modo, os saberes produzidos sobre as criancas sao
estratégias para o seu governamento, pois, quanto mais se conhece as criangas e
como elas se desenvolvem, mais se produzem mecanismos e tecnologias de controle

disciplinar para a produgao da subjetividade.

23A EMERGENQIA DA DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA COMO ALARGAMENTO
DA AVALIACAO

N&o é possivel eximir-se neste trabalho de tratar sobre a documentacéo
pedagogica como ampliagdo da avaliagdo contemporanea, “o hiperinventismo na
subjetivacado a partir do uso de tecnologias orientadas por saberes psicologizantes”.
(AQUINO; RIBEIRO, 2009, p. 64). “De acordo com os atuais especialistas em

avaliacdo, que se pautaram nas ideias de modernizagao pedagogica, a fungdo dos

19 Sao consideradas propostas permanentes: a chamada, o desenho, a leitura pelo professor e pela
crianga, a contagao de histéria, a roda de conversa, entre outras.
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processos avaliativos deveria ser a de assegurar o carater continuo e permanente
[...].” (KLEIN, 2013, p. 174).

Neste mesmo sentido, a autora enfatiza, ainda, que:

Esse alargamento dos processos de avaliagdo, ao mesmo tempo que permite
um acompanhamento permanente de aprendizagem do aluno, amplia o
campo de visibilidade das praticas pedagoégicas escolares, possibilitando um
controle maior de tais praticas. (KLEIN, 2013, p. 174-175).

Loris Malaguzzi (1999), precursor da pedagogia italiana, disseminou a pratica
de registros denominada “documentagdo pedagodgica”?, para dar visibilidade ao
percurso e aprendizagens das criangas. Essa corrente tem forte influéncia na
educacao do Brasil, que tenta desenvolver um modelo de documentagao inspirado
nos pressupostos italianos.

O autor, por meio de uma pedagogia intitulada ‘pedagogia da escuta”,?!
procura construir uma nova imagem de crianga, ndo padronizada e ndo universal. Tem
por objetivo tornar visiveis as aprendizagens das criangas por meio do processo
permanente de acompanhamento, priorizando os interesses, necessidades e desejos.

Assim os registros faz com que a avaliagao se torne permanente como afirma Klein:

A avaliagdo, ao ser tomada como um processo permanente de
acompanhamento do aluno, e ndo mais de classificagdo ou excluséao,
continua priorizando o desenvolvimento cognitivo, mas expande-se, incidindo
sobre os interesses e desejos dos sujeitos escolares. (KLEIN, 2013, p. 176).

De acordo com Horn (2017), embora ja existissem estudiosos que
enfatizassem os registros sobre as criangas (MONTESSORI, 1965; FREINET, 1969 e
FREIRE, 1996), foi Malaguzzi (1999), o arquiteto do pensamento filoséfico de Reggio
Emilia. Seus estudos influenciaram a propagag¢ao da documentagao pedagdgica como
uma nova forma de olhar para as criangas, de modo a colocar seus desejos e

necessidades no centro do planejamento educativo, exigindo do professor outro olhar

20 A documentagdo pedagogica é o processo de tornar o trabalho visivel (ou outro) visivel ao didlogo,
interpretacao, contestacao e transformacao. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 229).

21 Contexto de multipla escuta envolvendo professores e criangas, individualmente e em grupo, que
devem escutar a si mesmo e aos outros. O foco muda para a aprendizagem — a autoaprendizagem da
crianga e a aprendizagem alcangada pela turma de criangas junto com os adultos. (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 2016, p. 238).
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pela crianga, vigiando, sondando e mapeando sua conduta cotidiana na Educagao

Infantil. Essa exigéncia reconfigura o trabalho dos docentes, que

devem descobrir modos de comunicar e documentar as experiéncias
crescentes das criancas na escola, devendo preparar o fluxo constante de
informacado de qualidade, voltado aos pais, mas também apreciado pelas
criangas e pelos professores. (MALAGUZZI, 1999, p. 80).

Como consequéncia, ao narrar sobre as criangas enquanto centro do
processo educativo e protagonistas com direitos e necessidades, os professores
assumem uma posigao estratégica, pois devem refletir sobre seu trabalho, descrever
o percurso de desenvolvimento das criangas e, ao mesmo tempo, tornar visivel seu
trabalho, ficando a cargo da sua responsabilidade encontrar meios criativos e
diversificados para comunicar as experiéncias. Como ja citado neste estudo, a
articulagao entre a psicologia e a educagao produzem saberes para o governamento
das criangas mediante leis que regem seu desenvolvimento por meio da descrigdo do

desempenho:

Tal ideia articula discursos da psicologia do desenvolvimento e da pedagogia
centrada na crianga, que estdo implicados na produgéo de saberes sobre a
crianca e saberes que esta deve dominar, 0 que permite as professoras
monitorar o desenvolvimento infantil — descrever seu desempenho, bem
como organizar praticas pedagodgicas para normalizagdo desta crianga.
(DAL’IGNA, 2013, p. 184).

A abordagem situa a crianga protagonista?? no centro do processo educativo,
no qual, por meio das observagdes, dos registros diversos e sistematizados tornam
publico para apreciagao dos pais, das proprias criancas e pelos demais professores,
aquilo que elas produziram. De acordo com o idealizador Malaguzzi (1999), além de
ser um importante instrumento de coleta de dados sobre as criancas na diversidade
de experiéncias que a escola propicia, serve para estruturar novos roteiros de acao,

preservar momentos de memoria no tempo e no espaco, além de possibilitar ao

22 Claudia Horn (2017), em sua Tese intitulada “Documentagédo pedagdgica: a produgdo da crianca
protagonista e do professor designer”, afirma que na atualidade a crianga é colocada como centro do
processo educativo, com interesses e necessidades, e o papel do professor passa a ser de designer,
organizador do espago e tempo no contexto escolar. Para ela, ha um deslocamento na fungdo do
professor.
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professor e as proprias criangas, revisitar, resignificar e restituir esses momentos
vivenciados no contexto escolar.

A documentagdo pedagdgica tem sido disseminada por professores,
pesquisadores e instituicdes, como declara Horn (2017, p. 05), “Enfim, como podemos
observar, ha uma inclinagao bastante pontual emergindo dos referenciais italianos e
das pesquisas que, por ora, parecem festejar os beneficios da documentagdo nas
praticas escolares.”

Concorda-se com Veiga-Neto (2012, p. 09), ao ressaltar que:

Por toda a parte, parece que, por si s6 e num passe de magica, do
aperfeicoamento da avaliagédo resultara no aperfeicoamento da educagao
para que, por si s6 e num passe de magica, se atinja o soi-disant “progresso
social”... O salvacionismo pedagdgico parece estar apostando, hoje e cada
vez mais, todas as fichas na capacidade da avaliagéo.

O alargamento atual que envolve a avaliagdo, o que Veiga-Neto (2012)
denominou de “invasao das praticas avaliatorias”, esta relacionado a documentacgéao
pedagogica traduzida em registros variados: fotos, videos e outros, contendo
observagdes sobre a vida cotidiana das criangas na instituicdo. Consequentemente,
esses registros comporao a avaliagdo das criangas por meio de “parecer descritivo?3”,

Quanto mais se sabe sobre as criangcas, como elas aprendem e se
desenvolvem, melhor se consegue governa-las, isso pode ser entendido como coloca-

las no centro do processo educativo:

Os saberes pedagogicos dao condigdes para a emergéncia de uma refinada
avaliagdo; uma vez que as criangas se tornam calculaveis, passiveis de
descrigdo, seus modos de vida passam a ser normalizados, portanto
descritos e controlados. Poderiamos estar nos questionando aqui: se ha um
respeito maior a individualidade de cada aluno e este, por sua vez,
permanece envolvido com seus proprios interesses escolares, por que e
como a avaliagao se torna mais potente e necessaria? [...] (HORN, 2017, p.
85).

Em Curitiba houve uma mudanca no calendario escolar. A partir de 2017 ficou

instituido que, um dia por semestre (duas manhas) seria destinado a “organizagao da

23 Parecer Descritivo, segundo Hoffmann (2011), significa registrar, estabelecendo uma relagao
tedrico/pratica sobre as vivéncias, os avangos, as dificuldades, oferecendo subsidios para
encaminhamentos, sugestdes e possibilidades de intervencéo para pais, educadores e para o proprio
aluno.
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documentagdo pedagogica”, para que as professoras possam redigir o parecer
descritivo, construir o portfélio das criangas, organizar fotos, videos e dialogar com
seus pares sobre o trabalho pedagogico. A Rede Municipal de Ensino, por meio da
Secretaria Municipal de Educagédo (SME) e Departamento de Educacgao Infantil tem
intensificado a importancia da documentagdo pedagodgica, enfatizando,
principalmente, a construcao dos registros na Educacao Infantil por meio da formagao
continuada com as professoras via instituicdo, capacitando as profissionais para esse
fazer.

Assim sendo, a avaliagao por meio da documentagao pedagogica diz respeito
as aprendizagens das criangas e, também, as praticas organizadas para o seu
desenvolvimento; observar, refletir e registrar estdo entrelagados. O papel das
professoras é tornar visivel e dar significados as experiéncias. Sobre este aspecto, o0s

autores do livro “as Cem linguagens, volume ll, reiteram que:

Nos processos da aprendizagem por meio da documentagéo, adquirimos
consciéncia da aprendizagem e do seu valor; nés a avaliamos. Portanto,
acreditamos que a avaliagdo também seja parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem. Acreditamos que a relagdo entre documentagao
pedagdgica e avaliagdo € fundamental para nossa experiéncia. (EDWARD;
GANDINI; FORMAN, 2016, p. 239).

Consequentemente, documentar significa dar significado, dar valor, n&o

sendo possivel fazé-lo sem avaliar:

Quando vocé documenta, vocé esta compartilhando as aprendizagens das
criangas e a sua — 0 que vocé entende, sua perspectiva, além do que vocé
considera significativo. Dentro da palavra avaliar esta dar valor. Valorizar
significa dar valor a esse contexto. Isso & o que oferecemos aos processos
de aprendizagens das criancas e dos nossos colegas. (EDWARD; GANDINI,
FORMAN, loc. cit).

Vale ressaltar que a Educacao Infantil de Curitiba esta avangando para a
implementacdo da documentacado pedagdgica inspirada nos Referenciais Italianos,
principalmente apos a promulgacdo da BNCC (2017) de modo a instituir novas formas
de planejar, registrar e documentar.

Pode-se notar semelhangas entre os campos de experiéncias do documento

“As novas orientagdes para a escola da infancia italiana” de 1991 e os campos de
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experiéncias da BNCC. A diferenga € que o primeiro engloba seis campos e o segundo
cinco, nota-se que até a nomenclatura € bem parecida, vejam-se os campos de
experiéncia para a escola da infancia: a) Corpo e movimento; b) Os discursos e as
palavras; c) O espaco, a ordem e a medida; d) As coisas e a natureza ; €) Mensagens,
formas e midias; f) O eu e o outro (FARIA, 1995). Ja a BNCC é composta por: a) O
eu, o outro e o nds; b) Corpo, gestos e movimentos; c) Tragos, sons, cores e formas;
d) Escuta, fala, pensamento e imaginacéao; e) Espacos, tempos, quantidades, relagdes
e transformagdes. Finco (2015) afirma que essas orientagbes para a escola da

infancia da Italia tém orientado a construgao de curriculos na Educacao Infantil e que:

A partir delas a escola da infancia parece ter adquirido uma nova identidade
pedagdgica. Desde entao, as orientacdes de 1991 tém oferecido orientacdes
para o curriculo da pedagogia da Educacdo Infantil, e vém sendo
reformuladas, repensadas ao longo destas ultimas décadas. (FINCO, 2015,
p. 240).

E importante dizer que, no ano de 2020, Curitiba teve a promulgac&o do seu
primeiro Curriculo de Educacgéao infantil, elaborado coletivamente por professoras da
Educacao Infantil, pedagogas, gestoras, membros da Secretaria de Educacéo, entre
outras. O curriculo, intitulado “Curriculo da Educacgao Infantil: Dialogos com a BNCC”,
como o proprio nome diz foi elaborado em dialogo com a BNCC que corresponde ao
curriculo maior, nele observam-se algumas referéncias italianas, como Loris
Malaguzzi, Aldo Fortunati, Carlina Rinaldi e Anna Bondioli. Isso me leva a crer que ha
uma interlocucdo entre as orientagbes para os campos de experiencia na ltalia, a
BNCC e o Curriculo para a Educacao Infantil de Curitiba. Nele consta um capitulo
destinado a documentagdo pedagdgica ressaltando a importancia do observar,
escutar, registrar, analisar e interpretar, comunicar, planejar, construir narrativas e o
olhar atento e o compromisso com as aprendizagens.

Como pode-se perceber, a documentagao pedagodgica cada vez mais tem se
intensificado na RME de Curitiba. Foi tema da Semana de Estudos e Planejamento —
SEP (2018 e 2019a) - com vistas a qualificar os profissionais da Educacao Infantil para
o aprimoramento da constru¢do da documentagao pedagogica, entendendo a crianga
potente e centro do planejamento educativo.

Nesse caminhar, é importante ressaltar que em Curitiba ainda nio se realiza
a documentacao pedagogica tal como nos referenciais italianos ou pedagogia italiana,

porém, houve uma intensa ampliacédo das praticas de registros, o que requer das
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professoras o aprimoramento das suas fungdes. O continuo acompanhamento do
desenvolvimento das criangas por meio dos diferentes instrumentos de registro faz

com que se detenha um certo saber sobre elas, assim sendo:

Van der Horst e Narodowsky (1999), apds efetuarem uma analise
genealdgica dos dispositivos educacionais de poder/saber, concluem que a
escola contemporanea parece operar sobre 0s escombros do ideario
pedagdgico moderno, esse centrado na tarefa de diagnosticar e corrigir
anomalias humanas bem como, dependendo das circunstancias, de elimina-
las. (AQUINO; RIBEIRO, 2009, p. 64).

Parece que, na atualidade, o salvacionismo pedagdgico esta apostando na
avaliagao como redentora da educacao, estando-se processualmente submetidos ao

escrutinio avaliatério. Portanto, concorda-se com Veiga-Neto (2012, p. 09):

O que me parece deveras interessante e sintomatico é o atual deslocamento
das praticas curriculares no sentido de privilegiar a avaliagdo. Recorrendo ao
sequenciamento curricular que vai do planejamento a avaliagdo, pode-se
dizer que atualmente estamos vivendo um forte desvio a direita. Por mais que,
nas Ultimas décadas, as teorias criticas do curriculo tenham se esforgado no
sentido de problematizar o carater produtor do curriculo ou, em outros
referenciais, tenham surgido férmulas e propostas curriculares salvacionistas,
o fato é que, de uns anos para ca, estamos vivendo a exacerbagédo da
avaliacao e de teorizagdes.

Parece que é nesta ordem que a documentacédo pedagdgica se insere, uma
pratica em moda, fortemente disseminada que amplia a avaliagao, pois esta ocorre
cotidianamente. Avalia-se a tudo e a todos, as criancas, as professoras, as praticas,
a organizacgao do espaco, entre outros. Concorda-se com Veiga-Neto (2012) quando
diz que estamos vivendo a exacerbacao das avaliagdes.

Em resumo, neste capitulo percebe-se que os assuntos das secdes se
entrelagam, a institucionalizacdo das criancas e a avaliacdo sdo orientadas pela
psicologia do desenvolvimento que se vale dos registros obtidos na documentagao
pedagdgica para produzir um saber sobre as criangas. No proximo capitulo, tratar-se-

a da legislagao sobre a avaliagao.
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3 A AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL DE CURITIBA E BASES LEGAIS

3.1 A AVALIAGAO NO PERCURSO DA EDUCACAO INFANTIL DE CURITIBA

Primeiramente, acredita-se ser necessario apresentar um breve panorama
sobre a Educacgao Infantil no municipio de Curitiba. Trata-se de um recorte sobre o
percurso da Educacéao Infantil Municipal para compreender as praticas avaliativas que
se efetivaram no decorrer do tempo.

De acordo com dados do Caderno | — Principios e Fundamentos da Educacgao
Infantil (CURITIBA, 2016), a primeira iniciativa de atendimento as criangas pequenas
no municipio de Curitiba ocorreu a partir de 1929. Neste periodo, a Educacao Infantil
era considerada preparatoria para o Ensino Fundamental. O ensino era ministrado
preconizando o treino da coordenagéo motora como preparacao para a alfabetizagao.
Ficou a cargo do Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba (IPPUC),
elaborar o Plano Educacional dos anos de 1968, 1975, 1980 e 1983. No ano de 1989
foi criada a Secretaria Municipal da Crianga (SMCR), 6rgdo responsavel pela
consolidagdo da organizacédo da Educacéo Infantil de Curitiba. Em 1985 foi criada a
primeira versdao do Projeto Araucaria — Programa de Extensdo da Universidade
Federal do Parana (UFPR), que tinha como objetivo a implantagdo da proposta
pedagogica para as criangas de 0 a 6 anos. A segunda versao do projeto ocorreu de
1989 a 1994 e transformou-se em centro de apoio a educacdo preé-escolar,
desenvolvendo cursos de aperfeicoamento aos profissionais da Educacgao Infantil,
elaboracao e implantagéo da proposta pedagdgica e produgédo de material didatico e
pesquisas. Em 2003, os CMEIs deixam de ser responsabilidade da SMCr e passam a
integrar a SME, mobilizando mudanca no trabalho realizado com as criangas.
Segundo o documento acima citado, neste mesmo ano, o pedagogo passa a compor
o quadro de profissionais dos CMEls.

Na busca por pistas que ajudassem na compreenséo sobre a avaliagao na
Educacao Infantil de Curitiba, percorri varias bibliotecas, sendo elas: a Biblioteca
Publica do Estado do Parana, Biblioteca do IPPUC, Arquivo Geral da Educacéao e
arquivo de alguns CMElIs mais antigos. Nesta etapa, a pesquisa se configurou na
busca incessante de documentos que retratassem sobre a avaliagao.

Em relagédo a época em que a Educacéo Infantil ficou sob a responsabilidade

do IPPUC, localizou-se o documento intitulado Manual de Orientacbes Técnico-
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administrativas do Programa Creche (1984), enfatizando a pratica avaliativa com

objetivo de melhoria do trabalho desenvolvido:

Avaliagdo é um processo de analise, verificagdo e realimentagdo, com o
objetivo de melhorar o trabalho desenvolvido. Os resultados obtidos durante
a avaliagao representam subsidios para a realimentagdo da pratica e/ou
redefinicdes que se fizerem necessarias. Todos os envolvidos no programa,
ou seja, criangas, pais, funcionarios e comunidade devem participar do
processo de avaliagdo. Através de analises periddicas do trabalho pode-se
assegurar que os objetivos propostos estdo sendo obtidos em relagdo as
metas estabelecidas, fornecendo bases para a continuidade do mesmo.
(CURITIBA, 1984, p. 69).

De acordo com o exposto acima, percebe-se a avaliagdo como uma pratica
de melhoria do ensino, que deve envolver diversos segmentos, assegurando o
cumprimento dos objetivos e metas estabelecidas.

A pesquisadora Giacomiti (2012), em sua dissertagdo de mestrado?*, afirma a
influéncia da psicologia do desenvolvimento, principalmente as teorias de Jean Piaget
no documento intitulado Guia Curricular. Ela ressalta que o construtivismo piagetiano
era ou ainda € uma teoria redentora no campo educacional para explicar a construgao
do conhecimento, bem como trazer respostas aos problemas educacionais. A
construcdo do conhecimento por meio da manipulagdo dos objetos, mais
precisamente o que o autor denominou de assimilagdo ?° acomodacgdo % e
equilibragdo?’. Essa teoria, tdo utilizada na década de 70 e 80, fundamentou a
organizagao do Projeto Araucaria, alicergada nos estagios de desenvolvimento?® das
criangas, com caracteristicas preestabelecidas prescrevendo praticas, apesar de
existir diferencas individuais. A autora ressalta na analise do documento que a crianca
era compreendida como um “vir a ser”, “representatividade esta que ndo contempla a
crianga enquanto sujeito histérico e cultural.” (GIACOMITI, 2012, p. 156).

De acordo com a autora, a avaliagao das criangas ocorreu a partir do segundo

ano das operagdes. Nesta época, antes da promulgagédo da LDB, ja se falava em

24 Dissertacao intitulada “Em meio a arquivos e memorias, o projeto Araucaria: Da proposta Curricular
a Formacao dos profissionais da Educacao Infantil (1985 a 1992).

25 “Diante de uma situagdo nova, o sujeito utilizara esquemas ja formados para explorar o novo, ou
seja, assimilar o objeto”. (PIAGET, 1975, p. 14).

26 “Toda a modificagdo dos esquemas de assimilagdo sob a influéncia de situagdes exteriores (meio)
aos quais se aplicam”. (PIAGET, 1975, p. 14).

27 Mecanismo que autorregula a interagdo da crianga com o meio.

28 Estagios de desenvolvimento de Piaget: sensoério-motor (0 a 2 anos); pré-operatoério (2 a 7 anos);
operatorio concreto (7 a 11/12 anos) e operatorio formal (a partir de 12 anos).
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avaliar para acompanhar o desenvolvimento das criangas, principalmente das
criangcas em fase pré-escolar (4 a 6 anos), sobretudo para identificar o estagio de
desenvolvimento, ou seja, utilizando as nogdes piagetianas e a partir de tais
conclusdes, elaborar um plano que se estendesse a familia. Conforme a pesquisadora
Giacomiti (2012), em um primeiro momento, as professoras aderiram a um teste
denominado ABC do Professor Lourengo Filho, porém, era um teste individual de
reproducdo proibida, ndo foi encontrada a quantidade de exemplares suficientes para
a aplicacdo da amostra. Dessa forma, optou-se por fazer aplicacdo dos testes
piagetianos a serem realizados de forma individual e em periodo semestral, avaliando
principalmente a capacidade cognitiva da crianca, verificando o grau de
desenvolvimento.

Giacomiti (2012) reitera que uma outra forma de avaliar foi concebida: testes
aplicados para uma analise comparativa entre as criancas (da pré-escola) de algumas
escolas tradicionais e criangas de instituicdes que faziam parte do Projeto Araucaria.
No teste para verificacdo do desempenho e habilidades das criancgas era proposto que
se exercitasse a coordenagdo motora (exercicio repetitivo e mecénico), as criangas
deveriam seguir completando até o final da linha. De acordo com ela, o resultado
apontou que as criancas das escolas tradicionais se sairam melhor do que as criancas
do projeto, devido ao fato de estarem acostumadas com esse tipo de exercicio.
Segundo ela observou a comparagdo entre as criangas, a que fez com certa
dificuldade, a que recusou a continuar, as que fizeram a cépia fiel etc.

Ainda nesta dire¢do de avaliar as criangas durante o periodo do Projeto
Araucaria, Giacomiti (2012) ressalta que os exercicios de coordenagdao motora
aparecem nos diferentes planos municipais de educacao, demarcando as atividades
de coordenacdao motora. No plano de 1968, as atividades eram orientadas,
contribuindo para as capacidades de expressido e coordenagcado motora. Ja no plano
de 1975 foi desenvolvido o Programa de Desenvolvimento Psicomotor tendo como
objetivo principal estimular e desenvolver a atengado, a percepgao tatil, a memoria
motriz, a orientagdo espaco-temporal, pelo exercicio da coordenagao motora. Por fim,
no plano de 1980, o objetivo era suprir as lacunas existentes no desenvolvimento
sensorio-perceptivo, motor e verbal.

Giacomiti (2012) afirma que, a partir do Plano Municipal de Educagao de 1983
houve uma ruptura nas proposicbes do trabalho realizado na Educagao Infantil.

Iniciava-se um novo discurso, outra proposi¢cao do ensino pré-escolar, valorizando os
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conhecimentos que a crianga possui. De acordo com ela, ao invés de desenvolver
sequéncia de acdes mecanicas e repetitivas, criam-se outras possibilidades para
desenvolver a coordenagdo motora, superando esses exercicios. Ela ressalta que, foi
em meados desse mesmo ano que iniciou na rede o trabalho da pré-escola com areas
do conhecimento, como: histéria, geografia, matematica, leitura, escrita e oralidade

etc. Nesta época, outras propostas ganham destaque:

Retomando o processo de avaliagédo, outras propostas e exercicios ganham
destaque: compreensao de uma pequena histéria; desenho de um boneco;
repeticdo de palavras, nogdo espacial; riscar o que se usava para cortar
tecido, riscar o que 0 menino coloca na cabeca; copia de desenhos; fazer um
pontinho em cada quadrinho quadriculado, marcando 30 segundos; recortes
de desenho em linha reta e curva; discriminacéo auditiva e escrita do nome.
Percebemos nessas proposigdes que 0s exercicios de coordenagado motora,
visomotora e percepcdo auditiva ocupam um lugar de destaque nas
avaliagbes. (GIACOMITI, 2012, p. 161).

Diante do excerto acima evidencia-se o carater conteudista e preparatorio da
pré-escola, especialmente voltada para o ensino posterior, para a alfabetizacao.
Essas propostas, mais conhecidas como atividades prontas, foram aos poucos sendo
descartadas. Na década de 90, ainda conforme as teorias piagetianas, as criangas
comecaram a ser vistas como ativas e passou-se a destinar um momento no dia para
que as elas escolhessem as atividades (lbidem, p. 162), isso demonstra a relativa
autonomia delas sob a sensacao de liberdade, discurso que vigora fortemente até
hoje.

Durante o periodo de execucado do Projeto Araucéria, a autora conclui que
havia uma preocupacao, “que vinha atrelada a ideia de fracasso escolar no 1° grau,
definindo-se como uma educagao compensatoria.” (Ibidem, p. 161).

De acordo com Barbosa e Horn (2008), a avaliacdo na Educacgao Infantil
ocorre de acordo com duas tradigdes principais, que coexistem até hoje em
instituicbes publicas e particulares. A primeira diz respeito as fichas avaliativas, uma
avaliagdo objetiva que surgiu na década de 1960 e 1970 pautada em objetivos
comportamentais, configurados pela psicologia do desenvolvimento, tinha como
parametro uma crianca idealizada, que era capaz de realizar determinadas atividades,

desenvolver habilidades e competéncias.
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Os modelos de avaliagdo constituiam-se em varias lacunas para serem
preenchidas com cores ou siglas. Os objetivos e, por que nao dizer, as
criangas) eram divididos em areas afetiva, cognitiva e motora. Para cada area
desenvolviam-se varios aspectos, [...] as avaliagdes entregues as familias,
quase sempre enormes e repletas de informacdes fragmentadas, pouco
falavam da vida da crianca na escola, de seu desenvolvimento, da sua
relaggo com os demais. Em nenhum momento essa avaliagdo era
contestada, ja que as concepcdes de verdade da ciéncia e dos métodos
quantitativos predominavam na educac¢éo. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 98).

A partir da década de 1980, de acordo com as autoras, criou-se uma outra
forma de avaliar na Educacado Infantil. Esta tornou-se mais descritiva, menos
comparativa, mais singular. Assim, a avaliagdo com um carater mais subijetivista foi
sendo estruturada a partir da proposta dos pareceres descritivos ou Relatorios de

Avaliagao.

A falta de rigor, a descricdo de elementos subjetivos e o uso de roteiro pré-
estabelecidos, que muitas vezes se transformavam em modelos, acabaram
esvaziando o sentido do instrumento. Em outras palavras a avaliagéao
compartimentada em tépicos nos quais se marcava com “X” o desempenho
do aluno transformava-se em um texto, denominado parecer descritivo.
Muitos desses instrumentos eram elaborados a partir de observacoes
esporadicas e fragmentadas das criangas, fixando-se caracteristicas
indenitarias que poderiam ser flexiveis. (BARBOSA; HORN, loc. cit.).

Segundo Hoffmann (2011, p. 57), os pareceres descritivos aparecem na pré-
escola e significam a transigdo do modelo quantitativo e objetivo para uma avaliagao
qualitativa e descritiva, desprovido de provas, testes e outras medidas utilizadas no
Ensino Fundamental. Isto ocorreu em um periodo de demarcadas diferencas entre a
avaliagao quantitativa e qualitativa, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos.

O parecer descritivo remete a ideia de superacao das fichas avaliativas que
classificavam, comparavam e hierarquizavam os sujeitos escolares. Reconhecido
como um instrumento de acompanhamento do desenvolvimento para informar sobre
0s progressos, as dificuldades e as intervengdes, porém, de acordo com Hoffmann

(2011), ainda atrelado a avaliagdo do ensino regular:

Da mesma forma alguns pareceres descritivos encerram concepgdes
disciplinadoras, sentencivas e comparativas que ferem seriamente o respeito
ainfancia. [...] permite-nos observar sérios reflexos, na educacgao infantil, dos
modelos de avaliagdo convencional do ensino regular. (HOFFMANN, 2011,

p.11).
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Com a promulgacao da LDB 9394/1996, a avaliagdo do acompanhamento do
desenvolvimento na Educacao Infantil passou a ser compreendida em uma dimensao
formativa, diagndstica e processual. Em oposigdo a avaliagao tradicional (fichas
avaliativas), existe a tentativa de fugir da ideia de mensuragdo, fracasso e
classificagdo de modo a rejeitar a avaliacao padronizada (fichas, provas, testes) que
objetivava os sujeitos. “E disto que falamos quando pensamos em uma possivel
‘conversao’ de numeros (quantitativo), em pareceres descritivos (qualitativos), dentro
da pratica docente, no que concerne a avaliagcao”. (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER,
2019, p. 37).

Em Curitiba, encontram-se as duas tradi¢cdes citadas pelas autoras. No ano
de 1994, quando a Educagao Infantil ainda fazia parte da SMCr, verifica-se que a
avaliacao do desenvolvimento das criancas era realizada mediante fichas avaliativas,
mais centrada no aspecto psicomotor, nas relagdes interpessoais, psicoativas e
relacionais que a crianga desenvolveu na interagcdo com o meio social. Nesta época,
as creches trabalhavam com o programa de psicomotricidade relacional, feito por um
psicomotricista habilitado, denominado “jogo integrativo” (CURITIBA, 1994). Sua
funcao era a de observador participante, “ele participa como companheiro ao mesmo
tempo em que ajuda na evolugao desse jogo, intervindo para orientar a crianga na
tentativa de auxiliar no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.”
(CURITIBA, 1994, p. 51).

A implementagdo da proposta de jogo integrativo na rede de creches de
Curitiba ocorreu devido a dificuldade em expandir para toda a rede as
atividades de Psicomotricidade Relacional, o que acabou nao sendo possivel,
pois a Psicomotricidade Relacional requeria uma formagdo muito
especializada para quem iria aplicar a atividade, o que para os padrdes da
rede ndo era possivel, pois os cursos em geral ocorriam por meio das
Técnicas da Secretaria e poucas vezes as profissionais faziam um curso
longo. (MANTAGUTE, 2017, p. 190).

De acordo com Mantagute (2017), o idealizador e formador desse programa

foi Daniel Vieira da Silva®®, que ministrava cursos de formagédo, em 1994, para as

2 Doutor em Educacdo, TRABALHO, EDUCACAO E TECNOLOGIA -, pelo Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana (2007), mestre em Educacéo; PRATICAS
PEDAGOGICAS -, pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parana
(2002), Pedagogo (UTP - 2000), PISCOMOTRICISTA (CCT- CURITIBA, 1986), Titular da Sociedade
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diretoras multiplicarem esses conhecimentos nas unidades, instrumentalizando as
atendentes infantis e as técnicas da secretaria. De acordo com o documento Proposta
Pedagogica (1994) disponibilizavam-se varios materiais (caixas, bolas, arcos, cordas
etc) as criangas. Esses materiais eram explorados pelas criangas que, por meio da
manipulagédo, espontaneamente faziam descobertas. Por meio desse programa, a
Secretaria Municipal da Crianca passou a desenvolver o “Projeto de Capacitacéo de
Pessoal com Base na Psicomotricidade Relacional” com o objetivo principal de
capacitar atendentes infantis, técnicos e diretores introduzindo “um vocabulario
comum que tem como postura principal o aspecto relacional no processo de
desenvolvimento infantil”. (CURITIBA, 1994, p. 51).

As sessbes eram observadas e acompanhadas por meio de fichas avaliativas
para avaliar o desenvolvimento relacional das criangas durante o ano, na tentativa de
compreender cada uma em seus modos de ser. “Evitaremos todo o uso destas fichas
que possa levar a avaliagdes “negativas” ou servir para rotular algumas criangas”.
(CURITIBA, loc. cit.). De acordo com o documento citado acima, a avaliacdo era
realizada com todas as criangas que tivessem condutas preocupantes e acontecia em
trés momentos: uma no primeiro més de trabalho; uma no final do primeiro semestre
e outra no final do ano.

A avaliagdo acontecia mediante ficha avaliativa, seguia pontuagédo de 1 a 5,

considerando os seguintes critérios:

1) Excepcionalmente: de uma maneira ndo comum, rara.

2) Eventualmente: tanto pode dar-se, como nao; depende de uma
circunstancia incerta.

3) As vezes: algumas vezes, em pequeno nimero.

4) Frequentemente: aparece grande numero de vezes, em pequeno
numero de vezes.

Brasileira de Psicomotricidade (SBP- 019/94). Possui formacado complementar em Psicomotricidade
Relacional (AECR, Barcelona, 1993), Analise Corporal da Relagao (SIAC, Franga, 1997), Abordagem
Terapéutica Sistémica e Terapia de Energia. Abordagem Corporal de Base Bioenergética (NPC -
Curitiba, 1987). Autor, dentre outros textos, dos livros "A Psicomotricidade como pratica social: uma
analise de sua insergdo como elemento pedagdgico nas creches oficiais de Curitiba (1986-1994)",
"Educagéo Psicomotora" e "Ludicidade e Psicomotricidade". Atualmente, é professor colaborador na
Universidade Estadual do Centro-Oeste / UNICENTRO-PR, leciona em cursos de especializagéo e
formacao continuada, além de atuar como colaborador do Centro de Estudos da Atividade Humana,
Movimento consciéncia pelo corpo/Curitiba. Tem experiéncia na area de Educacdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educacao Infantil; Educagao do Campo; Educagéo Psicomotora;
Corpo, Educagéo, Tecnologia e Trabalho; Politica e Gestao da Educagédo, Fundamentos da Educacgéao
e Metodologia da Pesquisa. (Texto informado pelo autor) Acesso ao Curriculo Lattes completo
em: http://lattes.cnpq.br/2900291862894899.
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5) Habitualmente: faz parte do padrdo relacional da criangca. Aparece
sempre em suas relagdes (CURITIBA, 1994, p. 53).

De acordo com o documento, a ficha avaliativa (FIGURAS 1 e 2) é uma
adaptacdo da ficha de observacdo desenvolvida por Nuria Franch em seu texto

“Dossier da psicomotricidade relacional”. (CURITIBA, 1994).

FIGURA 1 - FICHA AVALIATIVA DAS SESSOES DE PSICOMOTRICIDADE RELACIONAL — 1

FONTE: Proposta Pedagogica de 0 a 6 anos, Curitiba (1994).
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FIGURA 2 - FICHA AVALIATIVA DAS SESSOES DE PSICOMOTRICIDADE RELACIONAL -2

FONTE: Proposta Pedagogica de 0 a 6 anos, Curitiba (1994).

As fichas avaliativas ao longo do tempo passaram a sofrer duras criticas, pois
a avaliacdo acontecia de forma objetiva e fragmentada, dividindo aspectos
indissociaveis do desenvolvimento. Uma espécie de questionario objetivo em que as
criangas sao avaliadas tendo que desenvolver o mesmo dominio de acordo com a
idade, ndo constava sua evolugado durante o percurso. Também ndo constavam as
mediagbes realizadas pelas professoras, os avangos e as dificuldades, ou seja, as
fichas avaliativas limitavam-se ao preenchimento de registros que nao contribuiam
para a melhoria da pratica. Mediante isso, pode-se notar que, em Curitiba, algumas
formas de avaliar estiveram presentes ao longo dos anos, entre elas os testes e as
fichas avaliativas. Eram instrumentos que favoreciam a comparacéo e a classificagao,
rotulando as criangas. Hoje estes instrumentos sao considerados praticas
inadequadas e tradicionais de avaliagdo, pois vao na contramao do que propde a
legislagcéo, que é acompanhar o desenvolvimento.

Outra medida avaliativa empregada era a Pauta de Observagao e Discussao
do jogo integrativo (QUADRO 1).



QUADRO 1 - PAUTA PARA OBSERVAGAO E DISCUSSAO DO JOGO INTEGRATIVO
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Os itens que seguem fornecem um roteiro para observacdo das criangas e
instrumentalizam as discussdes. Podem ser acrescentadas outras sugestdes que se mostrem
importantes para o acompanhamento da turma e de cada criancga.

1 — Como a crianga se relaciona com adultos e companheiros?

Ignora
Evita
Rejeita
Aceita

2 — Quando ela se relaciona, ela faz de forma:

Ativa
Passiva
Agressiva

3 - Em suas relagdes com os objetos:

Ignora

Rejeita

Destroi

Explora

Constroi

Retém um ou varios objetos

Fixa-se em algum objeto

Repete sempre 0 mesmo jogo
Usa-se como meio de troca (relagdo)

4 - Ocupa algum lugar na sala de maneira mais constante?

Afastado

Fechado

Aberto

Desloca-se seguindo as paredes

5 - Quando frustrada reage com:

Autoagressao
Autoestimulacao
Agressdo aos objetos
Agresséao aos outros
Isolamento

Birras

Consegue superar

6 - A crianga tem capacidade de superar o outro?

7 - A crianga tem capacidade para defender-se?

FONTE: Proposta Pedagogica de 0 a 6 anos (1994).

Percebe-se um roteiro pronto e padronizado para analisar se as criangas no

CMEI manifestam determinados comportamentos ou atitudes. Nota-se no item 2 um
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roteiro objetivo que induz a comparagéao entre as criangas; como, por exemplo, o ativo,
0 passivo e 0 agressivo, ndo expressando maiores detalhes sobre a evolugdo ou
desenvolvimento dessas criangas.

Neste mesmo documento (CURITIBA, 1994), observaram-se orientagdes
para o trabalho com as criangas de 0 a 6 anos sobre a rotina, entrada e saida, banho,
troca de fraldas e banheiro, sono, banho de sol, habitos de higiene, alimentacgao,
interacao entre elas, organizagao da sala de aula, desenvolvimento da linguagem oral,
leitura, escrita, o jogo infantil, a matematica e o jogo integrativo. Porém, sdo os
aspectos psicomotor e relacional que sao avaliados nas fichas avaliativas do
acompanhamento do desenvolvimento psicomotor. Neste estudo, néo se teve acesso
a outras fichas avaliativas utilizadas na rede, porém, ao que tudo indica, além da ficha

apresentada aqui, possivelmente outras formas de avaliagdo encontram passagem.

Ficha de Acompanhamento do desenvolvimento infantii — E um
importante instrumento, que possibilita a observagdo, o registro e o
acompanhamento continuo do desenvolvimento das criangas pelo educador.
Nas turmas de Bergario a Maternal |, esses dados sdo complementados pelo
quadro norteador, que traz um parametro de tempo para que a crianca
apresente determinadas competéncias e comportamentos. Caso isso nao
ocorra, ficara evidente que a crianga pode estar precisando de uma atengao
mais especializada. (CURITIBA, 2000, p. 39, grifos da autora).

De acordo com o excerto acima, a avaliacdo por meio de fichas avaliativas
evidencia uma preocupacdo com a aquisicdo de competéncia e comportamentos
esperados conforme a idade. As criancas que nao estiverem de acordo com esses
parametros precisam de atenc&o especializada. Parece-nos que o quadro norteador
descrito se configura em uma espécie de parametro aos quais as criangas devem
estar enquadradas. Segundo as orientagdes pedagogicas administrativas para os
CMEls:

O acompanhamento do desenvolvimento infantil ocorre de maneira continua,
a partir de referenciais do desenvolvimento infantil organizados em fichas
para que os educadores possam acompanhar e registrar o desenvolvimento
das criangas em cada faixa etaria, desde a turma de bercario até a turma de
jardim. A avaliagcdo nao tem carater de retengdo ou promogao; nao devera
haver comparag¢des nem registros de conceitos nas produgdes das criangas,
pois elas estdo num processo constante de aprendizagem e desempenho de
suas capacidades. (CURITIBA, 2001, p. 57).
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De acordo com o excerto citado, embora o acompanhamento do
desenvolvimento ainda seja realizado mediante fichas avaliativas, evidencia-se uma
preocupacgao em nao realizar uma avaliagdo comparativa e classificatoria.

As criangas nao eram avaliadas somente pelos itens das fichas avaliativas,
havia também avaliacdo de outros contextos na rede de relagbes do desenvolvimento

humano. Essa avaliagao continua ocorria nas seguintes situagoes:

Nos assessoramentos conduzidos pela equipe de supervisores com 0s
educadores, seja através de depoimentos ou registros. Através das fichas
de acompanhamento do desenvolvimento infantil por faixa etaria.
Através dos relatérios mensais, expedidos pelos diretores das Unidades de
Educacao Infantil. Através de pesquisa de opiniao dos pais sobre os servigos
prestados pela unidade. Pelas assessorias conduzidas pelo Departamento
de Atendimento Infantil em conjunto com os coordenadores dos Nucleos
Regionais e os supervisores do Programa Creche. Por levantamento de
dados acerca do trabalho pedagdgico, envolvendo todos os profissionais de
educacéo infantil. (CURITIBA, 1998, p. 30, grifos da autora).

De acordo com Mantagute (2017), nos anos de 1994 a 1998 houve um grande
investimento da PMC no jogo integrativo. A pesquisadora ressalta que até 2001 o
jogo integrativo ainda fazia parte do curriculo da educacao infantil, porém, a partir de
1999 o jogo integrativo passou a figurar no movimento citado nos RCNEI e ndo fazia
mais referéncia a Psicomotricidade Relacional. Conforme percebe-se aqui e de
acordo com Mantagute (2017), em seu estudo sobre a histéria das creches em Curitiba
no periodo de 1977 a 2003, as propostas educativas neste periodo sempre estiveram
alicercadas nas concepg¢des desenvolvimentistas, de estimulacao e psicomotricidade,
ora mais timida, ora mais latente.

Em sintese, apresenta-se aqui um breve panorama sobre a avaliagao na
Educacao Infantil de Curitiba. Pode ser que outras formas de avaliacdo tenham sido
realizadas. Como pode-se perceber, a avaliagao esta estreitamente relacionada ao
curriculo, ao planejamento e as praticas. As formas de avaliar sdo direcionadas pela
concepgao de educagdo, de crianga e de sociedade vigente em cada momento
historico.

Diante das criticas a avaliagao realizada por meio de fichas avaliativas, o
parecer descritivo apresenta-se na Educacg¢ao Infantii como sendo uma forma

inovadora para acompanhar o desenvolvimento das criangas. Nao foi possivel
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localizar/precisar nesta pesquisa a partir de quando Curitiba passou a utilizar os

pareceres descritivos.

3.2 O QUE DIZ A LEGISLAGAO NACIONAL SOBRE A AVALIACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

[O discurso pedagdgico] € o que nos faz dizer o que dizemos, que da
significado aos conceitos que construimos, que categoriza € a0 mesmo
tempo, dota de instrumentos especificos nosso pensamento no que respeita
ao pedagoégico. Se a Pedagogia elabora sentidos acerca da atividade
educativa, nosso objetivo sera construir sentidos em relagéo aos sentidos da
pedagogia. (NARODOWSKI, 1994, p. 10).

Em conformidade com a epigrafe acima, nesta seg¢ao pretende-se pensar o
sentido da avaliacdo. Serao discutidos os principais documentos que orientam sobre
a avaliagdo na Educacéo Infantil, fazendo uma analise um pouco mais realista sobre
0 que esta escrito, porém, n&o dito, tendo em vista que o discurso organiza as praticas,
de modo que, “ha duplo e mutuo condicionamento entre as praticas discursivas e as
praticas ndo discursivas embora permaneca a ideia de que o discurso seria
constitutivo da realidade e produziria, como o poder, inumeros saberes.” (FISCHER,

2001, p. 199). A autora ressalta que;

[...] analisar textos oficiais sobre a educagéo infantil, nesta perspectiva,
significara antes de tudo tentar escapar da facil interpretagdo daquilo que
estaria “por tras” dos documentos procurando explorar ao maximo os
materiais [...] na medida em que a linguagem ¢é constitutiva das praticas
(FISCHER, loc. cit.).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) prevé em seu artigo 208, inciso IV, a
obrigatoriedade de o Estado prever atendimento as criangas de 0 a 5 anos em creches
e pré-escola, ficando sob a responsabilidade dos municipios, em regime de
colaboragcédo com os estados e federacao.

A LDB (BRASIL, 1996b) marca a histéria da Educagéo Infantil, pois a inclui na

Educacéo Basica, conforme assegura o artigo 29.

A educacéo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996b, p. 22).
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Mais especificamente sobre a avaliagdo nesta etapa, o artigo 31, inciso |,
delibera que “na educacao infantil a avaliagao far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de promogao ou retengdo, mesmo para
ingresso no ensino fundamental” (BRASIL, 1996b, p. 22). Com isso, intensificou-se a
construgdo de registros para acompanhar o percurso de desenvolvimento e
aprendizagens das criangas. Por acompanhar o desenvolvimento, entende-se que as
criangas devem ser capturadas em seus comportamentos, gostos, desejos,
necessidades e preferéncias diante dos diversos instrumentos de registros ou
maquinas opticas. Face a esse ponto de vista, quanto mais se sabe sobre as criangas
mais e melhor pode-se governa-las. Ha uma estreita relagcdo entre saber e poder,
conforme reitera Bujes:

Essas préticas sdo, assim, um instrumento privilegiado para que cada crianga
seja objeto de observagdo e de informacgdo. Através da vigilancia que esta
observagdo constante produz, as criangas, objetos de controle, s&o

conhecidas em seus modos de agir e de conduzir-se, em suas “preferéncias”
e em suas “esquisitices”. (BUJES, 2002, p.117).

Neste mesmo entendimento, as DCNEI explicitam que a avaliagdo na
Educacao Infantil precisa ser efetivada mediante garantia de “procedimento para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a avaliagdo do desenvolvimento das

criangas”:

Art. 10. As instituicdes de Educagéo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promogédo ou
classificagéo, garantindo: | - a observagao critica e criativa das atividades,
das brincadeiras e interagdes das criangas no cotidiano; Il - utilizagdo de
multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias,
desenhos, albuns etc.); lll - a continuidade dos processos de aprendizagens
por meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transigao vividos pela crianga (transi¢ao casalinstituicdo de Educacgéo Infantil,
transi¢cdes no interior da instituicdo, transicao creche/pré-escola e transicao
pré-escola/Ensino Fundamental); IV - documentagéo especifica que permita
as familias conhecer o trabalho da instituicao junto as criangas e os processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacgao Infantil; V - a
nao retencao das criangas na Educacao Infantil. (BRASIL, 2009a, p. 29).

O inciso | do artigo 10 das DCNEIs (BRASIL, 2009a), ao afirmar que as
instituicbes devem garantir “a observacéo critica e criativa das atividades, das

brincadeiras e interagbes das criangas no cotidiano”, reitera “vigilancia constante”
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como uma forma critica e criativa em acompanhar tanto o trabalho pedagdgico quanto
o desenvolvimento das criangas. As DCNEIs (BRASIL, 2009a) deixam claro que a
observacado € uma forma de avaliagao constante das professoras sobre as criangas
que, ao utilizar multiplos registros, acabam por fabricar uma identidade social e
tornam visivel o trabalho realizado, uma vigilancia que monitora todos e a cada um,

a criancga passa a ser conhecida, esquadrinhada em seus minimos detalhes, por isso:

E preciso conhecer as criancas e os processos que com elas ocorrem,
nomea-los, classifica-los, atribuir-lhes um grau de importancia. A objetivagao
se processa, tornando os individuos descritiveis €, ao mesmo tempo,
classificaveis. O individuo através dela se torna calculavel. Os rituais de
objetivagao/subjetivacao acabam por instituir uma individualidade marcada
por certos tracos, por certas medidas, por certas notas e por certos desvios.
(BUJES, 2002, p.14).

O inciso Il do referido artigo preconiza sobre a garantia da “utilizagcao de
multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias, desenhos,
albuns etc)”. Aqui, podem destacar-se as diferentes tecnologias que esquadrinham
as criangas na instituicao nos diferentes tempos e espacgos, cunhado no discurso de
acompanhamento, porém, no sentido de comprovar o que fazem professoras e
criangas na instituicdo. Ha uma maximizagao nas formas de registro, portanto, uma
proliferagdo nas formas avaliativas, inferindo-se que houve uma ampliacdo nas

formas de controle dos sujeitos.

Assim para governar ndo apenas as criangas, mas também suas professoras,
localizando-as igualmente em pontos estratégicos de uma complexa rede de
poder, é preciso recorrer a estratégias de saber. E o conhecimento
especializado, uma area especifica de uma expertise sobre 0s processos
docentes que vai permitir, por exemplo, que certos tragos e caracteristicas
das professoras se tornem conhecidos e vistos como desejaveis, permitindo
que eles sejam manipulados — que possam ser observados, ditos, escritos e
explicados. (BUJES, 2002, p. 171).

Pode-se dizer que esses registros sdo tecnologias 6ticas®® para fabricagdo e
gerenciamento dos sujeitos sob um regime constante de visibilidade. De acordo com

Horn e Fabris (2018, p. 540), os registros produzem subjetividades:

30 Se refere aos instrumentos de registros utilizados na documentacéo pedagdgica para dar visibilidade
ao que as criangas fazem no CMEI - fotos, audios, videos e registros.
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Nossa hipotese é a de que tais praticas produzem um gradual refinamento
nas formas de registrar as agdes das criancas na escola, ou seja, emerge um
registro rigoroso, pontual e completo do sujeito infantil. Entendemos que essa
forma de registro, ao subjetivar as criangas da educacgao infantil e também os
professores desse nivel de ensino, estaria produzindo outras subjetividades
infantis condizentes com as formas de vida ajustadas a racionalidade
neoliberal contemporéanea.

Com relacao ao inciso Ill, “a continuidade dos processos de aprendizagens por
meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigcéo
vividos pela crianga (transicdo casalinstituicdo de Educacgao Infantil, transigdes no
interior da instituicdo, transi¢cdo creche/pré-escola e transi¢cao pré-escola/Ensino
Fundamental), € importante pensar como as professoras tém utilizado todo esse
arsenal de documentos e registros produzidos pelas colegas do ano anterior. Sera
que esse acumulo de registros e documentos sao utilizados nos diferentes
agrupamentos para garantir essa “continuidade dos processos de aprendizagens das
criancas”? Para que serve essa documentagdo que acompanha as criangas nos
diferentes agrupamentos? Sera que essa documentagao € utilizada pelas professoras
para tragar novas estratégias de desenvolvimento e aprendizagens ou para conhecer
as criangas no inicio do ano letivo? Diante destas indagagdes, nesta pesquisa
investigam-se as possibilidades da utilizagao do parecer descritivo nas transi¢des, nos
agrupamentos por meio de evidéncias empiricas (secéo 6.7).

No inciso IV, “documentacao especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na Educacao Infantil”, pode-se depreender que nao somente
as criangas e as professoras sao alvo de governamento, mas também as familias. De
acordo com Bujes, “as familias sdo envolvidas para que se obtenham os “melhores”
efeitos nesse propdsito de educar as criangas.” (BUJES, 2002, p. 71). A familia “é
também chamada para potencializar a avaliagdo da crianga, num contexto de estado
avaliador.” (HORN, 2017, p. 203). Como demonstra Narodowski (2001), consolida-se
o dispositivo familia-escola. Dessa forma, a familia passa a ser pedagogizada.
Consequentemente, a familia estda sendo convocada para participar do processo
pedagogico com o dever de cumprir suas obrigagdes e realizar intervengdes a seus
membros, de modo a modificar suas condutas, neste entendimento, “[...] um novo

campo passa a ser governado mediante aliangas e parcerias entre instituicoes,
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desejos, saberes e calculos.” (HORN, 2017, p. 204), o que sera problematizado na
analise empirica da secgao 6.6.

Por fim, de acordo com o inciso V, a “ndo retencao das criangas na Educacgao
Infantil”, a avaliacdo nesta etapa tem énfase no percurso, nas experiéncias, utilizando
os diferentes instrumentos de acompanhamento. Pode-se inferir que se as criangas
nao podem ser retidas e se a Educacado Infantili ndo trabalha em uma logica
conteudista, que nao prepara para o ensino fundamental, todo esse monitoramento
reverbera em um melhor governamento e no controle dos sujeitos escolares?’.

Em sintese, na analise desses artigos pode-se perceber a énfase em registrar
continuamente o que fazem professoras e criangas no processo de escolarizacao. As
professoras sé&o autorresponsabilizadas, pois fica a cargo delas a criagdo de meios e
estratégias para tornar visiveis as aprendizagens das criangas, bem como, tornar
visivel e publicizar o proprio trabalho e o da instituigao.

Neste mesmo sentido, a deliberagdo 20/2009 ressalta que as instituicdes de
Educacao Infantil devem criar procedimentos avaliativos do trabalho pedagdgico e das

conquistas das criangas, mediante:

A observacao sistematica, critica e criativa do comportamento de cada
crianga, de grupos de criangas, das brincadeiras e interagbes entre as
criangas no cotidiano, e a utilizacdo de multiplos registros realizados por
adultos e criancgas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.), feita ao
longo do periodo em diversificados momentos, sdo condigbes necessarias
para compreender como a crianga se apropria de modos de agir, sentir e
pensar culturalmente constituidos. (BRASIL, 2009b, p. 17).

A observacao tem como importante objetivo subsidiar a avaliagado, usa-se
também as modernas tecnologias de registro para a constante visibilidade, sob o
poder da vigilancia constante. Essa forma de dar visibilidade n&o € estranha a
instituicdo, que coloca professoras e criangas em um regime de exame, constituindo
um quadro de saberes sobre os individuos, conforme afirma Foucault (1995) apud
Bujes (2002, p. 26):

Foi gracas a esse aparelho documental que o individuo pdde se tornar um
objeto analisavel, descritivel, o que possibilitou dois movimentos correlatos:
o de se analisar cada individuo em sua evolugdo, com seus tragos, suas
aptiddes ou capacidades, sob o controle de um saber permanente; e, por

31 A expressdo ‘sujeitos escolares’ aqui € utilizada para se referir as criangas e professoras.
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outro lado, a instituicdo de um sistema corporativo, que “permite a medida
dos fendbmenos globais, a descrigdo dos grupos, a caracterizagdo dos fatos
coletivos, a estimativa dos desvios dos individuos entre si, sua distribuicao
numa populacao”.

Sendo assim, fica a cargo de cada instituigdo criar mecanismos para avaliar.
A forma de avaliar e os procedimentos utilizados demonstram a concepcédo de
educacao e de aprendizagem, de crianca e de infancia, expressando a abordagem
tedrica na qual apoiam a pratica.

O parecer descritivo € considerado como um instrumento que sintetiza,
expressa os resultados da avaliagédo, comunicando a progressao. Um instrumento que
rompe com a légica compartimentada sobre o desenvolvimento infantil que
caracterizava as criangas como aptos ou nao aptos, 6timo, bom e regular, de modo a

excluir todas as formas de comparacéo e classificagao, conforme expressa a BNCC:

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens
das criangas, realizando a observagao da trajetéria de cada crianga e de todo
0 grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por
meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criangas (como relatérios, portfolios, fotografias,
desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o
periodo observado, sem intencéo de selegédo, promogéao ou classificagdo de
criangas em “aptas” e “nao aptas”, “prontas” ou “nao prontas”, “maduras” ou
“imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espacgos e
situagdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas.
(BRASIL, 2017, p. 27).

Aqui, percebe-se o discurso de acompanhamento constante como forma de
potencializar tanto o ensino quanto a aprendizagem, porém, em uma interpretagao
foucaultiana encontra-se uma analise vigilante do professor sobre as criangas. Uma
investigacdo constante, calculavel, conhecida, mapeada e prevista que captura a
individualidade detalhada de cada crianga e uma nogao de todo o grupo, sustentada
pelo argumento de evidenciar a progressao ocorrida, € o que Michel Foucault intitulou

de poder pastoral conforme expressado por Horn (2017, p. 51):

[...] individual e total -, pois o pastor precisa conhecer cada ovelha do seu
rebanho, para assim guiar, conduzir e salvar cada uma e o coletivo. O pastor
presta a atencdo em todo o rebanho, sem perder de vista nenhuma de suas
ovelhas.
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Outro aspecto em destaque € que as professoras precisam reunir elementos
para reorganizar os tempos, 0s espacgos e as situagdes de aprendizagem. Sobre este
aspecto, a pesquisadora Claudia Horn (2017), ao analisar as praticas de registro,
concluiu que contribuem para a estetizagcao da infancia e para a fabricacdo de uma
docéncia design, pois o papel do professor € o de reorganizar tempos e espacos,
relegando a docéncia um segundo plano e centralizando a crianga como protagonista.
“A maquinaria escolar moderna operou com um esquadrinhamento dos tempos e dos
espacos e uma padronizacio nas formas de ser aluno e de ser professor, colocando
em agao cuidadosas e apuradas tecnologias disciplinares.”(HORN, 2017, p. 90).

Por meio dos registros, as professoras devem redimensionar/replanejar as
agdes, isso configura no exercicio do poder, na condugédo de suas condutas e das

criangas, nesta légica:

[...] como instrumentos do exercicio do poder, exercem o controle da conduta
das criangas e adultos, ao capturar ndo apenas as agdes em curso € as ja
realizadas, mas também aquelas que ainda esta por vir, numa operagao que
tem evidente propdsito de regular tais processos de forma mais ampla e
minuciosa. (BUJES, 2002, p.118).

Conforme as DCNEls, o curriculo na Educacéo Infantil € descrito como o:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
2009a, p. 12).

O curriculo € entendido como conjunto de saberes, de obijetivos,
conhecimentos e experiéncias a serem desenvolvidos em cada etapa. Nao € apenas
um plano formativo que precisa ser ensinado e apreendido nas diferentes propostas,
visa garantir a continuidade do processo por meio de prescricdes e orientagdes
diretivas ao longo do processo. O curriculo ndo é neutro, pois tem uma
intencionalidade educativa, um tipo de educacao a ser oferecida para os diferentes
grupos etarios, a determinados destinatarios, seleciona saberes considerados
importantes historicamente. Neste segmento, o curriculo regula, orienta, fixa limites,
prescreve praticas, individualiza as criangas, produzindo determinadas subjetividades,

ou seja, fabrica um sujeito de determinado tipo.
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Percebe-se o carater ordenador e disciplinador do curriculo, no qual sao
operacionalizadas certas disposicdes, modos de pensar, classificar e
hierarquizar o que deve ser conhecido, tendo em vista a produgdo de
subjetividades. (CARVALHO, 2015, p. 472).

Percebe-se que os principais documentos norteadores estdo muito bem
articulados no que diz respeito a avaliagdo na Educacdo Infantil. Pretendeu-se
destacar nuances, estratégias e taticas que conduzem as condutas dos sujeitos.

Assim, a avaliacdo por meio dos registros € uma pratica contemporanea,
permeada pelas relagcbes de poder e que produz efeitos na conduta dos sujeitos. Os
dispositivos pedagogicos nacionais que orientam sobre a avaliagdo em seu conjunto
de enunciados constituem tramas discursivas que norteiam essa pratica e,

simultaneamente, um dispositivo de poder.

3.3 ORIENTAGOES PARA ELABORAGAO DOS PARECERES DESCRITIVOS EM
CURITIBA

A avaliagcdo na Educagao Infantil de Curitiba, conforme preconizam os
Referenciais para estudo e planejamento na Educagdo Infantil — Planejamento e
Avaliacao (2010) — “deve partir do dialogo estabelecendo a ponte entre reflexdo-agéo
€ fundamental para a equipe, a medida que se faz necessario escolher formas para
acompanhar o desenvolvimento das criangas.” (CURITIBA, 2010a, p. 24). A avaliagéao
deve possibilitar a melhoria do trabalho pedagogico, bem como se anuncia como um
instrumento de reflexdo e tomada de decisdo da pratica pedagogica, em um
movimento que busca orientar caminhos para as aprendizagens das criangas
(CURITIBA, 2010a). Na rede

A avaliagdo deve potencializar simultaneamente o individual e o coletivo, o
singular e o plural. Em termos objetivos, a avaliagdo ndo deve atribuir um
valor negativo ao que nao pode compreender e nomear — nao deve interpretar
as situagbes como nao aprendizagens e fracasso escolar. (CURITIBA, 2010a,
p. 24).

Ao referir-se sobre a avaliacdo como potencializadora simultanea do individual
e do coletivo, pode-se interpreta-la como uma pratica de individualizacao e totalizagao.
O documento citado sugere alguns instrumentos que visam colaborar para a

composicdo dos registros de avaliacdo das criangas de modo que professores,
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gestores e pedagogos possam tomar decisdes e escolher os instrumentos avaliativos
que possibilitem a melhoria do trabalho pedagodgico. Entre eles:

- Portfdlio do pedagogo;

- Portfélio do professor;

- Portfélio da crianga;

- Pauta de observacao;

- Parecer descritivo.

A escrita dos pareceres descritivos é subsidiada pela pauta de observacao
que “auxilia o professor/educador no registro dos diversos momentos vivenciados
pelas criancas, podendo ser ampla ou especifica.” (CURITIBA, 2010a, p, 29). Narede

Uma das formas de registro é a pauta de observacao, que pode ser ampla
e/ou mais especifica. A pauta ampla diz respeito a participagdo da crianga
nos cantos de modo geral, e a especifica refere-se a atuagéo da crianga num
dos cantos de atividades diversificadas (jogos matematicos, artes, leitura,
entre outros). Para a observagéo, orienta-se, por exemplo, que o niumero de
criangas seja dividido de acordo com o niumero de educadores da sala, de

modo que cada um deles fique responsavel por um nimero de criancas para
observar. (Idem, 2010a, p. 17).

Deste modo, as pautas podem ser construidas para acompanhar as criangas
em propostas que envolvem todo o grupo e pautas mais especificas para a

observagéo individual de cada uma, como exemplificam os (QUADROS 2 E 3):

QUADRO 2 - PAUTA ESPECIFICA

Canto da leitura
Turma: Maternal Ill Professora: Dione Periodo: 1.° trimestre
Escolhe livros para | Sabe folhear os Faz leitura apoiada Cornp§r1jl_ha suas
crirerios) | e sal iy
colegas
CRIANCAS Fev |Mar |Abr |Fev |Mar |Abr |Fev |Mar |Abr |Fev |Mar |Abr
Ana
Bruno
Fabiane
Jodo
Marcelo
Raquel

FONTE: Referenciais para estudo e Planejamento — Cantos de Atividades Diversificadas (CURITIBA,
2010b).
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QUADRO 3 - PAUTA AMPLA

Turma: Bergario Il Educadora: Elisete Periodo: 1.° trimestre
Atribui significados Demopstr_a Compartilha o Interage em
CRITERIOST) [ R 20mns [ e e |ainimne™ | Sicmnsen,
-los no brincar de atividades diversificadas com
diversificadas outras criancas
CRIANCAS Fev [Mar [Abr |Fev |Mar |Abr |Fev (Mar |Abr |Fev |Mar |Abr
Ana
Bruno
Fabiane
Jodo
Marcelo
Raquel

FONTE: Referenciais para Estudo e Planejamento na Educacéo Infantil - Cantos de Atividades
Diversificadas (CURITIBA, 2010b).

Pode inferir-se que a pauta de observagdao enquadra comportamentos e
aprendizagens das criangas. Verifica-se um esquadrinhamento do tempo e de
objetivos a serem perseguidos, além de acompanhar o desenvolvimento das criangas,

subsidia a escrita dos pareceres descritivos, pois:

E preciso compreendé-la como um apoio de meméria do educador/professor
de como as criangas se envolveram no processo, trazendo elementos que
vao enriquecer relatérios e pareceres de avaliagdo, dando visibilidade as
conquistas e necessidades de avangos das criangas. (CURITIBA, 2010b, p.
18).

Para nao desviar o foco deste estudo, serdo destacadas apenas as
orientacbes sobre os pareceres descritivos. De acordo com as orientagcdes dos
referenciais para estudo e planejamento, as professoras precisam elaborar o parecer

levando em consideragao:

Questdes de ordem cognitiva e socio afetiva da crianga e de suas relagdes; -
O trabalho com as diferengas; - A analise das possibilidades de
desenvolvimento, ndo apenas das dificuldades; - O respeito ao percurso da
crianca — focando na aprendizagem, e NAO nos COMPORTAMENTOS.
(CURITIBA, 20104, p. 30).

O mesmo documento sugere que o parecer seja escrito a partir das seguintes

questdes:

- Que areas [...] foram trabalhadas com a crianga? - Quais avangos que a
crianga vem demonstrando nesta area? - Apresenta alguma area [...] a ser
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melhor desenvolvida? - Que sugestdes o professor oferece neste sentido?
Tarefas? Jogos? Leituras? Outros? Qual o trabalho que vem realizando com
a crianca? - Como se trabalhou com a crianga as questdes socio afetivas?
Algumas sugestdes aos pais? - Como a criangca se refere ao seu
desenvolvimento neste periodo? - Como os pais se referem ao seu
desenvolvimento? (CURITIBA, loc. Cit.).

De acordo com os referenciais para estudos, planejamento e avaliagédo
(2010a) na RME espera-se que o parecer descritivo, bem como outros instrumentos
avaliativos atuem no sentido de transformar a realidade educativa. Superando a ideia
do erro, do fracasso e da classificacdo, compreendendo que as criangas sao
“impossiveis de serem classificadas porque elas séo sujeitos diferentes e singulares”.
(CURITIBA, 2010a, p. 31).

Ha um deslocamento discursivo entre a pratica avaliativa tradicional e pratica
avaliativa mais moderna, pela via do discurso tem-se a impressao de que a avaliagao
tradicional ndo ocorre mais. Isso se deve ao fato da instauracédo de novas tecnologias
redentoras da avaliagdo serem anunciadas como promissoras na educacgido. Porém,
como pode ser observado na pauta, as criangas ainda podem ser comparadas e
classificadas.

A avaliagcdo do acompanhamento do desenvolvimento tem como objetivo
principal dar visibilidade ao percurso de criangas e adultos mediante o planejamento,
nas propostas diarias, nas experiéncias e nos saberes construidos por todos,
conforme expressa o Oficio Circular N° 11/2017 da Secretaria Municipal de Educacao,
por meio do Departamento de Educacgao Infantil. “Dentre os multiplos registros que
utilizamos, esta o relatorio, em nossa Rede nomeado de parecer descritivo, com
periodicidade semestral”’. (OFICIO CIRCULAR N° 11/2017).

Conforme consta no referido oficio, 0 acompanhamento da aprendizagem e
do desenvolvimento infantil antecede o momento do registro do parecer e envolve as

diferentes situacdes realizadas cotidianamente.

Portanto, o parecer descritivo resulta de observagdes das interagdes diarias
que acontecem entre criangas e criangas, criangas e adultos, criangas e
objetos e, por meio de reflexdo e sintese sobre os diferentes registros do
professor no decorrer da realizagdo das propostas que envolvem o cuidar e
o educar, dando visibilidade aos saberes, revelando o percurso utilizado pelas
criangas. (OFICIO CIRCULAR N° 11/2017).
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Orienta-se para a escrita dos pareceres um texto geral que conte sobre o
trabalho realizado pelo agrupamento de criangas da turma e, na continuidade, um

parecer individual relatando a especificidade, individualidade de cada uma delas.

Nesta perspectiva, na organizagdo do parecer descritivo é possivel constar
fotos, falas das criangas, narrativas, e outros elementos que possam dar
visibilidade ao protagonismo infantil e as formas de expresséo das criangas.
Por isso a importancia dos registros feito ao longo do semestre para apoiar
na analise da escrita do que é mais significativo e que representa tanto o
percurso do grupo como de cada crianga. Analise esta que tem por finalidade
de reorganizar as agbes para a continuidade da pratica pedagdgica. (OFiCIO
CIRCULAR N° 11/2017).

Houve uma mudanca na orientacao para elaboragao dos pareceres, que antes

eram por areas de conhecimento e agora consideram outras variantes:

Que neste documento conste um texto geral que aponte o trabalho realizado
com a turma e, na continuidade, o relato sobre a especificidade da crianca,
considerando o acolhimento, a alimentacdo, o autocuidado, entre outras
praticas cotidianas, sem separar por areas de formagao, conforme orientagao
da Resolugdo n° 5/2009. (OFiCIO CIRCULAR N° 11/2017).

Ainda de acordo com o oficio citado, os pareceres assinados pelas familias
deverao permanecer arquivados no CMEI, e poderao ser compartilhados com as
familias por meio de video ou apresentagcdao em Power Point e, caso estas solicitem,
poderdo receber uma copia via e-mail ou impressa. E importante ressaltar que, apos
escrita preliminar, os pareceres descritivos passam pela analise da pedagoga que faz
orientagdes e questionamentos sobre os pareceres da turma e os individuais. Para
tanto, estes devem ser reorganizados, reelaborados ou reconstruidos, ou seja, com
fatos/descrigdes para acrescentar ou retirar quando necessario.

As praticas cotidianas realizadas na Educacao Infantil sdo intencionalmente
planejadas e tém uma intencionalidade pedagdgica. Para tanto, o professor
observador atento registra de diferentes maneiras, com fotos, videos, filmagens e
narrativas das criancas. Em sua pratica cotidiana o professor acompanha
continuamente os alunos em seus percursos individuais e coletivos, observando a
individualidade e particularidades de cada crianca. Esses registros, como ja citado,
apoiam/colaboram na escrita dos pareceres descritivos. Neste entendimento, “a

avaliagdo, compreendida como processo e ndo como produto, perpassa por todo
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trabalho do professor e ndo se restringe ao parecer descritivo” (CURITIBA, 2018, p.
13). Avaliagdo compreendida como uma forma de reprogramacéo do trabalho das

professoras:

Avaliagdo, além de fornecer informagdes sobre a aprendizagem dos
educandos, possibilita ao professor redimensionar seu trabalho. O principio
assumido nesta perspectiva, € de que todos sdo capazes de aprender,
considerando os diferentes tempos de aprendizagem de cada educando.
(Idem, 2016, p. 35).

Na RME, o parecer descritivo € a documentacgao legal, que permite as familias

conhecer o trabalho da instituicdo com as criangas.

Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, o Parecer Descritivo, com
periodicidade semestral, consiste em uma forma de comunicar as
aprendizagens, caracterizando-se como uma sintese dos diferentes registros
que construimos no decorrer da realizagdo das propostas, apresentada sob
uma uma escrita com sentido os responsaveis/ familiares, acessarem o
trabalho pedagodgico realizado com os bebés e as criangas. (Idem, 2020, p.
145).

A avaliagao na Educacao Infantil de Curitiba, como um processo continuo de
investigacao por parte do professor, esta alicercada na observagao, na escuta, no

registro e na documentacgao (Idem, 2016, p. 76). Na rede

Precisamos conceber os registros como fruto da agéo docente, delineando
reflexdes acerca de uma pratica de autoria, de um profissional que constroi
caminhos, que toma decisbes e faz proposigdes, tendo em vista as criangas.
(Idem, 2018, p. 16).

Considera-se que o discurso do parecer descritivo € uma descricdo sobre o
desenvolvimento da crianga que se anuncia como verdadeira de acordo com critérios
de validade estabelecidos pelas instituicdes. Um discurso controlado e regularizado

por certos procedimentos. Sobre este aspecto, Foucault ressalta que,

A produgado do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e distribuida por certo nimero de procedimentos que tem a
fungdo de conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade. (FOUCALT, 2013,

p.9).
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Assim, percebe-se que se trata de um discurso produzido a partir de certos
procedimentos e orientagdes, o que corresponde ao exercicio do poder determinando
0 que pode e o que nao pode ser dito.

De modo geral, de acordo com a bibliografia que orienta sobre a avaliagao na
Educacao Infantil, € possivel destacar que os documentos estdo coesos, em
consonancia quanto ao discurso da avaliacdo, e que Curitiba utiliza o parecer
descritivo com a finalidade/intencionalidade de sintetizar e comunicar sobre o percurso
de desenvolvimento das criangas “os discursos sobre a avaliagao escolar estao
engendrados a outros discursos, demarcando uma coesao discursiva que os legitima”.
(PINHEIRO, 2006, p. 87). Para tanto, é importante refletir sobre qual € a contribuicao
deste instrumento, tanto para o trabalho do professor quanto para o desenvolvimento
das criancgas, ja que, conforme preconiza a legislagao, a avaliagdo ocorre no cotidiano

em forma de processo.
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4 PROBLEMATIZANDO OS PARECERES DESCRITIVOS

Esta pesquisa se instaurou a partir das minhas inquietagées, como professora

e pesquisadora.

[...] a pesquisa nasce sempre de uma preocupag¢ao com alguma questéo, ela
provém quase sempre de uma insatisfagdo com respostas que ja temos, com
explicagcbes das quais passamos a duvidar, com desconfortos mais ou menos
profundos em relagdo a crengas que, em algum momento julgamos
inabalaveis. Ela se constitui na inquietagdo. (BUJES, 2002, p. 16).

De acordo com o exposto, os pontos de partida desta pesquisa séo o
estranhamento, as duvidas e as inquietagbes a respeito dos pareceres descritivos.
Essa pratica foi vivenciada por mim, enquanto professora de Educacgao Infantil, como
algo naturalizado. Uma biografia que identifica, narra, constroi, interpreta e fabrica os
sujeitos escolares.

Avaliar € uma atribuicdo da funcédo docente. Entretanto, percebe-se que ao
final do semestre, momento da escrita dos pareceres, as professoras empenham-se
para construir tais narrativas, como expressa a observagdo no cenario escolar: Em
uma conversa informal com uma professora no horario do café da manha, ela relatou
que “hoje seria o dia estabelecido para entregar os pareceres e eu ndo consegui fazer!
Fazer parecer para qué? Nao se pode falar a verdade!” “Segundo Veiga-Neto (2003)
a verdade é aquilo que dizemos e acreditamos ser verdadeiro, ressaltando, assim, as
verdades como invengdes e nao como descobertas.” (PINHEIRO, 2006, p. 67). “Essa
fabricacdo se exerce produzindo efeitos especificos sobre os seres-escolares e
estabelecendo verdades, que ndo se encontrariam isentas de poder, nem fora do
poder.” (CARDOSO, 2002, p. 17). A professora estava demonstrando certa
insatisfacao em fazer tais escritas, podendo inferir-se que, “falar a verdade”, para ela,
poderia significar que as dificuldades das criangas sao suprimidas, de acordo com as
orientagdes, para ndo projetar a ideia de uma crianga fracassada ou incapaz, ou ainda,
como orientam Barbosa e Horn (2008, p. 100), “centrar a atencdo naquilo que as
criangas sao capazes e nao no que lhes falta”. Sobre a representagado por meio do

discurso, Veiga-Neto ressalta que:
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O que dizemos sobre as coisas nem sao as proprias coisas (como imagina o
pensamento magico), nem uma representacado das coisas (como imagina o
pensamento moderno) ao falarmos sobre as coisas, nés a constituimos [...].
0 que se pensa € instituido pelo discurso que, longe de informar uma verdade
sobre a realidade ou colocar a realidade toda a sua espessura, 0 maximo que
pode fazer é colaca-la uma re-presenga, ou seja, representa-la. (VEIGA-
NETO, 2007, p. 31).

Neste mesmo sentido, também pode depreender-se que “falar a verdade”
para a professora pode se configurar na dificuldade em escrever, utilizando
terminologias e expressdes mais adequadas para expressar sobre o desenvolvimento
da crianga, pois, por orientagcdo da pedagoga, algumas expressdes sao retiradas do
texto para que as criangas nao sejam “rotuladas”. O (QUADRO 4) exemplifica muito

bem algumas situagdes.

QUADRO 4 - TERMINOLOGIAS E EXPRESSOES MAIS ADEQUADAS PARA DESCREVER O

DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS

Vocé observa que o
aluno:

Como voceé pode escrever

Nao consegue aprender

Demonstra dificuldade em compreender e assimilar os contetidos
trabalhados, necessitando desenvolver...

E desorganizado

Necessita de apoio para organizar seus materiais e em sua rotina
cotidiana...

E agressivo/ violento

Em diferentes situacoes se expressa usando de meios fisicos para alcangar
o que deseja ...

E desobediente

Tem dificuldade em aceitar regras de convivéncia...

Aprende lentamente

Precisa de apoio em suas atividades cotidianas tendo um ritmo de
aprendizagem particular, mas ...

Fala demais
atrapalhando

Externa suas ideias durante grande parte do periodo em que esta em sala
de aula, por vezes, comprometendo o processo de aprendizagem de si
proprio e dos colegas...

Conta mentiras

Justifica-se, em alguns momentos,
controversas...

pronunciando-se com versoes

Desligado

Distrai-se com facilidade, tendo necessidade de ajuda...

Nao faz as atividades

Precisa de auxilio e incentivo na realizac¢io de atividades que demandam
maior concentragao...

E relaxado

Apresenta dificuldade em organizar e cuidar de seus pertences escolares.

Fica o tempo todo
requisitando atenc¢ao

Parece sentir desejo de atencao e assisténcia do(a) professor (a) ...

L o lider da sala

Demonstra ser eleito como referéncia da sala de aula...

Problemas com higiene
pessoal

Precisa de apoio em relag¢io a habitos de higiene pessoal...

E timido

Aparenta evitar relacoes interpessoais precisando de estimulos para
convivéncia social...

Nao gosta de dividir

Parece ndo sentir-se a vontade ao dividir espaco e objetos de forma
coletiva...

Fala dos outros

Costuma envolver-se com as atividades dos colegas , preocupando — se
muito e externando opinides a respeito...

Nao realiza tarefas

Nao entrega atividades extracurriculares...

E egoista

Ainda nao sabe dividir o espaco e os materiais de forma coletiva.

FONTE: Brito, [s/d]
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Diante do exposto, observa-se o conjunto de enunciados apoiados em uma
formacéao discursiva, tem-se o principio de uma formacéo discursiva compreendida
como regras que regulam a formagdo de um determinado discurso sobre o
desenvolvimento das criangas. “Para Foucault (1996), o discurso nao pode ser
entendido como o reflexo dos acontecimentos, mas, sim, como uma série de
enunciados apoiados em formacgdes discursivas definidas em diversas condi¢des de
existéncia.” (PINHEIRO, 2006, p. 28).

Neste caso, as professoras tém a autoridade para falar, ou seja, “[...]Jo discurso
pronunciado por quem de direito e conforme o ritual requerido [...].” (FOUCAULT,
2013, p. 15). O autor ainda afirma que “ninguém entrara na ordem do discurso se nao
satisfizer certas exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificado para fazé-lo” (Ibidem,
p. 37). “Aparentemente, a unica condi¢gao requerida € o reconhecimento das mesmas
verdades e a aceitagdo de certa regra — mais ou menos flexivel — de conformidade
com os discursos ja validados” (Ibidem, p. 42).

Sobre a formacéao discursiva Fischer afirma que:

Considerando nossos atos ilocutérios — atos enunciativos, atos de fala -,
podemos dizer que esses se inscrevem no interior de algumas formagdes
discursiva e de acordo com um certo regime de verdade, o que significa que
estamos sempre obedecendo a um conjunto de regras, dadas historicamente
e afirmando verdades de um tempo. As ‘coisas ditas’, portanto, sao
radicalmente amarradas as dindmicas de poder e saber de seu tempo.
(FISCHER, 2001, p. 204).

Assim sendo, a formacgao discursiva é caracterizada pelo “que pode e deve
ser dito, dentro de determinado campo e de acordo com a posi¢ao que se ocupa nesse
campo” (Idem, p. 203), “exercer uma pratica discursiva significa falar segundo
determinadas regras, e expor as relagdes que se dao dentro de um discurso.” (Idem,
p. 204). Foucault (2013) ressalta sobre o procedimento externo de controle na
producao do discurso, afirmando que existe o principio da exclusdo, em que ha uma
interdicdo de um discurso caracterizado como falso ou que supostamente néao
corresponde ao desenvolvimento da crianca em detrimento de outro discurso
considerado verdadeiro, logo, temos a separagdo do que discursivamente é

considerado verdadeiro do falso, isso reverbera em uma vontade de verdade.

[...] A vontade de verdade pode ser entendida como uma busca pela
dominagcdo que o0s sujeitos empreendem, marcando e sinalizando os
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discursos através da exclusdo, como o que pode ser dito e 0 que nao pode
ser dito, 0 que pode ser pensavel e o impensavel, o que é verdadeiro e o que
é falso. Todo campo de conhecimento formado por um conjunto de
enunciados que determinam o que é pensavel e o que € dizivel, determinam
que ha uma série de discursos admitidos e outros excluidos. (PINHEIRO,
2006, 72).

Para Foucault (2013), o discurso ndo captura a coisa em si, tal como se
apresenta. Deste modo, o discurso ndo é pura verdade tal qual estamos acostumados
a acreditar, mas uma representacao. “A linguagem nao faz a mediacao entre o que
vemos € 0 nhosso pensamento, mas ela constitui o proprio pensamento e, assim,
precede o que pensamos ver no mundo.” (VEIGA-NETO, 2007, p. 33).

O discurso nao é uma producao aleatéria, obedece as regras de formagao em
conformidade com os discursos ja validados por certos campos autorizados do saber
(FOUCAULT, 2013), ha uma articulagéo entre o campo do saber e o exercicio do
poder a medida que controla, proibe, vigia e regula o que pode e deve ser dito. Sobre

este aspecto, Pinheiro ressalta que,

a representacao, entdo, equivale ao resultado de um processo de produgéo
de significados pelos discursos, ou ainda, sdo nocgbes estabelecidas
discursivamente que instituem significados conforme os critérios de validade
e legitimidade segundo as relagbes de poder. (PINHEIRO, 2006, p. 28).

Outro ponto valido para destacar é que nem toda semana as professoras tém
permanéncia3? (depende da configuragdo do CMEI), devido aos periodos de Licenga
para Tratamento de Saude (LTS), afastamentos, Licenga Gestagao, Licenga Prémio
etc. Muitas vezes, nao ha a substituicdo dessas profissionais, o que compromete o dia
de planejamento das equipes de sala de aula, por isso, em alguns casos esses
pareceres sao escritos de forma aligeirada para serem entregues as familias.

Hoffmann (2018, p. 98) afirma que, “Os professores apontam dificuldade de
elaborar os pareceres devido a falta de tempo para fazé-los com qualidade e/ou

impossibilidade de conhecer melhor os alunos [...].” A autora ainda afirma que;

Por outro lado, percebo que estamos vivendo um “exagero” na formalizacao
dos processos avaliativos [...] cujo objetivo é de demonstrar as familias e a
sociedade que o trabalho realizado com as criangas é “sério, competente e
de qualidade. (HOFFMANN, 2018, p. 11).

32 De acordo com a Lei n° 12.086 de 26 de dezembro de 2006 fica instituida a hora permanéncia de
20% da carga horaria de 40 horas semanais que devera ser cumprida em local de trabalho, nas
atividades de planejamento, estudos, aperfeicoamento e atendimento as familias.
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Dessa forma, as professoras produzem as narrativas para serem apreciadas
pelas familias “na tentativa de comprometer as familias com processo de
aprendizagens das criangas” (PINHEIRO, 2006, p. 57), comunicando sobre o
desenvolvimento delas e sobre o trabalho docente desenvolvido. Sobre este aspecto,
Comenius (2017), em seu livro intitulado Didatica Magna comenta sobre a alianga
familia/escola, salientando que, “pensar essa alianga no tempo presente, [...] implica
novos olhares e novos deslocamentos|...] como a “publicizacdo da educacgao”, e a
“pedagogizacdo da familia” (PINHEIRO, 2006, p. 117) “no intuito de descrever o
processo de aprendizagem dos/das alunos/as, algumas vezes, as professoras [...]
tentam descrever algumas atitudes enderecadas a familia (Ibidem, p.115). “Assim, é
possivel demarcar nas narrativas escolares dos Pareceres Descritivos uma
convocacgao aos familiares no sentido de auxiliar, ajudar, apoiar, acompanhar, mas
sem explicitar de que maneira, sem dizer como” (Ibidem, p. 117). Na secéao 6.6 tratarei
sobre a alianca familia/escola.

Nos pareceres descritivos ha um espaco para ser preenchido pelos pais ou
responsaveis na tentativa de envolvé-los com as aprendizagens das criangas. Quais
aprendizagens e avancgos a familia vem percebendo no desenvolvimento do seu(a)
filho (a)?

A avaliagdo dos pais é, nessa operacao de analise, significada como uma co-
vigildncia, um decentramento do olhar regulador do professor [...] essa
vigilancia interessada sobre os atos, sobre as atitudes e os comportamentos
torna-se mais grandiosa quando os relatos dos familiares séo incluidos no rol
de avaliagdes dos Pareceres Descritivos. (CARDOSO, 2002, p. 58-59).

Essa rede de olhares que detalha os comportamentos das criangas,
observando determinadas condutas e acdes consideradas importantes para o pleno
desenvolvimento. “Desse modo, os olhares vigilantes devem notar e anotar todo e
qualquer movimento inadequado.” (Ibidem, 2002, p. 60).

E importante destacar que a participacdo dos pais para apreciar os pareceres
descritivos varia de acordo com cada instituicdo, conforme a comunidade e clientela

do CMEI, ou seja, ha diferengas configuracionais. Hoffmann (2011, p. 14) ressalta que:



71

Esses pareceres acabam muito mais por retratar a rotina dos professores,
para “dar uma satisfacdo” aos pais [...]. Essa tarefa de registro cumprida
burocraticamente, aliada a auséncia de formacgao tedrica para analisar o que
acontece com a crianga, ou mesmo, a pouca preocupagao em observa-la no
cotidiano, transforma a avaliagdo em preenchimento de registro sem
significado pedagdgico.

Em algumas ocasides, pode-se perceber que os pareceres produzidos a cada
semestre sdo analisados pelos mesmos itens: roda de conversa, combinados da
turma, leitura pela professora e pela crianga, parque, desenho, chamada etc. Sao
critérios de orientacido formulados pelas préprias professoras que compdem a escrita,
“‘baseado em modelos uniformes que nao valorizam as diferengas de cada uma em
relacdo as situacdes de aprendizagens e que sao tratadas de forma vaga e sem
sentido.” (BOSCO, 2015, p. 35).

Hoffmann (2011,p.69) sugere alguns questionamentos sobre o processo
avaliativo:

Dessa forma a avaliagdo exige sistematizacdo sob a forma de registros
significativos que irdo reorganizar-se, refazer-se no relatério semestral de
avaliagéo. De onde a crianga partiu? Quais foram as suas conquistas? Que
caminho percorreu para fazer tais descobertas? Quais as suas perguntas,

duvidas e comentarios? Como reagiu diante dos conflitos emocionais e
cognitivos? Qual o papel do professor nesses diferentes momentos?

Em alguns casos, os pareceres das criangas sdo muito parecidos. Infere-se
que isso pode acontecer porque as professoras criam um roteiro de elaboracao, de
descricdo do desenvolvimento. Como consequéncia, as criangas ficam com narrativas
de desenvolvimento muito parecidas, “pareceres do tipo padrdo simplificam a
producdo de tais narrativas, gerando uma economia no “trabalho” docente
(PINHEIRO, 2006, p. 140). Neste mesmo sentido, Hoffmann (2011, p.28) corrobora:

Pareceres descritivos seguem roteiros atrelados as rotinas dos professores,
que dao o seu “parecer” sobre o comportamento das criangas nas diversas
atividades e momentos da rotina. A partir também de uma visdo moralista e
disciplinadora, elas s&o julgadas a partir de um modelo ideal de crianca
obediente, atenta, organizada, caridosa, “querida”, surgindo as comparacoes
e classificagbes das atitudes evidenciadas por elas [...].

Outro fato € que nem sempre esses documentos sio lidos pelas professoras
no inicio do ano letivo, na transi¢ao dos agrupamentos. Isso ocorre devido ao cotidiano

com muitas tarefas e, muitas vezes, ndo se organiza tempo para a leitura do parecer
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individual de cada crianga, para conhecé-la, tampouco para a leitura do parecer geral
da turma, para conhecer o trabalho realizado com o grupo no ano anterior. “[...] sendo
um exercicio objetivo e burocratico, onde ndo ha nenhuma reflexdo a respeito das
atividades desenvolvidas e dos seus impactos no desenvolvimento do aluno [...]”
(BOSCO, 2015, p. 27). Diante deste argumento, precisa-se pensar/ investigar quais
as possibilidades na construcéo e na utilizacdo deste instrumento.

As criangas sao narradas, descritas e prescritas de acordo com a “lente” de
quem as observa. Interesses, necessidades, preferéncias, escolhas, autonomia sao
as palavras de ordem no discurso de tais documentos, “ou seja, € preciso narrar para
dar visibilidades e legitimidade ao discurso pedagdgico que produz o projeto
educacional da instituigdo.” (PINHEIRO, 2006, p. 50).

Trata-se de uma narrativa construida sobre as criancas. Diz muito sobre o que
elas fazem, e descreve ainda mais o trabalho docente, atuando o “parecer descritivo
como uma narrativa, que atribui identidades a quem é narrado e a quem narra”.
(Ibidem, p. 34).

De acordo com Amora (2009, p. 11), acompanhar significa “observar a
evolugao; tomar a mesma diregcao”. Posto isto, de acordo com Hoffmann (2018), o
parecer descritivo € o instrumento que sintetiza o percurso, que faz parte do
acompanhamento, do desenvolvimento, por isso, segundo a autora “o instrumento néo
pode ser denominado de avaliagdo. Ele integra o processo.” (HOFFMANN, 2018,
p.15). Nesse mesmo sentido, Corazza (1995, p. 48) ressalta que, “ndo séao
considerados como instrumentos de avaliagédo” (como as provas, testes e exames),
mas alinham-se na mesma categoria de Boletim Escolar, isto €, como “instrumentos
de expressao dos resultados da avaliagao”.

Isso nos leva a pensar sobre a complexidade da avaliagdo na Educacgao
Infantil. Para que serve o preenchimento do instrumento parecer descritivo?
Reverbera na melhoria e redimensionamento das praticas? Ha reflexibilidade? Essas
e outras questbes serao problematizadas na entrevista com as professoras, na
segunda parte desta pesquisa.

Por hora, considera-se importante observar que Hoffmann, em seus livros a
“Avaliacdo na pré-escola — um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga” (2011) e
“Avaliacao e educacao infantil — Um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga” (2018)
destaca alguns equivocos na escrita dos pareceres descritivos, os quais constam no
(QUADRO 5).
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Sao breves e superficiais, priorizando, por vezes, aspectos atitudinais das criangas, com
julgamentos de valor bastante subjetivos.

Repetem-se em termos de analise das mesmas situagdes de aprendizagem ou temas
trabalhados, analisando todas as criangas de uma mesma turma a respeito de aspectos
semelhantes, na mesma sequéncia e comparando-as em termos de desempenho, ou seja, escrita
padronizada (roteiro), descricdo sobre as criangas de maneira igual: No periodo...Na Roda de
conversa... escrita generalista leva a crer que qualquer crianga se enquadra no relato.

Referem-se a habilidades ou objetivos previstos nem sempre adequados a faixa etaria ou ano
escolar.

Alguns pareceres parecem apenas reproduzir, por extenso, fichas de comportamento,
apresentando um rol de aspectos apontados sobre a crianga, sem clareza tedrica ou significado
pedagdgico.

Centram-se na acdo pedagdgica do professor ao invés de se referir ao desenvolvimento da
crianga.

Sao elaborados apenas ao final dos periodos e para apresentar as familias, ndo servindo como
um instrumento de reflexdo para os professores ou para a instituigao;

Funcéo burocratica ao término de um periodo letivo (bimestre ou semestre) para dar uma
satisfacdo sem servir para replanejamento ou redimensionamento do processo educativo —
registro sem fim pedagogico.

Representacdes idealizadas, meiga, docil, obediente, atenta, organizada, caridosa, querida...

Descricoes definitivas ou em estado fixo: ela é, ao invés de ela esta; ela demonstra que, etc.

Terminologias vagas e imprecisas, termos ou expressdes sofisticadas, um relato voltado a acao
pedagdégica e componentes curriculares somente compreendidos pelos professores — relato de
forma padronizada, genérica e artificial.

Devido a falta de registro sistematizado do acompanhamento, o parecer descritivo resulta numa
analise artificial do desenvolvimento.

Padréo uniforme de desenvolvimento — apresenta narrativas parecidas — demonstra linearidade
no desenvolvimento.

Instrumento de controle do trabalho do professor, uma vez que centra em seu trabalho
pedagdgico, em vez de se referir ao desenvolvimento da criancga.

Parametros comparativos (destacou-se, participa sempre, as vezes, raramente).

Auséncia de formagéo tedrica como subsidio para analisar o que acontece com a crianga.

Lista de comportamentos ou capacidades.

Itens genéricos, amplos e vagos.

Avaliagdo fundamentada em padrdes considerados normais — uniformidade de comportamento,
desconsiderando ritmos de maturagdo, contextos sociais e culturais diferenciados.

Desenvolvimento fragmentado em pequenas fatias — subdividido em areas do conhecimento
(aspectos cognitivos, afetivos, sociais, etc), como se o desenvolvimento no sujeito acontecesse
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de forma mecanica e linear, porém, sabe-se que as areas de conhecimento se desenvolvem
simultaneamente.

Observagao deducionista, constatativa e estatica.

Pouco descritas as intervencoes e mediagdes das professoras.

FONTE: Hoffmann (2011; 2018), adaptado pela autora.

Observa-se que, apesar do parecer descritivo ser reconhecido como um
excelente instrumento moderno que sintetiza a aprendizagem e o desenvolvimento, o
quadro citado demonstra que também pode ser construido de forma que classifica,
compara e hierarquiza os sujeitos escolares. Essa pratica apresenta nuances muito
diversificadas nas instituicbes. Por esses motivos, esse instrumento vem sendo
bastante criticado.

Outro aspecto bastante criticado € com relagcao ao uso do termo parecer. De
acordo com o dicionario Amora (2009), a etimologia do termo ‘parecer’ significa: “ter
semelhanca, aparéncia, aspecto, opiniao”, sendo “descritivo” que “descreve, relativo
a descricao”. Hoffmann (2018) defende a ideia de substituir o termo parecer descritivo
por “relatorios de avaliagdo”, o termo “relatério” significa analise reflexiva desse
acompanhamento. Porém, a mesma autora reconhece que “a questdo principal,
contudo, ndao esta na nomenclatura utilizada, mas no que se compreende com a
utilidade deste instrumento” (HOFFMANN, 2018, p.117-118). A autora ressalta que
nao basta ter uma cole¢gdo de documentos sobre as criangas; portfélios, pareceres
descritivos, diario de campo, com um fim em si mesmo, ou seja, fazer por fazer, qual
€ a contribuigdo, significado ou propdsito pedagdgico deste instrumento. Nesta
significagao, questiona-se sobre as possibilidades na utilizagdo de tais documentos.

Percebe-se que o discurso da avaliacdo faz parte da grande narrativa
associada a qualidade do ensino: acompanhar o desenvolvimento para
replanejar/redimensionar o processo pedagogico, atrelado a melhoria do ensino e da
aprendizagem das criangas, como sendo uma verdade objetiva e natural, “assim, é
possivel analisar [...] como a materializag&o de discursos “maiores” ou de “larga escala
no cenario educacional [...] visibilizariam os discursos em destaque na instituicao”
(PINHEIRO, 2006, 36). Nao se pretende dizer que os pareceres descritivos sdo bons,
ou ruins, porém, € imprescindivel repensar, problematizar e desnaturalizar, olhar

sobre outro &ngulo, outra perspectiva, outra interpretagao.
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Ao fazer um breve levantamento bibliografico sobre trabalhos que
investigaram os pareceres descritivos, destacam-se as conclusdes de dois trabalhos
considerados pertinentes: o de Angela Maria Borba Cardoso, intitulado “Pareceres
Descritivos: mo(n)strando a avaliagdo do escolar’ (2002), o qual concluiu que os

pareceres descritivos sao:

Uma tecnologia avaliativa da contemporaneidade escolar, na qual
professores “descrevem” e “produzem” os seres escolares. Uma produgao
escrita que fabrica um determinado modo de produzir, mostrar e conduzir os
escolares. Uma descrigédo ficcional que possui uma sequéncia de regras,
preceitos, prescricdbes de condutas e de aprendizado, normas,
aconselhamentos, gostos, afetos, habilidades, valores morais, que compdem
uma ficcionalidade construida por tragos que formatam uma rede de saber,
de poder e de governo sobre o escolar. (CARDOSO, 2002, p, 84).

Neste mesmo sentido, a pesquisa de Claudia Gewehr Pinheiro, intitulada

“Pareceres Descritivos: narrativas que a escola conta” (2006), concluiu que:

As narrativas escolares dos Pareceres descritivos buscam ajustar, modelar e
adaptar as criangas ao contexto escolar, apresentando aos familiares que a
transi¢cdo de crianga para aluno/a é algo ensinavel e, portanto, algo exigido
das criangas e dos pais, (re) estabelecendo uma aliangca entre familia e
escola, atentando, assim, para a funcionalidade dos mesmos. (PINHEIRO,
2006, p. 154).

O interesse deste estudo é investigar o discurso de quem constréi os
pareceres descritivos, compreendidos como sintese do acompanhamento do
desenvolvimento, um discurso que produz/fabrica as criangas na contemporaneidade;
“Os pareceres descritivos consistem em uma tecnologia educacional de avaliacao, de
fabricagdo de um determinado ser escolar.” (CARDOSO, 2002, p. 18-19).

Perante toda a problematica sobre a construgao dos pareceres descritivos
apresentada aqui, esta pesquisa busca investigar, por meio dos discursos das

professoras, quais os limites e possibilidades deste instrumento.

Portanto, esses ndao podem ser vistos com neutralidade, pois estao
permeados por relagdes de poder, que dizem respeito a quem esta autorizado
a falar sobre o aluno/a ou ainda, quais discursos legitimam e autorizam o/a
professor/a a narrar os/as alunos/as do modo como sao narrados.
(PINHEIRO, 20086, p.44).
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Em resumo, como se pode notar, a avaliacdo descritiva € muito complexa.
N&o é tarefa facil, portanto, “logo, ndo ha ‘receitas’ para a escrita de pareceres, mas
sim padrdes e normas postas nas narrativas em torno das singularidades descritas”
(KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019, p. 38). De acordo com o minidicionario Amora
Soares (2009), orientar significa: “guiar, dirigir, indicar diregc&o, situar-se”, pode-se
dizer que se ha critério de validade e legitimidade, as orientagcbes acabam por
engendrar um modelo, um padrao sobre o que pode ser escrito. “Parece haver uma
forma quase universal de descrever, de narrar os sujeitos.” (KRISSE; OLIVEIRA;
KIPPER, p. 41). Esses mesmos autores ainda provocam uma série de indagacdes

sobre a construgéo de tais instrumentos:

Onde esta a censura no parecer? O que este documento omite? O parecer
omite o0 que o parecista ndo sabe, ndo conhece ou néo sabe dizer. Ou nao se
apercebe. Nao esta no seu alcance cultural. Na sua capacidade discursiva.
No modus operandi de quem vé e diz ou que precisa dizer. Na sua vontade
de dizer ou ndo, mesmo que tenha visto. (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER,
2019, p. 42).

Pensar, refletir, elaborar e escrever tem seu grau de dificuldade, ndo da para
escrever tudo, entdo, escolher o que se julga mais significativo, porém, o que é
significativo para um pode ndo ser para o outro. “Nesses pareceres, sédo eleitos
conteudos ‘validos’ ou considerados de ‘maior valia® e sao definidos padrdes
comportamentais a serem seguidos para alcanga-los.” (KRUSSER; OLIVEIRA;
KIPPER, 2019, p. 43).

Certamente, temos um longo caminho a ser percorrido para que seja
construido um registro mais “real” sobre as criangas, sobre o seu aprendizado e sobre
o seu desenvolvimento. Ha um deslocamento discursivo. Antes a avaliagéo objetivava,
classificava e comparava. Na atualidade, enuncia-se como sendo emancipatoria,
formativa, democratica, diagndstica, avangada, que comunica, sintetiza e expressa a
evolugao do desenvolvimento, “uma professora prescrevendo o aluno na ordem do
discurso educacional em pauta.” (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019, p. 43). Nao
se trata aqui de repetir o discurso legitimado pela comunidade cientifica, mas buscar

novos saberes acerca deste instrumento.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 AS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Na tessitura desta pesquisa, considerei importante falar sobre escolhas
metodologicas ou caminhos investigativos que permitiram a sua construcdo. Uma
pesquisa aberta que suspende o modo convencional de se fazer pesquisa, diferente
de tudo que esta autora ja havia realizado em minha vida académica. O trecho a seguir
corrobora com esta perspectiva, pois ndo ha um caminho preestabelecido a priori, ele

€ construido ao longo da pesquisa.

[...] ndo ha um solo-base por onde caminhar, sendo que, mais do que o
caminho, é o proprio solo sobre o qual repousa esse caminho e que é
construido durante o ato de caminhar. (VEIGA-NETO; TRAVERSINI, 2009, p.
88-89).

Este estudo fundamenta-se nos pressupostos da pesquisa configuracional
processual de Norbert Elias. Trata-se de um caminho marcado por sucessivas
duvidas, incertezas, construgdes e desconstrugdes em torno do objeto de estudo. Foi
preciso tirar o véu das mitologias que ofuscavam a visdo ao olhar a realidade,
suspender verdades consideradas universais sobre a educacao e as coisas do
mundo. Ao olhar a pratica avaliativa a partir de outro entendimento, com
estranhamento, enveredou-se por outros caminhos ndo naturalizados. Isso consistiu
em um engajamento para compreender uma pratica que eu produzia e era produzida
por ela, nesta légica, me embrenhei por caminhos e estudos desconhecidos até entéo,
mas que aos poucos fui desconstruindo a visdo salvacionista e redentora que
ofuscava a minha visdo, minha mente passou aos poucos a operar de modo um pouco
mais realista.

Falar da escolha metodolégica, do caminho a ser percorrido, remete ao
conjunto rigido de regras sistematicas a serem seguidas, sem levar em consideragéo
a construcao do percurso trilhado pelo pesquisador. Para tanto, nesta investigacao, o
meétodo é entendido como: “[...] algo como um conjunto de procedimentos de
investigacdo e analise quase prazerosos, sem maiores preocupagdes com regras

praticas aplicaveis a problemas técnicos concretos.” (VEIGA-NETO; SARAIVA, 2011,
p. 17).
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Posto isto, este estudo, como ja foi dito anteriormente, tem como objetivo geral
investigar e analisar os limites e as possibilidades por meio dos discursos das
professoras sobre os pareceres descritivos na Educagao Infantil, o que requer a
escolha de um caminho metodoldgico que tenha congruéncia com o objeto de estudo.
Esta investigacdo n&o esta pautada em uma metodologia que responda as
expectativas hipotéticas do pesquisador, uma pesquisa que se limita a comprovar
hipéteses de forma fragmentaria, nem segue uma padronagem cientifica em moda,
nem uma receita rigida, prescritiva, ndo tem um caminho definido a priori, uma
construgdo mecanica para se chegar a um produto ou resposta certa, verdadeira, nem
tampouco tomar um posicionamento binario. Portanto, concordo com a ideia de Pooli

(1998) ao ressaltar que:

Essa orientagao "culinaria" tem resultado na busca cega de um método que
dé conta das incertezas dos achados e da volatilidade das analises, quando
em confronto com a multifacetada rede de relacionamentos que, constituem
a nossa complexa sociedade. (POOLI, 1998, p.97).

Pelo contrario, esta investigagao permite a busca mais livre em torno do objeto
de estudo. Mais livre nao significa dizer menos rigor e sim, menos rigidez. Nao se
trata de uma escolha metodolégica confortavel, sem planejamento, sem organizagao,
sem plano, sem programagéo, desinteressada e descomprometida, um percurso
pronto e acabado, mas uma escolha metodoldgica que transita pela duvida, por
sucessivas construcoes e desconstrucdes, adaptacdes permanentes e flexiveis, que
possibilite a emergéncia de dados concretos da realidade, possibilidades,
contradicdes, duvidas, incertezas e riscos. Por isso, hdo parece sensato um caminho
rigido, definido a priori, que tire do pesquisador a possibilidade de engajar-se em torno
da construcdo do objeto de pesquisa, negligenciando as turbuléncias metodologicas
ao longo do processo.

O movimento, a mudancga e a inquietagao do pesquisador ao longo de toda a
processualidade da investigacao permeiam a construgao do conhecimento cientifico.
Sob este aspecto, Pooli (1998, p. 105) ressalta que, “se o conhecimento cientifico
deve ser construido, ao invés de ser montado ou fabricado, o que temos que fazer é
uma insistente construgcéo do argumento em favor do objeto.”

Ao iniciar no Programa de Pés-graduagao do Mestrado Profissional Teoria e

Pratica de Ensino (PPGE-TPEN), de antemao vislumbrava a escolha de um método
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fechado, com uma metodologia pré-estabelecida previamente desenhada, com
estratégias sofisticadas para guiar o meu percurso. Nesse tempo, me deparei com
uma nova forma de fazer pesquisa relacionada a uma liberdade inusitada em que eu
poderia fazer escolhas, replanejar estratégias, desbravar o trajeto, superando os
desafios no redimensionamento da investigacdo, dando-me o direito de explorar o
préprio potencial intelectual de investigacao.

Trata-se em uma pesquisa nao circunscrita nos ditames epistemologicos
consagrados, impostos pelo universo das pesquisas educacionais, uma pesquisa que,
por vezes, causa estranhamento aos que estdo acostumados a pensar de modo
reificante. Portanto, somos parte de uma pequena parcela que se arrisca a fazer
pesquisa de modo diferente, nem melhor, nem pior, mas segue certa de que o
compromisso € desnaturalizar certos regimes de verdades.

Em congruéncia com essa linha do pensamento interpretativo sobre a
pesquisa cientifica, Norbert Elias (2017, p. 168) destaca que:

A tarefa da pesquisa sociologica é tornar mais acessiveis a compreensao
humana estes processos cegos e ndo controlados, explicando-os e
permitindo as pessoas uma orientagao dentro da teia social — a qual, embora

criada pelas suas proprias necessidades e agdes, ainda lhes € opaca — e,
assim, um melhor controlo desta (grifos do autor).

Diante deste panorama, esta pesquisa que problematiza sobre os pareceres
descritivos na Educacao Infantil pode ser de grande relevancia e trazer grandes
contribuigdes para pensar a avaliagdao na Educacdo Infantil de uma maneira mais

realista, a partir do pensamento cientifico e evidéncias empiricas:

Grupos que pensam de um modo cientifico sdo grupos que geralmente
criticam ou rejeitam as ideias dominantes aceitas pela maioria das
sociedades em que vivem, mesmo quando sao defendidas pela autoridade
reconhecida, pois descobriram que nao correspondem aos fatos observaveis.
Por outras palavras os cientistas sdo destruidores de mitos. (ELIAS, 2017, p.
55).

Esta pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa do tipo

descritiva e trabalha com o universo de significados de forma processual. Segundo
Minayo (1995, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa nhas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
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profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagdes variaveis.

Nesta pesquisa descritiva ndo se tem a pretensdo de modificar a realidade
estudada, apenas interpreta-la. Compreende-se que “descrever € narrar o que
acontece e dizer por que acontece.” (RUDIO, 1998, p. 71).

Para Norbert Elias (2000, p. 9), “o ecletismo metodoldégico combina dados
oriundos de fontes diferentes como estatisticas oficiais, relatérios governamentais,
documentos juridicos e jornalisticos, entrevistas e, principalmente, observacao
participante.” Opera com certa produtividade na constru¢cao dos dados empiricos para
compreender melhor a configuracdo social, as relagbes de poder e as
interdependéncias que separam, dividem e hierarquizam os individuos. Sobre a

pesquisa socioldgica, Elias (2000, p. 184) afirma que:

Dizer que os individuos existem em configuracao significa dizer que todo
ponto de partida da investigagao socioldgica € uma pluralidade de individuos,
0s quais, de um modo ou de outro, sédo interdependentes. Dizer que as
configuracdes sao irredutiveis significa que nem se pode explica-las em
termos que impliquem que elas tém um tipo de existéncia independente dos
individuos, nem em termos que impliquem que os individuos, de algum modo,
existem independente delas.

Nao se tem a pretensdo de posicionar-se contra a avaliagdo por meio dos
pareceres descritivos, ou sugerir outra forma de avaliar, tampouco dizer se € bom ou
ruim ou instituir/fabricar uma nova verdade, ou tentar incutir outro discurso, mas
provocar interpretacdes, buscar entendimentos mais refinados, dar visibilidade ao que
esta invisivel, ao que ndo se enxerga, “mostrar que as coisas nao sao tao evidentes,
quanto se cré”. (VEIGA-NETO, 2012, p. 2). Por tudo isso é extremamente relevante

mostrar a sua logica e sua produtividade.

Perguntar “como” nesta perspectiva, ndo busca tragar formas metodoldgicas
de desenvolver uma agéo, ndo esta centrado no “como fazer”, mas implica
estudar as tramas, as redes, as relagées de poder e saber, os movimentos
que compdem um cenario, menos de forma linear e cronolégica e mais no
seu acontecimento, nos efeitos da produgéo de verdades e naquilo que nos
tornamos enquanto sujeitos de determinado tempo e espago. (HORN, 2017,
p. 28).

Sobre as inferéncias do pesquisador e juizo de valor, Elias (2000) destaca que
a processualidade da pesquisa sociologica requer do pesquisador um engajamento,

a fim de indagar sistematicamente sobre as interdependéncias. Ele ressalta que:
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Desde o comego, a escolha dos temas de pesquisa € influenciada por juizos
de valor externos e, como se pode constatar, o que € dito como “ruim” tende
a ser preferido como tema de pesquisa ao que € visto como “bom”. Ha uma
preocupagado com tudo que cria dificuldades, ndo se dando importancia ao
que parece estar correndo bem. Levanta-se perguntas sobre o primeiro caso:
as coisas “ruins” pedem explicagdes, mas as “boas” aparentemente nao.
Assim os engajamentos e juizos de valor dai decorrentes tendem a nos levar
a perceber grupos de fendmenos inseparaveis e interdependentes como se
fosse separado e independente. Ocorre que fenbémenos que, para o
investigador, podem estar associados a valores diametralmente opostos
podem ser funcionalmente interdependentes; o que € julgado “ruim”, de sorte
que, a menos que se possa guardar certa distancia, a menos que se indague
sistematicamente sobre as interdependéncias, sobre as configuragoes, a
despeito de o que se constata ser interdependente ter valores diferentes,
corre-se o risco de separar aquilo que se manifesta em conjunto. (ELIAS,
2000, p. 180).

A tarefa cientifica da pesquisa é estudar o fenbmeno de forma processual de
modo a deixar visiveis os fatores de interdependéncia, ou seja, o conjunto de fatos
inerentes ao objeto de estudo. Trata-se de uma analise que tem a pretensao em tornar
visiveis taticas, estratégias e técnicas que se entrelagam na pratica avaliativa.

Vale ressaltar que, ao apresentar uma preévia deste projeto de pesquisa nos
seminarios académicos do mestrado profissional, muitos colegas da Rede Municipal
de Curitiba me perguntavam se os pareceres seriam critidados e o que seria sugerido
para para substitui-los. A pretensido aqui é provocar outras formas de ver, de pensar
e de interpretar, como convida-nos Foucault: “E preciso também que nos inquietemos
diante de certos recortes ou agrupamentos que ja nos sao familiares.” (FOUCAULT,
2009, p. 24). Por meio dos discursos pedagogizantes estamos habituados a pensar
de forma cristalizada de modo a ndo questionar os aparatos de verdades instituidos
pela ordem discursiva.

Trata-se de uma pesquisa vinculada ao mestrado profissional, tendo que estar
relacionada ao campo de trabalho de atuacido, assim sendo, mesmo havendo um
“distanciamento intelectual” (ELIAS, 2017, p. 181) consideravel relativo a configuracao
profissional de atuacao, para passar a atuar como pesquisadora, a pesquisa poderia
de certa forma ficar comprometida, devido as inferéncias observadas no cotidiano e
juizo de valor, de modo a ofuscar a visdo sobre os dados da realidade. Posto isto,
para garantir a cientificidade da pesquisa, decidi ndo a realizar no local de trabalho. A

esse respeito, o autor firma que:

Para compreendermos as configuragbes humanas, é necessario que
tenhamos alcangado um distanciamento intelectual consideravel
relativamente a configuragcdo em que participamos, as suas tendéncias de
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mudangas, a sua ‘“inevitabilidade” e as forgas que certos grupos se
entrecruzam, mas que simultaneamente se opdem, exercem uns sobre 0s
outros. (ELIAS, loc. Cit.).

N&o se tem a intengdo de apontar binarismos, tentar incutir outra verdade,
nem concomitante a isso, dar respostas niilistas, prescrever solugdes ou sugestdes,
mas provocar o olhar sobre outra perspectiva, outro significado, outra representacgéo,
sobre o discurso dos pareceres descritivos, com intuito de mostrar seus limites e
possibilidades. Pretende-se contribuir para a evolugdo do pensamento pré-cientifico
para o pensamento cientifico, para que seja possivel compreender melhor a avaliagao

de modo mais realista e menos magico-mitico, conforme afirma Elias (2017, p. 23):

Uma das caracteristicas que distingue a aquisi¢ao cientifica do conhecimento
de uma aquisicéo pré-cientifica do mesmo, esta intimamente ligada ao mundo
real dos objetos. O modo cientifico da as pessoas a possibilidade de distinguir
mais claramente, a medida que vai avangando, as ideias fantasiosas dos
realistas.

Em sintese, ao problematizar os pareceres descritivos, concordo com Veiga-
Neto, pois “entender o presente, abrir-se para o futuro, saber indagar e conseguir
indignar-se sdao o combustivel para um pensamento relevante e para uma agéo
consequente.” (2012, p. 280). Ou seja, ao buscar entender o presente e pensar
diferente permite-nos olhar as coisas sob outra lente e enveredar por caminhos ainda

nao conhecidos.

5.2 DAS FERRAMENTAS DE ANALISE DO OBJETO DE PESQUISA

Esta pesquisa enveredou pelos caminhos dos discursos pedagdgicos
contemporaneos. Ao tomar o discurso das professoras como objeto de analise, serao
utilizadas as ferramentas metodologicas de analise da ordem discursiva do filésofo
Michel Foucault (1979). Portanto, decidi tomar esses discursos como objetos,
interroga-los, questiona-los como um acontecimento em forma de problematizacao.

Veiga-Neto (2015, p. 135) refere-se ao discurso como sendo:

[...] um conjunto de regras que definem as condigbes segundo a qual se da
0 exercicio de uma fungdo enunciativa. Assim, analisar o discurso implica
analisar uma pratica, mas nao no sentido de proceder a analise tedrica — seja
a partir de uma teoria ja dada, seja para construir uma nova teoria — de uma
agao ou ato executado pelos individuos que se comunicam, mas, sim, no
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sentido de proceder a analise das regras que colocam o discurso sobre
determinadas ordens.

‘Chamemos de discurso um conjunto de enunciados que se apoiem na
mesma formacgao discursiva”. (FOUCAULT, 1986, p. 135). O que interessa € investigar
e analisar os limites e as possibilidades através do discurso das professoras sobre os
pareceres descritivos. Procurar-se-a compreender o discurso e seu efeito, para tanto,
aceitou-se pensar de outra forma, ndo tdo evidente, em um esforgo de pensar
diferente, descrevendo quais as condi¢gdes de existéncia e emergéncia desse
discurso.

Segundo Foucault (1987, p. 191-192), a andlise arqueolégica do discurso

[...] define as regras de formagao de um conjunto de enunciados, manifesta,
assim, como uma sucessao de acontecimentos pode, na propria ordem em
que se apresenta, tornar-se objeto de discurso, ser registrada, descrita,
explicada, receber elaboragdo em conceitos e dar a oportunidade de uma
escolha tedrica [...]. A arqueologia ndo nega a possibilidade de enunciados
novos em correlagdo com acontecimentos exteriores. Sua tarefa é mostrar
em que condi¢gdes pode haver correlagao entre eles, e em que ela consiste
precisamente (quais sao seus limites, forma, cédigo, lei de possibilidade).

Para o autor, o discurso é considerado um acontecimento histérico formado
por um conjunto de enunciados que fazem parte de uma formagéo discursiva. Por

formagao discursiva, compreende-se

[...] um feixe complexo de relagdes que funciona como regra: ela prescreve o
que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva, para que esta se
refira a tal ou qual objeto, para que empregue tal ou qual enunciacao, para
que utilize tal conceito, para que organize tal ou qual estratégia. Definir em
sua individualidade singular um sistema de formacéo €, assim, caracterizar
um discurso ou um grupo de enunciados pela regularidade de uma pratica.
(FOUCAULT, 2013, p. 82).

O discurso estd em constante formacdo e transformagcdo que séao
perpassadas por descontinuidades. Ele é regulado, obedecendo a um sistema de
regras (FOUCAULT, 2013). Do ponto de vista metafisico, se trata de uma
reverberagao de uma verdade que se materializa nas praticas sociais do sujeito. Sobre

este aspecto, Stolz (2008, p. 164) afirma que:

Quanto a possibilidade de se alcancgar a verdade contida nos fatos, Nietzsche,
em sua energética critica a tradigdo metafisica, ja assinalava a necessidade
que possuem os seres humanos de conviverem com a falsa ideia de que a
linguagem possui o poder de captar a coisa em si, vista como verdade pura.
Sob essa 6tica convém lembrar que os individuos sdo capazes apenas de
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criar condicbes de mundo e ndo, como era afirmado pela modernidade, aptos
arevelar o real.

Diante do exposto, compreende-se que o discurso nao € a transposicédo de
uma verdade, pois a linguagem n&o captura as coisas em si. Pode-se entender que,
pelo discurso, se criam e representam as coisas. Para Foucault (2008, p. 37), “os
objetos ndo preexistem ao discurso, mas séo fundados por ele”. De acordo com o
autor, o discurso nao é desenvolvido de forma aleatdria, pois obedece aos interesses

das instituicdes e das relagdes de poder que o produz.

A producdo do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo numero de procedimentos que tem a
funcdo de conjurar certos poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatdrio, esquivar sua pesada e terrivel materialidade. (FOUCAULT, 2013,

p. 9).

Diante deste entendimento, compreende-se que o discurso é produzido de
acordo com certos procedimentos, regras de imposi¢céo aos sujeitos que falam. Ha um
compartilhamento dos discursos que circulam em um determinando campo, como a
escola, por exemplo, em que a pedagogia e a psicologia constituem campos que
detém o poder sobre os discursos da educacgao, autorizando/franqueando um discurso
e interditando outros, “separa/rejeita/silencia”. (FOUCAULT, 2013). Funciona como
um sistema de exclusdo, determinando e separando o que, supostamente, seria o
verdadeiro do falso. Isso se refere a uma vontade de verdade. Neste caso, pode-se
compreender que, tanto a pedagogia quanto a psicologia sdo instancias detentoras e
legitimadoras das verdades. “Ocorre que tal verdade esta inscrita na “verdade” do
discurso da sua época.” (STOLZ, 2008, p. 173). Considera-se pertinente questionar
essas verdades, coloca-las em suspensao e problematiza-las.

Entretanto, considero importante ressaltar que a proposta é investigar os
discursos e nao os sujeitos, pois de acordo com Hall (1997, p. 47), “os sujeitos podem
produzir determinados textos, mas eles funcionam dentro do limite da episteme??, a
formagao do discurso, o regime de verdade, de determinado periodo ou cultura”.
Entende-se que os sujeitos se tornam o sustentaculo dos discursos, pois fazem

circular determinados discursos pedagogicos naturalizados de acordo com o periodo,

33 Diz respeito ao conjunto das relagdes que permite “compreender o jogo das coagdes e das limitagdes
que, em um momento determinado, se impdem ao discurso”. (FOUCAULT, 1986, p. 17).
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consequentemente, a materialidade esta nas coisas pensadas e ditas, quando se
atribui sentido a realidade, dessa maneira, o sujeito € produzido e sujeitado a ele.

O discurso como pratica social se configura no exercicio do poder de um
sujeito sobre outro. Foucault (2013) e Elias (2017) tém a mesma percepgao sobre o
poder. Para eles, o poder € inerente as relagdes de interdependéncia. Para Foucault
(2013), o poder ndo é um objeto. Neste mesmo sentido, Elias (2017, p. 82) ressalta
que o poder ndo € um amuleto que alguém detém e outro ndo, “a mitologia que a
utilizagao linguistica impde leva-nos a acreditar que deve haver “alguém” que “detenha

o poder”.

Dizemos que uma pessoa detém o poder como se o poder fosse uma coisa
que ela metesse na algibeira. Esta utilizacdo da palavra é uma reliquia de
ideias magico-miticas. O poder ndo € um amuleto que um individuo possua e
outro ndo; € uma caracteristica estrutural das relagdes humanas — de todas
as relagdes humanas. (ELIAS, 2017, p. 81).

Neste sentido, o parecer descritivo € uma pratica de exercicio de poder,
primeiro porque produz um saber sobre as criangas. Segundo, porque as criangas se
tornam objeto de discurso por parte das professoras, “objetos descritiveis e
analisaveis.” (FOUCAULT, 1987, p. 158).

Foucault (2006) ressalta que, no discurso ha uma intrinseca relagéo entre o
campo do saber e o exercicio do poder, pois as coisas ditas estdo relacionadas a
dindmica de saber e de poder do seu tempo.

Aventura-se na produgéo e no exercicio deste trabalho a examinar, analisar e
problematizar o discurso das professoras que fabricam essas narrativas. O conceito
de problematizagao cunhado por Foucault (2004, p. 232) é tomado neste estudo como

trabalho do pensamento e, sobretudo,

[...] aquilo que permite tomar uma distancia em relacdo a essa maneira de
fazer ou de reagir, e toma-la como objeto do pensamento e interroga-la sobre
seu sentido, suas condigbes e seus fins. O pensamento é liberdade em
relacdo a aquilo que se faz, o movimento pelo qual dele nos separamos,
constituimo-lo como objeto do pensamento.

Problematizar a materializacao existente no discurso das professoras sobre o
parecer descritivo por meio da investigacdo empirica, ndo significa simplesmente

traduzi-los ou buscar solugdes, mas:
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Trata-se pelo contrario do movimento de analise critica pelo qual se procura
ver como puderam ser construidas as diferentes solugdes para um problema;
mas também como essas diferentes solugbes decorrem de uma forma
especifica de problematizagao. (FOUCAULT, 2004, p. 233).

N&o se pretende glorificar ou demonizar tal discurso, fazer uma mera
descrigao explicativa, tampouco tem-se a pretensao de dar um diagndstico totalizante,
“Unico”. Busca-se problematizar fatos, praticas e pensamentos através do discurso,
por isso este € um trabalho filoséfico de reflexdo do pensamento, o que Foucault

(1986, p. 56) denominou de algo a mais:

Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutivel & lingua e ao ato da fala. E esse ‘mais’ que & preciso fazer aparecer
€ que é preciso descrever.

Neste sentido, o discurso € mais do que a simples expressao ou referéncia a
alguma coisa, é esse “mais” ao qual Foucault se refere que se pretende tornar visivel

por meio das analises.

5.3 AMBIENTE DA PESQUISA — CONSTITUICAO DO CAMPO INVESTIGATIVO

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa do tipo descritiva em que “utiliza-se
uma discussédo rica e densa para comunicar os resultados” (CRESWELL, 2010, p.
226), em que “[...] o valor da pesquisa qualitativa esta na descrigao especifica e nos
temas desenvolvidos [...].” (Ibidem, p. 228).

A escolha das instituicoes participantes ocorreu de forma aleatéria.
Primeiramente, solicitou-se ao Departamento de Educacado Infanti da SME a
autorizagao para a realizagao da pesquisa, cuja liberagdo®* para inicio nos CMEls de
Curitiba aconteceu em outubro de 2019.

Para compreender melhor sobre os pareceres descritivos € necessario
investigar o discurso de quem avalia (as professoras), o discurso que circula na
configuracdo para a construgcdo dessas narrativas interpretando e analisando os

limites e as possibilidades por meio do discurso das participantes desta pesquisa.

34 Termo de autorizagdo (ANEXO 1).
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No periodo de realizagéo da pesquisa,®® os CMEls encontravam-se fechados
devido a pandemia COVID — 19 para resguardar a integridade e saude das criangas.
Assim, me desloquei aos CMEIs nos dias em que as diretoras estavam realizando
plantdo para o atendimento as familias, com o intuito de obter a autorizacdo para
realizagéo da pesquisa mediante o TCLE3® e apresentar as diretoras a autorizagéo de
realizacdo da pesquisa ja recebida da Prefeitura Municipal de Curitiba (anexo ). Em
seguida, entrei em contato com as professoras que aceitaram participar deste estudo
as quais também assinaram o TCLE. Participaram dessa pesquisa cinco CMEls
totalizando, assim, 10 sujeitos®”. Considerou-se essa amostragem suficiente para
coleta de dados. As professoras dispuseram-se a participar da pesquisa de forma
espontanea. Também foram analisados trechos de pareceres descritivos 3 das
criangas, mediante autorizacdo dos pais ou responsaveis. O nome das professoras,
das criangas e das unidades que aceitaram participar da pesquisa foram mantidos em
sigilo para resguardar o anonimato, a confidencialidade e o sigilo.

As entrevistas,® realizadas por meio de dispositivo eletronico (google meet),
foram gravadas e apos transcritas para facilitar a analise dos dados.

Durante a transcricdo dos dados, realizava a leitura, refletia sobre os
conjuntos de enunciados que se formavam e se relacionavam, reunindo tdpicos
similares, criando categorias para poder interpretar e extrair significado dos dados. A
medida em que se realizaram as transcri¢gdes das entrevistas, iniciou-se a pré-analise,
selecionando trechos do discurso considerados importantes para as analises, em
consonancia com as unidades analiticas que permitissem explorar de acordo com
algumas ferramentas foucaultiana, fui estabelecendo relagdo com o governamento, a
individualizagéao, relagéo saber/poder, o conhecimento de si, entre outras. Apds ouvir
varias vezes as entrevistas, selecionei o conjunto de excertos materializados no
discurso a ser utilizado nesta pesquisa, de modo a: “escavar verticalmente as

camadas descontinuas de discursos ja pronunciados, muitas vezes de discursos do

3 As escolas e CMEls em Curitiba permaneceram fechados conforme orientagdo do Decreto n°® 421,
de 16 de margo de 2020, que suspendeu as atividades escolares a partir do dia 23 de margo de 2020.
36 Termo de consentimento livre e esclarecido.

7 CMEI 1 (uma participante), CMEI 2 (uma participante), CMEI 3 (duas participantes), CMEI 4 (trés
participantes) e CMEI 5 (trés participantes).

38 Os pareceres cedidos pelos responsaveis mediante TCLE sdo de 2015, 2016 e 2017 pois neste ano
(2020) seria quase impossivel conseguir esses documentos devido a pandemia da COVID-19.

3 Instrumento anexo.
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passado, a fim de trazer a luz fragmentos de ideias, conceitos, discursos talvez ja
esquecidos.” (VEIGA-NETO, 2017, p. 45).

E importante destacar que a analise do discurso ndo se trata de uma analise
histérica, mas uma genealogia que busca na histéria elementos fundamentais para
“‘compreendé-lo em sua positividade, isso €, compreendé-lo naquilo que € capaz de
produzir, em termos de efeitos.” (CRESWELL, 2010, p. 65).

Nao se tratou de coletar dados, pois estes ndo se encontram prontos, a
espera para serem colhidos, mas em construir, gerar, fabricar esses dados por meio
da interacao direta com os entrevistados.

A escolha por esse instrumento de constru¢cdo de dados permitiu a obtencgao
de dados qualitativos com grande riqueza e variedade de detalhes, permitindo ao final
analisar e fazer inferéncias. “Maneira importante de garantir que o processo de
geracao de dados abranja uma multiplicidade de perspectivas.” (GRAUE; WALSH,
2003, p. 149).

A entrevista como construgdo de dados empiricos € uma técnica direta,
flexivel e contextualizada e seguiu um roteiro que conduzisse as participantes a
discursar sobre o objeto de investigagao, reverberando em dados a serem utilizados
na pesquisa. Trata-se de uma interpretacéo das evidéncias na busca por significado
e compreensao da realidade (CRESWELL, 2010).

Sobre a construcdo de evidéncias empiricas, Elias, em sua Teoria

Configuracional Processual, ressalta que:

Faltavam estudos que permitissem compreender as mutagdes da sociedade
num longo lapso de tempo com ajuda de provas empiricas detalhadas, e isso
de maneira que fosse possivel substituir os modelos existentes,
frequentemente muito especulativos, por um outro tipo de modelos tedricos,
isto €, modelos verificaveis empiricamente e, caso necessario, emendaveis
ou refutaveis. (ELIAS, 2001, p. 147).

Neste contexto, Elias demonstra a importancia dos dados empiricos nos
estudos cientificos. Dados fundamentados da realidade tém importante relevancia no
entendimento e na compreensao em torno do objeto de estudo. A seguir, apresenta-

se a analise dos dados empiricos.
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6 PARECER DESCRITIVO DISPOSITIVO* DE GOVERNAMENTALIDADE

A discussdo dos dados empiricos esta organizada da seguinte forma:
primeiramente, problematizei e defendi a ideia de escola como agéncia civilizadora
fazendo a relagcao de alguns objetivos (considerados neste estudo como objetivos
civilizadores) das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba
(2006), objetivos estes que orientavam a organizagdo das praticas e que se
materializavam na avaliagdo, nos pareceres descritivos.

Na sequéncia, evidenciei que o parecer descritivo € um dispositivo, uma
tecnologia do eu em que as professoras narram e governam a si mesmas por meio da
reflexdo, portanto, a elaboracdo do parecer descritivo reverbera em uma pratica
autoavaliativa do trabalho docente.

Depois, apresentei o replanejamento como estratégia para alcangar o
desenvolvimento em que ocorre a reconducgao das condutas, e, na sequéncia, analisa-
se a questédo da documentagéo pedagogica como aporte para condugao das condutas
e elaboragao dos pareceres descritivos.

Por conseguinte, tratei da produgédo do discurso dos pareceres descritivos
como dispositivo de normalizagédo — a interdi¢do do discurso negativo da crianga, que
esta relacionado aos saberes dos campos especializados, os saberes médicos-psi e,
por fim, ponderei sobre a naturalizacao das relacbes entre familia e escola e a
transicdo da documentacao das criangas no CMEI e na escola: a utilizacdo do parecer
descritivo.

E importante dizer que cada secdo precedente se relaciona a secdo
subsequente, pois, em meu ponto de vista, os assuntos fazem nexos, se entrecruzam,
se entrelacam, sdo interdependentes, transpassam, movimentam-se, deslocam-se,

transitam. A vista disso, tentei construir a andlise de forma dialogada.

40Para Foucault, dispositivo é: [...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicées, organizagdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicoes filosoéficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sao
os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses elementos.
[...]. Em suma, entre esses elementos, discursivos ou nao, existe um tipo de jogo, ou seja, mudangas
de posigao, modificacdes de fungdes, que também podem ser muito diferentes. (FOUCAULT, 1979, p.
244),
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6.1 A INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL COMO AGENCIA CIVILIZADORA*!

Antes de problematizar o material empirico oriundo das entrevistas, considerei
importante problematizar a escola como agéncia civilizadora, portanto, uma
interpretacdo da Educacéo Infantil do ponto de vista socioldgico. A tarefa que tentei
empreender foi na tentativa de mostrar que os CMEIs trabalham com objetivos
civilizadores que organizam as praticas e aparecem materializados na avaliagao, nos
pareceres descritivos. Observou-se que a escola/CMEI fabrica um certo tipo de sujeito
dito civilizado, ja que, para Elias, processos de socializagao e de civilizagao sdo nomes
diferentes dados ao mesmo processo. Este estudo considera que algumas praticas
da Educacéo Infantil disciplinam os sujeitos escolarizados e os seus resultados séo
sujeitos mais autorregulados, autodisciplinados e autocontrolados, ou seja, sujeitos
mais individualizados. Nao se pode esquecer que o poder opera através das praticas
na constituicdo dos sujeitos.

E importante descortinar o véu das mitologias que ofusca a visdo sobre as
coisas e interpretar os fatos a partir de um ponto de vista mais dindmico, mais realista.
Por isso, esta segao fundamenta-se no pensamento de Norbert Elias (1990) e Michel
Foucault (1993), tendo como eixo central o poder como constitutivo das relagbes de
interdependéncia humana na construcdo de subjetividades. “Nessa mesma linha
argumentativa, pode-se afirmar que, tanto a “teoria configuracional” de Elias como a
“‘genealogia” de Foucault, se distanciaram de concepgdes globalizantes e buscaram
compreender as descontinuidades histéricas.” (SILVA et al., 2014. p. 269). E valido
destacar que, ao tentar aproximar as ideias de autores desse calibre, mesmo que de
modo breve, tornou-se um exercicio dificil, devido a toda a complexidade e
profundidade de suas teorizagdes, por isso utilizei autores que ja fizeram esse

exercicio. Sobre os autores Silva et. al. afirmam:

Vale [...] salientar que ambos os autores foram tratados como outsiders (na
Linguagem eliasiana) ou anormais (numa denominacgao foucaultiana); isto &,
foram considerados tedricos “menores” e “marginais” dentro de seus campos
de pesquisa, pelo menos num determinado periodo de suas vidas. Isso talvez
se explique, primeiramente, pelo fato de Elias e Foucault terem utilizado
fontes e abordagens de pesquisa inéditas até o momento e, em segundo
lugar, porque seus trabalhos transcendiam as fronteiras disciplinares até

41 A banca de qualificagdo sugeriu que nesta segdo fosse aprofundada teoricamente a ideia de escola
como civilizadora na tentativa de avancar os estudos de Norbert Elias na Educacdo. E importante
destacar que os pareceres utilizados nesta pesquisa para aprofundar as discussdes foram cedidos
pelos pais das criancas, mediante TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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entdo muito bem circunscritas e definidas, entre as mais distintas areas do
saber. (SILVA et al., 2014, p. 268).

Elias (1990, 2004b), em seus livros “O processo civilizador, uma historia dos
costumes” volume | e “O Processo Civilizador: Formacao do Estado e Civilizagdo”
Volume Il, demonstra que os habitos e costumes “civilizados” ndo ocorrem de forma
naturalizada, pois sdo uma construgao cultural a longo prazo. Se inicia na infancia a
aquisicao de boas maneiras e comportamentos. A internalizagdo dessas maneiras e
padrées de comportamento ocorre de maneira intencional, para distinguir os seres
humanos das outras espécies. “Foucault procurou mostrar como uma rede de
discursos, de saberes e poderes vieram a constituir aquilo que logrou em chamar de
sociedade disciplinar. (SILVA et al., 2014, p. 268).

Vale ressaltar que as teorias de Elias (1990) tém despertado interesses
analiticos diversos, por isso suas analises provocam também interpretacées no campo
educacional.

A literatura especializada reforca a importancia da escola para o
desenvolvimento do processo de socializagao das criangas, porém, “los esquemas de
auto-regulacion aprendidos producen tanto la socializacion como la individualizacion
que, para Elias, son nombres diferentes para | mismo processo.” (POOLI, 2008, p.
491). Tanto Pooli quanto outros autores enfatizam que para Elias processo de
socializacao e processo de civilizagdo sdo nomes diferentes para 0 mesmo processo,
vejamos:

O processo de socializagdo, chamado por Elias (1994) de processo
civilizador, acentuou-se no final da Idade Média e foi marcado pela apreenséao

de normas e padrbes de comportamento, etiqueta, polidez, pudor, trato social,
controle das emogdes.” (SILVA; COELHO; MONTAGNOLI, 2018, p. 170).

Silva et al. (2014) ponderam que, tanto Elias quanto Foucault, “insistiram
numa transformagao gradual na forma de controle sobre os corpos.” (SILVA et al.,
2014, p. 269). Esse controle ocorre de forma intencional por meio das praticas.

Pode-se considerar a importancia das premissas de Elias para o processo de
desenvolvimento e formacao das criangas na educacao infantil. Neste sentido, Pooli

corrobora que,

partiendo de estas premisas, la instituciébn escolar no deberia ser
comprendida como una agencia de socializacion sino como una agencia
civilizadora, entendiendo por este vocablo un conjunto de modelos de auto-
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regulacion individual de impulsos de comportamiento momentaneo,
condicionado por afectos y fuerzas [...]. (POOLI, 2008, p. 485).

Primeiramente, € preciso destacar que a familia é a responsavel pela
socializacdo primaria da crianca desde seu nascimento. Trata-se em modelar seu
comportamento ao padrao exigido pela sociedade. Por conseguinte, a escola também
€ responsavel pela manutengao desse processo de formacido que ocorre de forma
gradativa por meio do controle dos impulsos, o autocontrole, chamado de socializagao
secundaria. “Ou seja, a familia realizava a socializagao primaria e encaminhava a
crianga a escola para que conduzisse a socializagao secundaria.” (SILVA; COELHO;
MONTAGNOLI, 2018, p. 170), de modo que ambas as institui¢des, familia e escola,
sao agéncias responsaveis no desenvolvimento da segunda natureza. Pode-se dizer
que, para Elias (1990), a escola € um espaco social que, em conjunto com a familia,
também é responsavel pelo desenvolvimento civilizado das criangas, o que ele chama
de “segunda natureza*?”. Considerando a escola como agéncia civilizadora, Elias

afirma que:

Junto com la familia, la escuela es la mas importante agencia de civilizacion
de los nifios em nuestra sociedade, y cumple ademas funciones que nos
estan recogidas em los programas de ensefianza. Las escuelas cumplen su
funcion de civilizacién a través de uma espécie de subproduto derivado de la
transmissién del conocimiento, ayudando a los nifios a dominar sus mas
imperiosas urgéncias, encauzando-los hacia la adquisicion de conocimiento,
de destrezas y también desarrollando la consciéncia. (ELIAS, 1994c, p. 98-
99).

“‘Desa forma, junto con la familia, la escuela es la mas importante agencia
civilizadora de los nifios, cumpliendo incluso funciones que no estan incluidas en los
programa de ensefianza”. (POOLI, 2008, p. 490). Considerando que os individuos se
desenvolvem processualmente nas teias configuracionais sociais as quais estao
inseridas, € inegavel o carater civilizador da Educacéo Infantil. Elias (1990, p. 191)
ainda ressalta que esse processo de aprendizagem de autocontrole, contengédo dos
instintos, moderagdo das emocgdes, “‘jamais € um processo indolor, e que sempre
deixa cicatrizes”.

Veiga-Neto, em sua tese intitulada “A ordem das disciplinas”, também

aproxima os autores:

42 A segunda natureza pode ser compreendida como a transformacao executada pela acdo humana,
aprendizagem social incorporada - 0 que chamamos de processo civilizador.
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Tanto para Elias quanto para Foucault a escolarizagdo macica na
modernidade vai contribuir decisivamente para fabricar sujeitos modernos
autodisciplinados. Mas, para Elias a escola impde de fora para dentro tais e
quais constrangimentos. (VEIGA-NETO, 1996, p. 214).

Veiga-Neto menciona que, para Elias, a escola visa transformar o sujeito

natural em civilizado:

Para ele, a escola € mais uma dentre as muitas instituicbes modernas que
disciplinam pela inculcagdo de modos corporais e, por ai, chegam a mente,
principalmente aquela parte que se pode chamar ‘area psi’ da mente. A
escola é entao entendida como arena que se colocam em luta os impulsos
naturais (das criangas) e o0s constrangimentos disciplinares externos
(impostos pelos professores) que visam transformar o sujeito natural em
sujeito civilizado. (VEIGA-NETO, 1996, p. 214).

Em relagédo ao papel da escola Veiga-Neto afirma que, para Foucalt,

a escola € a mais poderosa, eficiente e eficaz instituicdo encarregada do
disciplinamento justamente por que atua, ja de inicio, também e sobretudo
sobre a mente, e, nesse caso, atua sobre o que se pode chamar de area gno
da mente. (VEIGA-NETO, loc. Cit.).

Diante do exposto pode-se inferir que, quanto mais disciplina, mais
autorregulagao, mais a individualidade se comporta de forma civilizada, pois infere-se
que aos poucos ha uma contengao dos instintos espontaneos, “segundo Elias, o
disciplinamento foi o mecanismo que melhor funcionou para que se disseminasse o
cédigo civilizado.” (VEIGA-NETO, 1996, p. 223).

Sobre o desenvolvimento do autocontrole desde tenra idade, o autor reitera

que:

Exigem que o individuo controle incessantemente seus impulsos emocionais
momenténeos, tendo em vista os efeitos a longo prazo do comportamento.
[...], instilam um autocontrole mais uniforme, envolvendo toda a conduta,
como se fosse um anel apertado e uma regulagao mais firme das paixdes, de
acordo com as normas sociais. Além disso, como sempre, ndo sdo apenas
as fungbes adultas que produzem imediatamente esse abrandamento de
paixdes e sentimentos. Em parte, automaticamente, e até certo ponto através
da conduta e dos habitos, os adultos induzem modelos de comportamento
correspondentes nas criangas. Desde o comego da mocidade, o individuo é
treinado no autocontrole e no espirito de previsdo dos resultados de seus
atos, de que precisara para desempenhar fungdes adultas. Esse autocontrole
¢é instilado tao profundamente desde essa tenra idade que, como se fosse
uma estacao de retransmissao de padrdes sociais, desenvolve-se nele uma
auto-supervisdo automatica de paixdes, um “superego” mais diferenciado e
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estavel, e uma parte dos impulsos emocionais e inclinagcbes afetivas sai por
completo do alcance direto do nivel de consciéncia. (ELIAS, 1990, p. 189).

De acordo com o autor, os adultos sao responsaveis pela indu¢gao de modelos
comportamentais, através de habitos que, aos poucos, vao sendo automatizados no

psiquismo das criangas. Elias ainda afirma que:

Juntamente com a crescente divisdo do comportamento no que é e nédo é
publicamente permitido, a estrutura da personalidade também se transforma.
As proibigdes apoiadas em sangdes sociais reproduzem-se no individuo
como forma de autocontrole. A pressao para restringir seus impulsos e a
vergonha sociogenética que o0s cerca — estes sdo transformados téao
completamente em habitos que ndo podemos resistir a eles mesmo quando
estamos sozinhos na esfera privada. Impulsos que prometem e tabus e
proibicbes que negam prazeres, sentimentos gerados socialmente de
vergonha e repugnéancia entram em luta no interior do individuo. Este [...] ¢ 0
estado de coisas que Freud tenta descrever através de conceitos como
“superego” e “inconsciente” ou, como se diz ndo sem razdes na fala diaria,
como “subconsciente”. (ELIAS, 1994b, p. 189).

Neste sentido, vé-se que o processo civilizador se constitui na conducgao da
conduta humana, rumo a uma diregado especifica. Algumas praticas pedagogicas
levam gradativamente ao controle das pulsdes. Assim sendo, leva-nos a refletir sobre
o papel das instituicdes escolares, principalmente a Educagao Infantil, fase em que se
inicia 0 modelamento da conduta humana com a finalidade de tornar a conduta das
criangas mais proximas dos moldes sociais. “O autocontrole das condutas e emocgdes,
de forma cada vez mais internalizada € que permitira que o individuo atue de modo
mais livre na sociedade.” (SILVA et. al., 2014, p. 270). Isso sera visto mais adiante
quando se problematiza sobre a autonomia e independéncia das criangas.

No caso da Educacao Infantil, trata-se de uma educacao intencional em que
as criangas vao gradativamente conter seus instintos esponténeos, tornarem-se mais
civilizadas/reguladas, o que corresponde ao aumento do autocontrole, pode-se dizer
que existe um padrao de regularidade em que as criangas sdo enquadradas conforme
a idade e objetivos educacionais propostos. Assim sendo, a Educacao Infantil tem um

importante papel na formacgao dos individuos uma vez que:

O controle mais complexo e estavel da conduta passou a ser cada vez mais
instilado no individuo desde seus primeiros anos, como uma espécie de
automatismo, uma auto-compulsdo a qual ele ndo poderia resistir, mesmo
que desejasse. A teia de acdes tornou-se tdo complexa e extensa, o esforgo
necessario para comportar-se “corretamente” dentro dela ficou tdo grande
que, além do autocontrole consciente do individuo, um cego aparelho
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automatico de autocontrole foi firmemente estabelecido. (ELIAS, 1990, p.
183).

A Educacédo Infantil como uma instituicdo civilizadora cada vez mais tem
regulado e disciplinado“® o comportamento das criangas desde muito cedo. Aos
poucos, as criangas vao autorregulando seus habitos, comportamentos e atitudes a
um padrao de normalidade predominante nas instituicbes escolares, sob a falsa
impressao de liberdade que € “relativa,” devido a questao de interdependéncia.

Na atualidade, elas s&o colocadas no centro do processo educativo**. Na
verdade, nunca estiveram tao disciplinadas e governadas quanto agora na

contemporaneidade, de acordo com Varela,

poder-se-ia dizer sem duvida que, como por ironia, esta crianca foi vigiada e
controlada muito mais do que nas “velhas pedagogias”, porque n&o apenas
se requeriam dela as respostas corretas, mas também agora era necessario
que seu verdadeiro mecanismo de desenvolvimento fosse controlado.
(VARELA, 2000, p. 102).

O desenvolvimento nao é algo sem planejamento, ocorre de forma intencional,
planejada, objetivada, programada, projetada, organizada e avaliada, o que corrobora
com o exposto por Varela (2000) quando declara que o verdadeiro mecanismo de
desenvolvimento fosse controlado.

Parece que se vive a era da celebracdo da avaliagao cotidiana centrada no
processo e na individualidade, por meio dos dispositivos ou artefatos de fabricacao de

identidades. Neste sentido,

A pedagogia deixa de enfatizar uma avaliagéo escolar fortemente estruturada
nos exames ou testes padronizados de inteligéncia para as criangas,
especialmente voltados as fases do desenvolvimento, tais como nas
pedagogias disciplinares e corretivas, e passa a priorizar o respeito ao ritmo
individual de cada crianga, sendo valorizada uma forma de avaliagao cada
vez mais individual. Nesse cenario vemos ganhar forga as praticas de registro
denominadas de portfélios, caderno do aluno, pareceres descritivos,
relatérios individuais e tantas outras formas de registros docente que tornam
capaz a centralidade no individuo e, ao mesmo tempo, dao visibilidade aos
seus interesses. (HORN, 2017, p. 84).

43 Disciplina no sentido produtivo, se refere ao conjunto de ordenagées destinadas a manter a boa
ordem. Assegura uma boa organizagao ao seu desenvolvimento.
44 Como ja citado na segao anterior.
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A escola contribui para a manutengdo do processo civilizador individual,
exigindo das criangas maior autocontrole, autocoag¢do, regulagdo de instintos
espontaneos, desejos e emogdes. Sobre o controle de comportamentos, Elias (2017),

ressalta que:

O comportamento do homem, mais do que qualquer comportamento dos
outros seres vivos, é menos dirigido por pulsdes inatas e mais orientado por
impulsos modelados pela experiéncia e pelo conhecimento individuais.
Devido a sua constituicdo bioldgica, ndo s6 é verdade que os homens estao
mais aptos a aprender a controlar o seu comportamento do que qualquer
outra criatura, como também que o seu comportamento deve trazer a marca
daquilo que aprenderam. Os padrées de comportamento de uma crianga nao
s6 podem, mas devem evoluir muito por meio da aprendizagem, se € que a
crianca pretende sobreviver. (ELIAS, 2017, p.119).

Para evoluir em seu processo de desenvolvimento, a crianga precisa da
mediacao dos adultos que, por meio das experiéncias, modela o comportamento delas
desde tenra idade. Assim, pode-se dizer que o CMEI ¢é a instituigcdo social parceira da
familia no processo civilizador social das criangas, local em que elas aprendem regras
de convivéncia, a dividir objetos, a utilizar e conhecer objetos culturais como garfo,
faca, o uso do papel para limpar o nariz, autocuidado, bem como regras cotidianas

nas praticas que contribuem para a autorregulagao.

6.1.1 Processo civilizador e condug¢ao da conduta

O processo civilizador é “trabalhado de modo que execute a pratica da
civilidade, que desenvolva sua racionalidade e que possa ‘converter-se’ num ser do
bem virtuoso.” (CARDOSO, 2002, p. 28). Para refletir sobre o carater civilizador
escolar, buscou-se articular o discurso de alguns objetivos das Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educacgao Infantil de Curitiba. Objetivos da Aprendizagem: uma
discussao permanente (2006) com recorte empirico de pareceres descritivos, “dessa
forma, ndo ha nada fora do discurso, e pensar sobre os pareceres descritivos é pensar
a partir dos discursos que os constituem e, ainda, pensa-los como constituidores de
praticas e de sujeitos.” (PINHEIRO, 2006, p. 32). Assim sendo, o discurso fabrica os
sujeitos.

Tendo em vista “uma escrita sutil que pode dizer de forma grafada padrdes e
ordens tidas como naturais.” (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019, p.36). Com base
nesta afirmacéo, passa-se a problematizar os excertos dos pareceres descritivos,
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sempre observando a relagdo estabelecida pelo discurso através dos objetivos
previstos, transformados em praticas e materializados no documento, podem-se notar
os efeitos desses discursos nas superficies dos corpos como reitera Fischer, apoiada

nas teorizagdes de Foucault, ao ressaltar que os sujeitos séo efeitos dos discursos:

Herdeiro de Nietzsche, Foucault ensina um modo de fazer historia,
fundamentalmente ocupado com uma genealogia que se volta para a
observacao dos corpos, para a apreensao das descontinuidades como coisas
vividas e inscritas nesse lugar unico e irredutivel dos individuos. Se os
acontecimentos s&o apenas marcados pela linguagem e dissolvidos pelas
ideias, ha um lugar em que definitivamente se inscrevem: a superficie dos
corpos. [...] Para ele, os sujeitos séao efeitos dos discursos, e esses efeitos —
produzidos no interior de inUmeras e bem concretas relagdes institucionais,
sociais e econdmicas — ndo existe sendo nos corpos. (FISCHER, 2001, p.
218).

Deste modo, pode-se depreender que, tanto para Elias quanto para Foucault,
por intermédio dos discursos ha a fabricagdo dos sujeitos mediante praticas
institucionalizadas que reverberam na conformagao dos corpos, como se constata nas
analises, o discurso do dispositivo materializado na avaliagdo, assim sendo, visualiza-
se a relagéo entre o discurso e a constituicdo dos sujeitos.

Relacionando a coluna dos objetivos com a coluna dos pareceres descritivos,
o (QUADRO 6) demonstra que aprender a funcédo social dos objetos, a utilizar
diferentes objetos como: faca, garfo, talheres, papel para limpar o nariz e em sua
higiene pessoal ocorre de forma intencional e planejada, € aprendido mediante
praticas civilizatorias na Educacdo Infantil, agéncia de extrema importancia na

educacao civilizatéria das criangas.

QUADRO 6 - FUNCAO SOCIAL DOS OBJETOS
Objetivos das Diretrizes Curriculares Para | Pareceres Descritivos

a Educacgao Municipal de Curitiba*®

45 A partir da promulgacdo da BNCC em 2017 as Diretrizes para a Educagdo Municipal de Curitiba foi
deixando aos poucos de ser usada, pois a BNCC estabeleceu o trabalho por meio dos campos de
experiéncias. Considerando as diferencgas configuracionais dos CMEIS alguns demoraram mais para
deixar de planejar mediante objetivos das diretrizes.



Conhecer a fungdo social dos diferentes

A dltima das praticas, que foi trabalhada no
primeiro semestre e que teve continuidade
também no segundo, foi o café com cantos,
uma pratica realizada para ajudar as criangas
no desenvolvimento de sua autonomia, uma
vez que ao chegarem em sala tinham a opgéo
de irem para os cantos de atividades
diversificadas, brincarem, e depois ao seu
tempo, se sentissem vontade, sentarem e
servirem sozinhas dos pédes e café, que
ficavam dispostos em garrafas térmicas
sempre ao alcance das criangas, com a
supervisdo constante do professor, caso
necessitem de algum auxilio. Essa pratica
tem atingido o seu objetivo com distin¢ao,
observou-se por parte dos professores um
grande apregco e ampliagdo para realizar a
pratica pelas criancas, o fato de
delegarmos a elas a experiéncia de serem
responsaveis por servirem-se sem ajuda
de outro adulto, além da autonomia,
também desenvolveu a determinacgéo,
autoconfianga e autoestima dos pequenos.
(Parecer de D).

objetos, apresentando aos poucos
independéncia em seu uso.
Utilizar progressivamente utensilios

relacionados a alimentacéo.

Com relagdo a alimentagdao esta sendo
estimulada a alimentar-se sozinha na mesa
adquirindo assim certa autonomia. Ela ndo
rejeita nenhuma das refeigbes, come quase
tudo que tem no prato, mais sempre devagar
e nhao necessita de auxilio da professora.
(Parecer de F).

Usar objetos relacionados a higiene do corpo,
conquistando a independéncia em seu uso.

Tem autonomia para ir ao banheiro, fazer sua
higiene: lavar as m&os, escovar os dentes.
Quando sente cede, toma agua pegando a
sua garrafinha e sempre pedindo permissao
para a professora: possoO pegar um
pouquinho? (Parecer de G).

Utilizar progressivamente utensilios
relacionados a alimentagdo (CURITIBA, 2006,
p. 12).

Na alimentacdo sabe se servir sozinha e
come de tudo um pouquinho, usa
adequadamente os talheres com uma boa
coordenacgdo motora fina. (Parecer de H).
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FONTE: Diretrizes Curriculares Municipais para a educagéo de Curitiba (2006) e pareceres
descritivos (2018 e 2019) organizado pela autora.

Na analise dos trechos acima vé-se que utilizar utensilios relacionados a sua

alimentacgao e a higiene do seu corpo relaciona-se a conquista de sua independéncia,

ou seja, a producao de criangas autbnomas. Nota-se que as praticas sao voltadas

para o desenvolvimento dessa autonomia, e quando nao alcancadas € papel das

professoras incentiva-las e estimula-las, como reitera o seguinte fragmento: “esta

sendo estimulada a alimentar-se sozinha.” (Parecer de F). Diante do exposto, ha que
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se desconfiar dos discursos que enfatizam a crianga protagonista, independente,
autébnoma e ativa, no meu ponto de vista, essa crianca € produto das praticas e dos
discursos que a fabricam.

Neste outro trecho percebe-se que a crianga aprendeu a funcéo social do
objeto “talher”. “Na alimentagdo sabe se servir sozinha e come de tudo um pouquinho,
usa adequadamente os talheres com uma boa coordenagdo motora fina.” (Parecer de
H). Observou-se que saber se servir e usar os talheres em sua alimentacéo diz
respeito a internalizacédo do habito, reverberando no comportamento desejado a
mesa, houve a apreensao das regras de comportamento. Pode-se interpretar que
essa crianga € uma personalidade civilizada a mesa, pois se serve sozinha, come de
tudo um pouquinho e usa adequadamente os talheres. Compreende-se que usar os
talheres hoje € o resultado de um longo processo civilizador o qual passou a nossa
sociedade. As criangas ao nascer entram em um mundo que ja existia antes dela,
aprendendo padrdes de comportamento e costumes, bem como a utilizagdo funcional
dos objetos fixados na cultura.

Norbert Elias, em sua obra “O processo Civilizador uma histéria dos

costumes”, mostra que:

Nenhum ser humano chega civilizado ao mundo e que o processo civilizador
individual que ele obrigatoriamente sofre € uma fungcdo do processo
civilizador social. Por conseguinte, a estrutura dos sentimentos e consciéncia
da crianga guarda sem duvida certa semelhanga com a de pessoas ‘incivis’.
[...] mas desde que em nossa sociedade, todo ser humano esta exposto
desde o primeiro momento de vida a influéncia e a intervengdo modeladora
dos adultos civilizados, ele deve de fato passar por um processo civilizador
para atingir o padrédo alcangado por sua sociedade no curso da histéria [...].
(ELIAS, 1994b, p. 15).

Assim sendo, no CMEI, o processo civilizador individual de cada crianca é
interdependente do processo civilizador social tendo a intervengcdo modeladora das
professoras para que possam adquirir um certo padrdo de comportamento
internalizado por meio da aprendizagem. Considerando que a Educacgao Infantil
atende as criangas a partir de 3 meses até os 5 anos de idade, pode-se constatar a
intervencao modeladora das professoras para que estas desenvolvam determinados
comportamentos e costumes considerados mais “civilizados”.

Como observou-se nos excertos acima € objetivo da Educacgao Infantil que
as criangas “utilizem progressivamente utensilios relacionados a alimentagdo e a

higiene corporal” como: faca, talheres, lengo, papel higiénico, guardanapo, entre
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outros. Isso corresponde também ao desenvolvimento de determinados habitos como
lavar as maos, escovar os dentes, se servir nas refeicdes, entre outros.

No trecho a seguir, percebe-se claramente o objetivo atingido pela crianga:

“Essa pratica tem atingido o seu objetivo com distingdo, observou-se por parte
dos professores um grande aprego e ampliagdo para realizar a pratica pelas
criangas, o fato de delegarmos a elas a experiéncia de serem responsaveis
por servirem-se sem ajuda de outro adulto, além da autonomia, também
desenvolveu a determinagdo, autoconfianga e autoestima dos pequenos”
(Parecer de D).

Nota-se o entrelagamento entre objetivos a serem atingidos e a avaliagdo das
criangas, adquirir independéncia e autonomia como € recorrente ouvir-se nos
discursos, ocorre por meio das praticas organizadas pelos adultos. Com o passar do
tempo, todas as criangas, ou quase todas, estardo bem integradas com o habito, pois
obedecem as mesmas normas do sistema, havera entdo mais ou menos uma
uniformizacdo/homogeneizagdo do grupo. Deste modo, consegue-se perceber o
importante papel do CMEI na aquisigao de habitos, costumes, comportamentos ao
longo do tempo, n&o ocorre de forma aleatéria, mas sim de maneira intencional e

planejada. Sobre este aspecto, Elias afirma que:

[...] todos os que compdem obedecem as mesmas normas, na base da
mesma socializagéo, sustentam os mesmos valores e, dessa maneira, vivem
normalmente uma harmonia bem integrada entre si. [...] Supde-se
tacitamente que neste ‘sistema’, haja um grau relativamente alto de igualdade
entre as pessoas, uma vez que a integracao repousa na idéntica socializagao
das mesmas, na uniformidade de seus valores e normas em todo sistema.
(ELIAS, 1994b, p.225).

Como pode-se perceber nos objetivos propostos para aquisicao de habitos e
costumes, eles sdo gradativos e a escola vai uniformizando-os. Ao observar os
excertos, nota-se que a palavra “autonomia” aparece com frequéncia. De acordo com
o Dicionario Amora (2009, p. 71), autonomia significa “independéncia, liberdade moral
ou intelectual”. Diante desta conceituagao, pode-se inferir que essa independéncia,
no que diz respeito a apropriagcao dos habitos e costumes, ocorre por meio de praticas

que visam formar determinadas subjetividades.

Elias enxergava o individuo moderno como alguém que tem autonomia no
exercicio da escolha racional, enquanto que, para Foucault, esse individuo
se inviabiliza na autonomia de escolha racional. Para o francés, o sujeito ndo
€ autdbnomo, porque érgaos disciplinadores cerceiam e limitam sua escolha.



101

Contudo, ambos nao percebem o individuo como um ser incondicionalmente
livre. (SILVA et al., 2014, p. 270).

Pode-se dizer que a crianga autossuficiente, independente como costuma se
referir nos discursos, € resultado de um processo de formacéo infantil, ou seja, o CMEI
contribui na formacao/fabricagdo de um tipo de individualidade circunscrita nos
padrdes sociais, “a intencéo consciente nao era a de ensinar conhecimentos, mas sim
inculcar uma habilidade [...].” (ARENDT, 2016, p. 232). Ou seja, tem por intengao
adestrar e docilizar os corpos.

O conceito de autonomia esta relacionado a conduta dos individuos.

Pode-se associar o conceito de autonomia a condugéo da populagao a partir
do governo e do sentimento de liberdade dos sujeitos em suas acdes
individuais, em suas condutas, nas quais os sujeitos sdo levados a agir de
determinada maneira sem a necessidade de vigilancia ou coercéo. (RIBEIRO,
2017, p. 26).

Desde os primeiros anos se inicia esse processo de inculcagado de habitos no
CMEI. Quando as criangas estdo no Bercario sdo alimentadas pelas professoras. A
medida que passa a fazer o movimento de pinga e consegue pegar a talher, inicia-se
o processo de alimentar-se sozinha, porém, com auxilio das professoras. No Bercario
Il esse processo continua*®. No Maternal | e Il as criangas ndo fazem mais as refeigdes
na sala, alimentam-se no refeitério, algumas ainda com auxilio, no Pré | a crianga
comega a se servir sozinha com auxilio da professora e a utilizar garfo e faca. A
mesma coisa acontece com a higiene do nariz. As professoras estimulam a criancga,
desde pequena, a observar o nariz sujo frente ao espelho e limpar-se.
Gradativamente, no decorrer dos anos até chegar a pré-escola, a crianga se apropriou
de tal pratica. Com relagdo aos cuidados com seus pertences e higiene pessoal no
banheiro, também s&o estimuladas desde pequenas com auxilio das professoras até
que adquiram autonomia. Por mais que esses habitos se tornem automatizados ao
longo do tempo, de forma naturalizada, sao padrées de comportamento do individuo
civiizado. “E o que era, a principio, um ditame social acaba por se tornar,

principalmente por intermédio dos pais e professores, uma segunda natureza no

46 As criancas mais velhas do agrupamento que demonstram certa “maturidade” véo sendo estimuladas
a adquirir o habito - a independéncia e assim, sucessivamente, até que todas consigam fazer sozinhas,
necessitando somente de superviséo e auxilio.
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individuo, conforme suas experiéncias particulares.” (ELIAS, 1994a, p.82). Eis que a

crianga se tornou um pouco mais autorregulada.

6.1. 2 Disciplinando corpos e civilizando mentes — controle, regras de convivéncia e

combinados

No (QUADRO 7), relacionando a coluna dos objetivos com a coluna dos

pareceres descritivos, tenta-se demonstrar que, conhecer, construir e respeitar as

regras de convivéncia séo praticas da Educacgao Infantil, de maneira que, aos poucos,

as criangas controlem suas atitudes impulsivas, reconhecendo as regras de

convivéncia, correspondendo a elas com suas atitudes para que o grupo possa viver

em boa convivéncia. Sdo formas de autorregulacdo estabelecidas por meio das

praticas.

QUADRO 7 - REGRAS DE CONVIVENCIA E COMBINADOS

Objetivos das Diretrizes
Curriculares para a Educagao Municipal
de Curitiba

Pareceres Descritivos

Ajudar a guardar os brinquedos e pertences
individuais e coletivos.

Como novidade implantamos o dia do
brinquedo, que contribuiu para que as
criangas cuidassem de seus pertences
pessoais como também aprendessem a
dividi-los. (Parecer de A).

Construir e vivenciar combinados com o seu
grupo para uma boa convivéncia.

Conhecer, construir e respeitar regras de
convivéncia, utilizando gradativamente o
didlogo e a negociagdo na resolucdo de
conflitos.

Conhecer as regras para convivéncia em
grupo e corresponder a elas com suas
atitudes (CURITIBA, 2006, p. 35).

No primeiro semestre [..] tinha
dificuldades em aceitar os combinados da
turma, onde normalmente se expressava
através de choros e gritos, percebeu-se
que no decorrer do segundo semestre,
nossa pequena aos poucos passou a
compreender os combinados e os
momentos de brincadeiras das criangas.
(Parecer de E).

A [...] encontra um pouco de resisténcia
em cumprir os combinados da sala. Temos
conversado bastante com ela sobre o
assunto [...]. (Parecer de H).

FONTE: Diretrizes Curriculares Municipais para a educacao de Curitiba (2006) e pareceres
descritivos (2018 e 2019) organizado pela autora.

Da analise do (QUADRO 7), pode-se perceber que os combinados se referem

a uma espécie de contrato firmado entre o grupo e professoras para uma boa
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convivéncia em que o corpo e a mente das criangas se adequam aos poucos a regras
que regulam as condutas no espago escolar. Os combinados podem ser traduzidos
como “comportar-se corretamente.” (ELIAS, 1990, p. 183), que se trata de um
processo sutil e bastante produtivo de autorregulagdo. Algumas criangas tém certa
resisténcia no cumprimento dos combinados, como demonstra o seguinte trecho: “A
[...] encontra um pouco de resisténcia em cumprir os combinados da sala. Temos
conversado bastante com ela sobre o assunto [...]”. (Parecer de H). As criangas que
resistem sédo convencidas, por meio do dialogo e da negociagéo, para que possam
compreender e se adequar aos combinados, mantendo a boa convivéncia e fazendo
com que cada uma exerga uma certa disciplina, um certo controle sobre si.

Quando se falam em regras de convivéncia, combinados e comportamentos
na Educacéao Infantil, referem-se as praticas de controle escolar que fazem com que
as criangas controlem suas pulsdes e seus instintos momentaneos, pois com o passar
do tempo elas automatizam esses comportamentos na estrutura da personalidade

transformando em habitos. Pode-se observar esse feito no excerto a seguir:

“No primeiro semestre [...] tinha dificuldades em aceitar os combinados da
turma, onde normalmente se expressava através de choros e gritos,
percebeu-se que no decorrer do segundo semestre, nossa pequena aos
poucos passou a compreender os combinados e os momentos de
brincadeiras das criangas”. (Parecer de E).

Pode-se perceber a evolugdao no comportamento da crianga com relagao a
regulacdo de seu comportamento como efeito da pratica, tendo em vista o ajuste de
seu comportamento as normas sociais. E possivel perceber que houve uma alteragéo
na estrutura psicolégica desta crianga, com a transformagéo do seu comportamento,
houve a internalizacao das regras. Gradativamente, ela passou a governar a simesma
se enquadrando no padrdo de regularidade posto pelos objetivos educacionais,
tornando-se um pouco mais autorregulada, “mais” ou “menos civilizada”.4’ (ELIAS,
1998, p. 118).

Pode-se notar a integracdo da crianga ao grupo. Diante desta analise, &

compreensivel entender por que Elias também chama esse movimento de “processo

47[...] Deveremos utilizar expressdes como "mais" ou "menos civilizado", que permitem imaginar que a
autodisciplina seria um dado quantitativo, passivel de aumentar ou diminuir. [...] Com isso, pode-se
imaginar que o nivel de autodisciplina [..] se modifica ao longo do processo civilizador (ELIAS, 1998, p.
118).
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psiquico civilizador”. (ELIAS, 1994Db, p. 14). O entrelagamento entre desenvolvimento
psicoldgico e social.

Voltando a questdo do desenvolvimento infantil, Elias, ao se opor ao
desenvolvimento como um homo clausus (falou-se sobre isso no capitulo II)
demonstra que o desenvolvimento ocorre de forma integrada, interdependente e
entrelagada por meio das experiéncias oportunizadas. Trata-se de pensar sobre o
desenvolvimento sobre o ponto de vista relacional, de fora para dentro do individuo,
nao analisando o individuo isolado, mas em relagao.

Elias (1994a) ressalta que, para compreender a psique de uma pessoa deve-
se partir das estruturas das relagdes. Para ele, ha uma interdependéncia entre o

desenvolvimento individual de uma pessoa e suas relagdes sociais:

E nessa peculiaridade da psique humana, em sua maleabilidade especial,
sua natural dependéncia da moldagem social, reside a razdo por que néo é
possivel tomar individuos isolados como ponto de partida para entender a
estrutura de seus relacionamentos mutuos, a estrutura da sociedade. Ao
contrario, deve-se partir da estrutura das relagdes entre os individuos para
compreender a “psique” da pessoa singular. (ELIAS, 1994a, p. 53).

Pode-se dizer que, na Educagado Infantil, o controle dos instintos e a
modelagcdo do comportamento acontecem por meio das praticas. Sobre isto, Elias

argumenta que:

A crianga ndo € apenas maleavel ou adaptavel em grau muito maior do que
os adultos. Ela precisa ser adaptada pelo outro, precisa da sociedade para
se tornar fisicamente adulta. Na crianga, ndo sdo apenas as ideias ou apenas
0 comportamento consciente que se veem constantemente formados e
transformados nas relagdes com o outro e por meio delas; 0 mesmo acontece
com suas tendéncias instintivas, seu comportamento controlado pelos
instintos. (ELIAS, 19944, p. 26).

Elias (1990) chama de autorregulagdo o processo pelo qual os instintos
espontaneos dos sujeitos sdo controlados, “escolher por si entre as muitas alternativas
€ exigéncia que logo se converte em habito, necessidade e ideal” (ELIAS, 1994a, p.

90) Ele enfatiza que:

Na realidade, porém, trata-se de fungdes muito especificas do organismo
humano. Séo fung¢des que, ao contrario das do estémago ou dos ossos, por
exemplo, se dirigem constantemente para outras pessoas e coisas. Sao
formas particulares de autorregulacdo da pessoa em relagdo a outras
pessoas e coisas. (ELIAS, 1994a, p. 31).
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Michel Foucault (1979) pondera sobre o governo de si, que corresponde a
autorregulagao, defendida por Elias. Foucault afirma que, ocupar-se de si mesmo
considerando o individuo em relacao significa “singular, transcendente, do sujeito em
relagdo ao que o rodeia, aos objetos que dispdéem, como também aos outros com os
quais se relaciona, ao seu proéprio corpo e, enfim, a ele mesmo.” (FOUCAULT, 2010,
p. 50). Pode-se perceber que a disciplina exercida pelos corpos reverbera em sujeitos
mais autorregulados ou civilizados.

As regras que reverberam em combinados, se configuram em um exercicio
moral da conduta e “toda conduta moral implica a constituicao de si mesmo enquanto
um ser moral. Essa constituicdo moral é fabricada pelas praticas de si.” (CARDOSO,

2002, p. 53), como observa-se no excerto a seguir

No quadro estao fixados os “combinados”, cada qual traz uma ilustragao de
desenhos da Disney e as seguintes frases: “respeitar e obedecer a
professora”; “manter a escola sempre limpa”; “nunca brigar com os

L] v, o«

coleguinhas”; “nao riscar ou sujar as paredes da escola”; “prestar atencao as
aulas”; “cuidar do material escolar”; “estar feliz e sorridente”; “cantar e

L] L]

dancar”; “merendar”; “pintar e fazer arte”; “brincar e fazer novos amigos” e
“fazer todas as atividades com atencao e carinho”. Regras ou acordos que
devem ser construidos no coletivo como forma de criar e manter um convivio
harmonioso. (FERREIRA, 2012, p. 81).

O modelo de combinados citado acima reitera sobre as regras de convivéncia
civilizatérias no contexto infantil, mais precisamente no agrupamento. Leva em
consideragao as relacdes entre criangas e adultos. Nao se pode esquecer que sao
relacbes de poder, a intengcdo é fazer as criangas refletirem sobre as regras de
convivéncia dentro da instituigdo formal de Educagao Infantil. Ao internalizar tais
regras, as criangas passam a regular gradativamente suas condutas e emocgoes.
Pode-se considerar os combinados como um instrumento ou tecnologia normalizadora
em que cada crianga governa a si mesma, visando conduzir sua conduta ao padrao
desejado pela instituicdo. “O autocontrole do individuo, por conseguinte, € dirigido
para ele ndo sair da linha, ser como todos os demais, conformar-se.” (ELIAS, 1994a,
p. 100). Nesta perspectiva, Rose, valendo-se das interpretagdes de Foucault, pondera

sobre as “tecnologias do self”:

As tecnologias do self assumem a forma de uma elaboragéo de técnicas para
a condugao da elaboragédo de cada um consigo mesmo por exemplo, ao exigir
que cada um se relacione consigo mesmo de maneira epistemoldgica
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(conhega a si mesmo), despética (controle a ti mesmo) ou de outras maneiras
(cuide de si mesmo). (ROSE, 2011, p. 50).

Pode-se dizer que a inculcagao dessas regras de comportamento ocorre por
meio da regulagdo moral, “refiro-me as maneiras pelas quais € possivel avaliar a si
mesmo em relacdo aquilo que é verdadeiro ou falso, bom ou mau, permitido ou
proibido.” (ROSE, 2011, p. 135). Observa-se que o permitido e proibido corresponde
ao governo de si.

Larossa também pondera sobre a questdo da moralizagao. Ao ressaltar que

€ pouco discutida nos meios educacionais, ele diz que:

[...] Quase nada é dito sobre como um desenvolvimento especifico € moldado
e tornado possivel pelas regras sociais da pedagogia, ou em outras palavras,
sobre como a pedagogia (entre outras praticas sociais) tem um carater
constitutivo e regulativo no que diz respeito ao sujeito moral. Além disso,
quase nada é dito, sobre como uma representagédo especifica da moral é
construida, transmitida e adquirida no interior das praticas educacionais ou,
para dizer de forma diferente, sobre como a pedagogia envolve uma
constituigdo particular do dominio moral. (LAROSSA, 1999, p. 48).

Na analise dos excertos dos pareceres descritivos, observa-se a repeticdo da
palavra combinados, uma espécie de contrato para firmar as regras de convivéncia
no grupo. De acordo com o Dicionario Amora (2009, p. 156), combinar significa: “1.
Fazer combinagao. 2. Aliar, juntar, unir e agrupar 3. Harmonizar. 4. Comparar. 5. Estar
conforme. 6. Convir. Concordar. 7. Estar de acordo. 8 Harmonizar-se”. Diante dos
varios significados que a palavra combinados pode ter, todos eles requerem
concordancia, aceitacdo. Deste modo, os combinados sao acordos firmados entre
professoras e criangas para uma boa convivéncia na instituicio.

Essa pratica tem se tornado recorrente e normalmente é construida no inicio
do ano letivo, dizendo respeito ao que pode ou o que ndo pode ser feito. E fixado na
parede ou no quadro para ser visualizado e retomado sempre que 0 grupo ou uma
crianga infringir as regras. Muitas vezes, as criangas assinam seu nome no cartaz se
comprometendo ao cumprimento de tais regras. Essas regras vao sendo, aos poucos,
internalizadas, condicionando a¢des e atitudes das criangas. Ha um direcionamento
da conduta ao padréo que se almeja alcancgar. Sobre este aspecto, Arendt (2016, p.
229-230) ressalta que “a autoridade que diz as criangas individualmente o que fazer e

0 que nao fazer repousa no proprio grupo de criangas [...].”. Diante desta afirmacéo, é
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comum ver as criancas e professoras relembrando tais combinados, aqueles que
desobedecem ou transgridem a tais regras sao frequentemente lembrados.

Também se nota no discurso dos pareceres que o desenvolvimento infantil
esta relacionado a regras para a convivéncia, o que reverbera na independéncia das
criangas na diversidade de tarefas e praticas escolares, o que gera uma economia

nas acdes das professoras. Sobre este aspecto, Rose pondera;

Em nosso tempo, a economia, na forma de um modelo de racionalidade
econOmica e de escolha racional [...] na forma de um modelo de individuo
psicolégico, tem sido a base de tentativas similares de unificagdo da conduta
(de vida em torno de um modelo do que seja a subjetividade apropriada.
(ROSE, 2011, p. 48).

Pode-se entender os combinados como “ndo tanto uma questao de ordenar,
controlar, comandar a obediéncia e a lealdade, mas de aprimorar a capacidade dos
individuos de exercer autoridade sobre si mesmos.” (ROSE, 2011, p. 95). Sobre este
aspecto, o seguinte excerto ilustra bem a questao: “Como novidade implantamos o dia
do brinquedo, que contribuiu para que as criangas cuidassem de seus pertences
pessoais como também aprendessem a dividi-los (Parecer de A)”. Aqui trata-se da
questdo administrativa de cada crianga gerenciar a si mesma cuidando de seus
pertences, gerando uma economia nas agdes das professoras com relagédo a sua

independéncia. Rose pondera que:

Entretanto, nossa experiéncia de nés mesmos como certo tipo de pessoas -
criaturas livres, autorrealizadoras, dotadas de poderes pessoais — € o
resultado de uma série de tecnologias humanas, tecnologias que tem como
objeto as maneiras de ser do ser humano. (ROSE, 2011, p. 45).

No excerto acima, percebe-se que a implantagao do dia do brinquedo é uma
pratica que pretende fazer com que as criancas cuidem de seus pertences pessoais
e aprendam a dividir. Seguindo a mesma linha argumentativa de Rose, as criangas
sdo resultados das praticas que tém como efeito certas maneiras de ser, de se
comportar, de se conduzir. Para Rose, a subjetivagdo ocorre em um contexto
intencional de narrativas por meio de um “complexo de aparatos, praticas,
maquinag¢des e composi¢des dentro dos quais o ser humano foi fabricado, e que
pressupdem e participam de relagdes particulares com nés mesmos.” (ROSE, 2011,

p. 23), isso se configura em um exercicio de poder. Também pode-se perceber a
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fabricacdo da crianca empreendedora através de praticas consolidadas como

democraticas, de acordo com o autor:

[...] o empreendedorismo, neste sentido refere-se a uma série de regras para
a conduta da existéncia diaria de uma pessoa: energia, iniciativa, ambicéo,
calculo e responsabilidade pessoal. [...] o self empreendedor é, portanto, um
ser tanto ativo quanto calculador, um self que calcula sobre si préprio e que
age sobre si mesmo a fim de se aprimorar. O empreendedorismo, em outras
palavras, designa uma forma de governo que é intrinsecamente ‘ética’: o bom
governo deve ser baseado nas maneiras pelas quais as pessoas governam
a si proprias. (ROSE, 2011, p. 215).

Neste mesmo sentido, Elias corrobora: “Um desses atributos do lado positivo
€ o orgulho que tém as pessoas altamente individualizadas de sua independéncia,
sua liberdade e sua capacidade de agir por responsabilidade prépria e decidir por si.”
(ELIAS, 19944, p. 90). Aqui pode-se estabelecer uma intrinseca relagao entre Elias e
Foucault, para um decidir por si (autorregulagao), para o outro, o governo de si.

Em nossa sociedade, exige-se das criangas um comportamento
rigorosamente regulado na contencao dos seus afetos, de suas pulsdes e no trato
com o0s outros e consigo mesmo. Este processo envolve praticas sutis de
autorregulagao que, operando com mais facilidade, atuam na psique modificando a
estrutura da personalidade. “E de maneira geral é também assim que essa
necessidade de subordinar emogdes momentaneas a objetivos mais distantes se
difunde.” (ELIAS, 1994b, p. 195).

Pode-se inferir que a escola (Educagéo Infantil), como agéncia civilizadora,
modela a conduta das criangas desde pequenas. Nela, intensificou-se a percepgao de
crianga civilizada, entendida aqui como internalizagcdo de normas, condutas e padrdes
sociais.

Vale ressaltar que s6 somos civilizados porque estamos inseridos numa teia
de interdependéncia desde que nascemos, assimilando comportamentos modelados
pelos outros, normas e regras de conduta, que alteram a psique humana, ou seja, a

estrutura da personalidade. Nesse sentido, Elias afirma que:

Todo individuo nasce num grupo de pessoas que ja existiam antes dele. E
nao é so: todo individuo constitui-se de tal maneira, por natureza, porque
precisa de outras pessoas que existam antes dele para poder crescer. Uma
das condicdes fundamentais da existéncia humana é a presenca simultanea
de diversas pessoas inter-relacionadas. (ELIAS, 1994a, p.23).
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Para Elias (2004), os diferentes aspectos do desenvolvimento humano se
entrelagam no processo, por isso, no processo civilizador pode-se observar que a
mudanga na estrutura psicolégica do individuo trasforma seu comportamento. Ele

pondera que:

No atual estagio de desenvolvimento da teoria socioldgica dos processos, a
maneira como interagem e se entrelagam os diferentes aspectos do
desenvolvimento da personalidade de uma pessoa ainda nao foi claramente
entendida. Os aspectos bioldgicos, psicologicos e sociolégicos desse
desenvolvimento sao objetos de disciplinas diferentes, que trabalham
independentemente. Assim, os especialistas costumam apresenta-los como
existindo em separado. A verdadeira tarefa da pesquisa, contudo, consiste
em compreender e explicar como esses aspectos se entrelagam no processo
e em representar simbolicamente seu entrelagamento num modelo tedrico
com a ajuda de conceitos comunicaveis. (ELIAS, 1994a, p. 153).

Elias (2004) faz critica ao desenvolvimento das areas especializadas/
fragmentadas, que tentam explicar o desenvolvimento humano em forma de
compartimentos. Para ele, o0s sujeitos se desenvolvem nas relagdes de
interdependéncia. Nesta significacdo, o desenvolvimento ocorre de forma simulténea,
interdependente. O autor nos leva a refletir sobre a crianga e o seu desenvolvimento.
Uma vez que as criangas, atualmente, passam grande parte do tempo enclausuradas
nas instituicbes de Educacao Infantil, € importante refletir como as instituicoes
educativas tém levado a cabo o processo civilizatorio das criangas face ao discurso
de autonomia, de independéncia e do protagonismo infantil, considerando que os
sujeitos em relagao tém pouca margem de manobra.

De acordo com Elias e Foucault a disciplina exercida sobre o corpo se
configura em um processo de civilizagao e docilizagdo dos comportamentos, sob este

aspecto Silva et. al. considera-se que:

A partir da retomada conjunta e comparada dos escritos de Norbert Elias e
Michel Foucault, nos permite avangar no entendimento de que a disciplina
exercida sobre os corpos na trama das relagdes de interdependéncias sociais
representam um esforco de “civilizagdo” e “docilizagdo” dos comportamentos
e dos desejos; impondo classificagbes, esquadrinhando e rotulando a
conduta individual e social, sempre tendo por referéncia as relagdes
estruturantes (objetivas e subjetivas) de poder e, além disso, revelando a
incessante busca por algo que o individuo ndo poderia, sozinho,
compreender, tampouco identificar — uma verdade sobre seu corpo e sua
alma. (SILVA et al., 2014, p. 270-271).
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Mediante isso, pode-se inferir que a escola, enquanto instituicao civilizadora,
desempenha um importante papel no desenvolvimento infantil no que diz respeito a
manutengao do processo civilizador: conducédo da boa conduta a partir da inculcagao
de regras de controle de comportamentos, emogdes, autoconsciéncia e valores
morais. Elias nos mostra que n&do ha um desenvolvimento compartimentado e
fragmentado. Ele se opde a concepcgao psicologizada do desenvolvimento humano e
nao concebe o individuo como um homo clausus. Para ele, o desenvolvimento
humano ocorre de forma simulténea, interdependente e gradativa em uma perspectiva
de processo em que os individuos se desenvolvem de forma entrelagcada nas
diferentes tramas configuracionais das quais eles fazem parte.

E nesta rede de interdependéncia que as criangas dependem desde tenra
idade da orientacdo dos adultos para tornarem-se civilizadas. Por isso, o espaco
escolar é um local privilegiado das relagdes civilizadoras das criangas, ndo somente
para ensino de conteudos formais, mas também apreensao de comportamentos e
simultdneo desenvolvimento por meio das praticas. A Educacao Infantil, por meio das
praticas, regula e controla as condutas com intuito de produzir sujeitos mais

autorregulados ao exercer uma certa disciplina sobre si, assim sendo:

Como podemos ver, o projeto educacional moderno € um projeto civilizador,
definindo condutas para os seres humanos no intuito de tornar sujeitos
civilizados [...]. A administragdo escolar, cuja centralidade neste projeto é
inquestionavel, também produz o discurso sobre a infancia e os ideais de
civilizagdo, de modo a acionar uma pedagogia que ha seéculos, vem
contribuindo de forma eficiente na disseminacdo do poder disciplinar e na
constituicdo do sujeito moderno. (SILVA; MELO, 2013, p. 154).

A tarefa que tentou-se empreender foi a de tornar visivel como a Educacéao
Infantil opera por meio de discursos e praticas na construgcédo de subjetividades mais
individualizadas, autorreguladas, ou mais civilizadas. Obijetivos civilizadores sao
transformados em praticas e avaliados, transparecendo como resultado de
desenvolvimento.

Neste sentido, reitera-se o papel das instituicbes de Educacao Infantil como
agéncias civilizadoras e conclui-se que a crianga desde o seu nascimento € inserida
em uma sociedade que ja existia antes e nela passa a aprender seus padrdes sociais
e culturais, tornando-se um determinado tipo de subjetividade ao longo do tempo.
Nesta inser¢do, a instituicdo de Educacgao Infantii desempenha importante papel

juntamente com a familia na manutengao do processo civilizador.
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Em resumo, afirma-se a importédncia da Educacgéo Infantii como agéncia
civilizadora em que os discursos reverberam em praticas que conduzem, disciplinam
e autorregulam o corpo e a mente das criancas escolarizadas. A vista disso, concorda-
se com Pooli (2008), ao dizer que a escola deveria ser compreendida como uma das

mais importantes agéncias de civilizagao.

6.2 PARECER DESCRITIVO: TECNOLOGIA DO EU, NARRAR E GOVERNAR A SI
MESMO

Aqui, problematizo, analiso e discuto os dados empiricos oriundos das
entrevistas. Mas, antes, considera-se importante relembrar, como ja dito no capitulo
trés, que, para compreender-se a avaliagdo tal qual como se apresenta hoje na
Educacgao Infantil, é preciso dizer que o deslocamento de uma avaliacdo mais
tradicional para uma avaliagdo mais democratica ocorreu, segundo Hattge (2013),
com o advento da Escola Nova, quando passou a acontecer uma avaliagdo mais
continua, progressista e de diagndstico, alicercada na ideia de desenvolvimento
natural da crianga herdado de Rousseau. A esse respeito, Corazza (1995, p. 48)

argumenta que:

A teoria escola novista foi a primeira a modificar os procedimentos avaliativos
da dita "escola tradicional", [...] eleitos como documentos privilegiados para
expressar os resultados obtidos [...] os Pareceres Descritivos vém, desde
entdo, sendo legitimados no campo educacional, como bastante avangados
em relagéo a "crueza impiedosa" das notas e mesmo dos conceitos, pelo fato
de promoverem uma avaliagdo mais humanizada e humanizadora, realizada
sobre um harménico processo educativo, ambos adequados ao "verdadeiro
desenvolvimento" [...]. (CORAZZA, 1995, p.48).

Parte-se do pressuposto de que a avaliacdo na Educacdo Infantil esta
alicercada no discurso de democracia, de processualidade para acompanhar e
registrar o continuo desenvolvimento, isso incide sobre as professoras a serem
descritas, decifradas, autoavaliadas por meio da reflexao sobre si e sobre as criangas,
ambas sao conduzidas e reconduzidas ao processo esperado. Pode-se dizer que
professoras e criangas nesta operacao continua sdao documentadas e governadas.

Na atualidade, o discurso sobre a avaliacido tem énfase sobre o processo e
nao sobre o produto, prioriza os aspectos qualitativos e tem uma dimensao formativa,
além de “um olhar mais descritivo acerca de mecanismos de aprendizagem e

construgéo do conhecimento pelo aluno.” (KLEIN, 2013, p. 174). “Se a avaliagao se
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da durante o processo de aprendizagem, ela passa a ser uma constante nas praticas
pedagogicas, que consequentemente, sdo mais vigiadas, tanto no plano individual
quanto coletivo.” (KLEIN, loc. Cit.). Assim sendo, sob o argumento de acompanhar o
continuo desenvolvimento das criancas professoras e criangas sdo mais controladas.

Conforme conjunto de enunciados presentes nesta pesquisa, percebe-se que
as participantes compreendem que o parecer descritivo, além de comunicar sobre o
desenvolvimento das criangas, tem o intuito de tornar visivel a progressao do seu
desenvolvimento durante um determinado periodo, bem como o trabalho realizado
pelas professoras. Arrisca-se a dizer que o discurso das participantes esta muito bem
concatenado com o discurso sobre a avaliagdo na Educacédo Infantil, estando em
conformidade com os documentos norteadores* mencionados no capitulo trés, pois
elas compreendem que o parecer integra o processo, que ele ndo € avaliagdo em si.
Ou seja, nao tem a pretensao de apresentar um resultado como apto ou ndo, maduras
ou imaturas, se aprendeu ou nao, portanto, elas compreendem que n&o se trata em
mensurar o desenvolvimento como no Ensino Fundamental, por meio de notas ou
conceitos. Pelo contrario, as participantes, ao serem questionadas sobre o que €, para
que serve, ressaltaram que, além de comunicar sobre a crianga, ou seja, sobre o seu
desenvolvimento, ele é muito mais diretivo e reflexivo do trabalho das professoras.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho € mostrar as estratégias e taticas que
envolvem essa pratica (parecer descritivo), sem a a pretensdo de advogar sobre as
suas qualidades ou sobre suas deficiéncias, mas problematiza-lo, observando a sua
l6gica e produtividade, sendo assim, nesta secdo, as discussdes centram-se no
parecer descritivo como pratica autoavaliativa do trabalho das professoras. E possivel
dizer que o parecer descritivo € um dispositivo de governamento, que opera
poderosamente na conducdo das condutas, conforme versa o discurso das
participantes dessa pesquisa, onde busca-se descrever o dispositivo pedagdgico, sua
estrutura e seu funcionamento.

Na analise dos enunciados que segue mais adiante, procura-se pensar
diferente sobre essa pratica, rejeitando as formas dominantes impostas pelo discurso
avaliativo “[...] trata-se de mostrar a l6gica geral dos dispositivos pedagogicos que
constroem e medeiam a relagdo do sujeito consigo mesmo [...].” (LARROSA, 1994, p.
37).

48 Referenciais para Estudos e Planejamento na Educagéo Infantil — Planejamento e Avaliagdo, oficio
circular 011/2017, LDB e DCNE.
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O que tento mostrar € que professoras e criangcas sado constituidas pelo
dispositivo de governamentalidade, para isso relaciona-se o discurso com as praticas
derivadas dele, analisando-os de forma interdependente. Procura-se fazer um
movimento de desfamiliariazacdo do discurso dominante sobre o parecer descritivo,
para isto, a seguinte problematizagao transparecera no decorrer das analises, como
os dispositivos pedagogicos de avaliagao (pareceres descritivos) na Educacao Infantil
inventam a docéncia e suas praticas no contexto dos discursos pedagogicos
contemporaneos.

Na analise dos enunciados observou-se a énfase na reflexao por parte das
professoras para potencializar o desenvolvimento das criancas, “na medida que a
linguagem é entendida como um elemento constitutivo das praticas, tais palavras séo
analisadas como produtos de determinados discursos quanto produtoras dos objetos
que supostamente descrevem.” (DAL'IGNA, 2013, p. 186). Examinando os dados
empiricos, observou-se a recorréncia das palavras melhorar, refletir, mensurar o
trabalho, direcionar, avaliar o processo, autoavaliacdo, avancos do trabalho, avaliar o
trabalho e avaliar o desempenho profissional, podendo observar-se que estas
palavras indicam agdes efetuadas sobre si mesmo, destarte, as professoras sao
dirigidas a pensar em suas agdes, suas praticas e simultaneamente pensar em seu
trabalho. Uma operagédo psicolégica que ocorre no interior de cada professora,
realizada por ela mesma, e que reverbera na transformagao de seu trabalho. Sendo
assim, pode-se afirmar que o parecer descritivo € um dispositivo de governamento
tanto das professoras quanto das criangas. Dito de outro modo, Larrosa (1994, p.50)

argumenta que:

O que se pretende formar e transformar ndo é apenas o que o professor faz
ou o que sabe, mas, fundamentalmente, sua propria maneira de ser em
relacdo a seu trabalho. Por isso a questao pratica esta duplicada por uma
questao quase existencial e a transformacao da pratica esta duplicada pela
transformacgé&o pessoal do professor.

O parecer descritivo pode ser relacionado a uma estratégia de
autovisualizacao, verbalizagdo e fabricacdo de eus. Pode-se inferir que, por meio
dessa pratica, nos tornamos sujeitos autogovernaveis, uma pratica em que nos
autodeciframos, nos autoconhecemos, nos autoavaliamos e comunicamos sobre o
nosso trabalho e construimos uma determinada imagem de educagao, de CMEI, de

professora e de crianga, realizando um certo tipo de jogo que possui certas regras,
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como ver-se-a mais adiante quando aborda-se a analise da interdicdo do discurso
negativo da crianga. Trata-se de “[...] um professor reflexivo, capaz de examinar e
reexaminar, regular e modificar [...] tanto a sua atividade pratica quanto, sobretudo, a
si mesmo, no contexto dessa pratica profissional.” (LARROSA, 1994, p. 49). Isso
significa a transformacéo das agbes praticas pela modificagdo das professoras que
“se observa, se decifra, se interpreta, se julga, se narra e se domina.” (Ibidem, p. 58).

Ainda com relacao a dimenséo reflexiva dos pareceres descritivos exaltada
no conjunto de enunciados, considera-se que possibilita a visualizagdo da pergunta
‘como me vejo?”, cunhada por Larrosa (1994, p. 59). De acordo com o autor, a

reflexdo proporciona o autoconhecimento:

Possibilitado por uma curiosa faculdade do olho da mente a saber, a de ver o
préprio sujeito que vé. Seja por ‘reflexao’ através de um espelho que faz ‘dar
volta a luz’ e apresenta a mente sua prépria imagem exteriorizada, seja
porque o mesmo olho da mente é capaz de ‘voltar-se sobre si mesmo’, de
‘virar-se para tras’ ou para ‘dentro’.

Larossa (1994) afirma que a reflexdo como espelho da mente ocorre como
espelho mais ou menos deformado, nao transmite uma imagem fiel, precisa, mas de
uma série de imagens falsas, uma imagem borrada, ndo muito nitida. O autor afirma
que existem obstaculos opacos ou filtros intermediarios que distorcem a imagem, o
que faz com que algumas coisas se tornem invisiveis. Deste modo, todo esse esforgo
de autotransparéncia ndo pode converter uma imagem total, completa, absoluta e
plena das professoras e das criangas, mas se converte, de acordo com o autor, em
um ideal pedagogico e terapéutico.

Dada a importancia do papel da reflexdo, conforme Santos e Klaus (2013, p.
65) “foi no século XV e XVI que surgiram novas formas de governar, porém, as formas
das artes de governar nao conseguem entrar em funcionamento antes do século
XVII”. O parecer descritivo também é uma tecnologia do eu, a qual é definida por

Foucault como praticas que:

Permitem aos individuos efetuar, por conta propria ou com ajuda dos outros,
certo nimero de operagdes sobre o seu corpo e sua alma, pensamentos,
conduta ou qualquer forma de ser, obtendo assim uma transformagao de si
mesmos com o fim de alcancar certo estado de felicidade, pureza, sabedoria
ou imortalidade. (FOUCALT, 1990, p.48).
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Atualmente, a avaliagdo é compreendida como um processo mais aberto e
sutil, mas que opera com forte intencionalidade de acompanhar o desenvolvimento,
de demonstrar o curriculo praticado e comunicar as aprendizagens, bem como opera
no controle dos individuos.

O parecer descritivo € um dispositivo em que ocorre a escrita de si. Ao
escrever sobre as criangas, as professoras também escrevem sobre si. Segundo
Foucault (1982):

Com o advento da era helénica, a escrita prevalece e a dialética real
transfere-se para a correspondéncia. O cuidado de si torna-se
constantemente ligado a pratica da escrita. O si é algo para se escrever a
respeito, um tema ou objeto (sujeito) da pratica escrita. Esta ndo é uma
caracteristica moderna, nascida da reforma ou do romantismo; € uma das
mais antigas tradigbes ocidentais. (FOUCAULT, 1982, p. 334).

Foucault nos diz que “a experiéncia de si foi intensificada e ampliada pelo ato
de escrever.” (Ibidem, p.335). O excerto a seguir (QUADRO 8) demonstra “uma
relacdo desenvolvida entre a escrita e a vigilancia” (Ibidem, p. 333), entre o trabalho

das professoras e o0 desenvolvimento das criangas por meio da reflexao.

QUADRO 8 - PARECER DESCRITIVO - A REFLEXAO SOBRE O PROCESSO

“[...] Na verdade, o parecer descritivo eu acho que... define assim um pouco do que é
trabalhado com a crianga, o que ela desenvolveu, o que deu certo de repente, o que nao
deu, o que pode ser melhorado” (Professora B)

FONTE: A autora (2021)%°.

Aqui prevalece o carater reflexivo do instrumento sobre aquilo que se fez e o
que precisa ser melhorado, orientando a professora a seguir determinada direcao,
bem como, demonstra o curriculo praticado pelas professoras e pelas criancas ao
dizer que apresenta um pouco do que foi o trabalho e o0 que a crianca desenvolveu.
Ao refletir sobre o desenvolvimento da crianga, simultaneamente, a professora dirige
o olhar para o seu préprio trabalho, assim sendo, visualiza-se aqui uma relagao de

forca da professora sobre ela mesma.

4 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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Na analise do excerto observou-se a dimensao juridica do dispositivo, pois
demonstra a atribuicdo de valores positivo e negativo entre o que deu certo e o que
precisa ser melhorado. Segundo Larrosa (1994, p. 78), “[...] o juizo é inseparavel do

ato que o diz”.

No ambito moral, enquanto normativo e juridico, ver-se, expressar-se e
narrar-se converte-se em julgar-se. E julgar-se supbe que se dispde de um
cbdigo de leis em fungéo das quais se julga [...] a pessoa converte-se em um
caso para si propria”. (Ibidem, p. 75).

Trata-se de uma visdo administrativa do seu eu, as professoras sao
administradoras de si mesmas desejando “realizar um ajuste entre aquilo que gostaria
de ter feito e aquilo que fez, reativar as normas de conduta, ndo escavar sua culpa.”
(FOUCAULT, 2004, p. 342). Percebe-se que ocorre a autorregulagado das agbdes, como

ressaltado pelo autor que:

[...] Nao é uma questdo de descobrir a verdade sobre o assunto, mas de
lembrar da verdade, de recuperar uma verdade que havia sido esquecida.
Segundo, o sujeito ndo se esquece de si, de sua natureza, de sua origem, ou
de sua afinidade sobrenatural, mas das normas de conduta, do que ele
deveria ter feito. Terceiro, a recapitulagdo dos erros cometidos [...] € a medida
da diferenga entre aquilo que foi feito e aquilo que deveria ter sido feito.
Quarto, o sujeito ndo é a base de operagéo para o processo de decifracéo,
mas € o ponto onde as normas de conduta se aglutinam na memdria. O
sujeito se constitui a intercgédo entre as agdes que devem ser reguladas e as
regras para aquilo que deve ser feito. (FOUCAULT, loc. Cit.).

Com a finalidade de colocar em acao os propdsitos escolares, o excerto citado

demonstra a intencionalidade pedagogica por parte da professora que:

[...] Ndo age de forma neutra. Atua dentro de um contexto com o qual deve
lidar, questionar, aderir, se inserir, rejeitar, negociar, mas que para o bem ou
para o mal, possui poder significativo para colocar em agao o curriculo escolar
e seus principios e intengbes sociais. A docente é, portanto, um agente
estratégico nesse papel disciplinador e normalizador da escola [...]. (PIZZl,
ALVES, 2010, p. 302).

Assim, pode-se inferir que, durante a escrita do parecer existe um
direcionamento da conduta da professora, que buscara outras estratégias para que a

crianca alcance o resultado ou objetivo esperado, como reitera o (QUADRO 9):

QUADRO 9 - PARECER DESCRITIVO: REFLEXAO SOBRE OS OBJETIVOS ATINGIDOS OU NAO
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“Entao, [...] eu acho que avaliar qual que é o processo que nos professores estamos fazendo
pra atingir aquele objetivo com a crianga” (Professora l);

“...] Um momento que vocé para pra refletir qual foi as tuas agbes pra chegar naquele
objetivo, né? Sera que eu dei o meu melhor pra chegar até ali? O que que eu néao fiz que nao
consegqui atingir aquela crianga né? Entao eu vejo bem com esse olhar sabe?” (Professora l).

FONTE: A autora (2021)5°.

Percebe-se que as condutas das professoras e das criangas séo dirigidas
para o fim que se almeja alcangar, a medida que as professoras conduzem as criangas
ao estado a ser objetivado, refletindo sobre o processo por meio das praticas
aplicadas.

Aqui, acredita-se ficar visivel o exercicio do poder, professoras com o
importante papel de personagem, narradoras e juizas de si. Quando a participante |
ressalta que € “um momento para refletir qual foram as tuas ag¢des”, ainda deduz-se
que as professoras desempenham papel de juiz e acusado, analisando e julgando
suas proprias agoes, emitindo julgamento sobre si.

Professoras, criangas, praticas e aprendizagens descritas nas narrativas dos

pareceres descritivos, como asseguram os autores.

Ao escrever os conhecimentos a serem avaliados ou nao, o professor
também inscreve o que perpassa pela ordem do discurso escolar. Suas
escritas estdo implicadas em leis, formacgbes continuadas, praticas que os
fazem docentes desses conhecimentos, que os impulsionam a pensar [...] na
aprendizagem. (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019, p. 41).

Prosseguindo, ainda examinando os enunciados, percebe-se que, no
momento de elaboragao, ocorre a reflexdo sobre os objetivos alcangados ou néo pelas
criancas e o simultaneo trabalho das professoras. Na atualidade se exalta o discurso
sobre o desenvolvimento natural das criancas na Educacao Infantil, enfatizando o
desenvolvimento pleno de cada uma, respeitando seus tempos, suas especificidades,
sua cultura, porém, o desenvolvimento ndo é algo dado, é planejado, direcionado, €
objetivado por meio das praticas, ha objetivos a serem atingidos, para isso planejam-
se praticas visando ampliar o desempenho das criancas (isso sera problematizado na

secao 6.3). Pensa-se sempre no desenvolvimento das criangas, desenvolvimento este

0 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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que nao ocorre de forma naturalizada, o sujeito é fabricado mediante praticas e
discursos que o constituem no que €, por isso, acredita-se necessario nos

desfamiliarizarmos da ideia de desenvolvimento natural do sujeito pleno:

O sujeito individual descrito pelas diferentes psicologias da educagéo [...] que
desenvolve de forma natural sua autoconsciéncia nas praticas pedagodgicas
[...] ndo pode ser tomado como um dado n&o problematico. [...] Posto que é
ai, na articulagdo complexa entre discursos e praticas [...], que ele se constitui
no que é. (LARROSA, 1994, p. 40).

Mediante isso, pergunta-se: quando é que nés formamos sujeitos plenos?
Considerando que, o ser humano esta sempre almejando alcangar um certo grau de
desenvolvimento, passa-se a vida toda movendo-se na dire¢cao de alcancar o tao
sonhado desenvolvimento pleno, pois pleno significa: “cheio, completo, inteiro”.
(AMORA, 2009, p. 551). Diante desta argumentagao, sabe-se que o desenvolvimento
nunca esta pronto e acabado, pois os individuos se desenvolvem durante a vida toda.
Sobre este aspecto, Foucault (2004, p. 339) argumenta que “[...] esta realizagcéo s6
estda completa no momento imediato anterior a morte.” Assim sendo, as praticas
pedagogicas sao planejadas e adaptadas para que ocorra o desenvolvimento das
habilidades das criangas, ou seja, tem o intuito de molda-las para serem os cidad&os
do futuro. As professoras sao acometidas pelo pensamento evolucionista, o qual as
faz planejar continuamente ag¢des vislumbrando alcangar este pleno desenvolvimento,
quando se pensa que atingiu determinado objetivo do desenvolvimento, passa-se a
perseguir outro, e outro e assim por diante, parece que o pleno desenvolvimento se
afasta cada vez mais (VEIGA-NETO, 2012) “...] entretanto, este é um
empreendimento nunca alcangado plenamente, nunca finalizado.” (BUJES, 2002, p.
187).

Seguindo também o raciocinio de reflexibilidade do trabalho do professor e do
desenvolvimento das criangas, 0 enunciado a seguir demonstra que o parecer
descritivo tem o papel para além de comunicar aos pais sobre o desenvolvimento das
criancas e sobre o trabalho da instituicdo, conforme expressa o artigo 10 das DCNEI
(2009), aventura-se a dizer ser uma pratica de autodecifracdo de si, como pode se

observar neste trecho:

QUADRO 10 - PARECER DESCRITIVO: AUTODECIFRACAO DE S| - CONHECE-TE A TI MESMO

“Entao eu acho que é muito importante sim esse trabalho, ... pra dar esse retorno pros pais e
pra gente mesmo, saber 6 aqui eu acertei, 6 aqui ndo deu tao certo, o que a gente pode
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mudar, o que a gente pode fazer de diferente, sabe? o que a gente pode continuar que deu
certo... entdo eu acho que néo pode faltar a avaliagdo!” (Professora B).

FONTE: A autora (2021)5'.

Pode-se perceber que ha um direcionamento da consciéncia ao pensar o que
deu certo e o que nao deu. Pode-se dizer que se emprega a maxima délfica greco-
romana problematizada nos escritos de Foucault “conhece-te a ti mesmo”. (VEIGA-
NETO, 2017, p. 83), pois ao descrever sobre o desenvolvimento das criangas, as
profissionais tomam consciéncia do seu proéprio trabalho. Permitem as professoras,
“narrar-se, ver-se, expressar-se € dominar-se” (VEIGA-NETO, loc. Cit.), ou seja, ao
realizar tais descricdes a consciéncia é direcionada a pensar sobre o que fez, o que
nao fez e o que precisa ser realizado. De acordo com o (QUADRO 10), a escrita do
parecer descritivo € uma ac¢ao de conhecimento de si no qual as professoras fazem
um autoescrutinio, “um retiro dentro de si” (FOUCAULT, 2004, p. 334), um esforgo
que se converte em uma autobiografia do seu préprio trabalho.

Trata-se de uma pratica interior, autoavaliativa que se volta para si mesmo,
para 0os seus proprios pensamentos, o que gerara reflexdes sobre suas proprias
insuficiéncias. Aqui vé-se o exercicio do poder, parecer descritivo enquanto

dispositivo de conducéo da conduta tanto das professoras quanto das criangas.

[...] Como instrumento de exercicio do poder, exerce poder sobre a conduta
de criangas e adultos, ao capturar ndo apenas as ag¢des em curso ja
realizadas, mas também aquelas ainda por vir, numa operagcdo que tem
evidente propodsito de regular tais processos de forma mais ampla e
minuciosa possivel. (BUJES, 2002, p. 118).

Parece-nos que ele demonstra dupla funcéo, além de comunicar aos pais e
responsaveis sobre o desenvolvimento da crianga, € um instrumento de producao de

subjetividade (professoras e criangas) rumo a uma conducgao desejada.

[...] o professor, ao emitir seu conhecimento a respeito do aluno,
posicionando-o, nomeando-o, também estd se anunciando no parecer. Logo
o professor, ao escrever pareceres descritivos, também se ‘inscreve’ neles.
(KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019, p. 44).

51 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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Pode-se assemelhar a construgéo dos pareceres a uma pratica confessional®?
em que as professoras, ao escreverem tal discurso sobre as criangas, discorrem sobre

si mesmas, de modo a

distinguir entre o verdadeiro e o falso a respeito do que ocorre nos
pensamentos, assim como extrair verdades neles escondida e produzi-la
como discurso com base na obediéncia integral, sdo aspectos fundamentais
da diregao da consciéncia. (CANDIOTTO, 2008, p. 103).

“‘Mais de que um juiz de si proprio, examinar a consciéncia € colocar-se na
posicdo de administrador de si mesmo, no sentido daquele que faz uma inspecao
minuciosa de si mesmo [...]” (Ibidem, p. 109). Todo esse esquadrinhamento reflexivo
sobre suas agdes docentes reverbera no que Foucault denominou de hermenéutica

do sujeito. Sobre a hermenéutica do sujeito Junior ressalta que:

[...] A Hermenéutica do Sujeito predomina o tema “o cuidado de si” que se
articula necessariamente com “o conhecimento de si”, sendo este alcangado
através de praticas que, em maior ou menor grau, envolvem leituras e
consequentemente interpretagées. [...] o sujeito é interpretante do mundo, da
natureza e do outro, mas ndo deixa de ser interpretado. E na dinamica de um
sujeito que é simultaneamente intérprete e objeto interpretado, que ele dirige
sua atencdo para si e também se interpreta. [...] Contudo, Foucault abre
espacos, indicando talvez a possibilidade de que esse sujeito também se
torne senhor de suas interpretagcbes, podendo assim tomar parte na sua
prépria constituicao. (JUNIOR, 2009, p. 7).

Nao poderia deixar de dizer que toda essa questao interpretativa de si mesmo
€ quase terapéutica, professoras empreendedoras de si mesmas, capazes de
autotransformar-se e gerenciar a si mesmas, intérpretes e objeto de si mesmas,
portanto, pela experiéncia de si, investem em seu proprio capital humano podendo
melhorar sua produtividade. Penso que professoras gerenciadoras de si constroem

seu “Curriculum Vitae”, conforme afirma Veiga-Neto:

Em outras palavras, [...], cada um vai se narrando, se vendo, se julgando, de
modo a constituir sua subjetividade segundo uma intrincada combinacao

52 De acordo com Bujes (2002, p. 147), “a confissdo como uma das estratégias para a produgéo da
verdade ja era conhecida no Ocidente, antes desse periodo. A Igreja Catodlica a regulamentara no
Concilio de Latao, 1215. Do que se trata agora, é a transformacgao da pratica religiosa que se passa a
uma tecnologia. Isso ocorre pela intensificagdo das prescri¢coes, dos rituais e também pela definigcdo da
instancia que deve ouvir o confidente. A partir do século XVI, esta pratica se desloca para outros
dominios que nao o religioso. Ela passara progressivamente a estar presente nos hospitais, nas
prisdes, na escola, nas instituicdes judiciarias, na familia, sendo cada vez mais o individuo incitado a
produzir verdade sobre si mesmo”.
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entre aquilo que ele quer ser, aquilo que ele pensa que deve ser, aquilo que
ele pensa que é, aquilo que ele conseguiu fazer, aquilo que ele espera que
os outros pensem e vejam quem ele é e assim por diante. (VEIGA-NETO,
2012, p.13).

Assim, ao elaborar pareceres descritivos € possivel tornar visivel o curriculo
praticado pelas professoras, podendo inferir-se que professoras e criangcas sao
subjetivadas por essa tecnologia de governamento do eu.

Percebe-se, ainda, de acordo com o conjunto de falas, que as professoras
compreendem que o parecer descritivo comunica sobre o desempenho das criangas,
mas também é autoavaliativo do desempenho das professoras que, avaliam sua
propria pratica. Observou-se que: “o professor se escreve e inscreve a docéncia posta
em acao no curriculo escolar.” (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019, p.40). No
(QUADRO 11) pode-se observar a autoavaliagdo do trabalho das professoras, a

experiéncia de si intensificada através da reflexao pelo ato de escrever:

QUADRO 11 - PARECER DESCRITIVO: INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA EXPERIENCIA DE S|

[...] E como se fosse uma avaliacéo [...] do seu trabalho, ver como que foi [...] os avancos
[...] do seu trabalho [...] diante das propostas que vocé aplicou com as criangas durante o
semestre [...] O professor poder se avaliar, poder ver como que ta sendo legal o que ele ta
trabalhando, as propostas que ele ta desenvolvendo, né? E uma forma de avaliar pra ele,
como t& sendo o seu trabalho e a crianca e no geral [...] E uma maneira de vocé estar
avaliando o seu trabalho [...] tanto vocé quanto a crianga” (Professora E).

“[...] O parecer descritivo... eu vejo [...] como uma forma da gente ndo somente ta
avaliando a crianca [...]” (Professora |).

FONTE: A autora (2021)%3.

Percebe-se no (QUADRO 11) a afirmativa das professoras de que na escrita
do parecer ocorre a avaliacdo do seu trabalho. Pode-se inferir que o parecer reverbera
em acgdes para melhorar o ensino e a aprendizagem, permite que as professoras
reflitam sobre suas praticas, suas experiéncias e em pontos que devem ser
aprimorados para que as criangas atinjam o desenvolvimento esperado. Trata-se da
transcricdo do exame de consciéncia ao final do semestre em que todos os detalhes
considerados importantes estdo presentes, significa contar alguns detalhes do

cotidiano. “Aquilo que entendemos por reflexdo pedagodgica comegou historicamente

3 Enunciados organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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z

a estruturar-se a volta da possibilidade de um conhecimento da alma infantil.” (O,
2003, p. 118), “nesta produgédo de subjetividades situa-se a escrita dos pareceres
descritivos, visto que ao avaliar, ha também o controle a regulagao e o disciplinamento
de si.” (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019, p. 34). Pode-se dizer que a escrita do
parecer descritivo € autorregulativa e disciplinadora das professoras:

Assim, o parecer dito pelo professor diz de si, diz do aluno, a escola, portanto
o curriculo compreendido como um conjunto de atitudes, valores e
comportamentos que sado ensinados através das relagbes sociais, das
praticas e da configuragdo [...]. (Idem, 2019, p. 39).

Podemos dizer que no momento da escrita de tais pareceres, ocorre o que
Foucault denominou de governo de si mesmo, neste mesmo sentido Veiga-Neto
(2017, p. 85) reitera que “[...] um rico processo de subjetivagédo, em prol da liberdade
e da capacidade de auto governamento, de nés mesmos e de nossos alunos.” Para
Mizukami (1986, p. 102) “a verdadeira avaliagdo do processo consiste na
autoavaliacdo e/ou avaliacdo mutua e permanente da pratica educativa.” Neste
mesmo sentido, Bujes (2000), ao ponderar sobre o esquadrinhamento do

desenvolvimento da crianga, ressalta que:

O saber assim produzido tem dois efeitos complementares e que se reforcam
mutuamente: descrevem 0s processos pelos quais passam 0s sujeitos
infantis no decorrer do seu desenvolvimento (caracterizando o que € normal
e desejavel neste desenvolvimento) e, ao mesmo tempo, serve de referéncia
para que tais processos, assim descritos, sejam observados e avaliados e
constituam as bases para novos aportes tedricos sobre os seus objetos.
Nesta perspectiva, estes saberes ou disciplinas estdo implicados em produzir
0S mesmos sujeitos que se esmeram em descrever. (BUJES, 2000, p.29-30).

Ao analisar o fragmento percebem-se duas ideias simultaneas:

QUADRO 12 - PARECER DESCRITIVO PARA MENSURAR O TRABALHO DOCENTE

“[...]Jeu ndo acho que ele é importante pra avaliar as criangas, eu acho que ele é importante
pra mensurar nosso trabalho, pra direcionar o nosso trabalho, pra direcionar pra onde
estamos indo [...] (Professora J).

FONTE: A autora (2021)54

> Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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Por um lado, penso que o discurso da participante esta alinhado a ordem do
discurso sobre a avaliagdo na Educacao Infantil, ao dizer que o parecer nao €&
importante para avaliar as criangas, pois se entende que ele nao € a avaliagédo em si,
mas integra o processo e comunica sobre o desenvolvimento delas.

Por outro lado, a participante entende que ele € mais importante para o
trabalho desenvolvido pelas professoras. Para a participante J, a poténcia do
instrumento estd na mensuragcdo do trabalho do professor, para “mensurar e
direcionar o nosso trabalho, pra direcionar pra onde estamos indo”. Sendo mais
importante para o trabalho das professoras do que para comunicar as familias. Pode-
se observar que, além de mensurar o trabalho, opera na orientacao da conduta ao
caminho desejado.

Partindo do pressuposto discursivo de que o parecer nao “indica nota final, ou
resultado no boletim; aprovado ou reprovado” (FABRIS, 2011, p. 56), como acontece
no Ensino Fundamental, considera-se pertinente desnaturalizar esse regime de
verdade. Para tanto, questiona-se: o parecer descritivo ndo avalia? Ao descrever o
processo vivenciado pelas criangas, as professoras percebem até onde cada crianga,
de modo individual, conseguiu avangar, bem como o grupo, o que precisa ser
melhorado, quais estratégias poderdo ser utilizadas, bem como projetacdo ou
replanejamento do trabalho do professor, parece que o discurso pedagdgico sobre a
avaliacdo tenta negar essa dimensdo avaliativa do instrumento. Portanto, ao
descrever 0 processo, ao expressar sobre o desenvolvimento das criancas, as
professoras expressam e avaliam a si mesmas, bem como refletem (avaliam) sobre o
desenvolvimento da crianga. Pode-se depreender que o discurso avaliativo na
Educacao Infantil tenta ocultar a dimenséao avaliativa do instrumento, por isso ressalta-
se que o parecer nao avalia e sim comunica sobre o desenvolvimento/desempenho
ou expressa o resultado desse desenvolvimento.

Considera-se o parecer como uma das tecnologias do eu que produz mais ou
menos uma imagem de crianga, de professora e de curriculo contemplando,
principalmente, a dimensado diretiva em conduzir as professoras por meio de
processos psicoldgicos de exame da consciéncia em que cada uma é dirigida a refletir,
a se interpretar, se decifrar, se narrar, se autoavaliar, se confessar, se expressar e se
ver. Essa pratica reverbera na autorregulagao docente e no controle das praticas, se

trata de uma tecnologia para formatagao dos sujeitos orientando-os a seguirem em
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determinada direcdo. Essas operagdes mentais mostram “a estreita vinculacédo da
educagao contemporanea com a marca Psi.” (BUJES, 2008, p. 119).
Prosseguindo as analises, passa-se a problematizar o discurso do

replanejamento como estratégias para se alcangar o desenvolvimento esperado.

6.3 REPLANEJAMENTO COMO ESTRATEGIA DE GOVERNAMENTO: A
REMODELAGEM DAS CONDUTAS

Na observancia do conjunto de falas a seguir, pode-se perceber que o
replanejamento é o desdobramento da reflexdo. E utilizado como estratégia para
reconduzir as condutas, tanto das professoras quanto das criangas, nas palavras das
professoras participantes da pesquisa “uma estratégia para melhorar a aprendizagem,
subsidio para continuar os proximos planejamentos, para dar continuidade as
propostas e ampliar o repertorio”, retomando a discussdo sobre o desenvolvimento
iniciada na secao anterior.

De acordo com Elias (2017, p. 159) “[...] o “desenvolvimento” significa uma
atividade, algo que as pessoas fazem tendo objetivos nitidos e com certo grau de
planejamento”, assim, sendo, o conceito de desenvolvimento relaciona-se a evolugao.
Ainda segundo o autor, a evolugao no decurso do jogo conscientemente orientada,
torna-se uma sequéncia autorreguladora tendendo para uma determinada direcao,
deste modo, vé-se que o replanejamento é utilizado como uma agao consciente,
estratégica para se alcangar o desenvolvimento planejado. Pode-se dizer que a nossa
educacéao obedece a uma diretriz genealdgica na qual o desenvolvimento € planejado,
descrito, pensado, detalhado e diagnosticado, apds, é replanejado de acordo com as
peculiaridades de cada faixa etaria, de cada agrupamento para que se possa alcancgar
o desenvolvimento almejado. Viu-se também na secédo anterior que o
desenvolvimento € objetivado por meio das propostas e quando as criangas nao
atingem a tais objetivos, realiza-se o replanejamento (objeto de estudo dessa secao)
com o intuito de alcancar tais objetivos ou aprendizagens. Refere-se a tomada de
novas decisbes metodoldgicas para ajustar as praticas educativas para que as
criangas possam alcancar o desempenho previsto.

Observou-se que o replanejamento € uma forma de redirecionamento do

desenvolvimento, a recondugao da conduta compromissada com um porvir.
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Analisando os dados empiricos, percebeu-se a énfase no replanejamento
para assegurar o continuo desenvolvimento das criangas. De acordo com o Dicionario
Amora (2009), o conceito de desenvolvimento esta relacionado a agao ou efeito de
desenvolver-se, a ideia de crescimento e progresso. Portanto, pode se perceber o
governamento mediante a tecnologia do eu, com vistas a buscar um certo grau de
desenvolvimento das criangas, um certo progresso, uma certa evolugao, atingir um
certo objetivo a partir do replanejamento das propostas.

Constata-se que se trata de uma forma de objetificacdo das criangas, o

processo de avaliagao continua e da aprendizagem normalizadora:

Essa transcricdo das existéncias reais de cada um funciona como um
processo de objetificacdo e de sujeito, portanto de fabricacdo da
individualidade celular, organica, genética e combinatéria, que tém a norma
e os desvios como referéncia. (PORTOCARRERO, 2004, p. 175).

Ao colocar as criangas em um regime de visibilidade constante, examina-se e
constroi-se a biografia individual de cada uma, que se tornou objeto observavel,
analisavel e descrita. Trabalha-se de modo a “[...] analisar cada individuo em sua
evolugdo, com seus tragos, suas aptiddes e capacidades, sob controle de um saber
permanente.” (BUJES, 2002, p. 125). Trata-se do que Foucault chamou de Vigilancia
hierarquica.

Nesta linha argumentativa, o replanejamento como estratégia de
governamento busca conhecer as criangas e tragar estratégias de governamento das
condutas, logo, percebe-se a conexao entre os modos de conduzir os outros e a si

mesmo, como justificam os fragmentos do (QUADRO 13):

QUADRO 13 - O REPLANEJAMENTO COMO ESTRATEGIA PARA A RECONDUGCAO DAS
CONDUTAS

“[...] procurar outra estratégia que chame mais aten¢do” (Professora B);

“[...] desenvolver a partir do que a gente percebeu uma nova estratégia de aprendizagem”
(Professora C));

“[...] eu consequi desenvolver isso, ah entéo talvez eu poderia trabalhar isso [...] em cima
do que eu ja desenvolvi” (Professora E);

“[...] isso me da subsidio para continuar no semestre seguinte ou nos proximos
planejamentos pra ir aprimorando o que foi trabalhado” (Professora H); e,
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“[...] Entao eu vou dar continuidade nisso que ela ja sabe, eu ampliar esse repertorio que
ela ja tem” (Professora I).

FONTE: A autora (2021).55

Como se pode observar, refere-se a remodelacdo da conduta
progressivamente por meio das praticas. “Se trata de uma marcha continua, uma
sequéncia prolongada de operagdes, sempre a se refazer [...].” (AQUINO; RIBEIRO,
2009, p. 60), onde as professoras “buscam conhecé-los e agir sobre eles a fim de [...]
tornar possivel seu aperfeicoamento [...].” (Ibidem, p. 64). Observa-se que o
replanejamento € uma consequéncia ou sequéncia da escrita dos pareceres
descritivos, ou seja, da avaliagdo. E também a partir dele que as professoras
estabelecem o que deve ser corrigido, melhorado ou repensado e qual a diregéo ou
caminho que se pode seguir no projeto de formagao da crianca.

Pode se depreender que ha uma persisténcia continua quase ininterrupta na
busca de procedimentos e estratégias ao longo do processo educativo para que as
criangas se desenvolvam cada vez mais. Se trata da reorientagdo do processo sempre
almejando alcangar sucessivos graus de desenvolvimento. Ndo obstante, visualiza-se
um jogo de regulagao das condutas das criangas e das professoras, o poder operando
através da pratica do replanejamento e reorientando as condutas, produzindo
subjetividades.

Com relagdo ao replanejamento como estratégia para o desenvolvimento,

Krusser, Oliveira e Kipper (2019, p.37) argumentam que a elaboragéo dos pareceres:

[...] Dita procedimentos de avaliagdo como um processo mais abrangente que
envolve ndo s6 a aprendizagem do aluno, como também a pratica do
professor. Portanto, é constituidor desses dois atores. Diz também [...] que o
professor avalia todo o processo educativo para confirmar ou redimensionar
sua programacdo, as relacbes que se dao em aula e escola na sua
dinamicidade, com a pretensao de tornar viaveis as estratégias pedagogicas
adequadas a promogao do sucesso escolar.

O replanejamento, tal como visto aqui, envolve “[...] o calculo e a formatagao
das capacidades humanas” (O, 2014, p. 739) em que as condutas de professoras e

criangas sao reguladas, vemos que o governamento opera como uma “dobradica
articuladora” (AQUINO; RIBEIRO, 2009) do trabalho das professoras e do

5 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.

56 Nesta segdo foi necessario alongar-se um pouco mais por conta das citagdes para poder explicar a
questdo do desenvolvimento.
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desenvolvimento das criangas “orientada, neste caso, para alcangar um objetivo
pratico de governar as condutas em diregao a determinados objetivos” (ROSE, 2015,
p. 650). Neste caso, as professoras devem “ndo apenas expressar o conteudo de
verdade, mas aplica-la habilmente e viver de acordo com ela” (COELEN, 2008, p.59),
ou seja, ndo so descrever, mas conduz a reformulag&o das praticas.

Sobre o desenvolvimento continuo, Nobert Elias, em seu livro intitulado A
Sociedade dos Individuos (2004) ressalta que o processo de desenvolvimento e a
representacédo simbdlica do individuo se entrelagcam a sua experiéncia individual. Ele
diz que “cada fase posterior do desenvolvimento atravessada por um individuo
pressupde uma sequéncia continua dos estagios precedentes.” (ELIAS, 2004a, p.

153). O autor argumenta ainda que:

No caso do ser humano, a continuidade da sequéncia processual como
elemento da identidade-eu esta entrelagada [...] a continuidade da memodria.
Essa faculdade é capaz de preservar os conhecimentos adquiridos e,
portanto, as experiéncias pessoais de fases anteriores como meio de controle
dos sentimentos e comportamentos em fases posteriores numa medida que
ndo tem equivalentes nos organismos nao-humanos. A imensa capacidade
de preservagao seletiva das experiéncias, em todas as idades, € um dos
fatores que desempenham papel decisivo na individualizagao das pessoas.
Quanto maior for a margem de diferenciacdo nas experiéncias gravadas na
memoéria dos individuos no curso do desenvolvimento social, maior a
probabilidade de individualizagéo. (Ibidem, p. 154).

Assim, vé-se que replanejar continuamente propostas almejando o pleno
desenvolvimento das criancas se relaciona a continuidade da memdria propiciada por
meio das experiéncias, almejando-se cada vez mais alcancar distintos niveis de
desenvolvimento. Avista-se o exercicio do poder que “consiste em conduzir
comportamentos, quer dizer, em governar, no sentido de estruturar o eventual campo
da acao dos outros.” (ALVAREZ-URIA, 1996, p. 36). Trata-se em moldar, controlar,

conduzir comportamentos e aptiddes de acordo com padrao desejado,

a experiéncia de si, entao, esta associada aquelas praticas em que o sujeito
ao debrugar-se sobre si mesmo se observa, se decifra, se interpreta, se
descreve, se julga, se narra, se domina, faz coisas consigo mesmo. (BUJES,
2002, p. 163).

Pode-se inferir que ha um discurso de cunho desenvolvimentista. Dora Marin
(2011) ressalta que, no final do século XIX e no século XX, passou-se a enfatizar nos

discursos educativos que as instituicdes e professores oportunizem condicdes
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necessarias para que aconteca o par “crescimento” e “desenvolvimento”. A autora

salienta que:

Do lado daquela natureza infantil a ser cuidada, ajudada e protegida, assina-
la se o processo educativo — 0 ensino, a instrugéo, a formacao, a disciplina,
0 governo pedagdgico — para garantir o desenvolvimento e/ou superagao das
condigdes naturais das criangas. Diante do reconhecimento de uma natureza
presente na crianga, aquela que no mesmo momento a coloca como parte do
coletivo da ‘infancia’ e a marca como sujeito particular. Surgiram diferentes
tentativas para definir e descrever a natureza infantil e o que ha nas criancas
que serve de ‘matéria-prima’ do processo educativo: trata-se de poténcias,
instintos, paixdes, engenhos, inclinacbes, disposi¢cdes, capacidades,
vontades, temperamentos, tendéncias, necessidades, interesses e/ou
desejos, esse algo parece constituir as “disposigdes primitivas” de Rousseau
(1984), os ‘germes da humanidade de Kant (2003), as ‘realidades psiquicas’
de Herbart (1936; 2003), os ‘elementos da vida mental’ de Claparede (2007),
etc. Qualquer nome que se dé para os constituintes da natureza infantil, ela
é reconhecida e aceita como elemento central em todo processo educativo;
portanto, conseguir o seu desenvolvimento aparece como tarefa obrigatéria
nas praticas pedagodgicas, segundo assinalam as discussbes educativas.
(MARIN, 2011, p. 108).

A autora afirma que “desenvolvimento’ e ‘crescimento’ aparecem com
frequéncia para descrever tanto os propédsitos e fins educativos com as criangas
quanto o resultado dos proprios processos de avaliacbes e dos proprios processos
escolares”. (Ibidem, p. 107). A aprendizagem como processo e como resultado da

acgao educativa pela transformacgéao do sujeito ativo:

El aprendizaje como processo y como resultado de la accion educativa, se
torno um concepto clave em las discusiones pedagdgicas, desde final del
siglo XIX. Las llamadas “pedagogias activas” em medio de las discusiones de
la psicologia experimental y la biologia evolutiva de la época, retomaron a
propuesta de “sujeito ativo” de Rousseau y propusieron experiéncias y
atividades educativas centradas em la ideia de transformacion del sujeito por
sua propria actividad através de los métodos llamados “activos’.
(NOGUEIRA-RAMIREZ; MARIN-DIAZ, 2012, p. 27).

Marin (2010, p. 202) ressalta que houve a “passagem do ensino do
disciplinamento a educagdo como regulacéo e autorregulagdo”. Ela pondera que a
nogcao de governamentalidade esta relacionada as praticas pedagdgicas e aos
discursos, afirmando que foi na modernidade que emergiu uma nova forma de pensar
o sujeito infantil, bem como a constituicdo de sua educagdo como estratégia de

governamento:

A ampliagdo da nocdo de governamentalidade nos permite pensar que as
praticas educativas e pedagdgicas se encontram vinculadas ao dispositivo de
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governo das populagbes, mas também as praticas de governamento de si
mesmo, dai poder-se-ia dizer que os discursos educativos e pedagogicos
produzem e articulam formas politicas e formas éticas de governamento.
(MARIN, 2011, p. 107-108).

Acompanhar o desenvolvimento das criancas tornou-se um processo mais
flexivel e aberto, um movimento continuo direcionando a acao intencional docente,
bem como o progressivo desenvolvimento das criangas centro do processo. Neste
sentido, pode-se inferir que a crianga passa continuamente por um movimento de
esquadrinhamento de sua alma, gostos, preferéncias, interesses, necessidades,
gestos e comportamentos com intuito de mapear seu desenvolvimento e dar
continuidade, por meio de decisdes intencionalmente pensadas pelas professoras.

Esse discurso nao é novo, como afirma Marin (2010):

[...] nesse movimento, no pensamento pedagodgico liberal, vdo aparecer
nogdes como interesse, desenvolvimento, liberdade e experiéncia, as quais
comegaram a ocupar lugares importantes na hora de pensar os problemas
fundamentais das praticas educativas. Tais nog¢des, que encontramos ja nas
discussbes de Rousseau, passaram a ser pecas-chave nas propostas
pedagdgicas dos séculos XIX e XX e, embora nesses dois séculos elas
sofressem modificagdes importantes diante das fortes tendéncias
psicologistas e biologistas, nem por isso deixaram de ter privilegio nos
discursos educativos. (MARIN, 2010, p.202).

Observa-se, portanto, que nogdes como interesse, liberdade,
desenvolvimento e experiéncia norteiam os discursos e as praticas educativas desde
Rousseau, apenas sofreram algumas modificagées ao longo do tempo. Ainda com

relagdo a crianga, centro do processo educativo, a autora ressalta que:

Na perspectiva da educagao moderna liberal, a educagado aparece como um
processo aberto no qual é possivel conhecer o ponto de partida de cada
sujeito, mas ndo o seu ponto de chegada. Esse ponto depende tanto dos
talentos e dos instintos naturais do sujeito quanto das oportunidades e dos
ambientes nos quais acontece a sua educagao, pois estes ultimos podem
favorecer ou obstaculizar o desenvolvimento da crianga e 0 seu processo
educacional. Tal compreensao colocou a crianga como centro do processo
de educagéo; passou-se da énfase na organizagdo do conhecimento para a
instru¢do da crianga — preocupagéo que encontramos de Comenius até Locke
-, a énfase na propria crianga. Com isso, ela tornou-se critério e medida de
um processo que nao se centra tanto no ensino quanto na educacgao.
(MARIN, 2010, p.202).

Constata-se que o replanejamento das propostas esta associado ao discurso

desenvolvimentista sobre a crianga como centro do processo educativo, o qual ndo é
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atual, apesar de uma nova roupagem. Nossa maneira reificante de pensar nos impede
de buscar compreender na atualidade o funcionamento dos discursos que se
apresentam como atuais, portanto, muitas praticas e discursos convertidos na
atualidade como novos e progressistas sdo apropriagdes de outros que perduram por
longo lapso de tempo.

E importante assinalar que o discurso pedagdgico enuncia sobre o
desenvolvimento da crianga como sendo algo natural. Na Educacgéo Infantil, as
professoras ndo dao aula, propdem experiéncias, ndo ha ensino (para nao se
equiparar ao Ensino Fundamental), o planejamento e o curriculo sdo mais abertos e
sao extraidos das vivéncias das proprias criangas. Tudo isso para discursar sobre o
desenvolvimento natural, isso € uma fantasia magico-mitico que enforma nosso
pensamento. O desenvolvimento individual de cada crianga ou “sua individualidade
nao sao simplesmente dadas por natureza, mas constituem algo que se desenvolveu
a partir da matéria-prima bioldgica, embora somente no decurso de um longo processo
social.” (ELIAS, 1994a, p. 117).

A medida que se condiciona o tempo, se organizam os espagos para
desenvolver determinados objetivos de desenvolvimento com vistas a alcangar
determinada intencionalidade pedagdgica, enquanto ocorre a institucionalizagdo e o
enclausuramento das criangas, que nao acontece de forma espontaneista, seu
desenvolvimento ndo € um processo cego, portanto, ndo é natural, mas pensado,
repensado, projetado e planejado. Trata-se de, progressivamente, desenvolver nas
criangas alto grau de individualizagdo. O projeto de uma educagao natural, ndo
diretiva, requer a preparacao do sujeito livre que governa a si mesmo.

A segquir, problematiza-se a documentagao pedagodgica como recurso de

visibilidade, monitoramento, controle, prevencao e descri¢ao dos sujeitos escolares.

6.4 A ENFASNE NA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA COMO MECANISMO DE
CONDUCAO DAS CONDUTAS

De acordo com o conjunto de enunciados abaixo, os instrumentos utilizados
na documentagao pedagogica podem ser intitulados conforme a denominagéao dada
por Larrosa, (1994, p. 61) maquinas oticas, as quais correspondem aos videos, fotos,
registros, anotagdes e as observagdes que servem de aporte para a elaboragao dos

pareceres descritivos, pois com todo esse arsenal tecnolégico, as professoras acabam
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por produzir um monitoramento sobre o desenvolvimento de cada crianga e do grupo
(individualizagéo e totalizag&o), depois criam condigdes para que se desenvolvam “[...]
dessa forma, podemos dizer que os pareceres descritivos atuam potencializando as
taticas de governamentalizacgao [...].” (FABRIS, 2011, p. 53).

Pode-se dizer que todo esse self produzido pelos registros tem o intuito de
tornar visivel o percurso das criangas, permite o monitoramento por meio de
mecanismos de representacdo. Arriscar-se-ia dizer que ha uma articulagao entre
“‘conhece-te a ti mesmo” com o “veja a ti mesmo” por meio de tecnologias de
visualizagao, de expressao e de representagao do que fazem professoras e criangas,
isso “implica visibilidade e enunciados” (LARROSA, 1994, p. 68) em que as
professoras tém a “obrigacdo de vigiar-se continuamente e dizer [...] acerca de si
mesmo.” (Ibidem, p. 80).

Com inspiracdo em Elias (1994a), considera-se importante provocar uma
reflexdo mais pontual dos registros feitos sobre as criangas, com o intuito de capturar
as individualidades. Todo esse arsenal tecnologico contribui para a formagéo de
nossa interpretacao individual sobre as criangas. A crianca é capturada por “fora”, por
meio de fotos, videos, imagens e narrativas, por meio das nossas janelas sensoriais,
pelo que ouvimos e vimos. Por isso, questiona-se: sera que o que se vé de “fora”
corresponde ao que esta “dentro” da crianga? sera que os 6rgaos sensoriais permitem
uma captura fidedigna sobre as criangas, ou se cria uma imagem distorcida conforme
juizo de valor? Sobre este aspecto, Elias (1994a, p. 93) argumenta que: “tudo o que
os sentidos me transmitem sao informacgdes sobre certas qualidades. Os objetos como
tais ndo podem ser percebidos pelos sentidos”. Na mesma obra, o autor diz que as
nossas impressoes sensoriais “[...] influenciava e modificava a sua maneira o que
chegava até ndés pelos sentidos [...].” (Ibidem, p.92). Com base nesta afirmacao,
acredita-se que as nossas imagens de criangas séo criadas derivadas de impressdes
sensoriais interpretadas de “fora”. Por isso, ainda ha um longo caminho até se
encontrar a harmonia na compreensao do desenvolvimento da crianga. Se
exercitarmos a compreensao de seu desenvolvimento de modo entrelagado,
interdependente entre o “dentro” e o “fora” considerando os aspectos relacionais,
avangar-se-a na compreensao do desenvolvimento infantil.

Vale ressaltar que a documentagao pedagdgica ja foi discutida na primeira
parte deste estudo em que se tratou dela como alargamento da avaliagdo. Aqui,

analisa-se sob outro enfoque: o do controle, autorregulagcdo e do governamento dos
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sujeitos. Os fragmentos analisados reforgam o que ja se problematizou na primeira
secao sobre a reflexdo e autoavaliagdo docente, que acontecem de forma estratégica.

Os registros que capturam e documentam o cotidiano vivido por professoras
e criangas, analisados sob outro olhar, demonstram que toda essa captura reverbera
em uma “ortopedia da alma” (O, 2003, p. 120), e se convertem em formas de controle,
de prevencao e de descricdo dos sujeitos escolares.

Do conjunto de enunciados problematizados a seguir, pode-se notar algumas
tecnologias oticas de registro: observagdes, fotos, registros, videos, imagens e
anotacdes que funcionam como uma rede de vigilancia, uma espécie de registro
ininterrupto que captura o cumprimento das praticas diarias e que serve de apoio para
a escrita dos pareceres. Pode-se assemelhar os registros como mecanismo de
controle do trabalho do professor e das experiéncias infantis, destarte, as tecnologias
oticas produzem “[...] um aparato tedrico para avaliagdo, o calculo e a intervengao
educativa [...].” (BUJES, 2008, p. 119). Assim, professoras corrigem, intervem e
conduzem o desenvolvimento infantil.

Esses instrumentos tecnoldgicos intensificam a reflexdo e autoavaliacéo de
si. Pode-se dizer que a documentagao pedagodgica é uma pratica que se assemelha
ao que Foucault denominou de experiéncia de si, pois os instrumentos mediam a
relagdo consigo mesmo, e, mais uma vez transparece uma pratica da experiéncia de
si. Trata-se novamente da viabilizagcdo da reflexdo e autoavaliacdo por meio das
tecnologias.

Nos ultimos anos, percebe-se a ampliagao da documentagao pedagdgica para
dar visibilidade ao processo escolar na Educacéao Infantil “era, portanto, essencial que
se desenvolvessem, aperfeicoassem e estabilizassem sistemas de descri¢cao visual
das caracteristicas, em si mesmas invisiveis, tanto do corpo quanto da mente
humana.” (O, 2003, p. 137). As tecnologias odticas sdo formas eficientes de
acompanhar e registrar o percurso de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
Os registros, para além de apoiar na escrita dos pareceres, também orientam a
diregao das condutas, pois servem de base para planejamentos futuros, como destaca
a Professora F (QUADRO 14):

QUADRO 14 - OS REGISTROS E A RELAGAO SABER PODER

“[...] A gente vai observando, a gente vai elaborando propostas que sejam atrativas pras
criangas, a gente procura conhecer cada uma delas, é dificil, mas a gente procura conhecer
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pra saber onde a gente pode se aprofundar, aonde a gente pode fazer diferente, né? E com
a observagao, com as anotagoes, a gente vai elaborando o parecer” (Professora F).

FONTE: A autora (2021)5.

A medida em que as professoras fazem observacdes, anotagdes e conhecem
as criangas, elaboram propostas atrativas para seu préprio governo tendo como eixo
norteador seus interesses, preferéncias, suas necessidades, por isso a crianca é o
centro do planejamento curricular (tratou-se sobre isso na seg¢ao anterior). Registra-
se construindo um saber sobre elas e esse € utilizado para a organizagédo e
reorganizagao de propostas de modo a conduzir as condutas. O (QUADRO 14) remete
a relacdo saber poder, quanto mais se sabe sobre a criangca, mais facil se torna
organizar as praticas para seu governamento.

As maquinas oticas fabricam a memoria do cotidiano vivido por professoras e
criangas, capturando os acontecimentos e, também, contribuem para dar sequéncia a

reprogramacao das propostas conforme demonstra o (QUADRO 15):

QUADRO 15 - MAQUINAS OPTICAS E A CAPTURA COTIDIANA

[..-] que a gente tira muitas fotos, muitos momentos assim que a gente vai registrando |[...].
E quando a gente vai dando sequéncia, a gente vai lembrando do que aconteceu
(Professora G).

FONTE: A autora (2021)5%8.

Como relata a participante G, ao “lembrar do que aconteceu”, esses
dispositivos ajudam a formar a memoria do trabalho pedagogico e permitem as
professoras ver-se, uma memoria que serve para a projetagao de praticas futuras de
conducéao das condutas. Neste outro trecho (QUADRO 16), a participante A se refere

a memoria®® como um instrumento de armazenamento e apoio na escrita:

QUADRO 16 - MEMORIA COMO INSTRUMENTO DE ARMAZENAMENTO

“[...] A gente vai anotando as coisas e eu tenho que ir funilando pra que seja um pouco mais
interessante pros pais 1€! Fotos, anotagdes, memorias” (Professora A).

FONTE: A autora (2021).

57 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.

8 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.

59 Foucault (1982) chama a memoaria de instrumento mneumaénico.
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Observa-se que, além das fotos e anotacbes, a participante se refere a
memoria. De acordo com o Dicionario Amora (2009, p. 456), memoria significa: “1)
faculdade de reter as ideias adquiridas anteriormente, de conservar a lembranga do
passado ou da coisa ausente; 2) reminiscéncia, lembrancga, recordacéao; e, 3) unidade
do computador que armazena informacgdes para uso posterior”. Portanto, arrisca-se a
inferir que a memoéria também é uma ferramenta, um arquivo de armazenamento
invisivel do que fazem professoras e criangas nas instituicoes.

Trata-se em usar ndo somente fotos e anotagdes, mas de se recorrer a
memoria como suporte. Para Foucault (1982, p. 341), “o exame de consciéncia [...]
cuja pratica teve origem na tradicao pitagorica. O objetivo era a purificagdo da
consciéncia.” Pode-se dizer que ao recorrer a memoéria para lembrar de minucias do
desenvolvimento da criancga, as professoras realizam, simultaneamente, um exame
de consciéncia sobre seu trabalho.

De acordo com Larrosa (1994), essas memorias s6 tém sentido por meio da
autonarracgédo, assim, professoras sao autoras, narradoras e personagens dos rastros
de memodria. Para o autor, por meio da autoconsciéncia, “[...] o narrador pode oferecer
sua propria continuidade temporal” (LAROSSA, 1994, p. 70), quer dizer, revisitar sua
memoria para dar continuidade as propostas. Trata-se de uma operagdo em que “o
sujeito se tenha tornado antes calculavel, pronto para essa operag¢ao na qual a pessoa
presta conta de si mesma, abre-se a si mesma a contabilidade, a valoragao contavel
de si” (LARROSA, loc. Cit.). Sobre este aspecto, Horn destaca que: “[...] A
autoavaliagao coloca-se como pratica pedagogica inovadora por estar em relagédo com
a utilizagado de recursos tecnoldgicos, os quais possibilitam revisitar os registros a fim
de adquirir habitos reflexivos.” (HORN, 2017, p. 216). Parece que ha uma
intensificagao da reflexao por parte das professoras.

Todas essas tecnologias reverberam para que nada passe despercebido, pois
0 que as maquinas nao capturam, a memoria lembra. Todo esse exame minucioso,

detalhado pode ser percebido na analise dos excertos (QUADRO 17):

QUADRO 17 - CADERNO DE REGISTROS: CRIANCAS ANOTADAS NO DETALHE

“[...] Cada coisa que eu vou observando eu vou anotando ali, para que quando a gente
chegue na época de parecer né, que a gente tem que entregar aos pais, pros familiares, eu
Ja tenho ali anotado, os itens, 0s avangos, aquilo que a crianga alcangou aquilo que ainda
néo [...]” (Professora D);
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“[...] Eu tenho um caderno e eu vou registrando ali tudo que [...] eu acho que é importante
que a crianga fez desde uma fala, uma narrativa,|[...] uma brincadeira que fez, alguma coisa
que me chamou atengéo, entdo a gente sempre vai anotando tudo” (Professora B).

FONTE: A autora (2021)%°,

As falas das participantes remetem a um caderno de anotagdes sobre as
criangas, repleto de particularidades, detalhes, mindcias individuais de cada uma,

” o«

como ressalta a professora B, “anotando tudo” “para evitar que as coisas se escapem”
(HORN, 2017, p. 2012), assim as criangas sao vigiadas no detalhe, destarte, ninguém
escapa do controle e da normalizagcdo, porque os eventuais desvios serdao com
facilidade percebidos e corrigidos. Nos dias de permanéncia, as professoras precisam
se organizar para ver quem organizara a proposta, os materiais, quem acompanhara
as criangas, auxiliando nas propostas e quem registrara a organizagado do trabalho
pedagogico. Um trabalho em equipe em que, registrar faz parte das atribui¢cdes
profissionais das professoras da Educacgao Infantil, em que os registros tém a
importante funcado de ferramenta metodologica de diregdo e orientagdo do trabalho
docente e do desenvolvimento das criangas, pois sao utilizados para dar continuidade
ao espiral processo de desenvolvimento, servem de base para autoria de projetos,
programar novas propostas, repensar as aprendizagens, 0s avangos, relembrar as
dificuldades,fazendo com que se busquem outras estratégias para sua superacao.
Sobre o caderno de anotagdes ora citado, Warschauer (2017), em seus
estudos de mestrado®' e doutorado,®? ressalta que, os registros fazem parte de uma
metodologia de trabalho que reverbera na formacgao dos professores. De acordo com
a autora, o diario pode ter varias nomenclaturas conforme a realidade, diario de
campo, diario de bordo, diario de aula, diarios reflexivos, diario de experiéncias, entre
outros. A autora pondera que: “[...] o professor que reflete no diario desenvolve sua
capacidade de decidir focalizar sua atencdo em outras coisas que puderam passar-
Ihe despercebido no cotidiano [...].” (WARSCHAUER, 2017, p. 20). A mesma cita

Zabalza, que investigou os diarios em sala de aula e os analisou sob varios aspectos:

[...] quanto ao proéprio ato de escrever, diz que o professor aprende através
da narragao, ao construir sua experiéncia linguisticamente, de modo que sua
narrativa constitui-se em reflexao e esta promove uma funcao epistémica em
que as representacgdes do conhecimento sdo modificadas e reconstruidas no

60 Conjunto de enunciados organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as
participantes da pesquisa.

61 A Roda e o Registro: Uma Parceria entre Professor, Alunos e Conhecimentos. USP: 1993.
62 Rodas em Rede: Oportunidade Formativa na Escola e Fora dela.USP: 2001.
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processo de serem recuperadas por escrito. (ZABALZA (1994) apud
WARSCHAUER, 2017, p. 20).

Para Warschauer (2017, p.21), “[...] os registros n&o tém um fim em si, mas
sao ferramentas para o desenvolvimento continuo da pessoa e do seu entorno.” Em
algumas unidades, a quantidade de criangas do agrupamento sao divididas, por
professoras, para observar e registrar. No periodo de elaboragdo dos pareceres
descritivos contam com um repertério de informagdes detalhado de cada crianga
(QUADRO 18):

QUADRO 18 - REGISTROS COMO PROCEDIMENTOS DE INDIVIDUALIZACAO E TOTALIZAGAO

“[...] A gente tem o costume de dividir as criangas por professora, entdo a gente vai criando
situagbes de observagédo pra poder construir esse parecer [...], entdo, a gente tendo ali as
criangas ja determinadas, geralmente eu vou anotando, depois eu sento na permanéncia e ja
vou formulando isso!” (Professora H).

FONTE: A autora (2021)83.

Ao referir que “a gente tem o costume de dividir as criangas por professora”,
leva-se a crer que dividir € uma maneira habitual e estratégica para que as professoras
possam ter informagdes suficientes de todas as criangas. Dividir como estratégia de
individualizagao, totalizagao e controle. Assim, nenhuma crianga escapara do controle
sendo continuamente narradas, fotografadas, registradas, descritas, filmadas,
controladas e calculadas por meio desse aparato tecnoldgico. Percebe-se que existe
um controle menos coercitivo e mais sutil, mas que opera com muito mais eficiéncia,
“noutras palavras, de descrever primeiro, para agir com mais acerto mais tarde” (O,
2003, p.136). Descrever, refletir, para agir com mais eficiéncia.

Essa gigantesca operagao documental abriu espacgo para o alargamento da
avaliacao cotidiana dos processos que envolvem professoras e criangas, por isso, nao
cabe mais uma avaliagdo final, ao término do percurso, mas continuamente, “[...] a
pedagogia e a escola [...], precisa da avaliagdo enquanto tecnologia para melhor
governar a conduta dos sujeitos [...] mesmo que essa avaliagao se torne mais flexivel
e livre.” (O, 2003, p. 113). Pode-se dizer que a avaliacdo é um importante instrumento
de governamento.

Esse processo de conhecer como cada crianga se desenvolve por meio da

descricdo detalhada do seu desenvolvimento, eleva o papel do professor, segundo O

8 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.



137

(2003), a quase um terapeuta. Com todo esse aparato de descri¢cdo, o autor ressalta

que:

Durante toda a primeira metade do século XX, permitiram as autoridades
escolares descrever as subjetividades com novos vocabularios e, a0 mesmo
tempo, amalgamar todos os lagos singulares reivindicando um conhecimento
geral das caracteristicas psicoldgicas de toda a populagéo escolar. (O, 2003,
p. 127).

Diante de toda a problematica apresentada sobre a documentacao
pedagogica, vemo-nos diante do olhar vigilante das tecnologias 6éticas. Foucault
(2005) ressalta que, um dos tragcos caracteristicos da nossa sociedade é o
panoptismo®4, uma forma de poder que se exerce sobre os individuos em forma de
vigilancia individual e continua, controle e corregao, assim pode-se relacionar toda
essa vigilancia aos instrumentos da documentagdo pedagdgica. Foucault (2005)

afirma que:

Um saber sobre os individuos que nasce da observacao dos individuos, da
sua classificagéo, do registro e da analise dos seus comportamentos, da sua
comparagao, etc. vemos assim nascer, ao lado desse saber tecnolégico,
proprio a todas as instituigdes de sequestro, um saber de observagao, um
saber de certa forma clinico, do tipo da psiquiatria, da prisdo, da psicologia,
da psico-sociologia, da criminologia, etc. € assim que os individuos sobre os
quais se exerce o poder que eles préprios formaram e que sera transcrito e
acumulado segundo novas normas, ou sao objetos de um saber que permitira
também novas formas de controle. (FOUCALT, 2005, p.121-122).

O autor ressalta que ,“no panoptismo a vigilancia sobre os individuos se exerce
ao nivel ndo do que se faz, mas do que se é; ndo do que se faz, mas ao que se pode
fazer.” (FOUCAULT, 2005, p. 104). Para ele, a escola é uma instituicao de sequestro

capaz de operar no controle dos individuos:

O controle dos individuos, essa espécie de controle penal punitivo dos
individuos ao nivel de suas virtualidades nao pode ser efetuado pela prépria
justica, mas por uma série de outros poderes laterais, a margem da justica,
como a policia e toda uma rede de instituicdes de vigilancia e corregdo — a
policia para a vigilancia, as instituicbes psicolégicas, psiquiatricas,

6464 O panoptismo era um edificio em forma de anel, no meio do qual havia um patio com uma torre no
centro. O anel se dividia em pequenas celas que davam tanto para o interior quanto para o exterior.
Em cada uma dessas pequenas celas, havia, segundo o objetivo de cada instituicdo, uma crianga
aprendendo a escrever, um operario trabalhando, um prisioneiro se corrigindo, um louco atualizando
sua loucura, etc. Na torre havia um vigilante. [...] ndo havia nela nenhum ponto de sombra e, por
conseguinte, tudo o que fazia o individuo estava exposto ao olhar do vigilante. (FOUCAULT, 2005, p.
87).
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criminoldgicas, médicas e pedagdgicas para a corregdo. (FOUCAULT, 2005,
p. 86).

Em resumo, pode-se perceber que a documentagdo pedagdgica € uma
estratégia de governamento que envolve criangas e professoras. Os registros séo
utilizados para conduzir as condutas e, assim, exercer o poder sobre cada um e todos.
Trata-se de uma estratégia para prever, controlar, vigiar e intervir se for necessario.

A seguir, problematiza-se a produgao do discurso nos pareceres descritivos e

a interdicao negativa sobre a crianga.

6.5 O DISCURSO E A PRODUGCAO DOS SUJEITOS ESCOLARES NORMALIZADOS

[...] na imagem da expresséo a linguagem exterioriza o interior. ‘ex-premere’
significa algo assim como ‘apertar para fora’, ‘trazer algo para fora’,
‘exterioriza-lo’ e, assim, ‘mostra-la’ ou ‘torna-la manifesto’. [...] o expressado-
exteriorizado na linguagem expressa-representa-equivale a-significa o que foi
previamente visto no interior da consciéncia. (LARROSA, 1994, p. 63).

Neste estudo considera-se que a polémica sobre os pareceres descritivos se
encontra na sua elaboracao, pois “[...] sua pratica de escrita entre os docentes tem
sido pouco problematizada nas escolas” (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER, 2019, p.
37). Em conformidade com o excerto citado de Larrosa, trata-se de exteriorizar
através da linguagem escrita expressando o que foi visto no interior de sua
consciéncia, ou seja, se converte na produgéo do discurso escrito.

O parecer descritivo produz um discurso que fabrica um sujeito escolar
pedagogizado, mediante isso, percebe-se (QUADROS 19 E 22) as professoras
ressaltando que a maior dificuldade esta na escrita, na sua elaboragao, principalmente
para informar sobre as dificuldades das criancas. Percebe-se a interdicdo do discurso
negativo da crianga sob o argumento de que ela esta em processo de
desenvolvimento®® e aprendizagem, como citado na primeira parte deste estudo para
nao passar a imagem de uma crianga fracassada, mas sim de uma crianga com
potencial e que pode superar essas dificuldades. Deste modo, ao produzir um discurso
com palavras mais adequadas para descrever e comunicar sobre o desenvolvimento,
produz-se um discurso mais ou menos normalizador da crianga.

A professora J ressalta que:

65 Como sera demonstrado mais adiante, o desenvolvimento aparece para descrever tanto o processo
quanto o resultado, bem como a nao aprendizagem das criangas. Um dado um tanto problematico. A
palavra desenvolvimento € utilizada para designar coisas diferentes, com sentidos diferentes.
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QUADRO 19 - AVONTADE DE VERDADE E A ORDEM DO DISCURSO

“Eu acredito que uns setenta por cento desse parecer [...] ndo seja real’.
FONTE: A autora (2021)86.

Considera-se que isso corrobora com o ja citado em outra parte deste estudo
quando uma professora diz que nao se pode falar a verdade no parecer. Arrisca-se a
dizer que movidas por uma vontade de verdade (a verdade delas), desejam escrever
tal como pensam. Nesse caso, nao se trata de mentir, nem de omitir, € mais uma
questdo de compreender a producédo desse discurso, como por exemplo, para dizer
que a crianga ainda “ndo conseguiu®’, deve-se usar a expressdo “esta em
desenvolvimento” para designar que a crianga esta em processo de aprendizagem e
que ainda n&o aprendeu, mas que, no seu tempo, por meio das experiéncias que |lhe
sao oportunizadas aprendera, como demonstra o trecho a seguir (QUADRO 20):

QUADRO 20 - “ESTAEM DESENVOLVIMENTO” DESIGNA TANTO A APRENDIZAGEM COMO A
NAO APRENDIZAGEM

“[...] Néo coloco como uma dificuldade por que ele tem seu tempo, Educacgéo Infantil ndo tem como
eu colocar limite né? Limitar ele, que ele ndo alcangou por que ele ta& em desenvolvimento”
(Professora A).

FONTE: A autora (2021)67.

Isso demonstra que o discurso obedece a regras que envolvem a formagao
discursiva. Pode-se inferir que a palavra desenvolvimento aparece para
camuflar/mascarar o discurso sobre a ndo aprendizagem ou pouco desempenho das
criangas. Observa-se que a palavra desenvolvimento € central no discurso
contemporaneo na Educacao Infantil, ela vem sendo usada para descrever o que as
criangas aprenderam e o que nao aprenderam. Ao dizer que “ele tem o seu tempo”, a
participante esta se referindo ao processo de individualizagdo em que cada crianca
tem o seu tempo, simultaneamente, o tempo de cada um € ajustado ao tempo do
grupo, portanto, nos agrupamentos ocorrem procedimentos de individualizagéo e

totalizagéao.

% Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.

7 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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Nas linhas que seguem tentarei explicar a producdo desse discurso, suas
regras, as questdes morais e ética, bem como trata-se brevemente dos campos
autorizados em falar sobre as dificuldades das criangas, por isso, considera-se
importante retomar a problematizagao ja apresentada neste estudo sobre a escrita do
discurso dos pareceres descritivos.

Parece haver uma espécie de aborrecimento das participantes, movidas por
uma vontade de verdade e de querer abarcar uma visdo verdadeira e totalitarista do

desenvolvimento da crianga, como ressalta a participante E (QUADRO 21):

QUADRO 21 - PARRHESIA: FALA FRANCA

“[...] Eu acho que tudo tem que ser levado em consideragéo [...] Eu acho interessante colocar sim
néo sé o positivo [...]” (Participante E).

FONTE: A autora (2021)%8.

Porém, penso que se deve ter clareza de que é apenas uma sintese, logo
acredita-se ser impossivel escrever todas as peculiaridades das criancas, por isso,
enquanto professoras, ha que se fazer escolhas, escrever o que se acredita ser mais
importante ou significativo porque sempre se tera a impressao de que faltou escrever
alguma coisa. Porém, se pode inferir que esse “tudo” se refere aos aspectos negativos
ou as dificuldades.

Aqui novamente tem-se a imagem de uma crianga idealizada com seus
aspectos positivos, bons. Pode-se dizer que ocorre a interdicao do discurso negativo
e a producao da crianga mais ou menos normalizada. Também é valido ressaltar ha
um limite ético e moral entre o que pode e 0 que nao pode ser escrito em cada campo
de saber.

Ao dizer que considera que tudo deve ser levado em consideracao, pode-se
inferir que a participante, se refere a uma “parrhesia” que significa “[...] em geral,
definido como “falar tudo”, a capacidade de falar livremente.” (COELEN, 2008, p. 60).
Considerando que a produgao do discurso nao € livre, nem aleatdria, de acordo com
o autor, a parrhesia tem efeito antipedagdgico, por isso nos pareceres descritivos
usam-se termos pedagodgicos para expressar sobre o desenvolvimento. Penso que

aqui o parecer descritivo opera como um dispositivo mediador e transformador da

8 Enunciados organizados pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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experiéncia de si por meio da linguagem, por isso, concorda-se com Larrosa ao afirmar

que:

[...] o que ocorre, antes, é que ao aprender o discurso legitimo e suas regras
em cada um dos casos, ao aprender a gramatica para auto-expressao,
constitui-se ao mesmo tempo o sujeito que fala da experiencia de si. Nao se
trata que a experiéncia de si seja expressa pelo meio da linguagem, mas,
antes, de que o discurso mesmo € um operador que constitui ou modifica
tanto o sujeito quanto o objeto na enunciacao [...]. (LARROSA, 1994, p. 67).

Na analise dos trechos citados, pode-se perceber também a interdicdo do
discurso negativo sobre a crianga e a validagdo de outro, ele é selecionado e

autorizado por uma dada disciplina, sobre isto Veiga-Neto argumenta que:

Tais sistemas definem o dizivel e o indizivel, o pensavel e o impensavel, e,
dentro do dizivel e do pensavel, distinguem o que é verdadeiro daquilo que
nao é. Chamamos de disciplina a cada campo formado por um conjunto de
enunciados que, ao mesmo tempo em que estatuem sobre um dado
conteudo, sinalizam os limites do préprio campo. E o conjunto dessas marcas
e sinais que nos levam, automaticamente, a mapear o campo do pensavel e
do dizivel — ai apontando e separando para nés o que é verdadeiro daquilo
que ndo o é — e a deixar nas areas das sombras o impensavel e o indizivel.
(VEIGA-NETO, 2017, p. 103).

De acordo com Fischer (1999, p. 42-23), “o sujeito ocupa um determinado
lugar na ordem do discurso, que ele fala de um lugar, portanto, ndo é dono livre de
seus atos discursivos” assim, professoras sujeitam-se a escrever tais discursos sobre
a crianga, cuja produgao € atravessada pelas relagbes de poder. De acordo com a

autora:

Defrontamo-nos com um conjunto de técnicas e procedimentos de controle e
de fragmentacdo dos individuos, os quais se tornam perfeitamente
disponiveis a uma série de saberes: constituem subjetividades, no seio de
lutas por imposigéo de sentido, na histéria da produgéo de efeitos de verdade.
(FISCHER, 1999, p. 41).

Para que se possa compreender um pouco melhor essa questao da interdicao
do discurso “negativo” da crianga ou aquilo que ela “ainda ndo aprendeu”, o que
corresponde a afirmacgao de Foucalt: “Sabe-se bem que n&o se tem o direito de dizer
tudo, que nao se pode falar tudo e em qualquer circunstancia, que qualquer um nao
pode falar de qualquer coisa.” (FOUCAULT, 2002, p. 9). Veja-se o que dizem as

participantes sobre essa interdicao:
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QUADRO 22 - A INTERDIGAO DO DISCURSO NEGATIVO DA CRIANCA

“[...] Essa escrita do parecer também é dificil néh? Que a gente ndo pode colocar nada de
“ndo” consequiu, tem que ser tudo que a crianga consegue” (Professora C).

“[...] Entdo, eu acho que a maior dificuldade de colocar no papel [...]” (Professora D).

“[...] Por que ndo pode colocar o que a crianga ndo alcangou, e sim o que ela alcangou,
entdo, isso se torna mais dificil” (Professora D).

“[...] Eu tenho bastante dificuldade na questao da escrita [...]” (Professora l).
FONTE: A autora (2021)6°.

Diante da observacao dos trechos, concorda-se com Krusser, Oliveira e
Kipper (2019, p. 41) ao ressaltar que: “parece haver uma forma quase universal de
descrever, de narrar os sujeitos”. Os autores assinalam, ainda, que “pensar, refletir e,
criar o que dizer, tem outro tanto grau de dificuldade.” (Ibidem, p. 42). Exteriorizar o
pensamento por meio da linguagem escrita de acordo com a ordem discursiva nao &
tarefa facil.

Assim sendo, a cada época os discursos hegemdnicos orientam os limites e
as possibilidades do que pode e do que nao pode ser enunciado, estabelecendo um

regime de verdade. Sobre este fato o autor pondera:

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua politica geral de verdade:
isto é, os tipos de discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e instancias que permitem distinguir entre sentencas
verdadeiras e falsas, os meios pelos quais cada um deles é sancionado.
(FOUCAULT, 1993, p. 12).

No conjunto de enunciados destacados anteriormente observa-se que nao se
pode falar tudo que se pensa sobre a crianca, o discurso materializado na escrita dos
pareceres descritivos ndo € uma producgao aleatoria, possui regras, assim sendo, é
importante pensar-se até onde vai a jurisdicdo das professoras enquanto autorizadas
pelo campo educacional para falar sobre o desenvolvimento da crianga, por isso “[...]
aquele que anuncia um discurso € que traz, em si, uma instituicdo e manifesta, por si,
uma ordem que lhe é anterior e na qual esta imerso”. (VEIGA-NETO, 2017, p. 99). Na
fala da Professora F, podem se observar a regulacdo e o controle do discurso por
parte da instituicdo (QUADRO 23):

®Conjunto de enunciados organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as
participantes da pesquisa.
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QUADRO 23 - O DISCURSO REGULADO E CONTROLADO PELA ORDEM DISCURSIVA

“[...] Vocé nédo pode falar, colocar, expor o que vocé muitas vezes acha que é necessario, né? E
muitas vezes vocé tem que ser superficial, [...] colocar apenas o que alguém queira ler, o que
alguém ache legal ler, né? Porque a gente observa tantas coisas assim que a gente gostaria de
colocar, as vezes até para alertar [...] Mas a gente tem que florear, pra ficar bonitinho, né? Entao
[...] muitas vezes vocé acaba omitindo muitas informagbes, né? Porque... ndo se deve colocar no
parecer” (Professora F).

FONTE: A autora (2021)7°.

Pode-se perceber que a professora demonstra nao ter tanta autonomia para
elaborar o parecer, mas deseja falar livremente, porém, existem normas, leis, regras
institucionais a serem seguidas, parece que “[...] € preciso a percepgao acerca da
vontade, do interesse do leitor. Nao escrever o que o leitor quer ler. O que pode ser
de interesse do destinatario o qual interessa saber.” (KRUSSER; OLIVEIRA; KIPPER,
2019, p. 42). Por sua vez, as instituicdes determinam as regras de funcionamento do

discurso, conforme argumentado por Foucault (2002, p. 36):

Trata-se de determinar as condi¢cdes de seu funcionamento, de impor aos
individuos que os pronunciam certo numero de regras e assim de ndo permitir
que todo mundo tenha acesso a eles. [...] ninguém entrara na ordem do
discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou se nédo for, de inicio,
qualificado para fazé-lo.

“‘Aparentemente, a unica condi¢ao requerida € o reconhecimento das mesmas
verdades e a aceitagdo de certa regra — mais ou menos flexivel — de conformidade
com os discursos validados” (FOUCAULT, 2002, p. 42), deste modo, as regras para
escrita de tais pareceres com palavras mais adequadas para descrever o
desenvolvimento passam por um sistema de restricdo, ao qual Foucault denominou
de Ritual:

O ritual define a qualificagdo que devem possuir os individuos que falam (e
que no jogo de um didlogo, da interrogagéo, da recitagdo, devem ocupar
determinado tipo de enunciados); define os gestos, os comportamentos, as
circunstancias, e todo conjunto de signos que devem acompanhar o discurso;
fixa, enfim, a eficacia suposta ou imposta das palavras, seu efeito sobre
aqueles aos quais se dirigem, os limites de seu valor de coer¢do. (FOUCALT,
2002, p.39).

0 Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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Para compreender-se a emergéncia da interdigdo desse discurso negativo
das criancas na materialidade dos pareceres descritivos, precisa-se fazer uma breve
genealogia historica que permita “circunscrever o lugar do acontecimento, as margens
de sua contingéncia, as condigdes de sua apari¢ao.” (FOUCAULT, 2002, p. 56). Essa
interdicdo também esta associada a outros campos, expertise ou especialidades mais
autorizadas em falar sobre as dificuldades das criangas, sao as ciéncias médico-psi,
ja citadas neste estudo, “busca-se no saber médico um motivo para justificar a ndo
aprendizagem [...].” (LOCKMANN, 2013, p.139). A mesma autora ressalta: “[...] no
discurso educacional contemporaneo a necessidade de buscar saberes em campos
distintos para nomear, descrever ou diagnosticar alunos que de alguma forma
escapam do padrao de normalidade inventado.” (Idem, p. 132). Bujes pondera sobre
os multiplos olhares que se esmeram em falar a verdade sobre o desenvolvimento

das criangas:

Multiplos olhares tem se dedicado [...] a descrever a infancia: entre eles
destaco principalmente o da Pedagogia, o da Medicina e o da Psicologia. Sdo
estes olhares, com suas formas de representar as criangas, com praticas
discursivas que se esmeram a falar a verdade sobre elas, que parecem ser
aqueles cujos efeitos sdo os mais disseminados e tomados como
autorizados. E interessante notar a penetrabilidade destes discursos e seus
efeitos na legislacao [...], nas relagdes familiares, e sobretudo, nas praticas
escolares [...]. (BUJES, 2002, p. 39).

Como destaca Bujes, distintos campos de saberes sdo mais autorizados em
falar a verdade sobre a infancia, nao obstante, nao é dificil perceber a interpenetracao
desses campos nas instituicoes escolares. A seguir, Lockmann (2013) explica que a
articulagdo da medicina com a educagao ndo € um processo recente e compartilha
do pensamento de Foucault ao afirmar que “[...] as praticas sociais podem chegar a
engendrar dominios de saber que ndo somente fazem aparecer novos objetos, novos
conceitos, novas técnicas, mas também fazem nascer formas [...] de sujeitos de
conhecimento”. (FOUCAULT, 2002, p. 8). A autora pondera que:

Historicamente, diversos temas foram possibilitando a entrada da medicina
no ambito escolar; entre eles, pode-se citar: a higiene escolar, a sexualidade,
os problemas de postura, miopia, as atividades fisicas, entre outros. Esses
temas, buscando explicagbes e tratamentos para fendmenos diversos, foram
aproximando os saberes médicos do campo da educagao. As praticas de
inspecao sanitaria, ocorrida por volta de 1900, constituem-se em uma
condigdo de possibilidade que mostra como essa alianga entre medicina e
pedagogia, médico e professor foi se constituindo. (LOCKMANN, 2013, p.
133).
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A autora pondera que essa articulagao entre medicina e pedagogia pode ser
visualizada desde a década de 1930 com o proprio nome atribuido ao Ministério da

Educacgao na época.

Fundado em 14 de novembro de 1930 [...] chamava-se “Ministério dos
Negdcios da Educacdo e Saude Publica” e encarregava-se de assuntos
relativos a educagao, a saude e a assisténcia hospitalar. Posteriormente em
1937 passou-se a se chamar “Ministério da Educacdo e Saude”, e suas
atividades passaram a ser limitadas a administragao escolar e extraescolar,
da saude publica e da assisténcia médico-social. Somente em 1953 é que vai
ocorrer a separagao entre o Ministério da Saude e o Ministério da Educacgao,
que passara a chamar-se, a partir de 25 de julho de 1953, “Ministério da
Educacao e da Cultura. (LOCKMANN, loc. Cit.).

Esses campos de saberes produzem efeitos reguladores e controladores das
condutas dos sujeitos, modos de ser, de agir, de se comportar, de aprender, entre
outros. Sdo campos que intervém nas condutas a partir dos saberes que produzem
para que os sujeitos se adéquem a determinada ordem imposta pela sociedade, o que
pode-se denominar de — normalizagéo — trata-se de conhecer, intervir e normalizar,
‘uma vez distinguidos, o0s sujeitos sofrem intervengdes, neste caso, o
encaminhamento para o setor da saude.” (SILVA; MELLO, 2013, p. 157), “[...] seu
objetivo ndo é fazer desaparecer as diferengas, mas tratar de distinguir os individuos.”
(BUJES, 2002, p. 138).

Pode-se dizer que, muitas vezes, se busca nos saberes médicos justificacoes
que expliquem as dificuldades e transgressdes das criangas, pois sao eles autorizados

a dar o diagnostico sobre a crianga como demonstram os fragmentos (QUADRO 24):

QUADRO 24 - O LIMITE DO CAMPO PEDAGOGICO E AS ESPECIALIDADES MEDICAS

“[...] Eu coloco assim alguns indicios que a familia pode levar pro especialista e ai o especialista
faz o diagnoéstico dele, mas eu ndo coloco o que é [...]” (Professora H).

“[...] Eu ndo posso dizer esse tipo de coisa, por que esse tipo de coisa nado ta dentro da minha
alcada de analise” (Professora J).

FONTE: A autora (2021)7".

1 Conjunto de Enunciados organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as
participantes da pesquisa.
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Aqui se percebe o entrelacamento entre a educacdo e o0s campos
especializados que se esmeram em dar o diagndstico sobre a aprendizagem ou
desenvolvimento normal das criangas. Pode-se inferir que a escola trabalha com a
l6gica da normalizagdo enquanto processo de desenvolvimento ao encaminhar as
criangas que apresentam alguma dificuldade especifica de aprendizagem, assim
sendo, a “educacgao tem carater corretivo, o processo de normalizagéo aparece com
grande foco na escola.” (ACORSI, 2011, p. 169). Prosseguindo a anadlise, as
professoras ndo podem dizer, descrever ou dar informacdes que competem a outros
campos de saberes, por isso € comum ouvir nos CMEls professoras dizendo que: “nds
nao damos diagnostico” ou “nds ndo somos medicos”, isso corrobora com o dito pela
professora H, de que o diagndstico esta fora da “algada de analise”, portanto, fora do
dominio pedagogico. As especialidades sao compreendidas como areas de apoio e
de intervengao que colaboram com a educagao na corregao dos sujeitos.

Ainda com relagao ao excerto citado, € possivel notar uma escrita genérica, a
professora H, ao relatar que coloca alguns indicios sobre a crianga para descrever as
dificuldades esta fazendo o processo de diferenciacdo da criangca dita normal
aprendente, para a crianga nao aprendente pela escrita “a instauragdo de um
desempenho escolar normativo, além de atuar na produgao/identificacdo dos desvios,
permite medi-los, classificando-os enquanto estados de anormalidade.” (DAL'IGNA,
2013, p. 195).

E a partir das informacgdes da “ciéncia do registro” (SILVA; MELLO, 2013, p.
158) que “a escola, ao vigiar o corpo infantil, ao monitora-lo constantemente através
da observagao, evita que qualquer atitude passe despercebida e permaneca alheia
aos olhos da vigilancia” (Ibidem, p. 154), isso implica relagdes de poder e saber pelo

crescente monitoramento do desenvolvimento infantil:

E, portanto, uma gama de interesses educacionais, médicos-higienistas, mas
também administrativos e legais que vem justificar a producdo de saberes
que se ocupam da infancia. Estes estudos generalizam uma pratica de
observar as criangas e ocupam-se em acompanha-las, medi-las, pensa-las,
descrevé-las, estudando uma ampla variedade de seus comportamentos, que
vai desde os seus interesses, seus brinquedos e até o modo como crescem
e se conduzem nos diferentes momentos da infancia. (BUJES, 2002, p. 37).

Nota-se pelo discurso das professoras que, movidas por uma vontade de
verdade, querem descrever tudo que pensam sobre a criangca, mas a escrita envolve

uma questao ética e moral sobre os sujeitos a serem descritos, nem tudo que se pensa
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pode ser escrito. Partindo da premissa de que as coisas as quais se falam séao
fabricadas a partir das verdades ditas sobre elas, seja o desenvolvimento, a
alimentagao, sua higiene, entre outros, faz-se funcionar os discursos tidos como
verdadeiros. O discurso dos pareceres descritivos constréi as criancas da Educacéao
Infantil, assim,
a ética, numa perspectiva foucaultiana, faz parte da moral, ao lado do
comportamento de cada um e dos cdodigos que preceituam o que é correto

fazer e pensar e que atribuem valores (positivos e negativos) a diferentes
comportamentos e termos morais (VEIGA-NETO, 2017, p.81).

Diante do jogo ético estabelecido pelo regime de verdade que promulga o que
pode e 0 que nao pode ser dito, primeiro € importante destacar que s6 pode ser dito
por quem € habilitado a fazer isso; segundo, € sempre preciso usar termos éticos que
nao ofendam, que n&o insultem, que n&o rotulem e que ndo agridam o receptor da
mensagem, ou seja, o discurso envolve questdes morais e éticas na constituicdo de

certo tipo de subjetividade, uma representagao do sujeito ideal (QUADRO 25).

QUADRO 25 - ENCONTRAR PALAVRAS CERTAS: UMA QUESTAO MORAL E ETICA

“[...] Entao essa é a maior dificuldade que eu encontro, encontrar as palavras certas, sem que a
familia se sinta ofendida ou sem que ela ache que eu estou passando um diagnéstico!”
(Professora H).

FONTE: A autora (2021)"2.

Compreende-se que “encontrar palavras certas” é caracterizado pelo aspecto
positivo e permitido sobre o que € proibido e negativo, portanto, sé se podem usar
palavras que estejam na ordem do discurso legitimadas pela pedagogia. Aqui pode-
se inferir que ocorre o “meleté é o trabalho realizado com objetivo de preparar um
discurso ou uma improvisacdo, refletindo sobre termos e argumentos uteis.”
(FOUCAULT, 2004, 344).

Encontrar palavras certas relaciona-se ao critério moral em que a participante
realiza procedimento de exclusdo e interdicdo em conformidade com o modelo de
regulacdo do discurso. Simultaneamente, ocorre o procedimento de inclusdo de

expressdes pedagogicas mais adequadas de cunho evolucionista/progressista para

2 Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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escrever as dificuldades. Com relacdo a essa fabricagcdo do discurso, Bujes (2003, p.

65) assinala que:

[...] Torna-se mais facil perceber o papel constituidor dos discursos que
enunciam sobre as criangas, sejam eles discursos, médicos, bioldgicos,
antropoldgicos, politicos, pedagdgicos... Tais discursos ao descrevé-las em
minucias, segundo interesses particulares e caracteristicos de cada campo
particular do saber, operam de forma a homogeneizar/ tornar dominante um
modo de concebé-las, acabando por construir para elas uma posi¢cao de
sujeito ideal, um sujeito universal [...].

Em suma, apresentada toda essa problematica, infere-se que o discurso
sobre os pareceres descritivos que circula na configuragdo da Educagao Infantil € um
discurso normalizador, em que as dificuldades sao sucumbidas, dessa forma, fabrica
uma crianga quase perfeita, idealizada e praticamente sem dificuldade. Nao escrever
no parecer descritivo ndo quer dizer que o CMEI nao dialogue com as familias sobre
as dificuldades das criancas, pois sdo realizadas reunides em casos mais
excepcionais”® para informar sobre as peculiaridades de cada uma, o registro é
realizado no livro ata e, se necessario, a crianga € encaminhada ao profissional
especializado.

Sobre a utilizagéo, substituigdo de termos empregados como sendo 0s mais
adequados para descrever sobre o desenvolvimento das criangas, Elias argumenta

que:

Pode-se dizer em termos muito genéricos, que as palavras corretamente
empregadas quando se usa uma expressdo mais ou menos adequada para
algo que emerge lentamente do campo da visao sofrem, inevitavelmente, de
toda sorte de associagdes linguisticas prévias a distorcé-las e falsea-las.
(ELIAS, 1994a, p.88).

De acordo com Elias (1994), quando se substituem as palavras ou expressoes
por mais adequadas modifica-se o conteudo, a intengcdo ou o sentido de algo. Ele

ainda argumenta que:

Rica ou ousada que seja a imaginacao de um individuo, ele nunca pode
afastar-se muito do padrao contemporaneo de pensamento e discurso. Esta
preso a esse padrao, nem que seja apenas pelos instrumentos linguisticos a
seu dispor. Se os utilizar de um modo que se afaste demais do uso vigente,
deixara de ser inteligivel. Suas palavras perderdo a fung¢édo principal de

73 E elaborado um relatério de acompanhamento pelas professoras e pedagoga para ser enviado as
especialidades médicas em que sao descritas as circunstancias sobre o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga no CMEI. E importante destacar que sdo acrescidas informagées relatadas
pela familia, ou seja, € um relatério que tem o olhar da instituicdo e da familia.
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instrumentos de comunicagdo entre as pessoas. O potencial de
desenvolvimento delas pelo individuo pode ser consideravel, mas é sempre
limitado [...]. E isso que estabelece uma espécie de ciclo funcional com o
padrao social de controle sobre a area de vida em questao. (Ibidem, 1994a,
p. 79).

Por esse motivo, por mais que se faca um esforco fiel e criativo para
harmonizar as imagens do que se V€&, relacionando ao que se pensa e escreve sobre
as criancas, jamais consistira em uma imagem fiel do que elas sdo. E necessario que
se continuem empreendendo esforgos para produzir um registro mais ou menos
préximo do que a crianga é.

Em sintese, pode-se dizer que o discurso fabrica os sujeitos, pois € uma
pratica legitimada por um determinado campo de saber, no caso do parecer, a
pedagogia, com suas regras, seu vocabulario, sua linguagem nao podendo se afastar
desses padrdes. Ainda, percebe-se que o discurso é constituidor de professoras e de
criangas, bem como de procedimentos de interdicdo e exclusao, validagao, parrhesia,
normalizacao e diferenciacédo até questées morais e éticas que o interpelam.

A seguir, trata-se sobre relacédo familia e escola, observando a produtividade

dessa alianga.

6.6 NATURALIZACAO DA RELACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA: MECANISMO
DE GOVERNAMENTO

Historicamente, a familia vem sendo envolvida como estratégia de
governamento diante das atividades escolares. A alianga familia e escola é produtiva,
pois “para dar continuidade ao trabalho realizado pela escola com as criangcas no
periodo em que estas se encontram longe de seus olhos, também esta implicada na
producao de determinados modos de ser familia.” (SILVA, 2011, p. 104).

Os enunciados problematizados a seguir demonstram a convicgdo das
professoras de que a familia pode ajudar por meio da participagdo na vida escolar dos
seus filhos, perante o didlogo com a escola e o compartihamento de
responsabilidades pelo desenvolvimento da crianga. De forma sutil, a escola envolve
e faz com que a familia assuma o compromisso pela educagao de seu filho, por meio
de atitudes e modos de pensar que estejam em conformidade com o seu projeto
social. Se trata de uma alianga que envolve as familias para que tomem ciéncia pela

educacao dada em prol do desenvolvimento dos seus filhos.
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Considera-se importante esclarecer como se deu inicialmente essa parceria.
E necessario destacar que este discurso ndo é atual. Narodowski realizou um estudo
sobre a obra didatica magna de Comenius.”* Em seu trabalho intitulado Comenius e

a educacgao, ele ressalta que Comenius ja ponderava sobre esta articulagao:

[...] pretendendo, com isso, unificar e democratizar os saberes — entdo a
educacao ndo compete a uma questao de decisao pessoal que compete ao
seio da familia. A partir da modernidade pedagdgica, a decisdo sobre a
educagao nao é especificamente uma questao paterna; ao contrario, para ser
efetivada, a educagéao requer o entendimento, pelo menos tacito, de que esse
€ um assunto para professores. A educacgao, portanto, a partir do pensamento
comeniano, implica uma articulagéo entre a educagéao familiar e a educagao
escolar, e entre as duas instituigdes se da uma alianga que as une e as
envolve, com atribui¢gbes diferenciadas, no que concerne a entrega do corpo
infantil e ao tratamento que sera dispensado a ele. (NARODOWSKI, 20086,
p.50).

A partir da analise do discurso da didatica magna, o autor infere que educar
implica articular as duas instituicbes para que ocorra o melhor desempenho infantil,
firmando a legitimidade do papel do professor e das instituicoes, “tendo-se, no entanto,
a desprivatizagdo das atribuicbes educacionais, [...] no tratamento da infancia a
educacao respectiva estara, a partir de entdo, nas maos dos agentes publicos
especializados: professores profissionais.” (NARODOWSKI, 2006, p.51). Para dar
conta de desenvolver seu ideal panséfico de “ensinar tudo a todos”, Comenius (2017,

p.83-84) reitera que:

[...] Raros s&o os pais que sabem ou podem educar os filhos e que tém tempo
suficiente para isso: felizmente, ja ha tempos firmou-se o habito de confiar
muitos filhos em conjunto a pessoas escolhidas para instrui-los, pessoas
eminentes pela cultura e pela austeridade dos costumes. Esses educadores
sdo chamados preceptores, pedagogos, mestres e professores: os locais
destinados a esse ensino comum s&o chamados escolas, institutos,
auditérios, colégios, ginasios, academias etc.

Para Comenius (2017) ha uma justificativa para encarregar a escola bem

como seus profissionais pela educacgao das criangas ao enfatizar que:

Mesmo que n&o faltassem pais inteiramente dedicados a educagéo dos filhos,
ainda assim seria mais Util instruir a juventude em grupos mais numerosos
por que maior € o fruto do trabalho e maior é a alegria quando uns tem o

74 Narodwski (2006) analisou o discurso da didatica Magna principalmente no que concerne a
pedagogia moderna, e ajuda compreender melhor a alianga familia-escola. Segundo ele, Comenius foi
um notavel pedagogo do século XVIlI e grande parte de seus postulados permanecem no discurso
pedagégico até hoje.
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exemplo e o estimulo dos outros. E natural fazer o que os outros fazem, ir
aonde os outros vao, seguir quem nos precede e ir em frente de quem nos
segue. (COMENIUS, 2017, p. 85).

Ainda, com relagdo a escolarizagdo das criangas, Narodwski (2006, p. 51)

argumenta que:

[...] Devido a especializacdo dos sujeitos que serdo encarregados do
processo de escolarizagado, os educadores sdo os especialistas que estao
mais bem dotados para exercer a tarefa educativa, dado que, por um lado
detém o conhecimento e, por outro lado, conhecem o método. Neste sentido
0s pais ndo contam com o conhecimento para educar os seus filhos nos
fundamentos de todas as coisas, nem tampouco dispdem de tempo
necessario para esta tarefa. Esse pensamento introduz o discurso
pedagdgico na nova concepgao de ordem que comega no momento de uma
discussao racional de dividir socialmente o trabalho ou, nas palavras de
Comenius “a cada qual a suas coisas”.

Assim, instaurada e justificada tal alianga para que haja a universalizagéo do
ensino, “a educacao escolar s6 pode se desenvolver, de modo harmonioso, sob o
acordo tacito entre pais e professores a cerca das responsabilidades que
correspondem a cada um, dentro dessa divisao de fungbes.” (NARODOWSKI, 2006,
p. 52); “uma alianga entre a familia e a escola fica delimitada por esse esquema de
pensamento, sem o qual a escolaridade das criangas nao seria possivel.” (Ibidem, p.
53). Assim sendo, “penso que se pode dizer que a relagao familia-escola ndo € natural.
Ao contrario, ela emerge e passa a funcionar como um imperativo na Modernidade.”
(DAL'IGNA, 2011, p. 123).

Firmada tal parceira, ha uma preocupacédo em envolver as familias para que
juntas intervenham no desenvolvimento das criangas, bem como demonstrar o
trabalho pedagadgico realizado pelas professoras e pela instituigéo.

Na analise dos excertos, de modo geral, as participantes reafirmam que nao
escrevem no parecer as dificuldades das criangas, mas que empregam a estratégia
de chamar a familia para dialogar, compartilhando com ela as responsabilidades sobre
a educacao da crianga. Nao obstante, observou-se que a parceria entre familia e
escola é produtiva, pois, quando uma crianca tem dificuldade, a familia € convocada
a participar a fim de que juntos busquem solugdes para que ocorra 0 harmonioso
desenvolvimento. No trecho a seguir (QUADRO 26), vé-se que a familia é convocada
a ir a instituicdo quando existe uma situagéo relacionada a aprendizagem de seu filho
considerada grave, para que ela, em uma relagdo compartilhada de responsabilidade

com o CMElI, colabore.
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QUADRO 26 - REUNIAO COM A FAMILIA

“A gente [...] chama os pais s6 se for uma coisa muito grave se ndo for a gente trabalha
mais em cima daquele aspecto néh! (Professora C).

FONTE: A autora (2021)"5.

Pode-se inferir que, nos casos mais graves a familia € convocada ir ao CMEI,
sendo assim, CMEI e familia formam uma rede ininterrupta de vigilancia e controle
sobre a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, como afirma Dal’igna
(2011), fica mais facil gerenciar e calcular os potenciais riscos sobre aquelas que

demonstram alguma dificuldade mais acentuada em aprender. A autora pondera que:

E possivel perceber a énfase atribuida & familia, que se torna parceira da
escola e passa a dividir com ela responsabilidades para gerenciar 0s riscos
sociais, na Contemporaneidade, podemos dizer que familia e escola se
tornam parceiras para gerenciar os riscos. (DAL'IGNA, 2011, p.102).

O excerto a seguir (QUADRO 27) demonstra a articulagao entre professora e
familia para buscar compreender como a crianga é em casa para que “juntas” possam

combater ou corrigir os eventuais desvios.

QUADRO 27 - ALIANGA FAMILIA ESCOLA

“Mas eu como professora eu procuro ter uma fala direta com a familia, né? buscar o que
a crianga ja faz em casa, buscar os avangos dela no olhar familiar pra dai trazer pra familia
0 que a gente pode trabalhar junto, como que a gente pode fazer isso, né? Nao apenas so
Jjogando o problema! Por que seria muito facil s6 jogar o problema pra familia, que muitas
vezes a familia ndo tem o entendimento, nao tem o estudo, a qualificagdo adequada para
trabalhar com aquilo, né? E a gente enquanto professora eu vejo isso, assim, tem de
colocar sim pra familia mas, buscando uma solugdo né? N&o adianta apenas so6 jogar pra
eles a bomba ali!” (Professora D).

FONTE: A autora (2021).

Nota-se que, por meio dessa articulagao, vislumbra-se buscar uma solucéo
para combater tais dificuldades, “[...] € possivel dizer que o compartilhamento de
responsabilidades torna a familia co-responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso de

seus filhos, pois na escola inclusiva todos devem estar aprendendo [...].” (DAL'IGNA,

5 Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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2011, p. 121). Aqui podemos relacionar ao ideal panséfico de Comenius, ensinar tudo
a todos, para isto o papel da familia € fundamental.

Diante do excerto fica visivel que o envolvimento da familia também é uma
estratégia de normalizagdo daquelas criangas que estao destoando do caminho. Outro
fato a destacar é que a professora diz que a familia ndo tem estudo, a qualificagao e
o entendimento para trabalhar com a dificuldade, e que as professoras especialistas
em educacao sao quem detém o conhecimento, por isso orienta a familia. Aqui fica
compreensivel o explicitado por Narodowski, ao ressaltar que as professoras sao
“agente publico especializado” e relaciona-se tal afirmacdo com o discurso da
professora, ao dizer que sao elas que tém “qualificacdo adequada”, ou seja, o
conhecimento pedagogico para lidar com as dificuldades. Ainda com relagédo ao
excerto anteriormente citado da participante D, perecebe-se que a vida privada da
familia se torna publica “ao buscar os avangos dela, no ambito familiar’. Dal’igna
afirma que “o exame detalhado da vida familiar faz com que suas condigbes de vida
sejam conhecidas, avaliadas e transformadas em um risco calculavel - a familia torna-
se, portanto, governavel.” (DAL'IGNA, 2011, p. 106).

Com relagao ao borramento ou apagamento das fronteiras entre o publico e o
privado, a professora D ressalta que, nesta pandemia as tecnologias tém contribuido

para aproximar a familia da escola (QUADRO 28).

QUADRO 28 - A ALIANGCA FAMILIA E ESCOLA DURANTE A PANDEMIA

“[...] Eu acho que nessa pandemia o whatsapp e o zoom vieram para ajudar a gente, né? Como
trazer mais trabalhos, mas, o que eu vejo assim, que a gente consequiu uma ligagcdo mais direta
com a familia, porque a gente ta se comunicando, a gente ta buscando, como que eles estéo
passando, como que a familia esta, em questdo da educagao, em relagao as atividades, entéo,
acho que isso ajuda também [...]” (Professora D).

FONTE: A autora (2021)78.

Por meio das tecnologias as professoras buscam saber como esta a familia
com relagao a educacao da crianga investigando “[...] o que ele sabe; o que ele nao
sabe; o que ele faz; o que ele ndo faz [...].” (DAL’IGNA, 2011, p. 109). Pode-se inferir
que na pandemia houve uma intensificacdo das relagdes por meio das tecnologias

reverberando no que Dal’'igna (2011) chama de esmaecimento das fronteiras entre

6 Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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publico e privado. Klaus (2011, p. 2004) afirma que, na contemporaneidade “estamos
vivenciando um processo de desestatizagao e publicizagdo da educacéo publica, e as
inUmeras parcerias, dentre elas a familia exerce papel fundamental nesse processo.”

Devido ao momento de pandemia atual, as escolas estdao fechadas desde
margo de 2020 (com previsdo de retorno de forma hibrida em fevereiro de 202177),
neste periodo as propostas sdo enviadas de forma remota e kits pedagdgicos
encaminhados as familias mensalmente. As professoras buscam saber como esta a
educacado da crianga no amago familiar, buscam saber como a crianga esta se
desenvolvendo, desta forma, a vida privada da familia se torna publica, por que as
familias devem confessar se estdo dando conta da parte pedagdgica organizada pela
escola para o desenvolvimento do seu (sua) filho (a). As familias ddo explicagbes se
fez, se néo fez e porque deixou de fazer. Pode-se dizer que na pandemia devido a
(COVID-19), houve, através dos meios eletrdbnicos, uma aproximacao da aliancga
familia-escola. Considera-se pertinente dizer que, mesmo na pandemia, os pareceres
descritivos estdo sendo elaborados pelas professoras mediante a obversacao dos
relatos, fotos e devolutivas das familias sobre o desenvolvimento da crianga em casa.

Prosseguindo as analises, neste excerto (QUADRO 29) observou-se que as
familias confiam no trabalho das professoras enquanto especialistas na area da
educacado, como dito pela participante “agrega muito mais” do que entregar um

documento (o parecer) que a familia vai assinar por obrigagéo.

QUADRO 29 - DIALOGO COM A PROFESSORA COMO ESTRATEGIA DE GOVERNAMENTO

“[...] Mas a fala do professor com a familia, eu acho que agrega muito mais né? Vocé chamar junto,
chamar para uma reunido, pegar um dia de permanéncia, vocé relata [...] por que, muitas, muitas,
muitas familias eu vejo que vao apenas pra assinar, pra fazer a obrigagdo!” (Professora D).

FONTE: A autora (2021)"8.

Aqui observou-se a produtividade do dialogo como forma de comunicagao
mais eficiente junto as familias. “[...] Essa reunido ndo € apenas uma oportunidade
para aproximar a familia da escola, mas também pode ser compreendida como uma
técnica de governamento. [...] Um espaco privilegiado para o acompanhamento e a

avaliacéo [...].” (DAL'IGNA, 2011, p. 106). Talvez essa questdo devesse ser

7 Houve o retorno, mas as criangas so frequentaram o CMEI uma semana, por hora as aulas foram
suspensas, devido a propagacao da Covid-19.

8 Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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repensada, qual o sentido dessa documentacao para as familias, como as familias a
compreendem. Dado ao limite desta pesquisa, ndo se podera estender nesta questao,
por isso, outras pesquisas deverao buscar saber sobre o entendimento das familias a
respeito do parecer descritivo.

Quando se refere a alianga familia-escola, remete-se a uma espécie de pacto,
alianga, contrato, tratado ou acordo entre as duas instituigdes responsaveis pela
educacéo da crianga. De acordo com Amora (2009), alianga se refere ao “ato ou efeito
de aliar-se”, uma relacdo em que ambas as instituicbes dividem a responsabilidade
pelo desenvolvimento progressivo da crianca. Mediante isso, a professora H acha
interessante envolver mais a familia ndo sé no dia da entrega do parecer, mas
convidando-a para ver a rotina e demonstrar, através de fotos e videos, o trabalho
realizado na unidade (QUADRO 30).

QUADRO 30 - REUNIAO COMO ESTRATEGIA DE PARTICIPACAO

“[...] Seria interessante a gente ter momentos com as familias, convidando-as a conhecer o trabalho
amplamente, sabe? Entdo assim, por fotos, por videos, talvez assim, convidar pra participar um dia
no CMEI, sabe? N&o so6 pra entregar o parecer, mas digamos, ha vai passar um dia la, vai ver como
é que funciona, ver as propostas que séo feitas, vai ver a rotina que a gente tem dentro do CMEI
[...] (Professora H).

FONTE: A autora (2021)"°.

Pode-se depreender que a utilizacdo de fotos e videos tem uma dimenséao
estética de seducdo e convencimento do trabalho das professoras, sendo uma
possibilidade atrativa de convencer as familias a participar, além de tornar visivel e
publicizar o trabalho da instituicdo. Uma tentativa de direcionar a consciéncia dos pais
para que possam compreender melhor o trabalho realizado pela instituicdo e pelas
professoras. Talvez porque ver imagens propriamente ditas, seja mais significativa
para as familias do que a descrigdo de uma imagem narrada.

Semestralmente, as instituicbes convocam as familias para receber
informacdes sobre as criangas, um esforgo conjunto para alcangar o sucesso escolar,
pois € direito dos pais terem ciéncia sobre o processo pedagodgico de seus filhos.
Dal'igna, em seus estudos sobre a alianga familia escola, faz importantes
apontamentos sobre essa jungado, ressaltando que “na contemporaneidade, o que

mais importa € investir na parceria, fazendo com que cada um assuma

% Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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responsabilidades e conduza suas acdes para promover mudangas sociais.”
(DAL’IGNA, 2011, p. 155): A autora afirma que na contemporaneidade a relagao

familia e escola ganhou outros contornos:

[...] no contexto da governamentalidade neoliberal, a relagdo familia escola é
reinscrita, ressignificada e reinventada, ganhando outros contornos. A familia
torna-se parceira da escola, passa a compartilhar responsabilidades para
gerir a educagao das criangas — diminuir a evasao e a repeténcia; fiscalizar
0 uso dos recursos; auxiliar na aprendizagem dos conteudos, entre outras
incumbéncias (Ibidem, p. 113).

Conforme visto aqui, a relacao familia e escola nao é tado natural quanto se
pensa, ela imergiu na modernidade com os discursos veiculados sobre a
aprendizagem, institucionalizagao e desenvolvimento das criangas, sendo a escola o
espaco destinado para a educagdo e os professores, os agentes publicos
especializados em levar a cabo essa tarefa, assim, escola e familia sdo parceiras para
que possa ocorrer o desenvolvimento harmonioso de cada sujeito.

Na atualidade encontram-se varias formas de envolver a familia na
participagdo da educacéo dos filhos: dia da familia na escola, reunides bimestrais,
avaliacao dos parametros indicativos de qualidade, festas juninas e outras datas
comemorativas, dentre outras estratégias comuns na tentativa de aproximar familia e
escola, conforme expressa a BNCC, (BRASIL, 2017, p. 36-37), “[...] para potencializar
as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a pratica do dialogo e o
compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacao Infantil e a
familia sdo essenciais” por isso, periodicamente, ha a entrega do parecer descritivo
para comunicar sobre o desenvolvimento as familias. Pode-se assemelhar o parecer
descritivo a uma tecnologia de participacdo da familia, pois ela deve participar,
comparecer, se envolver com a educacao do seu filho, para que assim o CMEI possa
prever, administrar, gerenciar, eliminar e corrigir os riscos, formando, dessa forma,

uma comunidade educativa em que a familia se torna parte da instituicdo educativa:

[...] Cabe dizer que a tecnologia da participacao se torna fundamental para
que a escola possa agir sobre a familia — por meio de técnicas de
dominacdo. Ao mesmo tempo, cada membro da familia age sobre essas
acbes e sobre si mesmo, transformando a sua conduta — por meio de
técnicas de si. (DAL'IGNA, 2011, p. 123-124).

Analisando em uma perspectiva histérica percebe-se que o discurso da

alianga entre familia e escola teve sua continuidade ao longo do tempo e é bastante
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enfatizada no discurso pedagogico atual como sendo natural e ndo é, como visto aqui,
ha muito tempo Comenius ja havia descrito sobre as implicagbes dessa alianga. Viu-
se também que essa alianca pode ter efeitos produtivos no desenvolvimento e
aprendizagem das criangas.

Subsequente a essa discussdo, apresenta-se a problematizagdo no que
concerne a utilizagao dos pareceres descritivos nas transigdes dentro de uma mesma

instituicao e entre instituicdes — Educagao Infantil e Ensino Fundamental.

6.7 A UTILIZACAO DO PARECER DESCRITIVO NAS INSTITUICOES

Com relacao a utilizagdo do parecer descritivo na Educagao Infantil e no
Ensino Fundamental, as participantes da pesquisa ressaltam a pouca utilizacdo ou
proveito dele nas instituicbes, parece que apods todo o processo de reflexdo e
autoavaliacdo que ocorre no momento da elaboragcdo e que também envolve o
replanejamento das propostas, esses documentos, ao que demonstram os excertos,
sao pouco utilizados pelas professoras apds servir de comunicagao para os pais sobre
o desenvolvimento das criangas. Ha que se questionar se esse habito da leitura do
parecer ocorre nas unidades, ou recorre-se a ele para obter informacgdes da crianca
somente quando ela apresenta alguma dificuldade, ou ainda, € mais facil recorrer a
professora do ano anterior para saber sobre a crianga do que ler o parecer. Sabe-se
que nos CMElIs pode haver diferengas configuracionais com relag&o a utilizagdo desse
documento, mas, € valido o questionamento sobre a utilidade deste instrumento em
uma mesma instituicao e, principalmente, sua utilizacdo na transi¢cao para o Ensino
Fundamental.

Antes de entrar na analise propriamente dita, considerou-se importante falar
um pouco sobre a comunicacao entre escola e familia. Na Modernidade, Comenius
(2017) produziu um livro de conselhos para pais e na escola materna de modo a tornar

pais e amas conscientes de sua tarefa. Observe-se o que ele diz:

Compilar um livro de conselhos para pais e amas para que nao ignorem o0s
seus deveres. Neste livro, devem expor-se, uma por uma, todas as coisas em
que é necessario formar a infancia, e dizer de que ocasioes devem aproveitar-
se para agir, € quais maneiras e as regras que devem observar-se na fala e
no gesto para incutir nas criangas as primeiras nogdes elementares.
(COMENIUS, 1996, p. 422).
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De acordo com o dicionario Amora (2009, p. 167), o significado de conselho é
“parecer que emite para que o outro observe”. Conselho € sindbnimo de: pitaco,
adverténcia, aviso, ensino, juizo, opiniao, palpite, parecer, proposta, recomendacéao e
sugestao. Assim, pode se inferir que Comenius ja enfatizava a comunicagao entre a
escola e familia por meio da descricdo. As formas de comunicagédo entre escola e
familia foram sendo modificadas ao longo do tempo e reverberaram no modo tal qual
temos hoje. Narodowski argumenta que: “A pedagogia comeniana implanta uma série
de dispositivos discursivos sem o0s quais € praticamente impossivel compreender a
maior parte das posicdes pedagogicas atuais.” (NARODOWSKI, 2006, p. 16). Porisso
pode-se considerar o livro de conselhos de Comenius como referéncia genealdgica
do parecer descritivo.

Na atualidade, alguns documentos mencionam a articulagdo entre a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, entre eles, a LDB 9394/1996 pondera que
a avaliacdo deve acontecer mediante o registro de acompanhamento do
desenvolvimento sem objetivo de promogdo mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental, a mesma legislacdo também enfatiza que os niveis de ensino devem
ser integrados e articulados de forma sequencial. Nesta mesma diregéo, as DCNEI
(2009a), de carater mandatdrio, preconizam a continuidade do processo de
aprendizagens das criangas por meio de estratégias adequadas entre os
agrupamentos, inclusive na transigdo para o Ensino Fundamental, em uma tentativa
de assegurar a continuidade do processo de desenvolvimento a partir das informacgdes
obtidas no decorrer da vida escolar da crianca, sem a antecipag¢ao de conteudos para
o ingresso no Ensino Fundamental.

Aqui cabem duas ponderacbes consideradas pertinente: primeiro que a
Educacao Infantil ndo é preparatoria para o Ensino Fundamental e é organizada de
forma mais aberta, valorizando o desenvolvimento infantil por meio de experiéncias e
exploracdo dos ambientes preparados intencionalmente pelas professoras para que
as criangas possam potencializar esse desenvolvimento. Ja, no Ensino fundamental,
existe um hol de conteudos a ser ensinado, a cultura escolar é totalmente diferente da
Educacao Infantil, salas com carteiras e cadeiras, horarios rigidos e disciplinas fixas,
troca de professores, entre outros. Como pode-se ver existe uma ruptura entre essas
duas culturas; a primeira cultura acredita em um desenvolvimento natural das criangas
e a segunda, totalmente vinculada a uma cultura conteudista de produgdo do

conhecimento, como destaca Moss (2011, p. 153), “a pré-escola, fortemente
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influenciada por Rousseau [...], tem uma visao da criangca como ser natural, enquanto,
para a escola, a crianga é reprodutora de cultura e conhecimento.” O autor pondera
que ha um distanciamento entre essas culturas, o que causa um verdadeiro abismo
entre essas duas culturas.

Sobre a transicdo de uma esfera social a outra, Elias (1994a, p. 105) ressalta
que, “[...] muitas vezes nao ha congruéncia ou continuidade adequada [...]". Ele diz
que essas esferas correspondem a ilhas especiais, justificando que: “n&o raro, a
transicao de uma esfera para outra € marcada por um corte notavel na vida do
individuo, que acolhe com maior ou menor dificuldade.” (Ibidem, p. 87). Pode-se dizer
que, nas transi¢des ocorre um certo estranhamento que cada um acolhe com maior
ou menor facilidade.

O curriculo da Educagéao Infantil de Curitiba orienta as transi¢des:

Muitas agcbes podem e devem ser planejadas nesse sentido, considerando a
crianga em sua integralidade e subjetividade, sem rupturas entre os diferentes
momentos, sendo imprescindivel acolhermos suas duvidas, inquietagdes,
necessidades e curiosidades, bem como de seus familiares. Desse modo, é
fundamental apoiarmos com responsabilidade os tempos e as diferentes
jornadas nos percursos trilhados nos processos de transi¢éo, o que se efetiva
por meio do planejamento e do acompanhamento. (CURITIBA, 2020, p. 156).

A mesma crianga® da Educacgdo Infantil se torna aluno ao ingressar na
escola, ela deve levar a documentacao que faz parte de sua vida escolar anterior, por

isso orienta-se que:

Os pareceres, bem como os demais registros realizados habitualmente pela
unidade educativa, acompanham bebés e criangas na transicdo de uma
turma para a outra, criangas na transicdo da Educacgao Infantil para o Ensino
Fundamental ou, ainda, quando um bebé ou uma crianga ingressa em outra
unidade de Educacao Infantil. (CURITIBA, loc. Cit.).

Sabe-se que nem sempre as instituicbes de Educacao Infantil sdo bem
integradas/ articuladas as escolas de Ensino Fundamental, o que varia de acordo com
a configuragdo a que estéo inseridas, assim, a passagem de uma instituicdo para

outra pode acontecer de forma abrupta, muitas vezes, com uma visita superficial a

80 Considera-se importante destacar que ha uma orientagédo para ndo usar o termo aluno na Educacao
Infantil e sim crianga, sob a justificativa de que na Educacao Infantil ndo se dao aulas, mas se propdem
experiéncias para que ocorra o desenvolvimento natural da crianga, diferentemente do Ensino
Fundamental. Varios séo os autores que se debrugam a discutir as terminologias utilizadas pelas
criangas na educacéo (aluno, crianga, estudante, aprendente, destinatario, etc.).
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escola no final do ano letivo. A vista disso, as criangas ndo internalizam a dimensao

do que lhes esperam na escola. Em Curitiba, considera-se que:

Todas as transi¢gdes sdo importantes para as nossas criangas e, quando as
planejamos, precisamos de um olhar atento para as especificidades de cada
uma. Nesse processo, precisamos ouvi-las, conversar com elas, uma vez que
a transicdo suscita curiosidades, mas também angustias e duvidas.
(CURITIBA, loc. Cit.).

Apos esta breve discussao sobre a cultura da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental é importante destacar que, apesar de serem niveis distintos de ensino,
também sao continuos, pois um é a sequéncia do outro, para tanto, cabe-nos refletir
sobre a utilizacdo dos pareceres descritivos enquanto informagdes da vida escolar das
criangas.

O conjunto de excertos explorados a seguir, instaura saber como vem sendo
utilizado o parecer descritivo entre os agrupamentos dentro de uma mesma instituigao
e entre instituicdes diferentes para assegurar a continuidade do processo de
desenvolvimento. De acordo com o0 expresso, as participantes da pesquisa
demonstram certa duvida com relacéo a utilizagao dos pareceres descritivos, tanto em
uma mesma instituicdo quanto na transicao para a escola. Conhecer a crianga, bem
como as praticas que foram trabalhadas com ela ao longo do tempo na instituicao
seria uma das funcdes do parecer descritivo, porém, nem sempre isso acontece de

forma efetiva, como constante no (QUADRO 31):

QUADRO 31 - TRANSIGAO DO PARECER DESCRITIVO NA INSTITUICAO

“[...] Saiu do bergario dois foi pro maternal um, ele cabe ali como... eu vou conhecer aquela crianga
através daquele parecer né? Mas as vezes acaba ndo sendo... sendo falho nisso, ndo, nao
acontece...” (Professora A).

FONTE: A autora (2021)8",

Conhecer a crianca para dar continuidade as propostas mediante
planejamento visando o desenvolvimento de novas habilidades considerando seu
potencial e suas aprendizagens adquiridas, acaba nao acontecendo, ou quase nao
acontece. Talvez essa consulta ao arquivo acabe ndo acontecendo porque nao se

tornou habitual recorrer aos pareceres para consulta, o que, provavelmente, ocorra

8 Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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com mais frequéncia em casos de criangas que apresentem alguma dificuldade.
Considera-se importante enfatizar que ha uma certa diferenciagdo das criangas com
uma certa dificuldade através da gramatica, do vocabulario e das palavras. Aqui,

concorda-se com a professora A (QUADRO 32) ao dizer que:

QUADRO 32 - UTILIZAGAO DO PARECER

“[..] Néo vou generalizar [...] Eu acho que sdo poucas as professoras que leem (parecer
descritivo), sGo mais professoras que ndo leem [...]” (Professora A).

FONTE: A autora (2021)82,

Nao se pode “generalizar” como afirma a participante, algumas professoras
leem outras ndo. Pelo que se percebe existe uma auséncia de uma cultura institucional
de leitura deste documento (LAMAS, 2014), por isso, ao concordar com a professora
nao se pode tomar aqui uma posicao binaria, leem ou nao leem, depende das

circunstancias, como relata a participante (QUADRO 33):

QUADRO 33 - TRANSIGAO CMEI/ ESCOLA

“[...] Eu vejo que é uma pratica usada em CMEI, porém n&o todas, ndo por todas as
professoras, porque sempre tem aquela que acha que néo precisa saber o que aconteceu
antes, s6 o que viveu ali, entdo, é uma pratica usada, porém néao por todos. Agora em
escola, essa transicdo de CMEI pra escola, eu vejo, a importancia de passar esse
documento, até pro professor conhecer um pouquinho mais o aluno que ta recebendo.
Porém, as falas que eu escuto muito é que eles ndo leem, né, que os professores néao
olham, que isso nao vai fazer a diferenga, porque o que foi trabalhado na Educacgao Infantil
n&o vai ser trabalhado ali no Fundamental” (Professora D).

FONTE: A autora (2021)83.

Nao se pode desconsiderar as experiéncias e os conhecimentos das criangas,
ou melhor, o “curriculo vivido”, o que ela ja aprendeu em sua vida em outras
instituicées. Talvez isso ocorra devido ao distanciamento entre Educacgéo Infantil e
Ensino Fundamental. Penso que as professoras do primeiro ano teriam que conhecer
melhor o trabalho da Educacéo Infantil, pois assim teriam uma melhor compreensao
de como chegariam as criangas ao ingressar na escola e, também, estabelecendo o
habito da leitura ao inicio do ano letivo ou quando recebem a criangca em suas
transigcbes entre CMEls, no CMEI e nas escolas. Considero que né&o se deve
desconsiderar os conhecimentos prévios das criangas. Na Educacao Infantil, por meio

das experiéncias, ocorre o desenvolvimento de habilidades e competéncias

82 Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
8 Enunciado organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as participantes da
pesquisa.
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importantes para o trabalho desenvolvido no Ensino Fundamental, por isso, defendo
a ideia de uma maior aproximacado entre esses niveis de Ensino. Nos trechos
analisados a seguir (QUADRO 34), as participantes demonstram duvidas com relagéo

a transicdo do documento para a escola e sobre a utilizagao desta ferramenta.

QUADRO 34 - DESCONFIANGA/ SUSPEITA NA UTILIZAGAO DO PARECER

“[...] N&o sei como é que vai chegar [...] como chega isso la na escola, se a equipe gestora do
CMEI conseguiu fazer essa transi¢cdo sabe, pra escola, e tém muitos professores que as vezes ndo
se utilizam dessa ferramenta, tipo eles pegam como se a crianga néo tivesse nenhum
conhecimento! (Professora 1).

“Eu s6 acho que barra na transicdo do CMEI pra escola [...] que dai a gente ndo sabe se na escola
€ usado, la ndo sei e todas as criangas tem esse parecer, deveria ter néh? pela idade obrigatéria,
entéo séo realidades diferentes néh?” (Professora C).

“[...] Creio que tem alguns casos que elas pegam as criangas como se fosse do zero assim, dai
ignoram tudo que ela ja aprendeu, por outro lado deve ter professoras que leem e olham esse
parecer e, também, muitos pais nem levam néh, pra escola”. (Professora C).

FONTE: A AUTORA (2021)84.

“E importante que os sistemas de ensino [...] criem formas efetivas de
comunicacao entre os diferentes profissionais que trabalham com as criancas, o que
requer envolvimento e compromisso dos gestores na criacdo de uma cultura de
integracao entre as instituigdes [...].” (MICARELLO, 2010, p. 4). Acredito que criar uma
cultura de integragdo entre os niveis de ensino seria um importante passo para
diminuir o distanciamento entre essas duas etapas de ensino valorizando o trabalho
das instituicdes, das professoras, bem como o que as criangcas aprenderam.

Outro fato que chamou a atencdo nos excertos citados anteriormente foi
quando as participantes | e C relataram que: “[...] pegam a crianga como se nao tivesse
nenhum conhecimento”, “creio que elas pegam algumas criangas como se fosse do
zero” desconsiderando tudo aquilo que a criangca aprendeu na fase anterior, do que
se pode inferir um certo desprezo ao desconsiderar o trabalho realizado na Educacao
Infantil, bem como as aprendizagens das criangas.

Considera-se que o discurso pedagogico enfatiza a importancia da
escolarizagdo desde muito cedo para o desenvolvimento integral das criangas na

primeira infancia (0 a 5 anos e 11 meses), como a fase mais importante do

8 Conjunto de enunciados organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com as
participantes da pesquisa.
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desenvolvimento, porém, muitas vezes ha uma desconsiderac&o®® com relagéo ao
trabalho das professoras da Educagéo Infantil. Talvez essa desconsideragao esteja
ainda muito atrelada a ideia da Educacao Infantil como uma educacgao assistencialista
que cuida das criancas, nao reconhecendo as especificidades do trabalho de quem
cuida e educa criangas tao pequenas.

Dado o limite desta pesquisa, nao se podera afirmar ou inferir como vem
sendo utilizado o parecer descritivo, mas as analises demonstram suspeitas quanto a
sua utilizacdo, portanto, outras pesquisas continuardo a investigar mais e melhor
sobre a questao da avaliagao nas transi¢des, tanto no interior das instituicbes quanto

entre as instituicoes.

8 Quando me refiro a “desconsideragao” nao tenho uma visao totalitarista em que todas as professoras
do Ensino Fundamental e todas as escolas desconsideram o trabalho realizado na Educacgao Infantil.
Mas, penso que, dependendo da configuragdo, em alguns casos, isso pode acontecer.



164

7 CONSIDERAGOES PROVISORIAS FINAIS

Ao finalizar provisoriamente esta pesquisa, confesso ter sido importante
desconfiar das bases com as quais fui produzida, pois, s6 assim ousei buscar
conhecimentos para compreender melhor a pratica avaliativa e o seu oficio enquanto
professora de Educacao Infantil. Compreendendo um pouco melhor essa pratica,

poderei buscar outros campos de possibilidades para o trabalho:

Por tudo isso, penso que se deve desconfiar das bases sobre as quais se
assentam as promessas € as esperangas nas quais nos ensinaram a
acreditar, tudo indica que devemos sair dessas bases para, de fora, examina-
las e critica-las. Afinal, enquanto pessoas envolvidas com a Educagéo, temos
compromisso nao apenas com nés mesmos, mas, também e por oficio, com
ou “sobre aqueles com os quais trabalhamos. (VEIGA-NETO, 1996, p. 24).

Considerei importante iniciar essas breves consideragcées destacando que,
dado o limite dessa pesquisa este trabalho nao apresenta uma visao totalitarista sobre
0s pareceres descritivos, pois outras pesquisas continuarao a problematizar sobre tais
documentos, por isso as discussdes ndao se esgotam aqui, ndo se trata de uma
pesquisa finalizada, pronta e acabada.

No decorrer da caminhada precisei fazer escolhas, portanto, as questdes
apresentadas neste estudo sdo questbes de “desconfianga ocular” (VEIGA-NETO,
1996, p.25), que inquietavam como professora pesquisadora. Trata-se apenas de uma
perspectiva, uma interpretacdo dos fatos, ndo assumi uma interpretacdo imposta,
mas, movida por uma vontade de poténcia ousei interpretar de outra forma, tentei sair
das bases as quais era produzida para examina-las, por isso, este estudo de acordo
com as teorizacdes nietzschiana se refere a uma visdo em perspectiva da avaliacao.

Pensar a avaliagdo em outra perspectiva, coloca-la sob suspeita, bem como
os pressupostos que a fazem naturalizada retirando dos nossos olhos o véu que

ofusca a visao para que se possa olhar sua outra face.

O movimento de olhar de um outro lugar o que antes ja estava visto e definido
€ uma possibilidade de autorreflexdo, que permite reconhecer e transgredir
alguns limites, desafiando a nés mesmos a aceitar o desafio de saber se
podemos pensar diferentemente do que sempre pensavamos, O que
certamente nos assegurara a possibilidade de continuar refletindo. (HARDT,
2004, p. 11).
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O que se pretendeu nesta pesquisa foi analisar o discurso das professoras
sobre os pareceres descritivos realizando um certo deslocamento no qual foi possivel
mostrar os efeitos, os significados e os sentidos dessa pratica, demostrando sua
l6gica e sua produtividade.

Empreendi um exercicio de desfamiliarizagao do dispositivo de governamento
- parecer descritivo — tomando-o na sua condi¢ao de discurso como pratica. Ao longo
das analises identificou-se, por meio da problematizagcao, outra forma de interpretar o
dispositivo para além da comunicagdo do desenvolvimento ao término do periodo
letivo. Trata-se de um dispositivo de controle das praticas e regulagcdo moral em que,
com a minima aplicagao de poder, se maximizam os resultados. Um dispositivo mais
ou menos racional que opera na conduta de professoras, criancas e pais com a
finalidade de potencializar as capacidades de cada um para agir sobre si mesmos e
na conduta alheia.

A questao problematizadora que permeou as analises foi a de pensar como
os dispositivos de avaliagao (pareceres descritivos) na Educacgao Infantil inventam a
docéncia e suas praticas no contexto dos discursos pedagogicos contemporaneos.
Penso que esta analise demonstrou que o parecer descritivo produz um certo tipo de
professora a medida que as transforma em um determinado tipo de subjetividade.
Parecer descritivo € um dispositivo que faz com que as professoras se confessem, se
narrem, se interpretem, reflitam, se autoavaliem, se autoconhegam, se descrevam, se
vejam, fagam um exame de consciéncia, demonstrem o curriculo trabalhado, se
autotransformem, se regulem, se controlem, se autovisualizem, se dominem, se
examinem, se decifrem, se julguem e transformem sua pratica. Portanto, parecer
descritivo é um dispositivo que medeia a experiéncia do sujeito consigo mesmo, a
medida que faz com que cada professora conheca a si mesma.

O parecer descritivo, enquanto dispositivo fixado em uma ordem discursiva,
engloba um conjunto de taticas e estratégias discursivas que prescreve, organiza de
maneira detalhada a fabricagao dos sujeitos submetidos a uma relagcao de poder e de
saber. Ao dizer sobre as criangas, professoras dizem de si, pode-se dizer que o
dispositivo instaura um jogo de verdade e, simultaneamente, fabrica uma série de
praticas.

A verdade sustentada pela elaboracdo do dispositivo tem por intengao
declarada comunicar sobre o desenvolvimento das criangas as familias, porém,

percebeu-se que € muito mais do que isso, a pesquisa demonstrou que ocorrem
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outras praticas implicitas na elaboracao do dispositivo, quase nao ditas como o exame
de consciéncia, a escrita de si, a autoavaliacdo, entre outras. Constatou-se que o
dispositivo, ao produzir essas praticas, estabelece uma relacdo de forca das
professoras sobre elas mesmas impelindo-as a seguir determinada diregao.

Defendi a escola como uma agéncia civilizadora fazendo a relagéo entre o
discurso dos objetivos civilizadores que orientam e organizam as praticas e que
podem ser visualizados materializados nos pareceres descritivos, assim sendo, as
criangas sao constituidas e fabricadas pelas praticas da Educacéao Infantil que tentam
formar determinado tipo de subjetividade autorregulada e disciplinada em
conformidade com os padrdes sociais, 0 que ressalta a sua importancia na
manutencdo e no desenvolvimento do processo civilizador. Verificou-se que a
internalizagao de certas regras ou padrdes na estrutura psicoldgica da crianga altera
seu comportamento, a individualidade torna-se mais autorregulada. Dito de outro
modo, mais civilizada.

Nesta investigacao teve-se como objetivo geral investigar e analisar os limites
e as possibilidades dos Pareceres descritivos por meio do discurso das professoras
da Educagao Infantil e que agora faz com que eu compreenda um pouco melhor a
pratica, pois de antemao também nao compreendia muito a interdicdo do discurso
negativo sobre as criangas nos pareceres descritivos, apés a metamorfose sofrida
durante essa pesquisa, pode-se dizer que, estudar o discurso possibilitou
compreender um pouco melhor tal escrita.

Ao analisar o discurso sobre os pareceres descritivos é possivel perceber que
as participantes os compreendem como uma possibilidade de melhorar o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas por meio da reflexao e autoavaliagao
das condutas, pois ja internalizaram, consciente ou inconscientemente, as regras ou
padroes dessa pratica, por isso consideram-na normal. Como limite, o discurso
demonstra que existe a interdicdo do discurso negativo da crianga, porque as
participantes ainda nao internalizaram completamente as regras de construgdo do
discurso do parecer descritivo. A pesquisa demonstrou que outro fator limitante e
duvidoso esta na utilizacdo dos pareceres nas transicoes nas instituicbes de
Educacao Infantil, bem como no ingresso das criangas no Ensino Fundamental.

Na tentativa de desnaturalizar o discurso do acompanhamento do
desenvolvimento em que as professoras registram de diversas formas o

desenvolvimento das criangas e elaboram a sintese final ao término do semestre, em
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um empreendimento de desmascarar esse regime de verdade, a pesquisa
demonstrou, que € muito mais que isso, se trata de um jogo de forga de si sobre si
mesma, na relagcédo de si consigo mesma, de acompanhar-se, de se conhecer, de se
ver, e de se transformar e transformar a pratica. Os enunciados mostram como esse
jogo é produzido e quais sao seus efeitos. De outro modo, pode-se dizer que o parecer
descritivo € um dispositivo que nos ensina a ver, pensar e dizer enquanto docentes
da Educacéo Infantil dentro de uma ordem discursiva.

Roga o discurso educacional em voga que os pareceres descritivos ndo sao
avaliagao, “o instrumento, como tal, ndo pode ser denominado de “avaliagdo”. Ele
integra o processo” (HOFFMANN, 2018, p.15), devendo ser compreendido como a
sintese do processo avaliativo. Nesta pesquisa ficou evidente que, por meio dos
pareceres também se avalia, seja para o replanejamento, seja para autoavaliagao do
trabalho do professor ou para ver o que a crianga aprendeu e as praticas que foram
trabalhadas com ela, ou o que ela precisa melhorar. Todas essas praticas também
sdo praticas avaliativas. Demonstrou-se que a reflexdo é uma estratégia de
governamento, incidindo sobre o que fazem as professoras com as criangas, ambas
as condutas sao encaminhadas a diregao desejada. Ao fim e ao cabo, professoras e
criangas sao alvos de governamento, assim, constata-se como o poder opera por meio
da condugao das condutas, vigiar, controlar, corrigir e normalizar para se alcangar a
conduta desejada.

Viu-se a interdigdo do discurso negativo sobre a crianga nos pareceres
descritivos como forma de normalizagdo, pois o discurso ndo € uma producio
aleatdria, obedece a regras institucionais de determinado campo do saber, por isso,
nem tudo que se pensa pode ser escrito, assim, tém-se a producdo de determinados
tipos de subjetividades. Os pareceres descritivos autorizam um tipo de discurso
validado pelas instituicbes e interditam outro. Esse discurso faz com que as
professoras se reconhecam como um determinado tipo que reflete, que pesquisa, que
busca novas estratégias, que se autoavalia, que toma consciéncia de seu trabalho
sancionando um tipo ideal de professora e interditando outro, concomitante, produz
uma imagem de crianga normalizada. Também ficou claro que outros campos de
saberes sao mais responsaveis/autorizados em falar sobre as dificuldades das
criangas, demonstrando o limite do campo da pedagogia.

O dispositivo de alianga entre familia e escola, bem como a comunicagao

entre elas n&o € uma inovacao, pois Comenius, ha varios séculos, ja ponderava sobre
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essa questdo, parece que o que ha de novo é a investidura em novas formas de
participagdo da familia na escola, bem como outras formas de participacdo e de
comunicar sobre o desenvolvimento das criangas.

Como término provisério desta investigacao, ressalto que nao se pretendeu
apresentar, construir ou incutir uma verdade, apenas olhar de modo desnaturalizante
a pratica do discurso sobre os pareceres descritivos, pensar contrariando o que esta
vigente e abrir campo de possibilidades para pensar diferente. Ndo se ambicionou
nesta pesquisa qualquer tipo de salvacionismo, mas cogita-se que, para avangar na
compreensao e elaboragcdo dos pareceres descritivos, € preciso realizar um
deslocamento a partir de outras pesquisas que abrirdo espago para um novo campo
de possibilidades. Sera necessario continuar problematizando e argumentando na
tentativa de ultrapassar os problemas apresentados. Ndo obstante, ainda se segue
sem respostas para algumas perguntas como, por exemplo, o parecer descritivo
precisa ser assim? Existem outras possibilidades de construir esse instrumento? E por
que nao perguntar as préprias criangas o que aprenderam no CMEI? Por que nao
constam narrativas das criangas contando sobre suas aprendizagens, o que
aprenderam durante um determinado periodo? Percebe-se que o discurso redentor e
progressista educacional em voga enfatiza a participagao da crianga protagonista, que
precisa ser ouvida, ter voz e vez nos processos decisorios dos quais faz parte, em que
se ressalta uma pedagogia da escuta. Mediante isso, indaga-se: onde esta a escuta
da crianca em seu processo avaliativo? Em seu parecer descritivo? Talvez fosse
possivel problematizar a escrita do parecer descritivo relacionando aquilo que as
professoras sabem sobre as criancas e o que elas proprias dizem sobre suas
aprendizagens na instituicio, em wuma construcdo dialogada, de forma
interdependente como um dispositivo de abertura e negociagdo das relagcbes de
aprendizagens, menos burocratizada.

Embora o discurso educacional enfatize que a avaliagdo ndo tem como
pretensao o produto final e que ocorre de forma processual no cotidiano, ao meu ver,
isso implica muito mais regulacao e controle das professoras e das criangas, pois ao
se tornar continua a avaliagdo cotidiana torna-se uma vigilancia ininterrupta dos
sujeitos escolares, assim sendo, o processo avaliativo esta a servigo do governamento

e da disciplina dos sujeitos escolares.
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A avaliagao dita processual opera como uma fuga do discurso moderno para
enfatizar que, na atualidade nao ocorre mais a avaliagcao tradicional que comparava,
classificava, rotulava e disciplinava os sujeitos escolares, uma tentativa de fugir da
l6gica da mensuragao dos resultados. Mas, mesmo na pratica discursiva por meio da
linguagem isso ainda pode acontecer. O que penso é que tanto na avaliagédo dita
tradicional, quanto a avaliacdo dita processual, esta a servico de conduzir as
condutas.

A avaliagcéo é uma forma de governamento colocada em funcionamento nas
instituicoes de Educacao Infantil, faz com que durante o processo e ao final (por meio
dos pareceres descritivos) as professoras exergam uma disciplina sobre si de forma
sutil, buscando novas estratégias de ensino e aprendizagem, reorganizando praticas,
conduzindo as condutas das criangas aos objetivos planejados. Arrisco a dizer que a
avaliagao € um dispositivo de enquadramento da vida dos sujeitos escolarizados.

Na atualidade a avaliagdo € uma pratica redentora nas instituigdes de ensino
devido a sua produtividade, pois esta conectada ao planejamento, aos discursos, aos
programas de ensino, ao curriculo, as praticas pedagogicas, aos objetivos a serem
alcangados e a normalizacao dos sujeitos escolares. Qual outro dispositivo seria tao
eficaz na docilizacao e disciplinamento dos corpos interconectado a tantas praticas?
E importante observar a avaliacdo em termos dos seus efeitos, o que ela produz, a
meu ver ndo é outra coisa, se ndo a docilizagdo o enquadramento e o disciplinamento

dos corpos a um padrdo normativo.
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APENDICE | - INSTRUMENTO DE PESQUISA

1. No seu entendimento, o que € um parecer descritivo e para que serve?
2. Como vocé elabora os pareceres descritivos?

3. Quais as suas maiores dificuldades na constru¢ao do parecer descritivo? Vocé
pode narrar algum episédio que foi dificil de descrever?

4. Vocé acha que o parecer descritivo € importante para avaliar as criancas? Por
qué?

5. Qual a importancia do parecer descritivo para a continuidade do trabalho com as
criangas?

6. Vocé tem alguma sugestao para além dos pareceres descritivos para a avaliagao?
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ANEXO 1- TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA
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