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RESUMO

Busca-se apresentar através da pesquisa que aqui se expde uma
relacao entre a construcao critica acerca da educacao formal apresentado pelo
filésofo da educagdo John Dewey e as consequéncias que esta formulagado de
educagao possui na relacdo do individuo com sua vida social. Procurando
entender se o sistema educacional possui relagdo com o que pode vir a ser um
processo de massificacado social. Para melhor ambientar o espago escolar e as
consequéncias que um espaco isolador pode ter sobre o individuo, se fara uso
do conceito de Instituicdo Total, exposto pelo socidlogo Erving Goffman,
entrelagando assim os conceitos de vida social comum e comunicagao de Dewey
aos de desculturalizacdo e mortificagdo do eu de Goffman. Para finalizar o
percurso que se deseja e poder concluir como a educagao tem influéncia em um
processo social de massa, se utilizara do texto Educacdo Apds Auschwitz do
Filésofo Theodor W. Adorno, entrelagando aos outros conceitos a questao do
carater manipulador e da coisificacdo do individuo em um processo de barbarie
ocasionado pela falta de educacéao e esclarecimento das pessoas.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Formal. Vida Social. Massificacio.
Massificacdo Social.



ABSTRACT

This paper aims to present through the research that exposes here a
relation between the critical construction about the formal education presented
by the philosopher of education John Dewey and the consequences that this
formulation of education had in the relation of the individual with his social life.
Trying to understand if the educational system is related to what may become a
process of social massification. In order to better acclimate the school space and
the consequences that an isolating space can have on an individual, the concept
of Total Institution expounded by sociologist Erving Goffman will be used, thus
interweaving Dewey's concepts of common social life and communication with
those of deculturalization and mortification of the self from Goffman. To conclude
the desired course and to conclude how education influences a mass social
process, we will use the text Education After Auschwitz by Philosopher Theodor
W. Adorno, intertwining with other concepts the question of manipulative
character and the reification of the individual. in a process of barbarism caused
by the lack of education and enlightenment of people.

Keywords: Education. Formal Education. Social Life. Massification. Social
Massification
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1. INTRODUGAO

Presta-se aqui o papel de articular aspectos de cunho educacional e
institucional desenvolvidos por trés autores, John Dewey, Erving Goffman e
Theodore W. Adorno, no intuito de entender se o processo que se destina a
educacéao formal de criangas e jovens pode se encontrar em uma relagdo causal
de massificacdo social. Isso €, a forma como a educagao se apresenta nas
escolas ser percursora de um processo que formata a ponto de homogeneizar e
nao restar recursos além daqueles providos por esses ambientes para que o
individuo consiga racionalizar seu ambiente de vivéncia e tomar atitudes sobre
ele. Pensar o processo educacional € um percurso que nos leva a racionalizar o
lugar de onde viemos e o lugar para onde vamos. A educagao mostra estar no
cume da nossa construgao social, ela € uma sintetizagcdo do que somos e para
onde vamos. E pensando a educagdo como um meio e ndo o produto final da
sociedade que construimos que se faz necessario analisar o ambiente escolar
atual, focando no percurso que este delineia para os individuos que se
encontram frequentando estas instituicdes de ensino, quais os objetivos e

produtos finais se atrelam ao educar.

A escolha dos trés autores aqui apresentados, visa construir um percurso
que delineie a funcdo, o espaco, e o individuo que se encontra imerso no
processo educacional. E de conhecimento que nem todos os conceitos se
destinam ao espaco educacional, como no caso Goffman, mas se atem as ideias
construidas tomando-as de espelhos para situacdes presentes no ambiente
educacional. Cada autor escolhido serve de auxilio, quase que como, se
estivesse completando uma lacuna do percurso que se pretende desenvolver.
Se com Dewey (1959) delimitamos os aspectos que fazem-nos necessitar da
educacéao, conduzindo a um percurso que expde acerca da trajetéria humana até
a solidificacdo do educar em um processo formal, onde se encontra a educacéao
em uma versdo institucionalizada, buscando estabelecer a relacdo entre
comunicacgao e transmissdo. Em Goffman (2015) pretende-se uma abertura para
discutirmos o0 que séo instituicbes e sermos apresentados a um conceito mais
denso que abarca tipos muito especificos de instituicbes — manicomios, prisdes

e conventos — e assim construir uma analise acerca dos aspectos que constituem



esses espacos e que podem ser encontrados dentro de estabelecimentos
educacionais, assim como os aspectos que envolvem os individuos que se
encontram frequentando esse tipo de instituicdo, explorando dessa forma o
conceito de mortificacdo do eu e os impactos que este tem no individuo que
frequenta ou frequentou Instituicbes Totais. Feito essa construgao articulada por
Dewey e Goffman acerca de educagao/necessidade e educagéao/instituicao,
passamos para um terceiro ponto, onde pretende-se relacionar a trajetéria da
educacao exposta por Dewey, se somando a perspectiva de instituicdo de
Goffman, para analisar a fala que Adorno tem acerca do que aconteceu em
Auschwitz e como este atrela a barbarie a falta de educacdo, usando os

conceitos que o autor constrdi acerca do carater manipulador e a coisificagao.

2. DEWEY — DA NECESSIDADE A FORMALIZAGAO

Para Dewey (1959) a vida sera um constante processo de transmisséo,
pois a finitude de como essa se apresenta impde aos seres com vida este
continuo processo, o ponto €, que a morte ndo pode significar uma
descontinuagdo no processo social, aqueles que permanecem Vivos Sao
responsaveis pela continuidade e manutencdo do existir a partir das
necessidades do grupo social ao qual se faz parte. E nesse processo que o
autor vai sentir necessidade de significar vida, pois esta € uma palavra que pode
determinar a relacdo de existéncia puramente fisica, como também pode
abranger a trajetoria daquele que vive, isto é, suas vivéncias e 0s meios como
obteve-as. Vida e experiéncia vao se por quase que como sindnimos, implicando
no “principio de continuidade e renovacao”. (DEWEY,1959, p.2). E importante
salientar que além da renovacao fisica vai existir a renovacao desse aspecto que
circunda a experiéncia, ou seja, para o ser humano acaba culminando em um
processo onde suas “crencgas, ideias, esperancgas, venturas, sofrimento e
habitos” (DEWEY, 1959, p.2) se enquadram no que o aspecto de renovagao

abrange.

Isso tende a explicar todo o processo de renovagao por agrupamento

social, sendo a educagao ponto central desse processo de renovacao social da



vida. O modo pelo qual acontece a inser¢ao dos imaturos, como chamados os
mais jovens por Dewey, para fazer parte de seu grupo social, ocorre através da
transformacdo da experiéncia, promovendo assim a entrada dos imaturos no
interesse da comunidade (DEWEY, 1959, p.11).

O aprender é um aspecto que esta presente desde o comeco da vida
humana, uma vez que, desde o nascimento o ser humano é guiado através de
seus sentidos para o aprendizado. Assim como o desenvolver da vida humana,
0 processo social onde o individuo esta inserido faz parte de um processo de
aprendizagem, pois ele é educativo. E o processo de aprendizagem que acaba
por diferenciar o homem de outros animais, o que aprendemos nao fica guardado
para outras geragdes so pelo processo de nascer, € necessario o ensinar para
que esse aprendizado nao seja perdido. O processo educacional se encontra na
forma de necessidade, € como se a vida humana estivesse indissociavel ao
aprender, tornando o processo de educar o centro do movimento e da evolugao
humana (DEWEY,1959, p.3).

Todos os elementos constitutivos de um grupo social, tanto em
uma cidade moderna como em uma tribo selvagem, nascem
imaturos, inexperientes, sem saber falar, sem crencgas, ideias ou
ideias sociais. Passam com o tempo os individuos, passam, com
eles, os depositarios da experiéncia da vida do seu grupo.
(DEWEY, 1959, p.2).

O percurso do existir € tomado por adversidades, e diferente de um ser
inanimado que so absorve o impacto do que esta externo a si, aqueles que sao
vivos tem duas opg¢des; absorver o impacto, transformando-o ao seu favor ou
sucumbir-se a ele, tornando-se um ser nao-vivo (DEWEY,1959, p.1). O ser
humano, com sua racionalidade edifica um processo ainda mais complexo de
conservagao, este se relaciona através da transmissao. Ele, assim como todo
ser vivo, recebe o impacto do externo e mais do que transformar isso ao seu
favor consegue transmitir a forma como canaliza a sua sobrevivéncia.

A mais notavel distincdo entre seres vivos e inanimados é que
0s primeiros se conservam pela renovagao. Ao receber uma
pancada, a pedra opde resisténcia. (...) A pedra nunca procura
reagir (...) Quanto a coisa viva, pode ser facilmente esmagada

por uma forga superior mas jamais deixa de tentar converter as
energias, que sobre ela atuam, em elementos favoraveis a sua
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existéncia ulterior. Se ndo o consegue (...) perde sua identidade
como coisa viva. (DEWEY, 1959, p.1)

A formulagédo dos aspectos que regem o educar na sociedade humana,
nem sempre se encontram de forma clara e linear, cada grupo social se
desenvolve através de caracteristicas especificas de seu meio cultural,
buscando a manutencao do seu viver em sociedade. A busca pela manutengao
desse viver acaba por ser apresentado através da necessidade de passagem
dos costumes vigentes de um grupo social, onde os mais velhos se utilizam dos
mais novos (1959, p.2-3), depositando nesses a continuagao do percurso social
do grupo. Assim, afirma-se que a educagao, enquanto forma de transmissao,
nao & um privilégio de sociedades desenvolvidas, mas um aspecto do humano,
sendo encontrada das sociedades tribais as mais desenvolvidas (DEWEY, 1959,
p.3). Portanto a educagao se apresenta como aliada importante na transmisséo

do saber, surgindo assim, o educar.

Com o progresso da civilizagdo comega a ser inviavel um meio de
manutencao que age apenas no espelhamento que os mais velhos passam aos
mais jovens, ou seja, apenas a convivéncia ndo da conta da ocupacgao social que
o individuo pode vir a ter em seu grupo. Com o progresso acontecendo, fica claro
que a passagem dos mais velhos para os mais novos deixa de ser uma relagao
de manutencao fisica e de subsisténcia. Quando se tem individuos participando
de um grupo social, se tem também a trajetoria desse grupo. Quanto mais
complexa fica a relagdo, maior a trajetoria, e como consequéncia se tem um
distanciamento das vivéncias dos mais velhos em relagdo aos mais novos. E
importante para a manutengdo do grupo que os imaturos nao cresgam
indiferentes a trajetéria de sua comunidade, culminando que esses conhegam e
desejem participar dos objetivos do grupo ao qual fazem parte (DEWEY, 1959,
p.3). A transmissdo é a comunicagao que existe em um grupo e, quando se tem
uma sociedade que caminha de forma a ter sua trajetéria cada vez mais
complexa, se faz necessario o ato de institucionalizar a transmisséo, existindo a
necessidade do ensinar e aprender, tornando importante o papel que as escolas
desempenham (DEWEY, 1959, p.4).
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Se existe a necessidade de renovagao e manutencado do saber através
dos mais novos, existe uma via de mao dupla entre transmissao e comunicagao.
Para que uma sociedade aconteca a comunicacido tem que estar no centro da
vivéncia dos individuos que a ela pertencem, e s6 se faz uma sociedade a partir
de interesses em comum, “crengas, apreciagdes e conhecimento” (DEWEY,
1959, p.4), um fim em comum faz parte da construgdo de uma sociedade e é a
comunicagao que permite aos individuos compreenderem o existir do outro. Ao
se pensar nos interesses em comum, €& importante compreender que a
linguagem é o meio pelo qual se faz o convencer da importéncia destes, é ela
que permite ao individuo compreender e sentir o outro que participa da
sociedade onde esta inserido. A vivéncia social complexa passa a significar
ensino e aprendizagem, “ndo somente a vida social exige o ensino e
aprendizagem para a sua continuagdo, como também por si mesma é ela
educativa.” (DEWEY, 1959, p.6).

Um dos pontos discutidos por Dewey (1959), se encontra na busca de
compreender quais os métodos utilizados pelos mais velhos para que tornem os
mais novos semelhantes, conduzindo-os a manutengao da sociedade. O autor
refuta aspectos frequentes na psicologia social, na qual a construgéo social se
encontra em uma relacéo de imitacdo dos mais novos para com os mais velhos,
€ ndo em um processo de associagao de individuos com outros individuos, que
€ o ponto onde a teoria de Dewey chega ao abordar as relagdes que fazem com
que pessoas sintam necessidade de participar de um determinado grupo social
(DEWEY,1959, p.36.)

Ja notamos a deficiéncia de certa psicologia da educacao, que
coloca nua, por assim dizer, a mente ou inteligéncia do individuo,
em contato com os objetos materiais, acreditando que os
conhecimentos, as ideias e as convicgdes se lhe acrescentem
por essa interacdo. S6 em tempos relativamente recentes se
notou o predominio da influéncia da associacao com outros

seres humanos para a formag¢ao mental e moral dos educandos.
(DEWEY, 1959, p.36)

O fato que este percurso € um pouco mais complexo do que uma simples
reagao de imitagao, ja que esta jamais permitiria a um individuo reflexionar um

fato e se manter em contato através da compreensdo que se tem de outra
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pessoa. Se manter conectado com outros individuos exige muito mais do que
um percurso causal onde se gera a imitagao. A perspectiva adotada por Dewey
(1959) tem o reflexionar a partir de um processo de significagdo do meio no
centro do debate do educar. Para Dewey (1959, p.37) a ideia de imitagao “ toma
um efeito pela causa”, pois os “ individuos que formam um grupo social tem

mentalidade semelhante; eles compreendem uns aos outros”.

A relagao que o ser humano estabelece com o que esta a sua volta é o
método utilizado pelos mais velhos para induzir os individuos imaturos a
construirem suas percepgodes acerca de mundo, isso €, a forma como o0 meio se
apresenta a um individuo em formacado € determinante para relacdo que ele
venha a construir com outros individuos de um meio social. O método consiste
em ir moldando os imaturos através da agéo do meio. Isso vem reforgar algumas
convicgdes e inibir outras. Ambiente e meio acabam por se tornar uma peca
importante no método de construgao social apontado pelo autor, uma vez que
eles representam:

(...) mais do que o lugar onde o individuo se encontra. Indicam a
particular continuidade entre meio e as proprias tendéncias do

individuo. Um ser inanimado acha-se naturalmente em estado
de continuidade com o seu meio. (DEWEY, 1959, p.12)

A relagao que o individuo cria com o0 mundo material a sua volta esta em
um sistema muito mais complexo do que um jogo de imitagédo, na verdade este
se encontra em constante estimulo, e suas tendéncias com o meio s&o parte do
direcionamento desses estimulos. Sendo o0 meio uma continuidade do individuo
podendo este ser utilizado de forma consciente ou inconsciente. O fato apontado
€, que crengas de um determinado grupo ndo sdo embutidas a forga, mas se
relacionam com a intensidade que um individuo é apresentado a elas. O meio
ambiente passa a consistir em:

(...)condicbes que desenvolvem ou embaragam, estimulam ou
inibem a atividade caracteristica de um ser vivo (...) Exatamente
porque a vida nao significa mera existéncia passiva (a supor-se
possivel tal coisa) e sim um modo de proceder e agir, — 0

ambiente ou meio significa aquilo que influi nessa atividade
como condic¢ao para que se realize ou se iniba. (DEWEY, 1959,

p.12)
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O ponto que Dewey (1959) apresenta € que a vida em sociedade, por si

sO, € educativa, a forma como nos relacionamos com outras pessoas e

construimos nossas experiéncias possuem carater do aprender, ainda que de

maneira informal, existe a tendéncia dos individuos conduzirem suas vidas a

partir de aspectos que os direcionem para fins comuns. Alguns dos aspectos que

transpassam essa condugdao nem sempre se apresentam de forma clara, cada

meio que um individuo frequenta propde a ele uma relagao diferente de

interesse, conduzindo-o a partir das relacbes de interesse em comum, sendo

importante salientar que néo é a proximidade dos individuos, ou o viver junto que

constitui uma sociedade, mas o compreender e estabelecer relagdes que visem

um fim em comum, fazendo com que os individuos desse comum hajam para

alcanca-lo, isto constituiria uma comunidade (DEWEY, 1959, p.5). O autor deixa
bem claro que néo é o viver em proximidade que constitui uma comunidade:

Nao é por viverem em proximidade material que as pessoas

constituem uma sociedade — e, semelhantemente, homem

algum deixa de ser socialmente influenciado por estar muitos

palmos ou quildmetros distanciado dos outros. Um livro ou uma

carta podem estabelecer, entre seres humanos afastados

milhares de quildbmetros um do outro, um elo mais estreito do

que o existente entre pessoas sob o0 mesmo teto. Os individuos

também, nao constituem, por outro lado, um agrupamento social

por trabalharem todos para um fim comum. As partes de uma

maquina funcionam em conjunto para a obtengdo de um

resultado comum, mas nao formam por isso uma comunidade.
(DEWEY, 1959, p.5)

Sendo importante que os individuos estejam em sintonia com o fim
comum: “Se, entretanto, todas essas partes tivessem conhecimento do fim
comum e se interessassem na sua consecucao, constituiiam entdo uma
comunidade. Isto, porém, envolveria comunicagcdo” (DEWEY, 1959, p.5).
Quando uma pessoa percebe que sua atividade esta associada a de outras, faz
com que sua acgao seja direcionada para atingir a aprovagao daqueles que
participam do seu meio, acaba por existir uma interdependéncia, onde a acéo de
um individuo acaba por atingir outro e vice e versa.

Um ser cuja atividade se acha associada a de outros tem um
ambiente social. O que ele faz e pode fazer depende do desejo,
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exigéncias, aprovacao e reprovagao dos outros. Um ser ligado a
outros seres nao pode desenvolver a prépria atividade sem
tomar em linha de conta a atividade dos outros. Essa constitui a
condigao indispensavel para a realizagdao de suas tendéncias.
(DEWEY, 1959, p.13).

E importante reforgar que o meio social ndo implanta de forma direta os
desejos e ideias, nem trabalha com o condicionamento do habito, mas faz com
que a pessoa se envolva em atividades que ela possa sentir 0 sucesso e o
fracasso do que executa junto do grupo que dela participa. Isso faz com que
acontega uma agao pela forma como se realiza os objetivos do grupo e, ndo por
habitos instintivos que esta poderia vir gerar nele. Isso faz com que o participante
da atividade se encontre envolvido através do emocional, adotando crencas

analogas ao seu grupo (DEWEY, 1959, p.15).

O meio social é responsavel por criar as atitudes mentais e emocionais
dos individuos. Isso faz com que desperte nos imaturos impulsos que variam de
acordo com o objeto. Dessa forma € apontada a for¢a educativa que o ambiente
social acaba por ter, ndo precisando essa ser intencional, podendo atuar de
maneira indireta. E comum em sociedades menos desenvolvidas existir apenas
esta forca operando. E ela que inicia os mais jovens nas crencas e atividades do
grupo. Nas sociedades mais desenvolvidas o seio familiar costuma atuar com
este tipo de relacido, tornando-o, o primeiro ambiente educacional de uma
crianga, para que depois esta venha a frequentar a escola (DEWEY, 1959, p17-
18).

E quando o imaturo comeca a se relacionar com outros individuos e
demonstrar uma inclinagao a participar de um grupo social, seja ele familiar ou
externo a esse primeiro nucleo formativo, que comega a surgir a necessidade de
aquisicao da linguagem. Esta é importante para a aquisi¢do do conhecimento e
também para o processo de transmissao deste. Este ato de transmitir vai passar
a se associar a agdes. Esse € um processo que comumente transpassa a esfera
da literalidade que existe na significagéo, torna-se comum com a vivéncia serem
embutidos em uma palavra muito mais do que ela significa de maneira literal, e

isso se relaciona com a vivéncia do individuo e com a do grupo que ele faz parte,



15

ou da relacédo entre palavra, objeto e pessoas que o ajudaram a significar
(DEWEY, 1959, p.16-17).

Os sons da palavra chapéu ficariam completamente sem
sentido, pareceriam ruidos inarticulados, se nado fossem
proferidos quando associados a um ato de que se participa com
alguma outra pessoa. Quando a mae vai levar a crianga a
passeio, fala “chapéu” enquanto pde alguma coisa na cabega do
pequeno. Ser levado a passeio torna-se um interesse para este;
nao s6 a mae e o filho saem materialmente a passeio, como se
interessam ambos por esta saida, deleitam-se juntamente com
ela Por essa associagao com outros fatores em agao, os sons
de “chapéu” tomam logo para a crianga a mesma significacao
que tem para os pais; tornam-se um simbolo da atividade em
que ela toma parte. O simples fato de que a linguagem consiste
em sons mutualmente inteligiveis, basta para mostrar que sua
significagcdo exige que haja uma experiéncia compartilhada.
(DEWEY, 1959, p.16)

A linguagem pode ser definida como um habito que se adquire para a vida
na sociedade, sdo os aspectos em comum que proporcionam o significado para
as coisas, € necessario essa dinamica de uma ou mais pessoas para que ocorra
0 processo de associagao, que acaba por conduzir para um lugar comum
(DEWEY, 1959, p.17). A linguagem € um habito adquirido que se desenvolve de
uma relagdo comum da vida. Nao esta relacionada aos meios de instrugdo, mas
de uma necessidade social (DEWEY, 1959, p.19).

2.1. EDUCACAO FORMAL EM DEWEY

Até o ponto aqui apresentado, foi exposto, o percurso que Dewey (1959)
aponta como fatores de necessidade do educar, sem muito adentrar nos
processos de ensino formalizados, visa-se compreender em primeiro momento
todo o percurso que o autor constréi para que possamos entender a necessidade
da educagao, e isso, sem a intencionalidade existente na educacéo formal.
Quando a sociedade ocupa um patamar de desenvolvimento e complexidade,
muito dos fatores aqui expostos ganham também sua vertente formalizada,
através de instituicbes de ensino, isso acontece quando s6 a vivéncia nao

permite ao individuo continuar o processo de renovacado e manutencao social,
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tendo que recorrer a recursos e metodologias educacionais, para que assim, a
sociedade possa continuar crescendo sem ter que retomar a cada nascimento o

seu processo civilizatorio.

O caminho que se faz até aqui aponta para dois formatos diferentes de
educacao; uma que se relaciona com a convivéncia e que ndo esta em uma
relacdo intencional, e uma outra, que se faz pela intencionalidade da
transmissao. No primeiro caso a educacao tende a ser casual, natural. Ela tem
sua importancia, mas nao esta no principio do processo de associagdo. A
segunda se encontra institucionaliza, caracterizando um processo formal da
educacdo (DEWEY, 1959, p.7). Nos grupos sociais, menos evoluidos, se
encontra pouco do que seria a educagao formal, nele esta presente apenas a
utilizagdo do potencial das emog¢des dos individuos, se inserindo aos poucos,
nas atividades que o grupo mais velho da comunidade realiza, ndo existindo,

assim, um lugar destinado ao educar (DEWEY,1959, p.8).

O ponto que se pretende aqui € compreender em que momento a
instituicdo passa a ser uma caracteristica da vida humana, ja que existem uma
infinidade de instituicbes que circundam o meio em que o individuo vive, mas
nem todas tem, em seu intuito original, o ato de educar, elas contribuem como
meio associativo, tornando a institucionalizacdo da vida, uma caracteristica de
sociedade complexa. O individuo que se encontra no processo do educar se vé
habilitado para participar da vida em comum e, de todas as rela¢des associativas
que se encontram em uma sociedade complexa (DEWEY, 1959, p.7).

Pode-se, entretanto, dizer, sem exagero, que a medida do valor
de qualquer instituicdo social, econdmica, doméstica, politica,
legal e religiosa estd em sua capacidade de amplificar e
aperfeigcoar a experiéncia, embora essa capacidade nao faca

parte de seu motivo originario, que era mais restrito e
imediatamente pratico. (DEWEY, 1959, p. 7)

Quando uma sociedade se encontra em um processo mais complexo de
formulacao, se distanciando dos aspectos que regem o viver e a constituem sé
pela convivéncia, o progredir em sociedade acaba aumentando a diferencga entre
0s mais novos € mais velhos. O buscar uma ocupacao apenas pela convivéncia

se torna algo ndo viavel. Para se tornarem aptos a desempenhar um papel em
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seu grupo, os imaturos devem buscar suas aptiddes em escolas através do
estudo. A sociedade complexa exige que se formule uma educacgao formal para
amenizar a barreira existente entre a sua trajetoria e o lugar onde o individuo
imaturo se encontra, sem isso, torna-se “impossivel a transmissao de todos os

recursos e conquistas de uma sociedade complexa” (DEWEY, 1959, p.8).

E nessa transformacdo da educacdo comum para educacdo formal que
Dewey (1959), irda apontar os perigos e consequéncias existentes nesse
processo. Ele aponta que, educacao se formula através da instituicao escola que
pode se apresentar de forma superficial, por n&do proporcionar aos mais jovens
formas eficazes no ensinar (DEWEY, 1959, p.4). A educagao formal acaba por
perder a sua relacdo com os interesses praticos, tendo em sua construcao
saberes que se distanciam da vida social, tornando-se técnica e de transmissao
codificada. Todo esse processo acaba por passar por cima da necessidade
social, ignorando a identificagdo que um individuo possa vir a ter com a historia
humana (DEWEY, 1959, p. 9)

A preeminéncia é dada, nas escolas, exatamente a
conhecimentos que nao sao aplicados a estrutura da vida social
e ficam em grande parte como matéria de informacao técnica
expressa em simbolos. Por esta forma chegamos a nogao
ordinaria de educacao: a nogdo que ignora sua necessidade
social e sua identificacdo com toda a associagdo humana que
influa na vida consciente e que a identifica, ao contrario, com a
aquisi¢cao de conhecimentos sobre matérias de interesse remoto
e com a transmissdo do saber por meio de sinais verbais: a
aquisicao de letras. (DEWEY, 1959, p.9)

A forma como a influéncia dos adultos ocorre sobre os mais jovens se
encontra em um processo onde se altera o meio, isso faz com que haja na forma
como 0s jovens pensam e sentem. Assim o educar sempre ocorre de forma
indireta através do ambiente. O que ocorre é escolher intencionalmente o meio
para se chegar no fim desejado. As escolas sdo um ambiente tipicamente
pensado e preparado para agir no moral e mental daqueles que ali frequentam.
Escolas passam a existir quando as tradi¢gdes sociais se tornam complexas ao
ponto de terem que ser transmitidas a partir de simbolos. Estes ndo podem ser
aprendidos em relagdes casuais, com isso acaba se relacionando matérias

estranhas a existéncia mais ordinaria dos individuos (DEWEY, 1959, p.20).
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A necessidade de se ensinar saberes providos por outras pessoas acaba
por desaguar em trés premissas basicas apontadas pelo autor. A primeira
consiste na ideia de que uma civilizagao complexa nao pode ser assimilada em
seu todo, ela acaba por se fragmentar, para poder ser assimilada aos poucos,
sendo a escola um ambiente onde se conduz os jovens para aprender do
simplificado ao complexo. A segunda premissa, se baseia na capacidade que a
escola possui em eliminar a influéncia da educagédo comum, que tem grande
influéncia sobre os habitos mentais. Esse processo de selecionar o que a escola
deve passar, faz parte de uma selecao que nao tem a intencdo de transmitir e
conservar tudo que uma sociedade produz, mas escolher o que formaria uma
sociedade mais perfeita no futuro. E como terceira e ultima, caberia ao meio
escolar dar oportunidades para que os individuos possam fugir das tentagdes de
seu grupo social, proporcionando desta forma um ambiente mais amplo.
(DEWEY, 1959, p.21)

O habito € um ponto importante na forma como compreendemos a
instituicao escola e a forma como se adquire este, uma vez que dentro de
processos psicolégicos este pode ser entendido como um processo de
adestramento e este seria diferente de um processo educacional. Dewey (1959)
aponta, que sim, habitos podem surgir de relagdes positivas ou negativas com o
meio, sendo o meio social importante no processo de modelagdo. E comum, para
o ser humano, ser adestrado quase que como um animal, criando assim habitos
uteis, isso é apontado como um processo que nhao se vincula a educacéo, mas
que é comum ser estimado e de grande valor social no momento em que se
prepara os imaturos para a vida em sociedade. Para que o ser humano possa
de fato participar de uma atividade comum, este tem que ter seu “impulso
originario modificado”. O agir do homem em um meio social ultrapassa a relagcéo
de prazer e desprazer. Quando se esta em um grupo € importante que esse
compartilhe das ideias e emoc¢des que condizem com as pessoas com que este
se relaciona (DEWEY, 1959, p.14)

Ora, em muitos casos — muitissimos — a atividade do ser humano
imaturo € simplesmente provocada para a aquisicao de habitos
uteis. E mais adestrado como animal do que educado como um
ser humano. Seus instintos ficam presos aos objetos que Ihe

originam a dor ou o prazer. Mas, para ser feliz ou evitar o
desgosto do malégro, ele deve proceder de modo agradavel aos
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outros. Em outros casos, porém participa realmente da atividade
comum. Modifica-se entdo seu impulso originario. Nao somente
procede de um modo que se harmoniza com a acao dos
companheiros, como também, procedendo assim, se despertam
nele as mesmas ideias e emocgdes que animam aqueles.
(DEWEY, 1959, p.14)

Quando se fala de ambiente social e a relagdo que € gerada entre os
individuos através desse, surge outro ponto importante, o da significacdo. E
através dela que se permite agir com inteligibilidade diante de uma situagéo. Um
individuo sem significagdo age de forma cega, de maneira inconsciente e sem
inteligéncia. Dewey (1959) expde que nem todos os habitos surgem de maneira
consciente, mas que € necessario ganhar consciéncia, para que dai possa-se
gerar um juizo de valor (DEWEY, 1959, p.31-32). Agindo de forma importante na
formulagao de grupos sociais, a significacéo, gera uma relagéo de motivagao na
construgdo de comunidades, isso €, quando um individuo significa sobre sua
agao ou a acgao do outro, este passa a estar dirigido socialmente, comecga a
compreender como as agdes sdo tomadas (DEWEY,1959, p.34). A pergunta que
se resta a fazer acerca do habito e de instituicbes de ensino é: estas conseguem
criar em seus imaturos um posicionamento de reflexdo sobre os individuos que
adentram em suas dependéncias ou sdo apenas adestradoras que condicionam
o habito de acordo com relagdes positivas e negativas que os mais jovens criam

com o ambiente?

O fato que Dewey (1959) aponta € que a sociedade moderna se torna
complexa pela forma como relaciona a diversidade presente em si, ela € uma
sociedade composta por muitas sociedades, mais ou menos entrosadas entre si.
Para Dewey (1959), sociedade vai ganhar uma definicdo que se enquadra em
grupos mais intimos. Comunidade vai estar entendido o que é de vida associada,
ou seja, individuos que tenham objetivos em comum. (DEWEY, 1959, p.22-23).
A exigéncia de uma instituicdo para educar vai surgir da quantidade de grupos
sociais que existem, pois, cada comunidade costuma ter seus principios e
objetivos. A educacéo formalizada através da escola viria com o objetivo de
homogeneizar. A escola vai ganhar a fungcdo de coordenar a vida mental do
individuo e as diversas influéncias que esse tem. A educacgao possui forca para

fortalecer e integrar o individuo (DEWEY, 1959, p.23). Assim, parece que a
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escola ganha o papel de eliminar tragcos que venham das comunidades de
origem dos individuos, os habitos que costumam apresentar e ndo venham a
condizer com a proposta da sociedade maior. Percebe-se na escola, muito mais
um intuito de adaptar o individuo para sua vida futura como adulto, do que abrir
possibilidades de compreender seus habitos e os habitos que ligam ele a outros

individuos.

E comum a educacéo estar associada a uma atuac&o de controle, guia ou
diregao. Sdo pontos importantes apontados por Dewey na forma como os adultos
se propdem a conduzir os mais novos, induzindo-os a controlar seus impulsos
naturais para apresentarem uma conduta que se relacione a forma como aquele
grupo social se porta publicamente (DEWEY, 1959, p.25). Por mais que a
educacao direcionada nao atue de forma tao claramente imposta, € comum aos
adultos a nocédo de direcido sO ser percebida quando o outro ndo acaba o
percurso que ele quer. E dos processos educacionais, moldar o individuo pelo
fisico, isso €, nao promovendo resultados de reflexdo, apenas condicionando-o
através do ambiente. A forma como o ambiente gera impulsos positivos ou
negativos, acaba por ser utilizado no processo educacional, ndo se usa da
transformagéo do habito através do ganho de consciéncia, mas sim da relagéo
que o individuo cria com as coisas. Assim, utiliza-se de situacdes de autoridade,
medo e vexamento para afastar o individuo de ocasides que nao colaborem com

a perspectiva esperada para este. (DEWEY, 1959, p.29).

Nesses casos de acdo direta sobre os outros precisamos
distinguir os resultados fisicos dos resultados espirituais. Pode
uma pessoa achar-se em tal situacao que convenha, em seu
préprio beneficio, forga-la a alimentar-se ou conserva-la presa.
Podemos afastar rudemente do fogo uma crianga, para que nao
se queime — mas nao se seguira com isto um aperfeicoamento
mental ou efeito educativo. Um tom de voz aspero e autoritario
pode ser eficaz para manté-la arredada do fogo, produzindo-se
o mesmo desejavel efeito material de um empuxao violento. Mas
no segundo caso ndo ha mais obediéncia mental do que no
primeiro. Podemos tolher que um larapio penetre em casas
alheias, conservando-o preso; mas com isto ndo modificamos
sua inclinagao para a pratica de roubos. Quando confundimos
resultado fisico com resultado educativo, perdemos sempre as
probabilidades de fazer a prépria pessoa contribuir, com sua
participacdo, para o efeito visado e de, por esse meio,
desenvolver-lhe no espirito uma direcdo intrinseca e
perseverante no sentido conveniente. (DEWEY, 1959, p.29)
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Existe uma critica muito forte em relacdo a maneira como a educagao
acontece passivamente no ambiente escolar. Ela estd em uma posicdo que se
trabalha apenas com o falar e ouvir, deixando de lado o processo de construir.
Ela afasta o individuo da relagao principal que move o processo educativo, que
seria o0 se unir através do objeto em comum. Diante da passividade com a qual
ela ocorre, acaba por ndo colocar os imaturos em uma relagao social, ou seja,
entrar em contato com sentimentos e emocdes que permitam aos individuos
encontrarem nichos que direcionem o desenvolvimento dos objetivos em
comum. O processo educacional na forma como se apresenta, torna os mais
jovens receptaculos, o que faz do processo educacional uma relagdo de
condicionamento, a forma como o conteudo é passado afasta o individuo da
relagdo de transformagdo e coloca-os distantes de construir habilidades e
engajamentos sociais.

(...) tende a excluir o senso social derivado da participacédo em
uma atividade de interesse e valor comuns, o esforco para o
aprendizado intelectual isolado contraria seu proprio escopo.
Conservando um individuo isolado (...) ndo poderemos desse
modo faze-lo compreender a significagdo das coisas da vida de
que faz parte. (...)S6 se consegue mentalidade social dedicando-
se 0os homens a atividade conjunta, na qual o uso de materiais e
utensilios, por parte de wuma pessoa, se relaciona

conscientemente com o uso que outras pessoas fazem de suas
aptiddées e recursos. (DEWEY, 1959, p;42)

A educacgéao tende a ser vista como desenvolvimento, mas como mostra
Dewey (1959, p.53), deve-se estar atento a forma como se entende
desenvolvimento, pois, pode-se relacionar ao crescer enquanto aspecto da vida,
levando a educacdo a ser um processo onde esta seu proprio fim, isso &,
educacgao € um continuo desenvolver-se e que nao cessaria e estaria sempre se
reorganizando, construindo e se transformando. Porém, é comum no ambiente
escolar se usar o desenvolvimento com um objetivo final, estabelecendo metas
para que ocorra o desenvolvimento. Quase sempre essas metas envolvem o
tornar-se adulto do imaturo. O ambiente escolar acaba por se tornar um processo
de castracdo, onde toda sua formulagao visa modelar o adulto que a criancga vai

ser, tornando-a um receptaculo vazio e ndo uma agente de transformacgéo social.
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A escola, deixando de ser um ambiente engajador para o futuro do imaturo,

obriga-a a trabalhar de forma que, segundo o autor:
(...) obriga-nos a recorrer em grande escala ao uso de motivos
artificiais de prazer e de dor. Com o futuro que nao tem poder
estimulante e orientador quando separado das possibilidades do
presente, algo deve ser descoberto para exercer aquela fungao.
Empregam-se entdo promessas de recompensa e ameagas de
puni¢do. Trabalho sadio, realizado por motivos atuais e inerente
ao proprio processo de viver, é, por assim dizer, automatico e
inconsistente. O estimulo se acha na situagdo que se depara
atualmente a alguém. Mas desde que se atende a esta situagao,

precisa-se dizer aos alunos que, se nao procederem do modo
prescrito sofrerdo a imposicao de penas. (DEWEY, 1959, p. 59)

O que se consegue compreender da critica que Dewey (1959) apresenta
acerca da educacéao formal, é que ela anda em contraméo aos aspectos da vida
social. A forma como a educacdao comum acontece ao elaborar os primeiros
aspectos de vida social, parece morrer ao adentrar no ambiente escolar. Este
deveria ter em sua formulagao o transformar a vida comum, mas acaba por ceifa-
la de seu ambiente. Isso é pela forma como o habito é conduzido, quase que
como categorizado em uteis e ndo uteis. Aqueles que ndo sdo uteis ao adulto
que a instituicdo deseja precisam ser suprimidos e nao transformados ou
compreendidos pelo individuo que os tem, tornando o ambiente escolar uma

institucionalizacdo do adequar e nao do aprender.

3. INSTITUIGOES TOTAIS

A amplitude da vida em sociedade se da através de estabelecimentos
sociais, e essas sao instituicdes de convivio em comum, ambientes onde as
pessoas costumam compartilhar e vivenciar suas vidas. Em geral esses
ambientes costumam se dividir conforme as esferas sociais de necessidade de
vivéncia do individuo, que nem sempre se concentra em uma unica esfera social.
Existe a esfera do trabalho, do estudo, do lazer e do dormir (GOFFMAN, 2015,

p.17), cada qual segue sua especificidade e sua autoridade, mas nunca
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concentram o existir por completo do individuo, permitindo que este transite sem

se prender por nenhum desses ambientes.

Para Goffman (2015) a vida social de cada individuo é transpassada pelas
instituicbes nas quais ele esta inserido. Em cada instituicdo que um individuo
adentra essa passa a determinar a personalidade daquele que se encontra
participante do ambiente. Isto €, uma pessoa se vé na necessidade de adequar
a sua personalidade as regras e necessidades que cada estabelecimento pede
para que este individuo faca parte. A instituicdo passa a ser o meio social onde
seus participantes acumulam interesses em comum. Por ter individuos
associados a partir de um ou mais objetivos em comum, € normal haver nas
instituicbes a caracteristica do fechamento, podendo ocorrer de algumas
instituicbes serem mais fechadas do que outras. Isso ndo € diferente dos
aspectos apresentado por Dewey (1959), onde a ideia inicial de comunidade se
relaciona a partir de como os individuos criam relagbes em comum. Em um
primeiro momento no nucleo familiar, sendo dirigido e participando dos
interesses que sua familia partilha, tendo seu espelho nos mais velhos desse
grupo. Conforme acontece o amadurecimento do individuo, este passa a
participar de outros grupos sociais, ampliando dessa forma, os estabelecimentos
aos quais se relaciona. Portanto, como apresentado na perspectiva dos dois
autores, a vivencia social e o se relacionar dos individuos sempre se apresenta
através de caracteristicas comuns, que traspassam a relacao de todos que se

encontram presentes em um mesmo Iugar.

Dentre os tipos de instituicdo que Goffman (2015) apresenta, existem
aquelas que se destacam pelo tipo de fechamento que apresentam, nao se
resumindo apenas ao fechamento em relagao aos interesses dos individuos que
frequentam esses espacos, mas se relacionando com os aspectos fisicos que
compde essas instituicbes, que tem na caracteristica de seu fechamento um
isolamento social do individuo, fechando-se na tentativa de impedir a saida de
seus frequentadores. Existe nesses espacos uma dindmica de vida muito
diferente das instituicdes convencionais que se apresentam na sociedade, para
esses espacos, o autor vai usar a denominacao de Instituicbes Totais, sendo
caracterizadas por trés tipos bem especificos; prisdes, manicOmios e conventos.

A caracteristica principal destes ambientes se da pelo aspecto de isolamento da



24

vida civil, onde os individuos que ali adentram estdo condicionados a passar,
tendo todos os aspectos de sua vida realizadas em um mesmo local sob a

autoridade de um mesmo individuo ou grupo.

As Instituigbes Totais vao ser divididas em cinco grupos; o primeiro volta-
se ao cuidado de incapazes, pessoas que nao conseguem viver em sociedade,
mas que nao apresentam riscos sociais; o0 segundo grupo, destina-se aqueles
que sao incapazes de se cuidar sozinhos, representando riscos para si e para
outros (ndo sendo esse risco intencional); o terceiro grupo se relaciona com a
seguranga da comunidade, isso €, este se destina a um grupo de individuos que
representa um perigo intencional a sociedade; o quarto grupo, € para aqueles
que se visa estabelecer algum tipo de trabalho; O quinto e ultimo grupo, se
caracterizam como lugar de refugio do mundo e com alguma intengao religiosa
(GOFFMAN, 2015, p.16-17).

A forma como essas instituicdbes se constroem e se estabelecem em um
sentido cultural, se apoia em aspectos que, para o individuo que a frequenta e
se relaciona dentro dela ndo possui serventia nenhuma com as suas relagdes
externas a este estabelecimento, ou seja, as Instituigbes Totais costumam estar
em um descompasso com o mundo. Na sociedade € comum os individuos
frequentarem diversos espacgos sociais, 0 que os leva a estar em contato grupos
diferentes de pessoas. O tipo de isolamento social imposto no ambiente da
Instituicdo Total, coloca todos os aspectos da vida do individuo regidos por uma
Unica autoridade, estes passam a ter todas as atividades de sua vida diaria
realizadas em grandes grupos, sempre em companhia de outras pessoas, tendo
suas agdes sempre pré-determinadas e feitas em conjuntos. As atividades séo
sempre impostas e existe sempre um conjunto de regras a se seguir, colocando
todas as atividades em um mesmo plano, visando sempre atender as

necessidades da instituic&o.

Nesses grupos se faz necessario a supervisdo que acompanhe as
atividades, e ndo como orientagéo ou inspe¢ao, mas como vigilancia. Como séo
muitas pessoas a serem controladas, passa-se a trabalhar com uma organizagao
burocratica. E comum existir uma divisdo basica entre aqueles que precisam ser
controlados pela estrutura da instituicdo e os que controlam, sendo divididos em

internados e equipe dirigente. Aqueles que vigiam estabelecem relagdo com o
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externo, diferente do internado que passa a ter sua comunicagao e sua acao
delimitada, ndo tendo acesso ao seu destino dentro da instituicdo. A relacao
entre esses dois grupos nao é amigavel e quase sempre hostil como aponta
Goffman:
A equipe dirigente muitas vezes vé os internados como amargos,
reservados e ndo merecedores de confianca; os internos muitas
vezes véem os dirigentes como condescendentes, arbitrarios e
mesquinhos. Os participantes da equipe dirigente tendem a
sentir-se superiores e corretos; os internados tendem, pelo

menos sob alguns aspectos, a sentir-se inferiores, fracos,
censuraveis e culpados. (GOFFMAN, 2015, p.19)

Como pessoas civis que participamos de diferentes ambientes sociais,
acabamos por absorver diversos habitos culturais. Quando o individuo é fechado
em uma Instituicdo Total € comum que este seja descaracterizado desses
aspectos, e passa a vivenciar apenas a cultura do ambiente ao qual esta
internado. Nesse ambiente as leis que regem e protegem o que faz de uma
pessoa individuo se perdem na necessidade do isolamento que esses ambientes
representam, aos poucos, os que adentram nelas se tornam “incapazes de
enfrentar alguns aspectos de sua vida diaria” que seriam praticas relativamente
simples em um ambiente social comum (GOFFMAN, 2015, p.23). Aqueles que
adentram nesse espaco e sao descaracterizados de suas vidas individuais,
quando tem a oportunidade de retornar aos aspectos cotidianos de uma vida
social, se encontram incapazes de realiza-las. Este processo onde o individuo
se desculturaliza € denominado por Goffman (2015) de “mortificagédo do eu”,
condi¢gdo que atinge o fisico e o psicologico daqueles que adentram nestes
estabelecimentos. No mundo externo ao da Instituicado Total existe uma série de
caracteristicas, acdes, atribuigdes fisicas e pessoais que caracterizam o eu, e
ddo recursos para que o individuo se reconhegca, o0 processo de
descaracterizacao coloca ele em um movimento onde nao se reconhece mais.

O novato chega ao estabelecimento com uma concepgao de si
mesmo que se tornou possivel por algumas disposi¢des sociais
estaveis no seu mundo doméstico. Ao entrar, & imediatamente
despido do apoio dado por tais disposicoes. Na linguagem exata
de algumas de nossas mais antigas instituicoes totais, comeca

uma série de rebaixamentos, degradagdes, humilhagbes e
profanagdes do eu. O seu eu é sistematicamente, embora muitas
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vezes nao intencionalmente mortificado. Comeca a passar por
algumas mudancas radicais em sua carreira moral, uma carreira
composta pelas progressivas mudangas que ocorrem nas
crengas que tem seu respeito dos outros que sao significativos
para ele. (GOFFMAN, 2015, p.24)

Dentro da Instituicdo Total faz-se necessario o isolamento, é ele que
proporciona a unificagéo do grupo. Parte-se de um isolamento que nao restringe
o individuo de participar do mundo, mas o faz romper com sua histéria. Tudo o
que ele viveu até a entrar no ambiente da instituicdo fica do lado de fora. Isso
acaba por colaborar com uma “morte civil” do individuo. Todo esse processo faz
parte da objetificacdo do individuo, facilitando o processo de administrar o
estabelecimento. Outro aspecto que, comumente ¢é utilizado para
descaracterizar individuo, se relaciona com a privagdao do nome, Goffman (2015)
aponta que esta faz parte da mutilacdo do eu, que se associa aos apelidos e as
formas jocosas que entram no tratamento do individuo assim que ele é
descaracterizado de seu nome. Os meios de diminuir e fazer sumir tudo o que
uma pessoa é sao muitos, ndo se satisfazendo apenas com a retirada do nome
ou diminuindo o que caracterizaria uma pessoa, passando, até mesmo, pelos
bens materiais que uma pessoa possa a vir fazer uso. Nas Instituicbes Totais a
padronizacao e degradagao se encontra, inclusive, em artigos basicos de uso
pessoal, sendo sempre oferecidos pela instituicao de forma escassa e precaria.

O processo de admissao pode ser caracterizado como uma
despedida e um comeco, e o ponto médio do processo pode ser
marcado pela nudez. Evidentemente, o fato de sair exige uma
perda de propriedade, o que é importante porque as pessoas
atribuem sentimentos do eu aquilo que possuem. Talvez a mais
significativa dessas posses nao seja fisica, pois € nosso nome;

qualquer que seja a maneira de ser chamado, a perda do nosso
nome € uma grande mutilacao do eu. (GOFFMAN, 2015, p.27)

Dentro do espacgo da Instituigdo Total € comum a humilhagéo, tanto nos
aspectos fisicos, quanto nos verbais. E através da humilhagdo que se coloca o
individuo em situagdes de exposicdo sentimental, ndo tendo nenhuma
caracteristica que o componha, que ndo venha a se tornar um motivo para o
expor a situagdes vexatorias. Nao restando ao interno nem a possibilidade de

defesa, ja que esta também é uma caracteristica que se busca eliminar dentro
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desses ambientes, ja que a autonomia do eu é cortada de forma fisica e
psicoldgica, ndo restando a esse nenhuma forma de se proteger. Goffman (2015)
expde que a mortificacao do eu ocorre em um sistema de circuito, onde acontece
a repressao do individuo, suprimindo qualquer liberdade psicoldgica que esse

possa ter.

3.1. INSTITUICOES TOTAIS E INSTITUICOES ESCOLARES

As escolas sao instituicdes com regras as quais os individuos que
adentram em suas dependéncias devem se adequar para participar. E comum
para as criangas ter sua vida social limitada a dois ambientes; o familiar e o
escolar. Por mais que a escola ndo se enquadre nas definicdes de Instituicao
Total, vale ressaltar algumas caracteristicas desses ambientes e a forma como
os alunos se relacionam com ele que muito se assemelham ao conceito
construido por Goffman (2015). A vida social de um adulto é construida e
delimitada através de uma amplitude de ambientes sociais que culminam na
formacéao e construgao da vida civil. Mas antes de participar de todos os meios
e ambientes que uma vida social em plenitude como a civil proporcionam ao
individuo adulto, é importante salientar a instituicdo escola, que encaminha e

molda o adulto que a crianga se torna.

A educacéo formal apresenta dificuldades em encaminhar sua finalidade
diante da diversidade de individuos que se apresenta a ela. O estudante que
adentra pela primeira vez na escola, traz consigo apenas a bagagem de uma
educacao adquirida através da vida social comum, aquela que foi adquirida em
sua vivéncia social (DEWEY, 1959). O que se mostra cada vez mais presente é
que as instituicbes de ensino nao conseguem conduzir o seu trabalho por
encontrarem na vivéncia social uma barreira que nao permite a conducgao da
educacéao formal. O aluno que chega em uma instituicdo e ndo se encontra
preparado para receber a linguagem formalizada, acaba por pegar suas
vivéncias e significagbes destas e transforma-las em uma relagdo negativa com
a educacao. Quando a educagao de uma escola se apresenta a um jovem aluno,

se espera que este possua um nivelamento minimo em suas vivéncias sociais
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para que esse possa receber os saberes propostos pela escola, mas nem

sempre é isto que acontece.

Assim como a vida daqueles que frequentam uma Instituicdo Total, o
percurso educacional daqueles que se veem matriculado em uma instituicao de
ensino se mostram a parte de seu percurso, tornando sua trajetéria dentro
desses espagos algo que nao possuem acesso, isso €, este nao possui
consciéncia do que esta programado para si, tanto dentro de uma Instituigéo
Total como do ambiente escolar. Ele passa a maior parte do tempo em um lugar
que visa cumprir interesses que, por vezes, nao parecem se conectar com sua
vida externa a este ambiente. A escola como apresentada por Dewey (1959),
acaba por entrar em um processo que se distdncia da educagcdao comum
tornando o ambiente escolar um processo nivelador e homogeneizador. Isso €,
porque o processo educacional visa, de fato, distanciar os saberes da vivéncia
aos que a escola se destina a ensinar. Todos os habitos construidos através das
experiéncias anteriores a escola sao tratados como descartaveis, ndo sendo
feito um processo de transformagao do saber informal daquele que ingressa no
processo educacional formal. Impde-se ao individuo que adentra no espaco
educacional que este rompa com o que ele é, para se tornar o que a escola

precisa.

Nao existe um problema em se construir um saber formal, ja que o
caminho que a civilizagao constréi é longo e se faz necessario a sua sintetizagéo
para que a humanidade continue a progredir. E importante que os mais novos
possam alcancar o saber dos mais velhos. A educacao é modeladora, mas mais
do que do individuo que a recebe é do meio em que esse se encontra (DEWEY,
1959). Por isso, € importante as relagdes que Dewey traga entre ambiente e meio
e as tendéncias que este tem em influir no individuo que se mostra ativo em

sociedade.

O meio ambiente onde o individuo se encontra faz com que a vida deste
nao ocorra de forma passiva, € ele que indica a atuagdo ou inibicdo de um
individuo em sociedade, o proceder passa a ser determinado pelo meio que
individuo se encontra. O existir e habitar um ambiente geram significagbes que
ultrapassam o significado especifico das coisas, o existir e vivenciar o ambiente

passam a significar a vivéncia e as coisas que fazem parte da existéncia do
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individuo, por isso, a educacao pode ter como aspecto principal a reconstru¢ao
e reorganizagao da experiéncia, ela tem como caracteristica proporcionar aos
individuos de uma sociedade a reflexdo sobre as a¢des do presente, do passado
e do futuro.
As palavras “ambiente” e “meio” denotam alguma coisa mais do
que o lugar que o individuo se encontra. Indicam a particular
continuidade entre meio e as proprias tendéncias ativas do
individuo. (...) o meio ambiente consiste naquelas condigbes que
desenvolvem ou embaracam o individuo, estimulam ou inibem,
a atividade caracteristica de um ser vivo. (...) Exatamente porque
a vida néo significa mera existéncia passiva (a supor-se possivel
tal coisa) e sim um modo de aprender e agir — o ambiente ou o

meio significa aquilo que influi nessa atividade como condigéo
para que se realize ou se iniba. (DEWEY, 1959, p.12)

A critica que Dewey (1959) faz sobre a educagao formal se relaciona com
varios pontos que caracterizam uma Instituicdo Total. A forma como essa
descarta a formulagcdo de interesse do individuo e, a ideia de comunidade
exposta por Dewey, parece ser o ponto que leva, tanto Instituicdo Total como
escolar a um processo de isolamento do individuo. A forma como o meio age
sobre uma pessoa é fundamental nesse processo, ja que, antes de adentrar na
escola, a aprendizagem se da principalmente pelas relagdes, podendo essas
serem, de estimulos positivos e negativos. E a partir dele que se constréi as
relagdes de grupo social, onde o individuo € motivado a se engajar com seu meio
para que possa ter o reconhecimento do seu grupo social. O aprendizado pelos
objetivos que um grupo proporciona ao imaturo s&o totalmente descartados na
formulagdo educacional, gerando apenas uma relagdo passiva com o0 espago
escolar, onde o aluno passa a ter a obrigagao do aprendizado, ja que o ambiente
escolar nao trabalha com a dindmica que visa esse fim comum, ou pelo menos,

nao engaja o individuo a perceber isso.

O ponto é, que a escola, enquanto instituicdo acaba por fornecer a
esses individuos uma nivelagao onde o eu informal passa a ser substituido por
uma formalizagdo que ndo dialoga com as suas vivencias anteriores. Dewey
(1959) nos apresenta que o individuo é antes da educagao formal tudo aquilo
que ele vivenciou em sua vida social, a sua educacao antes de entrar na escola

se fez em meios informais. Quando uma crianga vai para escola pela primeira
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vez, o nucleo de vida social em que ela mais participou é a familia, esta educou
a crianga segundo o0s seus interesses, isto €, “crencas, apreciagdes e
conhecimento”. Se a crianga vem de uma familia com recursos sociais limitados,
ela vai apresentar essas caracteristicas ao adentrar na educacéao formal, muitas
vezes nao conseguindo acompanhar a diversidade e complexidade de
conteudos propostos nestes espagos, tornando o aprendizado destes lugares

incompativeis com sua vivéncia social.

Temos aqui a delimitacao e a similaridade das Instituicbes Totais com as
instituicbes educacionais, demonstrando que existe uma transformacido do
individuo, mas uma transformacédo sem correspondéncia com sua vida social
comum. Se o seu ambiente familiar € um meio limitador, a escola como
instituicao social nao representa uma transformacao do individuo para frequentar
outros meios, acaba por se tornar um rito de passagem obrigatério para onde o
individuo € encaminhado. Assim como os individuos das Instituicbes Totais,
aqueles que se tornam alunos, nutrem o sentimento de tempo perdido, para os
internos desse tipo de instituicido se relaciona ao tempo improdutivo passado e
sem correspondéncia com suas vidas externas as Instituicbes Totais, aos
alunos, o sentimento se assemelha diante da passagem de conhecimento
formalizada que ndo se conecta as suas vidas sociais.

(...) entre os internados de muitas instituicdes totais, existe um
intenso sentimento de que o tempo passado no estabelecimento
€ tempo perdido, destruido ou tirado da vida da pessoa; é tempo
que precisa “ser apagado”; é algo que precisa ser “cumprido”,

“‘preenchido” ou “arrastado” de alguma forma. (GOFFMAN,
2015, p.64)

A educacéao nesse aspecto pode gerar um sentimento muito parecido com
a desculturalizacao das Instituicbes Totais, uma vez que, para os individuos que
nao se apresentam preparados ao saber formal esta passa a ser sé um meio de
moldar pessoas e nao intercambiar vivéncias e transformar experiéncias, o fato
€ que, o individuo pode adentrar com uma referéncia precaria em sua formacéao
informal e ndo encontrar a ponte que faz desse saber transformavel, tornando a
escola, assim como as Instituigbes Totais, um lugar onde a vivéncia e os saberes

nao possuem sentido algum ao mundo social externo. Se um interno né&o
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consegue enfrentar aspectos de sua vida diaria, apés um periodo em uma
Instituicdo Total (GOFFMAN, 2015, p.23), uma pessoa que sai da instituicao
escolar ndo consegue usar o saber adquirido para reformular a sua existéncia
diaria.

Nesse processo de vivéncia que se estabelece entre o meio familiar e
escolar, a crianga passa a ter suas construgdes delimitadas em dois ambientes
bem especificos e com autoridades bem especificas. Constata-se que, nunca
estad em plenitude com sua autonomia, tendo ela delimitada e monitorada pelas
autoridades que a representam nesses meios. Se em casa a crianga € submissa
a vontade de seus pais ou responsaveis, na escola, essa se encontra a mercé
de adultos que impdem a ela o percurso ideal do saber. O individuo que se
encontra nesses dois ambientes é constantemente lembrado que ndo esta a
servico de sua vontade e sim daqueles que correspondem ao saber dos mais
velhos. Como nas Instituicbes Totais, existe uma delimitacido bem clara do papel
que cada um ocupa e das diferencgas hierarquicas de cada fung¢ao. Se o professor
tem o papel de ensinar, € obrigatério do aluno o aprender.

O papel de dirigente e o de internado abrangem todos principais
realizacdes das instituicdes totais € apresentar uma diferenca
entre duas categorias construidas de pessoas — uma diferenca
de qualidade social e carater moral, uma diferenga nas
percepgdes do eu e do outro. Por isso, toda organizagao social
de um hospital para doentes mentais parece indicar a diferenca
profunda entre um médico da equipe dirigente e um doente
mental; numa prisdo, entre um funcionario e um presidiario; nas
unidades militares (principalmente nas de elite), entre oficiais e
pracas. Essa €, certamente, uma extraordinaria realizacao
social, embora se possa esperar que a semelhanca entre os
atores, e que as cerimonias institucionais demonstram, possam

criar alguns problemas de representacao e, por isso, algumas
tengdes pessoais. (GOFFMAN, 2015, p.98)

A falta de autonomia dos individuos frequentadores de instituicdes
escolares se assemelha muito a daqueles que estao internados nas Instituicbes
Totais, sendo um deles o recurso da permisséao, isso €, nenhuma movimentagao
pode acontecer sem a autorizacdo daqueles que respondem pelo individuo, e
isso pode acontecer em coisas muito basicas como uma ida ao banheiro. Para

o adulto isso representa uma submissédo que nao é natural (GOFFMAN, 2015,
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p.44), para a crianga em idade escolar isso pode representar uma falha no adulto
que ela vai se tornar, apresentando uma limitacdo na tomada de decisbes

simples.

O ponto é que percurso escolar, na forma como este se apresenta, acaba
se mostrando de forma que, coloca os individuos a mercé do pensamento e
vontade alheia a si, estes deixam de ser parte do processo, fazendo com que o
espaco escolar se mostre um ambiente que ndo representa seus interesses. Se
em um primeiro momento a educacao se apresenta na intencao de transpor um
saber para a manutenc&o social, resta perguntar qual o tipo de sociedade que
se mantem através do percurso educacional formal. Pois ao se comparar de
maneira rapida se percebe a presenca de varios elementos que atravessam a
escola como as Instituicbes Totais, onde se constrdi aos poucos individuos de

indole de facil manipulacgao.

4. MASSIFICAGAO E BARBARIE

Adorno (1995), aponta essa relagdo de manipulacdo de massas nos
aspectos que tangem o regime nazista e transpassam ambientes como o de
Auschwitz, no intuito de ressaltar o papel que a educacédo tem ao se pensar
aspectos de barbarie e construgao do sujeito que a comete. Mais do que pensar
em mortos decorrentes da guerra, o filésofo nos chama a refletir na frieza do
comportamento humano, pois, lembrar de Auschwitz é mais do que pensar em
um lugar onde presos de guerra eram levados para morrer, os campos de
concentragédo funcionavam como uma grande empresa de exterminio, onde se

tinha de forma burocratica um sistema de mortes.

O ponto que vai reger o centro do discurso de Adorno (1995, p.119) acerca
de Auschwitz, se relaciona ao medo da barbarie, situando a dificuldade de
eliminar esse medo, quando os aspectos que estavam em tal circunstancia ainda
se mostram tao presentes. Por mais que nao se perceba onde estdo permeados,
existe ainda, os fundamentos de tal situagdo. E apontado a pressado social que

existe e que impulsiona tais funcionamentos barbaros. E como se a sociedade
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sempre estivesse a caminhar para fortalecer aquilo que ndo se tem como
civilizatdrio.
Apesar da nao visibilidade atual dos infortunios, a pressao social
continua se impondo. Ela impele as pessoas em direcéo ao que
€ indescritivel e que, nos termos da histéria mundial, culminaria
em Auschwitz (...) a civilizacdo, origina e fortalece

progressivamente o que é anticivilizatério. (ADORNO, 1995,
p.119)

Pensar na barbarie de um campo de concentragcdo como o de Auschwitz
€ pensar em quem sdo as pessoas que estao por tras da morte de milhdes de
pessoas que foram consideradas incompativeis com um determinado grupo
social imposto durante a Alemanha nazista. Adorno procura tragar um percurso
onde o foco da analise ndo se detenha nas vitimas e sim naqueles que
executaram o processo que tornou Auschwitz esse simbolo de descivilizacao.
Busca-se encontrar o fio condutor que permita compreender como um grupo se
apossa da vida de outro grupo de pessoas, de maneira tdo organizada e
sistematizada, sem questionar o que leva pessoas a cumprirem regras de forma

tdo cega sem colocar a duvida a prova.

A analise e construgdo do percurso educacional de Adorno (1995) se
desdobra a partir de estudos acerca dos processos civilizatérios e da construcao
do individuo. Conforme esses desdobramentos de civilizacdo acontecem, busca
compreender o que existe de inconsciente no individuo e na civilizagdo que
permite a ele um processo de regressao como o de Auschwitz. Para o filésofo, a
educacao e o esclarecimento das pessoas através desta podem ser a chave
desse processo, tanto no que se explica sobre a barbarie quanto no percurso

para evita-la.

Coloca-se com certa centralidade ao tema o individuo que comete a
barbarie (ADORNO,1995, p.121), o que acontece a pessoa que se permite estar
envolto em um processo de tamanha falta de humanidade, o que faz ele acreditar
que sua agao nao acarreta consequéncias maiores do que a sua designagao de
forma objetiva a um trabalho que deve ser executado, e isso acontecendo sem
o menor sinal de tomada de consciéncia. As acdes e a falta de reflexdo sobre

elas se ocasionam de um percurso muito mais longo, n&o sendo tdo objetiva a



34

relacado causa e efeito. Aquilo que compde o individuo que comete a barbarie e
o impulsiona para tal acdo, por muitas vezes, esta escondido por camadas e
mais camadas do processo que leva o homem a civilizagdo. Algumas camadas
podem se encontrar corrompidas o que permite a este ter atos e agdes que nao
correspondem ao processo de civilizacdo que o individuo se encontra,
impulsionando-o a uma regressao do estado civilizatério, isto €, o inconsciente
da civilizagao agindo sobre o individuo.
E preciso reconhecer tais mecanismos que tornam as pessoas
capazes de cometer tais atos, € preciso revelar tais mecanismos
a eles proéprios, procurando impedir que se tornem novamente
capazes de tais atos, na medida em que se desperta uma
consciéncia geral acerca desses mecanismos. Os culpados nao
sdo 0s assassinos, nem mesmo naquele sentido caricato e
sofista que ainda hoje seria do agrado de alguns. Culpados sao
unicamente os que, desprovidos de consciéncia, voltaram contra

aqueles a sua furia agressiva. E necessario contrapor-se a uma
tal auséncia de consciéncia. (ADORNO, 1995, p.115)

E exposto o papel que a educacdo tem para evitar situacdes de barbarie,

a importancia que esta desempenha é fundamental na critica que um individuo

deve construir acerca de suas agdes. "A educacao tem sentido unicamente como

educacéao dirigida a uma auto-reflexao critica” (ADORNO, 1995, p.121). Fica

claro na exposicao de Adorno, o publico que ele almeja alcangar ao pensar seu

processo educacional, concentrando-se na primeira infancia, onde estaria, a

formacao do carater do individuo. A educacao que evita a barbarie vai se dividir

em dois pontos, um se concentra na primeira infancia da vida dos individuos e a

outra em um processo de esclarecimento que tem o foco no intelectual, cultural
e social.

Quando falo de educacao apds Auschwitz, refiro-me a duas

questdes: primeiro, a educacao infantil, sobretudo na primeira

infancia; e, além disto, ao esclarecimento geral, que produz um

clima intelectual, cultural e social que nao permitiria tal repeticao;
(ADORNO, 1995, p.123)

Ao se olhar de forma rapida ao fascismo germanico nota-se um excesso
de confianga nas autoridades, por mais que Adorno (1995, p.123) nao coloque

isto como centro da regressao a barbarie, o filésofo aponta uma analise acerca
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dos aspectos de orfandade de lideranga que permeiam as pessoas, em uma
analise simples acerca do processo de civilizagdo e o declinio de antigos
impérios, as pessoas estavam acostumadas a serem governadas, nao estando

preparadas para se autogovernarem.

(...) o espirito germéanico de confianga na autoridade foi
responsabilizado pelo nazismo e também por Auschwitz.
Considero esta afirmacédo excessivamente superficial, embora
na Alemanha, como em muitos outros paises europeus,
comportamentos autoritarios e autoridades cegas perdurem com
mais tenacidade sob os pressupostos da democracia formal do
que se queira reconhecer. Antes, é de se supor que o fascismo
e o horror que produziu, se relacionam com o fato de que as
antigas e consolidadas autoridades do império haviam ruido e
se esfacelado, mas as pessoas ainda ndo se encontravam
psicologicamente preparadas para a autodeterminacdo. Elas
nao se revelaram a altura da liberdade com que foram
presenteadas de repente. E por isso que as estruturas de
autoridade assumiram aquela dimensao destrutiva e — por assim
dizer — de desvario que antes, ou nao possuiam, ou
seguramente nao revelaram. Quando lembramos que visitantes
de quaisquer potentados, ja politicamente desprovidos de
qualquer fungao real, levam populacdes inteiras a explosdes de
éxtase, entao se justifica a suspeita de que o potencial autoritario
permanece muito mais forte do que o imaginado.
(ADORNO,1995, p.123)

Aqui existe um entrelace interessante entre a perspectiva kantiana de
esclarecimento e a falta de autonomia do individuo em pensar por si préprio, nos
conceitos construidos por Kant no texto Que é Esclarecimento?, a educagao
deve sempre impulsionar o individuo a pensar por si mesmo, sem a necessidade
de recorrer a mestres e mentores, ser ele produtor do seu pensar e conhecer.
O ponto é, que o processo para se tornar esclarecido, ndo é uma jornada
cdmoda, isso € porque, o individuo nao esclarecido se encontra em uma relagao
cdmoda com seus mentores, existe uma praticidade no recorrer ao outro para
satisfazer suas necessidades intelectuais. Em Kant, o individuo esclarecido n&o
se permitiria enganar ou ser manipulado por outros. A relagdo de orfandade
apontada por Adorno (1995), nada mais seria que o cdbmodo processo que leva
os individuos a tornarem-se pessoas menos esclarecidas, onde se usa de outros
como muleta para sua falta de autonomia no pensar. Para Kant o conceito de

esclarecimento seria:
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(...) @ saida do homem da menoridade pela qual é o proprio
culpado. Menoridade é a incapacidade de servir-se do proprio
entendimento sem dire¢ao alheia. O homem € o proprio culpado
por esta incapacidade, quando sua causa reside na falta, ndo de
entendimento, mas de resolugdo e coragem de fazer uso dele
sem a direcao de outra pessoa. Sapere aude! Ousa fazer uso de
seu préprio entendimento! Eis o lema do esclarecimento. (KANT,
2009, p. 407)

Talvez, como solucdo para o problema, se venha a ideia de vinculos, ou
de tratados que viessem a colocar a pessoa em uma relacdo de compromisso
contra a barbarie ou situacdes descivilizatéria. O ponto é que vinculos de
compromisso nem sempre atingem o objetivo desejado. Acabam por colocar o
individuo em uma relagdo de cumplicidade ao combinado, de forma cega e sem
reflexdo, distanciando a ideia original que moveu a necessidade do combinado,
ja que o individuo, submetido ao combinado, passa a segui-lo de forma cega e
muito literal, perdendo a relacdo do que ele representa. A relacdo que as
pessoas constroem com os vinculos nem sempre sao verdadeiras, por vezes
estes se tornam “ passaporte moral”’, sendo meio de detectar individuos nos
quais se pode confiar, ou cumprem um papel contrario ao original de sua
implantagdo, fazendo as pessoas agirem de maneira raivosa aqueles que nao
se encontram em relacdo com o vinculo de compromisso. O ponto &, que
vinculos de compromisso, ndao tornam pessoas autdbnomas de suas acdes,
colocando-as, mais uma vez, debaixo de um regimento, ndo gerando reflexdo
critica acerca de suas agdes, tornando os individuos dependentes de regras e
normas (ADORNO, 1995, p.124).

O individuo que caracteriza o barbaro de Auschwitz se representa
principalmente pela falta de autonomia; ele esta imerso no coletivo e de forma
cega se conduz através do pensar coletivo. “Pessoas que se enquadram
cegamente em coletivos convertem a si proprios em algo como um material,
dissolvendo-se como seres autodeterminados” (ADORNO, 1995, p.129). O
coletivo ndo permite ao individuo ser algo externo ao grupo, ele engloba tudo
que 0 a pessoa pode ser, o que culmina em ser e tratar, outras pessoas, como
uma “grande massa amorfa”. Assim se constroi e caracteriza o carater
manipulador, uma condi¢cdo do individuo que esta imerso nesse processo do

manipular e ser manipulado. Levando pessoas a se colocarem apenas em
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relagdes organizativas sem que se relacionem com o aspecto emocional. O
mundo torna-se o que determina o coletivo ao qual o individuo faz parte, fazendo-
se dificil reflexionar acerca de aspectos externos ao meio ao qual se compartilha
dentro deste circulo restrito. (ADORNO, 1995, p.129).
O carater manipulador (...) se distingue pela faria organizativa,
pela incapacidade total de levar a cabo experiéncias humanas
diretas, por um certo tipo de auséncia de emocgdes, por um

realismo exagerado. (...) Nem por um minuto se imagina o
mundo diferente do que ele é (...). (ADORNO, 1995, p.129)

As consequéncias do carater manipulador, acabam por implicar no que
Adorno (1995, p.130) vai chamar de consciéncia coisificada, processo no qual
as pessoas sao descaracterizadas para serem conduzidas pelo carater
manipulador, isso €, “as pessoas desse tipo se tornam, por assim dizer, iguais a
coisas”. Aqueles que foram transformados em coisa, acabam adotando a
caracteristica do carater manipulador e em algum momento passam a manipular

outros individuos que detém a mesma caracteristica.

Isso se remete a mortificacdo do eu de Goffman (2015), onde o individuo
perde sua individualidade para fazer parte do coletivo da instituicdo. Em
processos massificadores como aquele que atinge os que permitiram Auschwitz,
se encontra muitas semelhangas a essa degradagao do individuo, mas o que
mais impressiona é a conducao desse aspecto na formulacao fascista, a equipe
dirigente, isso é, aqueles que permitem a barbarie, também s&o individuos

descaracterizados de suas personalidades.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A falta de esclarecimento dos individuos é o que vem permitir Auschwitz,
€ isso que estaria no centro da permissividade que existe em coisificar pessoas.
Mas seria a educagao ponto de partida e guinada na diregdo contraria deste
processo, para Adorno (1995, p.138) s6 o esclarecimento e a educagao seriam
capazes de evitar a barbarie. Mas e se fosse o0 préprio sistema educacional

responsavel por processos de alienagdo que permitiiam ao individuo se
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relacionar com aspectos que se assemelham ao carater manipulador e a ideia

de coisificagao?

A escola, como apontada por Dewey (1959), deveria cumprir o papel de
reflexionar realidades de comunidades distintas, promovendo um intercambio de
interesses. Mas o fato € que a escola possui interesses proprios externos a ela,
servindo de funil para tudo o que chega de diferente, o papel da escola é
homogeneizar para a sociedade. Quando ela formaliza os saberes da construgao
humana a partir do que se pensa ser importante, ela esta formando individuos
com aquilo que ela acredita ser importante por algum grupo social externo a ela.
A escola assim como nos imaturos de Dewey, se encontram em moldar a
interesses externos. Esta a servigo de interesses que se constroem externos a
ela, sendo assim, a escola ferramenta na construcdo de uma sociedade de

massa, ja que ela pega grupos de interesses distintos e os homogeneiza.

Se a forma como se constréi a educagao € o centro do que permite um
individuo ser manipulado, chegamos ao ponto em que reflexionar a forma como
a educacao formal trabalha com os individuos que adentram na instituicao
escolar se assemelha ao processo de coisificacdo de Adorno, uma vez que a
instituicdo escolar se preocupa com a passagem do conhecimento construido
pela civilizagao, e ndo com a reflexdo do saber. A consciéncia coisificada é uma
caracteristica que pode ser encontrada nos mais diversos grupos sociais, do
rural as cidades, onde cotidianamente se revelam pequenos grupos que repetem
o processo de gerar pertencimento a partir de uma amostra de realidade
deturpada, gerando assim, em pequenas proporgdes, algo parecido com a
conduta daqueles que executavam fungdes em Auschwitz. Nisso se atrela o
carater manipulador, onde se encontram presentes a “furia organizativa,
incapacidade de levar a cabo experiéncias humanas de maneira direta, auséncia
das emogdes gerada por um realismo exagerado”, todas essas caracteristicas
que compde o carater manipulador criam um individuo incapaz de questionar a
realidade apresentada, se vendo condicionados pela situacdo em que se
encontram, executando de maneira cega qualquer ordem de manutengdo a

realidade em que conhece.

O ponto que construimos através da analise dos autores que aqui se

expos € a ideia de uma educacio que se formula em padroes nao reflexivos.
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Aponta-se que toda comunidade parte de interesses em comum (DEWEY,
1959). E tem por objetivo a manutengédo destes, quanto mais desenvolvido o
grupo social mais institucionalizado se torna a necessidade de se passar o
conhecimento para os mais novos. Esta € a necessidade da manutencédo da
sociedade, que se faz em vias formalizadas. O ponto é, que, a forma como
institucionalizamos os nossos meios educacionais, colocam os individuos a
mercé da vontade de outros, tornando-os necessitarios daimagem da autoridade
para conduzir seu pensamento. Se nas Instituicbes Totais de Goffman (2015)
ocorre a descaracterizacao do eu através de um processo de mortificacéo, a
forma como a escola se constréi ndo permite que o individuo se reconheca com
caracteristicas além daquelas formulados pelo espago educacional, colocando o
individuo em um processo de reificagdo como apontado por Adorno (1995). A
longo prazo isso culmina em processo de descaracterizagdo do individuo
tornando-o parte de interesses externos, sem reflexionar suas agdes. Adorno
expde o perigo desse processo colocando-o na ponta contraria a da civilizagao,

apontando como um processo descivilizatorio.

O fato interessante do pensamento de Adorno e Dewey esta exatamente
na forma como esses pensam o conceito de civilizacido e descivilizagdo. A
institucionalizacdo em Dewey nos diferencia de sociedades tribais, enquanto o
ato de institucionalizar a morte em Auschwitz nos coloca em atraso no processo
civilizatério para Adorno. Auschwitz deve representar um lugar onde o processo
civilizatério ndo deve chegar, ja que o simples fato de existir Auschwitz significa
que permitimos um processo de regressao da civilizagdo. Adorno nos propde
utilizar o processo de fascismo nazista para repensar a nossa educacao e intervir

em processos de barbarie.

As relagdes que se constroem nas escolas, como ja exposto, concentram
a relacao de passividade como condutora do percurso que o individuo em idade
escolar deve passar. E dificil para um individuo que sai do sistema educacional
conseguir reflexionar suas vontades sem o crivo daquele que manda; a questao
€, que, de certa forma as escolas constroem individuos com pouca capacidade
reflexionar suas vidas, eles estdo sempre de acordo com a ordem de alguém
superior, os individuos que deixam o sistema escolar ou Instituicbes Totais,

encontram as mesmas dificuldades. Sado ambientes que criam individuos que
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nao estao aptos ao mundo, pessoas que pela descaracterizagcdo que sofrem
nesses ambientes se tornam o6rfas do comando, possuem dificuldades em

estabelecer e reflexionar suas vidas por si mesmas.
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