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EDUCAGAO DO CAMPO: PRATICAS PEDAGOGICAS

Marilia Prado Fernandes

Resumo

Este trabalho teve como objetivo analisar diferentes praticas pedagogicas
utilizadas por professores que atuam na educacdo do campo no municupio de
Paranagua em diferentes contextos; Ilha do mel, colénia Pereira, llha da
Cootinga (indigena) bem como ampliar o conhecimento referente ao conceito de
educacao no campo. Para que os objetivos fossem alcang¢ados foi utilizado como
metodologia pesquisas bibliograficas (incluindo autores como Arroyo, Caldart e
Souza) e pesquisa qualitativa. A Educagdo do Campo estar vinculada as
questdes que sejam atadas a realidade e a sociedade onde esta situada.
Considerando os resultados da pesquisa qualitativa se percebe a relagéo dos
professores com seus contextos que resulta da troca entre docentes e discentes
conhecimentos levados pelos alunos para dentro da sala de aula e vice-vesa, é
notavel a preocupacgado de professores aliarem a teoria e a pratica, porém
educador do campo junto com a comunidade deve fazer cobrangas em relagcéo
a praticas e projetos que ajudem a desenvolver a educagdo do campo de
maneira mais real e adequada com a realidade do sujeito que la estuda.

Palavras Chaves: Educacéo, escola do campo, classes multisseriadas, pratica
pedagdgica.

Introducgao

Este artigo tem como objetivo identificar as diferentes praticas
pedagogicas que professores das escolas do campo desenvolvem no Municipio
de Paranagua em diferentes contextos e desta forma apresentar diferentes
realidades para ser feito uso em outras escolas. Existe também a preocupacéao
em conceituar educagcdo no campo para que fique bem claro a diferenga que
existe entre a escola do campo e a escola rural. Para que se pudessem levantar
tais informacgdes, para o desenvolvimento deste trabalho, foi realizada uma

pesquisa bibliografica, onde foi reunida informag¢des que auxiliaram na



estruturacdo e compreensdo do assunto bem como colaborou no

desenvolvimento do mesmo.

Optou-se por diferentes literaturas que discutem sobre os
conhecimentos que servem de base para o artigo como os de Arroyo, Caldart,
Rebougas, Rocha, entre outros. Esse trabalho se justifica pela necessidade de
maior instrugao aos professores do campo, principalmente com praticas voltadas
a realidade que os cercam. Para auxiliar na producdo do trabalho foram
realizadas entrevista com professores de diferentes escolas rurais, incluindo
algumas situadas nas llhas da Regido de Paranagua. Para que se pudessem
levantar tais informacgdes, para o desenvolvimento deste trabalho, foi realizada
uma pesquisa bibliografica, onde foi reunida informag¢des que auxiliaram na
estruturagdo e compreensdo do assunto bem como colaborou no

desenvolvimento do mesmo.

Para que se compreenda o objetivo do artigo é necessario abrir umas
aspas para conceituar a educagao no campo, pois muitas vezes confunde-se

com educacao rural.

Ao contrario da educacéo rural, a educagao do campo € proposta de
diversos movimentos sociais ligados ao campo, por isso, quando se
fala em educacdo do campo é inevitavel ndo pensar em lutas sociais,
trabalhadores como protagonistas e sujeitos das agdes pedagogicas”
(MACHADO, 2017, p.4).

Souza (2010), difere a escola rural e escola do campo, destacando trés
aspectos da educacao rural: o distanciamento entre os conteudos escolares e a
pratica social; materiais didaticos que valorizam o espago urbano, ignorando o
meio rural; e a organizacdo do trabalho pedagdgico direcionado para o
cumprimento de tarefas e proposi¢des oficiais.

Assim sendo, a educagdo no campo € um lugar de diferentes

possibilidades.

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizagdo/pressao de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territério, sua identidade
(CALDART, 2012, p.15).



Ainda segundo Caldart (2008) nos traz o vinculo com as lutas sociais

como mais um principio da Educagao do Campo, afirmando ser esta a sua

materialidade de origem.

Arroyo (2003) evidencia as lutas e movimentos sociais elencando a elas

conscientizagao referente ao aprendizado dos direitos de cada cidadéo.

O aprendizado dos direitos pode ser destacado como uma dimensao
educativa. Os movimentos sociais colocam a luta pela escola no campo
dos direitos. Na fronteira de uma pluralidade de direitos: a saude, a
moradia, a terra, o teto, a seguranca, a protecdo da infancia, a cidade
(ARROYO, 2003, p.30).

De acordo com o Dicionario da Educagéo do Campo (CALDART, 2012,

p. 263) “a Educagdo do Campo, como pratica social ainda em processo de

constituigdo historica, tem algumas caracteristicas que podem ser destacadas

para identificar, em sintese, sua novidade ou a “consciéncia de mudanc¢a” que

seu nome expressa”’, sdo essas caracteristicas que definem a Educacao do

Campo € Se resumem em:

Luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educagao
(e ndo a qualquer educacéo) feita por eles mesmos e ndo apenas
em seu nome.

Assume a dimensao de presséao coletiva por politicas publicas mais
abrangentes ou mesmo de embate entre diferentes logicas de
formulacao e de implementac&o da politica educacional brasileira.
Combina luta pela educacdo com luta pela terra, pela Reforma
Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar,
ao territorio.

Defende a especificidade dessa luta e das praticas que ela gera, e
isso se refere tanto ao debate da educacao quanto ao contraponto
de logicas de produgao da vida, de modo de vida.

Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social
e humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho,
raizes e producgdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de
organizacgao, de compreenséo politica, de modo de vida.

A Educacgao do Campo nao nasceu como teoria educacional. Suas

primeiras questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam



sendo praticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa
tedrica.

e Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde
a sua realidade especifica, mas ndo visando somente a si mesmos:
a totalidade lhes importa, e € mais ampla do que a pedagogia.

e A escola tem sido objeto central das lutas e reflexbes pedagdgicas
da Educagdao do Campo pelo que representa no desafio de
formacgao dos trabalhadores, como mediagao fundamental, hoje, na
apropriacédo e produgdo do conhecimento que lhes € necessario,
mas também pelas relagcbes sociais perversas que sua auséncia
no campo reflete e sua conquista confronta.

e A Educagdo do Campo, principalmente como pratica dos
movimentos sociais camponeses, busca conjugar a luta pelo
acesso a educacdo publica com a luta contra a tutela politica e
pedagogica do Estado

e Os educadores sao considerados sujeitos fundamentais da
formulacédo pedagdgica e das transformagbes da escola. Lutas e
praticas da Educacdo do Campo tém defendido a valorizagdo do
seu trabalho e uma formacgao especifica nessa perspectiva.

No estudo realizado por Romao (2014) no que se refere a reciprocidade
que relaciona o sujeito e as praticas pedagdgicas no sentido de atender as
necessidades do cotidiano para a vida no campo, foi constatado que as praticas
se distanciam do que se impde nas bases legais da educagao, porém, diante de
tantas dificuldades, os educadores estdo constantemente buscando praticas
inovadoras e conteudos diferenciados visando a atender a diversidade da vida
NOs espacgos rurais.

O presente trabalho esta sistematizado da seguinte forma: uma
pequena introdugdo, onde constardo alguns aspectos relacionados a tematica,
no capitulo seguinte sera abordado o conceito da escola do campo. A seguir sera
tratado sobre o conceito de pratica pedagogica, seguido pela discussdo da
pratica pedagogica na educagéo do campo . Por fim, uma breve consideragéo

final.



Desenvolvimento

Podemos verificar que no Estado do Parana, a trajetoria da educagao
do campo esteve, por muito tempo, marginalizada. Durante muitos anos, a
educacao dos povos do campo nao teve apoio real no que tange as
necessidades de aprendizagem do sujeito do campo, repetindo todos os
problemas encontrados no restante do pais (DCEC-PR, 2006).

No ano de 1988 houve a aprovagao da Constituicdo que evidenciou a
educagao como um direito de todos. Tendo como base a LDBEN n.9394/96 é
reconhecido a diversidade existente no campo. Dentro dessa lei, encontram-se
os artigos 23, 26 e 28 que tratam da organizagdo escolar e de questbes
pedagogicas, sendo que no artigo 28, a LDB estabelece as seguintes normas

em relagao a educacao do campo:

Na oferta da educacgéo basica para a populagéao rural, os sistemas de
ensino proverao as adaptagdes necessarias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:

| - Conteudos curriculares e metodologia apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,;

Il - Organizagao escolar propria, incluindo a adequagéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

[Il - Adequagao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Com base nesses problemas, visualizados em aspecto nacional, o

poder publico passou a reconhecer a necessidade de pensar uma legislagéo

especifica de educacéo aos povos do campo, levando o Conselho Nacional de

Educacgao, por meio da Camara de Educacgao Basica, a aprovar, em 2002, as

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo -
Resolugédo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002 (DCEC-PR, 2002, p. 19).

Conforme Souza e Reis (2009) a SEED/PR, desde 2003, coordena
proposta de uma Educagao do Campo, isso devido as grandes reivindicacoes
dos movimentos sociais do campo e das politicas governamentais que tem por
objetivo a educacéao para todos e a democratizagdo do conhecimento a respeito

da diversidade sociocultural nos seus muitos aspectos.

A Educagao do Campo visa o desenvolvimento de projetos para que o
sujeito que tem o pertencimento do campo, tenha progresso de forma integral e
nessa perspectiva se torne contribuinte para com o meio que esta inserido e por

ai em diante, e que permanecendo em seu contexto possa nao apenas aprimorar



o conhecimento dos antepassados, mas desta forma desenvolva sua
emancipagao e torne o espago do campo produtivo sem assolar a sua

composicao. Essa emancipacéao ressalta nos povos campesinos. Cito:

E é necessério garantir o conhecimento a essa histéria de
resisténcias e de emancipacao, dando centralidade nos
curriculos de formacgéao e de educacgao basica, sobretudo
a diversidade de resisténcias, de acées e movimentos da
diversidade de coletivos e de povos do campo;
reconhecendo o0s saberes acumulados sobre esses
processos de resisténcia e de libertagdo em sua rica
diversidade como direito ao conhecimento; e
incorporando-os nas escolas e nos curriculos de formagao
(Arroyo, 2011).

Com isso é necessario frisar o que orientam as Diretrizes Operacionais
para a Educagao Basica do Campo, conforme a Resolucao CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002, ao contemplar a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracado e etnia. Dando um maior
realce ao artigo 13 que fala das normas da formacao dos professores para o

exercicio da docéncia nas Escolas do Campo.

Segundo Reboucgas (2013), € na educagdo do campo que devem
emergir os conteudos e debates sobre a diversificagdo de produtos, a utilizagcao
de recursos naturais, a Agroecologia, a pesca ecologicamente sustentavel, o
preparo do solo etc., possibilitando o estudo de um modelo de desenvolvimento

do campo.

Rocha (2009) ressalta ainda, que a Educag¢ado do Campo, além de estar
voltada aos povos que déao vida ao campo brasileiro, esta modalidade

educacional, ainda respeita a identidade e o modo de vida desta populagéo.

Consequentemente a Educacdao do Campo ainda tende a se fortificar,
para que todos os sujeitos que pertencem ao campo tenham seus direitos
respeitados, pois ha apenas trés décadas e que vai tomando forma e se
alicercando em seu conceito de acordo com as diretrizes, os conteudos, como

meio e suporte para a constituicdo das competéncias.

Em relacdo as praticas pedagdgicas fica nitido que a funcédo da
instituicdo escolar esta muito além de ensinar conteudos tradicionais, e para que
se possa compreender esse aspecto que transcorre o ensino das matérias é

necessario entender que forma de acdo metodoldgica esta sendo organizada,



qual a definicdo de educagéo trabalhada pelo educador, ja que “por tras de
qualquer proposta metodologica se esconde uma concepgao de valor que se
atribui ao ensino, assim como certas ideias mais ou menos formalizadas e
explicitas em relagdo aos processos de ensinar e aprender” (ZABALA, 1998, p.
27).

Neste meio, afirma-se que toda pratica pedagdgica precisa de um
pensamento sobre a edificagdo do saber, conforme se entende que a acéo de
ensinar ndao se forma em uma transferéncia de informacgdes, entretanto, de
acordo com Freire (2011, p. 24) de “criar possibilidades para a sua produgéao e a

sua construcao”.

Frente a essas concepgdes, a agdo pedagogica deve entender que a
educacgao € um sistema histérico e social, dando sentido a todo tipo de interacao
que surge do contexto sécio educacional mediante a relagcao estabelecida pelos
individuos /momento/ambiente. As relagdes que se constituem no meio em que
os alunos estdo inseridos ajudardo no seu desenvolvimento e na sua
aprendizagem. “Tanto o desenvolvimento quanto a aprendizagem decorrem das
condigdes sociais que o individuo esta imerso” (FONTANA & CRUZ, 1997, p.
71).

Apos a definicdo que Rios (2002), efetua sobre a competéncia
pedagogica, Mendes (2008) completa que o educador bem-sucedido € quem

articula as competéncias através de quatro dimensoes:

a) técnicas, controle dos conteudos, das capacidades e dos
conhecimentos;

b) politica, defende os comportamentos nas interagdes sociais;

c) ética, pensamento reflexivo sobre o comportamento do sujeito
na sociedade;

d) estética, ligada a afetividade no processo educativo. Desta
forma, se baseando na pesquisa de Mendes (2008), se faz relevante ter
consciéncia e nitidez sobre as quatro competéncias acima citadas no

trabalho docente, ja que:

Ser competente nado significa apenas dominar os conceitos de sua
disciplina, ser criativo e comprometido, é necessario que reflita
critcamente sobre valor do que, para que, por que e para quem
ensinar, visando a insergcéo criativa na sociedade, a construcdo do



bem-estar coletivo e direcionar sua agdo para uma vida digna e
solidaria (MENDES, 2008, p.04).

As dimensdes que constituem o termo de competéncia se concretizam
no cotidiano do educador, na sua pratica pedagdgica que se manifesta numa
proporcao propria do ambiente e dos individuos que constitui o mesmo. Porém,
Mendes apud Rios (2002) chama atencdo que néo existe uma lista de
competéncias que defira toda a complexidade da capacitagcao e na agao do

professor.

Metodologia

A pesquisa é considerada como uma maneira de pensar reflexivamente
com um olhar cientifico e se caracteriza por um caminho onde se encontra a
realidade ou, no minimo, a verdade parcial. Significa muito mais do que apenas
procurar a verdade: € encontrar respostas para questdes propostas, utilizando

métodos cientificos.

Em um primeiro momento, essa pesquisa realizou um levantamento
bibliografico referente aos conceitos de educagdo no campo, praticas

pedagogicas e diretrizes curriculares relacionadas ao campo.

Esse estudo foi realizado, quanto ao método de abordagem, através de
pesquisa qualitativa, ou seja, ndo houve preocupagdo com caracteristicas

numeéricas, mas com o objetivo de compreensao organizacional.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que

nao podem ser reduzidos a operacionalizacido de variaveis.

Rossman e Rallis (1998, apud. Creswell, 2007) listam as seguintes
caracteristicas, que devem estar presentes na pesquisa qualitativa:
* A pesquisa qualitativa ocorre em um cenario natural, de forma que
0 pesquisador vai até o participante, o que permite uma melhor
visdo e envolvimento do pesquisador com o participante;
* A pesquisa qualitativa utiliza-se de multiplos métodos de coletas de
dados, que sao interativos e humanisticos, e buscam estabelecer

harmonia e credibilidade com as pessoas no estudo;



* Uma parte consideravel da pesquisa qualitativa surge durante o
proprio estudo, podendo as questdes de pesquisa mudar e ser
refinadas, o processo de coleta de dados pode se alterar para se
adequar a novas situagdes, como dados que se disponibilizam e
dados que deixam de estar disponiveis etc.;

* A pesquisa qualitativa € fundamentalmente interpretativa, ou seja,
ela surge da interpretacdo que o pesquisador faz dos dados

coletados;

* A pesquisa qualitativa fornece uma visdo ampla e abrangente dos
fendbmenos, ao invés de microanalises;

* O pesquisador qualitativo busca reconhecer os vieses que ele
préprio traz a pesquisa, através de uma reflexao sistematica sobre
quem ele é na pesquisa;

* O pesquisador qualitativo wusa um raciocinio complexo
multifacetado, interativo e simultaneo;

* O pesquisador qualitativo adota uma ou mais estratégias de
investigacao em seu estudo.

A investigacao inicial partiu através de pesquisa bibliografica referente
aos assuntos e objetivos. Apos foi realizado uma pesquisa qualitativa (ANEXO
1) com questionario de perguntas abertas e semiabertas com professoras
atuantes na Escola Municipal do Campo Cipriano Librano Ramos, situado na
localidade da Colbnia Pereira, na Escola Estadual Indigena Pindoty e na Escola
Municipal de Amparo, localizada na llha do Amparo, ambas no Municipio de
Paranagua/PR.

Optou-se por essas localidades pois contam com diferentes realidades
bem como espaco fisico. Ambos os locais apresentam as caracteristicas que

descrevem uma escola do campo.

Resultados

Em relagcdo as entrevistas, pode-se verificar que as praticas
pedagogicas seguem o mesmo material pedagogico (SEFE) que as zonas
urbanas, bem como participam dos mesmos projetos, diferenciando no espaco

disponivel para as aulas, sendo que no campo conta-se com rios e cachoeiras,



aves e outros animais que servem como elementos de pesquisa ampliando o
conhecimento em relagdo ao conteudo. Essa mesma pratica € realizada por
outra entrevistada, onde alega que o material didatico € o mesmo utilizado pelas
zonas urbanas, sendo diferenciadas em sua parte pratica onde é utilizado a

vivéncia dos alunos bem como suas experiéncias de vida.

Analisando as praticas relatadas acima, podemos observar que a
interdisciplinaridade pode ser uma alternativa para aumentar o nivel de praticas

pedagodgicas na educagao no campo. Conforme Fazenda (1994, p. 62-63),

A tendéncia em olhar a sala de aula sob uma uUnica e determinada
perspectiva acarreta sérias limitagdes, quer no referente as analises,
quer nas sinteses enunciadas [...] colocar em duvida teorias
construidas a partir de uma atitude disciplinar ndo significa isola-las ou
anula-las, mas enfatizar nelas o seu carater de provisoriedade.

Em contrapartida em outra localidade as praticas s&o diferencias, bem
como o livro didatico, utilizando temas do dia a dia e vivencia da comunidade
juntamente com elementos da natureza, trabalhados a partir de seminarios e

projetos e pesquisas em sala de aula.

De acordo como relato das entrevistadas é possivel perceber que as
praticas adotadas em ambos os locais estdo de acordo com a LDBEN n.9394/96,
principalmente no que tange o artigo 28. Assim, podemos verificar que em sua
pratica pedagdgica, o professor cria situagées que estimulam a capacidade de
raciocinio de seus alunos, utilizando métodos alternativos para facilitar e

desenvolver as habilidades e competéncias, como assinala Schon (2000).

Nesse tipo de pratica pedagdgica, citado acima, é possivel observar que
tanto o aluno como o professor sao beneficiados pois ambos atuam como

sujeitos no processo de ensino e aprendizagem aprendendo em igualdade.

A SEFE (Sistema Educacional Familia e Escola) é a responsavel pelo
material pedagodgico distribuidos nas escolas municipais da cidade de
Paranagua, é produzida pela Editora Opet. Seus materiais pedagdgicos tentam
reproduzir a vivéncia diaria dos educandos bem como reproduzir as principais

teorias e reflexdes existentes no campo educacional.

O Sistema Educacional Familia e Escola, tem como
objetivos incentivar, identificar, valorizar, divulgar e
promover o compartilhamento de experiéncias educativas
de qualidade, planejadas e desenvolvidas por
professores, diretores e/ou coordenadores pedagdgicos e



equipes de ensino das Secretarias Municipais de
Educagédo. (EDITORA OPET, SEFE, 2018)

No dizer de Arroyo et al. (2009), a construcdo de uma proposta pedagdgica,
que considere as especificidades do campo, compreende a relagdo campo-urbano, a
luz das ciéncias sociais, dos modelos de desenvolvimento e também do pensamento
educacional, que projeta o campo como espago de democratizacdo da sociedade

brasileira e de inclusado social de seus atores como sujeitos de histéria e de direitos.

Em relacdo escola do campo e comunidade percebeu-se uma
unanimidade em relacdo a interacdo com a escola. Devido, normalmente, a
escola do campo, ser menor e inserida em uma pequena comunidade os alunos
sao os multiplicadores e levam através das atividades de casa, meios para que
0s pais sejam afetados por determinados conhecimentos que estimula a

participagcéo de todos seja numa leitura, numa pesquisa, numa entrevista, etc.

Rocha (2009) ressalta que a Educagao do Campo, além de estar voltada
aos povos que dao vida ao campo brasileiro, esta modalidade educacional, ainda
respeita a identidade e o modo de vida desta populacdo, percebemos esse
respeito a partir do momento que a comunidade e escola esta em compasso

para que se almejem os objetivos tragados.

Em relagdo ao tempo de atuagado nas escolas do campo foi verificada
uma meédia de cinco anos, entre as professoras entrevistadas o que beneficia
com as praticas ja que além do conhecimento elas carregam também a

experiéncia em sua bagagem profissional.

De acordo com os resultados obtidos através das entrevistas € possivel
observar que as praticas pedagogicas utilizadas pelas entrevistadas estdo de
acordo com a LDBEN e as DCEC-PR, e que além de cumprir seus artigos ainda
fazem o possivel para complementar essas praticas com a vivéncias de seus

alunos e com o auxilio da comunidade onde a escola esta inserida.

Com isso é necessario frisar o que orientam as Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica do Campo, conforme a Resolugao CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002, ao contemplar a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geragédo e etnia. Dando um maior
realce ao artigo 13 que fala das normas da formacao dos professores para o

exercicio da docéncia nas Escolas do Campo. A prova deste sdo sujeitos se



alfabetizando e concluindo diferentes graduagbes e voltando a suas

comunidades como sujeitas mais fortes.

Conforme salienta Rios (2008), o que deve guiar um ato pedagdgico
voltado para o bem, para a transformacao social: € o comprometimento ético. A
autora ainda ressalta que esta dimensao ética deve articula-se com: a dimenséao
técnica (dominio dos saberes); a dimensao estética (sensibilidade na relagéo
pedagogica); e a dimensao politica (que diz respeito a participagdo na
construcdo coletiva da sociedade e ao exercicio dos direitos e deveres).
Percebemos na entrevista com as professoras do campo que elas possuem esse

comprometimento ético em relagéo a seus educandos.

Em relacdo a pesquisas referente a praticas desenvolvidas, podemos
citar as que atendem ao assentamento Sao Francisco lll, no Agreste Paraibano,

conforme Romao:

Entre os professores entrevistados, 35,7% planejam suas atividades
tomando por base apenas a proposta pedagdgica da escola, com um
mesmo percentual, outros se apoiam na proposta pedagogica da
escola e nos aspectos da realidade do assentamento cujo objetivo
baseia-se na discussao coletiva de temas provenientes das pesquisas
ou realidades vivenciadas pelos alunos. (ROMAO, 2014).

Outro estudo realizado com importantes resultados, foi realizado em
Francisco Beltrdo/PR (DCEC-PR, 2006, p. 45-46).

Nesse municipio foi criada a disciplina Desenvolvimento Rural
Sustentavel — DRS, que atualmente integra o curriculo de 5.2 a 8.2 série
do Ensino Fundamental. A Educacao Infantil e as séries iniciais do
Ensino Fundamental (1.2 a 4.%) também devem inserir a especificidade
da vida das criangas do campo nas suas praticas pedagogicas, as
brincadeiras criadas pelas criangas, a sociabilidade entre elas, a
participagao nas atividades domésticas e da lavoura etc.

Analisando as praticas relatadas nas pesquisas acima bem como nos
resultados obtidos com as entrevistas, podemos observar que a
interdisciplinaridade pode ser uma alternativa para aumentar o nivel de praticas

pedagogicas na educagao no campo. Conforme Fazenda (1994, p. 62-63),

A tendéncia em olhar a sala de aula sob uma Unica e determinada
perspectiva acarreta sérias limitacdes, quer no referente as analises,
quer nas sinteses enunciadas [...] colocar em duvida teorias
construidas a partir de uma atitude disciplinar nao significa isola-las ou
anula-las, mas enfatizar nelas o seu carater de provisoriedade.



Assim como Freire (1986), Rios (2008) argumenta que o professor nao
ensina apenas as disciplinas, suas atitudes ensinam, seus gestos falam. Por isso
a praticas pedagogicas seguidas de acordo com as Diretrizes Operacionais para
a Educacéo Basica do Campo, conforme a Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril
de 2002 é tao importante pois € necessario que o educando vivencie essas

propostas pedagdgicas para que tudo o que é materializado se idealize.

Com isso pode-se observar como o papel do educando é fundamental
em relacao as praticas pedagdgicas, pois ele atua diretamente como construtor
do conhecimento ja que, em sua maioria, dominam o espago em que vivem bem
como demonstram alto grau de dominancia em relagéo aos aspectos ambientais

que estdo ao seu redor.

O professor com isso, muitas vezes, se torna aprendiz daquele
ambiente onde a escola do campo esta inserida podendo assim retransmitir seus

conhecimentos a outras escolas por onde passara.

Conclusao

O artigo se atentou em apurar como acontecem as praticas pedagogicas
que sao trabalhadas nas escolas do campo no municipio de Paranagua como
Ilha do Mel, Colénia Pereira, llha da Cootinga (tribo indigena). Nestas instituicdes
as Praticas pedagogicas tem relagdo quanto a experenciar a realidade que os

sujeitos e educadores passam diariamente.

Mediante esta experiéncia na realidade existente a diversidade de
praticas desenvolvidas de formas a oferecer condi¢des juntos com as politicas
de ajudarem oferecendo melhor qualidade do ensino do/no campo e oferecer a
esses sujeitos os mesmos direitos que os alunos da zona urbana possuem, como
por exemplo, escolas com professores com formagéo coerente para o ensino no
campo, instrumentos pedagogicos apropriados com a realidade e que possua a

mesma atencéo das secretarias de educacéo.

Enfim, pertence aos responsaveis, estudar, pensar e criar projetos e
acdes pedagdgicas que sejam eficazes de dar mais qualidade a educagao do
campo, desenvolvendo capacita¢des continuadas que acordem com o ensino e

que ajude a fazer a diferenga na educagéo desses alunos, aperfeigoando os



alicerces da escola, disponibilizar instrumentos pedagdgicos adequados com a

realidade da instituicdo e dar assisténcia aos educadores e educandos.

Sendo assim acdo pedagogica desenvolvida no campo vem
assegurando as comunidades pesquisadas, o direito de estar inserida, direitos
que auxiliem no bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
respeitando o seu modo de viver, sua estrutura social, sua cultura mediante

acdes que auxiliem o sujeito a crescer social e pedagogicamente.

Fazendo uso de um curriculo escolar flexivel, objetivando as
concepgdes sociais e a qualidade do ensino para que 0 mesmo possa contar

com a colaboragao da comunidade na edificacao de melhorias na educacéo.

Assim a pesquisa aponta que o educador que leciona no campo nao
pode estar trancafiado nas politicas publicas do campo, esperando que estas
sejam desenvolvidas ou que surjam subsidios, para que depois se comece O

trabalho.

O educador do campo junto com a comunidade deve fazer cobrangas
em relagcdo a praticas e projetos que ajudem a desenvolver a educacgédo do

campo de maneira mais real e adequada com a realidade do aluno que la estuda.
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ANEXO 1 — Questionario Aplicado

Nome da Escola: Municipio:
Questionario:

1. O que é Educacao do Campo para sua escola?

2. Vocé considera a sua escola do campo? Por que?

3. Quais as praticas pedagodgicas que vocé trabalha em sala de aula, vocé
identifica como sendo relacionadas a educacédo do campo?

4. Vocé foi estudante da escola do campo? Da mesma que atua?

5. Existe diferenca entre a sua escola do campo e a escola do espaco
urbano?

6. A comunidade participa do espacgo da escola? Como?

A escola do campo fortalece a comunidade? De que forma?

8. A quanto tempo trabalhou ou trabalha nessa escola?

N

A identidade e o sigilo desta entrevista sera preservada.



