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O professor como intelectual organico observado nas multiplicagées do

GPEDI e as diferentes metodologias utilizadas

Carlise Rosana Voss Martins

RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar o papel do professor (multiplicador) como
intelectual organico, no processo de multiplicagdo do conhecimento dos médulos da
base curricular do GPEDI, em suas diversas formas de organizacdo. O estudo
decorre de uma pesquisa realizada durante o desenvolvimento de acbes de
multiplicagbes realizadas no curso Gpedi — Gestdo de Processos Educacionais,
Diversidade e Inclusdo, bem como selecionar as acbes consideradas mais
produtivas por parte dos multiplicadores e cursistas. A importancia do trabalho
docente é indiscutivel, principalmente possibilitar a criagdo ou a produgdo de
conhecimentos, através de praticas que estimulam a curiosidade, a criatividade, a
investigacdo. Para isso foi relacionado o papel do professor (multiplicador) como
intelectual organico, no processo de multiplicagdo do conhecimento dos médulos da
base curricular do curso, que é alguém ativo na apropriagado/construcédo do
conhecimento e na formacdo dos seus pares, diferente do profissional que
desenvolve uma teoria estéril, desvinculada da pratica. O que n&o ocorre sem uma
reflexdo critica sobre as nossas acodes, perceber, avaliar para construir um projeto
de educacao e formacdo humana que busque a emancipag¢ao. Pensar sobre as
praticas, buscar acées mais democraticas, diferentes até das praticas em que fomos
formados, sdo posturas dos profissionais que procuram transformar a realidade ao
invés reproduzi-la. Para a obtengao dos dados, relacionados as metodologias foram
utilizados questionarios mistos que apos enviados para as unidades educacionais,
foram respondidas e analisadas. Dessa forma, foi realizada a pesquisa através da
observacgéo e participagdo. Ou seja, com a insergdo do pesquisador no interior do
grupo observado é possivel partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar
naquela situagao além de desenvolver possibilidades de transformacgdes, mediante a
construgdo de novas formas de pensar. O profissional como intelectual organico &
identificado na medida em que ele busca o aperfeicoamento pessoal e profissional e

interfere na sua realidade e que compartilha com os demais essa formacgao, através



do dialogo e da troca de experiéncia o desenvolvimento coletivo, além de encontrar
formas dinamicas, participativas e eficazes de fazer isso.

Palavras-chave: Intelectual Organico. Formagao docente. Observagao participante.

INTRODUCAO

Esses estudos foram realizados durante o curso de especializagao
denominado GPEDI (Gestdo e processos educacionais, diversidade e inclusao),
ofertados pela Universidade Federal do Parana, setor litoral. A pesquisa procurou
descrever como ocorreu o processo de multiplicacdo do conhecimento dos mddulos
da base curricular do GPEDI, em suas diversas formas de organizagdo e qual
dessas etapas ocorreu maior crescimento pessoal/profissional, na opinido dos
participantes e multiplicadores, identificando qual encaminhamento foi considerado
mais produtivo. Articular os conhecimentos adquiridos sobre o “como” ensinar, e
refletir sobre “para quem” ensinar, “o0 que” ensinar e o “por que” ensinar € um dos
desafios da didatica. (LIBANEO,1990)

No GPEDI puderam ser observados dois momentos distintos: o de formagao
e o de multiplicagdo, ambos integrantes do mesmo curso. Durante as formacgdes os
cursistas (dez de Araucaria) tinham acesso aos principais conteudos da base
curricular, que eram desenvolvidos pelos docentes da universidade e posteriormente
foram trabalhados no curso de extensao universitaria, alcancando em torno de 120
participantes, que concluiram o curso, entre os integrantes das unidades do campo
da cidade de Araucaria, com 0s quais ocorreu o processo de multiplicagao.

Foram analisadas as principais formas de trabalho desenvolvidas durante o
curso, além de identificar as que foram consideradas mais produtivas por parte dos
multiplicadores e cursistas. Desse modo tornou-se possivel uma reflexdo sobre a
pratica pedagodgica. Pois é “pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso tedérico, necessario a
reflexao critica, tem que ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica.” (Cinfop, cad 3, p.36), esse € o papel do professor como intelectual
transformador, que entre outros aspectos “examinem a sua prépria histéria que
definem o que eles sdo e como estruturam suas experiéncias escolares.”
(GIROUX,1997,p.173) .

Além dessa reflexado esses estudos permitiram a busca do conhecimento e a

sua socializagao, caracteristicas do intelectual organico.



JUSTIFICATIVA

A importancia do trabalho docente é indiscutivel, principalmente possibilitar
a criacao ou a producdo de conhecimentos. Alguns aspectos da forma como
esse trabalho ocorre pode ser verificado buscando formas bem sucedidas, ou seja,
aquelas que estimulam a curiosidade, a criatividade, a investigacgao.

As praticas pedagogicas devem movimentar os alunos, inquieta-los, para
que eles venham a saber mais e com isso ajuda-los a ser mais. Em sua pratica
pedagogica o professor possui um papel diretivo, levando os alunos a conhecer
conteudos, mas nao apresentando como verdade absoluta, imutaveis, mas que
podem ser reconstruidas e pensadas coletivamente. Aprendemos juntos, uns com
0Ss outros - e para isso € necessario que as relagdes sejam democraticas, garantindo
a todos a possibilidade de se expressar. Para isso, faz-se necessario ouvir o coletivo
sobre os encaminhamentos realizados, observando as melhores formas de construir
o trabalho pedagdgico. Especialmente destacando o profissional docente como
intelectual organico, ou seja, alguém que aprende e compartilha seus
conhecimentos com os demais, que reflete sobre sua pratica, que tem lideranca e
ajuda a modificar a realidade em que vive, buscando possibilidades mais
democraticas de construir o trabalho pedagdgico.

OBJETIVOS

Objetivo geral

Analisar o papel do professor (multiplicador) como intelectual organico, no processo
de multiplicacdo do conhecimento dos mddulos da base curricular do GPEDI, em

suas diversas formas de organizagao.

Objetivos especificos

Identificar as etapas desenvolvidas no processo de multiplicacdo dos
conhecimentos obtidos durante o GPEDI e em qual delas ocorreu maior crescimento
pessoal/profissional, na opinido dos participantes e multiplicadores.

Descrever qual encaminhamento foi considerado mais significativo, permitindo

refletir sobre a sua pratica.



Buscar o conhecimento e a sua socializagdo, que s&o caracteristicas do intelectual

organico.

O processo metodolégico

O curso de especializacado em Gestdo de Processos Educacionais,
Diversidade e Inclusdo, possibilitou que os cursistas tivessem um momento de
formacédo e ao mesmo tempo que aperfeicoaram seus saberes, contribuiram com a
formacdo de seus pares, compartilhando com os profissionais das unidades
educacionais do Campo em que atuam os conhecimentos construidos. Isso ocorreu
nos momentos destinados a multiplicacdo, organizados pelos alunos da
especializagdo, seguindo uma metodologia organizada e construida coletivamente
com os principais aspectos estudados sobre gestdo democratica, inclusédo,
diversidade, educag¢ao do campo e educacao da infancia.

Foram varias as metodologias utilizadas nesse processo de construgao e
socializacdo dos saberes, entre elas: atividades presenciais e a distancia,
conferéncias locais, seminarios, exposi¢coes de trabalhos. Tendo em vista uma
reflexdo sobre as praticas que ocorreram nesse processo de multiplicagao,
buscando uma reflexdo sobre as mesmas foram coletadas informacdes sobre a
contribuicdo das mesmas para a formacdo dos profissionais e estudantes
envolvidos. Fizeram parte do curso profissionais das unidades do campo de
Araucaria e estudantes do 4° ano do curso de Formacao de Docentes, do Colégio
Prof.Julio Szymanski (Araucaria-Pr), com os quais foram realizados o presente
estudo.

Para a obtencdo dos dados foi considerado mais adequado a utilizagdo de
questionarios mistos, contendo duas perguntas objetivas e uma subjetiva, com
relacdo ao encaminhamento metodolégico que considera mais significativo, em que
o multiplicador ou cursista obteve maior crescimento pessoal/profissional e um breve
comentario com relagdo a opg¢ao selecionada. Teve também avaliacdo de 1 a 6 para
cada metodologia utilizada, sendo 1 a nota mais baixa e 6 a mais alta.

Essas mesmas questdes foram enviadas para as unidades educacionais
participantes do curso de extensao, para que fossem respondidas, de forma coletiva,
entre os cursistas. Também para os alunos do curso de Formacao de Docentes que

participaram, permitindo conhecer o posicionamento dos alunos em processo de



formagao, a nivel médio, que também tiveram a oportunidade de participar desse
momento de qualificacdo profissional. De forma especifica, foram obtidas as
respostas também junto aos multiplicadores, para descobrir qual das formas de
trabalho pedagogico foi considerada mais favoravel ao seu aprendizado e dessa
forma, obtendo maior crescimento pessoal e profissional.

Além das questdes realizou-se a observacio participante que € um método
qualitativo com raizes na pesquisa etnografica tradicional. A coleta de dados da
observacgao participante “consiste em que o pesquisador participe de atividades
cotidianas relacionadas a uma area da vida social, a fim de estudar um aspecto de
vida por meio da observagao de eventos em seus contextos naturais” (GIVEN,2008,
p.598). Dessa forma, foi realizado a pesquisa através da observagao e participagao
em cada uma das etapas realizadas, tanto como cursista de Especializagdo, quanto
no papel de multiplicadora do curso de Extenséo.

Ao participar dos conhecimentos socialmente adquiridos e compartilhados
disponiveis para os participantes deste ambiente, conseguimos explicar os padrdes
observados da atividade pedagdgica desenvolvida. Ou seja, mediante a inser¢cao do
pesquisador no interior do grupo observado, tornando-se parte dele, “interagindo
com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar
naquela situagédo” (GIVEN,2008, p.598). Desse modo, participando desde o inicio do
processo, permitiu a compreensao de todas as etapas, que juntamente com os
demais participantes, foi intensamente vivenciada, em cada uma das suas
dificuldades e superacgdes e por ja fazer parte do grupo, nao foi necessario negociar
a entrada em campo. Dessa forma, o observador participante tem envolvimento no
contexto social estudado. Existe algum tipo de conexdo com o grupo ou contexto.

Como referéncia para o presente estudo, utilizamos o pensamento de
Gramsci, em especial no que se refere a importancia do professor como intelectual
organico bem como suas metodologias utilizadas durante os processos de estudo e

multiplicagéo.

Gramsci e o Intelectual Organico
Na sociedade atual, caracterizada pela rapidez de informagdes e o avango
das tecnologias modificaram o modo de pensar e viver, bem como as relagdes de

trabalho, entre eles o trabalho pedagdgico.



Nesse cenario destaca-se a relevancia da acao do intelectual para a
compreensao da realidade, considerado como o que € detentor de qualidades como
conhecimento, criatividade, sabedoria e inteligéncia. Em especial, do papel de um
intelectual denominado organico, que € alguém ativo na apropriagao/construcédo do
conhecimento e na formacgao dos seus pares.

Como referéncia destacamos os estudos de Gramsci, fildsofo, politico que no
inicio do séc. XX organizou o movimento operario para a revolugado socialista na
Italia, enfrentou o fascismo e por isso foi preso por 11 anos. Gramsci teve uma
solida formagao académica, aperfeicoada por leituras que desde cedo fizeram parte
de sua vida. “Sua mae sempre cultivou nos filhos o habito da leitura, tanto que
formou uma pequena biblioteca” (MARCAL,2009,p.259), o que contribuiu para que
se destacasse como aluno.

Com 20 anos de idade foi para Turim cursar a universidade de letras e
jornalismo. A partir de 1916 aderiu ao movimento socialista italiano, tendo uma
participacdo bastante ativa, inclusive escrevendo artigos para jornais operarios. O
jornal L’ ordine Nuovo, o qual ajudou a fundar, tornou-se um dos principais meios de
formacéao de operarios.

Em 1921 participou da fundagdo do Partido Comunista Italiano e um dos
principais dirigentes. Em 1924 foi eleito deputado, participando ativamente do
combate ao Fascismo.

A crise econbmica e politica do momento histérico, resultou no golpe de
estado fascista, ocasionando a prisdo da maioria dos seus dirigentes, incluindo
Gramsci. Na prisdo conseguiu autorizagao para escrever e de 1929 a 1935 produziu
2000 paginas, apresentadas em 33 cadernos. Antes disso, entre 1915 e 1926,
escreveu artigos para jornais operarios, que foram reunidos em 5 volumes, com
aproximadamente 500 paginas cada um. A maioria dos artigos tinham a finalidade
de formacado da classe trabalhadora. Sua obra é extensa, com muitos artigos
destinados a formacéo critica dos trabalhadores, destacando-se entre elas o papel
do intelectual orgénico. (MARCAL, 2009, p. 263),

Para Gramsci “todo o homem é um intelectual, ja que todos tém faculdades
intelectuais e racionais, mas nem todos tém a funcdo social de intelectuais. Ele
propds a ideia de que os intelectuais modernos ndo se contentariam mais de apenas
produzir discursos, mas estariam engajados na organizagdo das praticas sociais.”
(DURIGUETTO, 2014, p. 274)



Aos intelectuais cabem desenvolver argumentos favoraveis a concepcgao de
mundo e sociedade que acreditam. Aos representantes das classes dominantes,
por exemplo, cabe a produgao e reprodugédo da ideologia, para tornar hegemonico
os valores sociais e culturais bem como a concepgédo de mundo que assegurem de
modo geral os interesses da burguesia. O mesmo se da com relagéo aos interesses
da classe trabalhadora, cujos intelectuais asseguram argumentos a favor desse
grupo social.

Em relagdo aos intelectuais tradicionais aponta-se o fato de que os mesmos

ficavam descontextualizados dos principais fatos que o cercam pois permaneciam

[...] fechados em abstratos exercicios cerebrais, eruditos e enciclopédicos
até, mas alheios as questdes centrais da propria histéria. Fora do proprio
tempo, os intelectuais tradicionais consideravam-se independentes, acima
das classes e das vicissitudes do mundo, cultivavam uma aura de
superioridade com seu saber livresco. A sua “neutralidade” e o seu
distanciamento, na verdade, os tornavam incapazes de compreender o
conjunto do sistema da producao e das lutas hegemodnicas, onde fervia o
jogo decisivo do poder econémico e politico. Com isso, acabavam sendo
excluidos nao apenas dos avangos da ciéncia, mas também das
transformagdes em curso na propria vida real.( Cad. Cedes,2006 p. 373-
391)

Ao buscar uma relacdo mais dindmica com as principais mudancas que
ocorrem na sociedade, analisando, se posicionando e participando dessas
transformagdes encontram-se os intelectuais organicos. Envolvidos com as
questodes relacionadas ao mundo do trabalho, articulados com as questdes politicas,
culturais e sociais, passam a fazer parte de um projeto de sociedade e expressam
0os sentimentos e percepgbes que 0S grupos por si mesmos nao conseguem
expressar. De acordo com Monasta (2010, p.20) “A funcdo dos intelectuais
‘organicos” é a de liderar “intelectual e moralmente a sociedade por meio da
educacgao e da organizacao da cultura, e ndo por meio dos tradicionais métodos de
coacéao juridica e policial”.

E o que buscam fazer os profissionais que realmente sdo envolvidos com o
compromisso de transformacéao social e que procuram se munir de conhecimentos
para auxiliar no processo coletivo de transformacdo social, descrevendo a

caracteristica desse intelectual,

Assim, sdo organicos os intelectuais que, além de capacitados na sua
profissdo, que os vincula profundamente ao modo de produgdo do seu
tempo, elaboram uma concepgao ético-politica que os habilita a exercer



fungdes culturais, educativas e organizativas para assegurar a hegemonia
social e o dominio estatal da classe que representam (GRAMSCI , 1975, p.
1.518).

Cientes de seus posicionamentos de classe, exercem sua atividade intelectual
nas diversas areas de atuacdo: no trabalho, como especialistas detentores dos
conhecimentos mais aprofundados; no interior da sociedade, para construir
argumentos em defesa do projeto da classe que acreditam; na sociedade politica,
para garantir a manutengao do poder do seu grupo social.

O papel desse intelectual é possuir os conhecimentos cientificos necessarios

e articular o saber a acao politica, sendo assim,

Tal intelectual deve ser um “construtor, organizador, educador permanente”,
de modo que “da técnica-trabalho se chegue a técnica-ciéncia, a concepgao
humanista histérica, sem a qual se permanece ‘especialista’ e ndo se chega

a ‘dirigente’ (especialista+politico)” (GRAMSCI, 1975, p. 1.551).
A relagdo com o mundo do trabalho, com o conhecimento e a visdo politica
sdo aspectos essenciais da base formativa do intelectual organico. Para Gramsci, a
economia, a politica, a filosofia e a cultura sdo aspectos inseparaveis da mesma
realidade. Ao compreender e se apropriar da realidade, socializam os mesmos. Sao
sujeitos que aprendem e ensinam ao mesmo tempo. Compreendem a realidade e
auxiliam a sua coletividade nessa compreensdao. Ao mesmo tempo em que se
apropriam dos conhecimentos, compartilham para que todos sejam fortalecidos e
politizados, seja qual for o grupo social ao qual pertengam. Desse modo
compreendemos que em todos os processos de trabalho identificamos esse

profissional, ou seja,

por intelectual organico, entendemos intelectual que o operariado gera
dentro dele. Organico, e intelectual, € o lider grevista, o dispenseiro de loja,
ou o membro do conselho da fabrica, porque estes papéis implicam
conhecimento, consciéncia, atitudes decisoérias, lideranca, organizacéo. E
mais longe, os intelectuais organicos sao os poetas do povo e contadores
de histérias, os narradores de memoria histérica, os musicos tradicionais,
quando tomam ciéncia do significado e relevancia de seu trabalho
(PORTELLI, 1997, p.73)

Assim, destacamos o papel do professor, como profissional que tem ciéncia
do significado e relevancia de seu trabalho. Que procura compreender a realidade

mediante a busca do conhecimento e a participagdo no espaco em que esta

inserido.



Ao compreender a importancia da conexao que mantém com o grupo social
com o qual se relaciona, auxilia seu grupo a tornar-se mais consciente e articulado
para construir as decisbes mais acertadas em prol da sua coletividade,
aperfeicoando as suas reais condi¢cdes de trabalho, bem como na construcdo de
relagdes mais democraticas de convivéncia e compartilhamento de saberes. “Em
outras palavras, precisamos compreender como o poder funciona de maneira tanto
positiva, como negativa em meio as muitas contradi¢des que constituem a vida
escolar’ (GIROUX,1997,p.173)

A partir dessa compreensdao € essencial desenvolver uma “pratica
educacional que toma como ponto de partida o compromisso com o bem estar
publico” (GIROUX,1997,p.171). Também é necessario, nesta perspectiva, que se
estabelegca o relacionamento entre escolarizacdo e a emancipagdo humana,
auxiliando os estudantes a se apropriarem dos saberes necessarios que irdo
necessitar para intervir e ndo apenas servir o mundo moderno, de acordo com
GIROUX,1997.

As praticas educacionais sao constru¢cdes historicas relacionadas com
aspectos sociais e politicos e podem ser construidas de varias formas possiveis,
valorizando determinados interesses especificos, preferencialmente em superar as
injusticas sociais, politicas e econ6micas em busca de uma sociedade mais
humanizada. “A experiéncia pedagdgica aqui transforma-se num convite para tornar
visiveis as linguagens, sonhos, valores e encontros que se constituem as vidas
daqueles cujas historias sdo muitas vezes silenciadas”. (GIROUX,1997,p.153).

A necessidade de valorizar a cultura dos trabalhadores relaciona-se com os
aspectos defendidos por Gramsci por um tipo de educagdao que favorece o
surgimento de intelectuais que partiihem das experiéncias, leituras, argumentos a
favor da classe de trabalhadores. Desse modo, os adeptos da educagao popular
encontram Gramsci como referéncia. No Brasil, encontramos em Paulo Freire, os
fundamentos tedricos e praticos dessa postura educacional, que pode ser definido a
pedagogia critica e a educacao popular.

Para Freire, mencionado na obra de Giroux,(1997,p.154), todos os seres
humanos sao intelectuais, independente de sua fungdo social e econbmica, ao
interpretar e dar significado a seu mundo e a participar de uma concepgao de mundo

particular.



Sao necessarios intelectuais que se tornem portadores de possibilidades de
transformacao. “Além disso, os oprimidos precisam desenvolver seus proprios
intelectuais orgénicos e transformadores que possam aprender com tais grupos e ao
mesmo tempo fomentar modos de educacgao propria e lutar contra varias formas de
opressao”. (GIROUX,1997,p.154)

Desse modo, tendo os educadores como profissionais reflexivos, que
identifiquem os processos sociais que reproduzem e legitimam as desigualdades e
recusem-se a tais praticas. Professores que assumam uma postura de permanente
busca de humanizar as relagdes pedagogicas e principalmente promovendo a luta

contra as formas objetivas de opresséao, teremos de fato intelectuais organicos.

O intelectual organico na construgao/transmissao do conhecimento,
observadas nas multiplicagcoes do GPEDi em Araucaria

Com o objetivo de compartilhar os conhecimentos obtidos durante o curso de
especializacdo GPEDI, os cursistas se organizaram com seus conhecimentos,
leituras, discussdes, materiais fornecidos ou sugeridos durante o curso e
desenvolveram formas de partilhar essas informag¢des com os demais trabalhadores
educacionais das unidades do campo de Araucaria, desenvolvendo uma
organizacao especifica para as formagdes.

Esses conhecimentos foram trabalhados de forma sistematizada, com etapas
a serem cumpridas para efetivagdo do curso de extensdo universitaria que
possibilitou, além dos conhecimentos obtidos, a validagdo dos mesmos mediante
certificacdo. Desse modo, os cursistas aprendem e ensinam ao mesmo tempo, ao se
apropriar dos conhecimentos, se responsabilizam pela sua organizagao e
socializacdo. Atitude que gerou uma responsabilizagdo prévia com relagdo a sua
prépria formacao, pois havia um compromisso maior, ou seja, de compartilhar com
os demais os conhecimentos obtidos. Conhecimentos que foram pensados e
organizados com o objetivo de “construirem praticas pedagdgicas que permitam que
professores e estudantes assumam o papel critico e reflexivo de intelectuais
transformadores”. (GIROUX,1997,p.125)

Cada médulo do curso foi estudado e de forma coletiva foi desenvolvido os
principais encaminhamentos metodoldgicos para cada uma das suas tematicas,

mediando dessa forma a compreensao e analise critica de cada um dos aspectos



abordados: Gestdo Democratica e seus instrumentos de participacdo; Educagao
Inclusiva; Educacdo no Campo e Diversidade; além de formas de repensar a
Infancia e seus espacgos de escolarizagio.

Assim, foi destacada as caracteristicas do intelectual, que de acordo com
Gramesci, significa também mediar uma tomada de consciéncia do aluno buscando o
reconhecimento de seu proprio valor como sujeito historico, “que passa pelo
autoconhecimento individual e implica reconhecer, nas palavras do pensador, o
proprio valor historico.”(FERRARI, 2008)

Desse modo, os espagos de multiplicagdo com suas respectivas metodologias
sao entendidos como ambientes de formacgao, de construgdo do saber e porque nao
dizer, de politizagdo em relacdo aos principais temas abordados, especialmente
relacionados as questdes do campo e a sua identidade.

A escola, assim como a Igreja, a familia, os sindicatos e os meios de
comunicagédo, pode ser considerada como reprodutoras da ideologia do Estado, na
medida que promove o consenso através da reproducao e distribuicdo dos sistemas
dominantes de crencgas e atitudes, denominadas de hegemonia ideoldgica, segundo
Giroux,(1997.p113), Gramsci as percebia como possibilidades de transformacdes,
mediante a construgdo de novas formas de pensar que estivessem em consonancia
com a classe trabalhadora.

Elementos importantes que possibilitam aos trabalhadores se apropriarem
dos saberes dominantes, tendo inicio pela alfabetizagao, para a construgao de uma
visdo de mundo que supere o senso comum, em prol de conceitos cientificos, que
desenvolvam a criticidade. Para que isso se efetive, de acordo com Gramsci, em
Girox(1997,p.85), sdo necessarios que nos primeiros anos de escola sejam
ensinadas nogdes fundamentais como: ler, escrever, calcular, conhecer os conceitos
cientificos e seus direitos e deveres de cidadao e, pelo menos nos primeiros anos de
estudo, o professor € quem deveria transmitir conteudos aos alunos. Nos demais
niveis outras formas de construir os conhecimentos e aprender sdo possiveis,
diversificando as metodologias a serem desenvolvidas.

Saberes que devem proporcionar a emancipagdo humana,

fildsofos desde Platdo a Gramsci acertadamente alegaram que o
conhecimento deveria desempenhar um papel emancipador ao proporcionar
aos estudantes uma unidade légica e sentido de direcao que Ihes permita
considerar todas as implicagbes do que Ihes é ensinado, dentro e fora da
escola (GIROUX,1997,p.85)



Desse modo o conhecimento estara em conformidade com o desenvolvimento
do pensamento critico e relagcdes mais democraticas como caracteristicas da

experiéncia escolar.

GPEDI e as metodologias utilizadas na multiplicagao
O processo de construcéo e socializagao do conhecimento dos mddulos da
base curricular do GPEDI, contemplou os seguintes temas:
- Gestao Democratica e Educacgao Popular;
- Educacao Inclusiva;
- Educacao do Campo e Diversidade;
- Educacao da Infancia.

Da mesma forma que o curso de especializagcao, os principais aspectos de
cada tema foram abordados pelos cursistas e compartilhados com os participantes
do curso de extensdo. Em Araucaria foram dez participantes que se reuniram,
trabalharam com as informagdes, apresentaram sugestdes e organizaram
coletivamente cada uma das atividades seriam desenvolvidas.

O ponto de partida foi um cronograma inicial de repasse das principais
informagdes dos mddulos estudados, a partir dele foram agendadas e planejadas as
principais atividades e metodologias norteadoras do curso, que ficou estabelecida da
seguinte forma: Atividades presenciais; Atividades a distancia; Seminarios;

Atividades com a comunidade local; Mostra de trabalho e Relatério.

Atividades presenciais

Essa etapa constituiu-se de uma carga horaria presencial de 24 horas,
organizadas em Hora Atividade e mediagao in loco (Escola de Gestdo). Em cada
modulo foram organizadas apresentagdes em slides e com o uso de multimidia eram
padronizadas as apresentacdes, organizando o conteudo a ser abordado. Cada
encontro dispunha também de um momento de atividades em grupo, favorecendo a
troca de informagdes e experiéncias que eram compartilhadas coletivamente,
através de metodologias diferenciadas como: Mapa Conceitual; Jogos de perguntas
e respostas (trilhas); Quiz (também envolvendo questbes onde os participantes
deveriam se posicionar dizendo se os conceitos estavam certos ou errados, com

posteriores esclarecimentos) ; Tempestade de Ideias com uso de imagens, Painel



Interativo; entre outras. Favorecendo o estudo de forma mais dinamica e
participativa.

O que era comum também em cada encontro presencial era uma reflexao
sobre uma frase relacionada ao tema, com autor de referéncia, utilizado nos
estudos, que era entregue aos participantes, juntamente com uma lembranga do
momento de estudo (lapis decorado, bombom, marca pagina, cartdo, biscoitos
caseiros em embalagens artesanais, entre outros.) Sem contar no lanche especial
com produtos do campo. Ao final de cada encontro eram encaminhadas as
atividades a distancia como deveriam ser desenvolvidas, bem como os objetivos das
mesmas. Além de uma atividade cultural relacionada ao tema como contacdo de
historias, videos, musicas, brincadeiras, enriquecendo e descontraindo os encontros
presenciais, que eram desenvolvidas em diferentes momentos do encontro.

Essas metodologias eram desenvolvidas em duplas de multiplicadores,
atendendo a Educacao Infantil e Ensino Fundamental | e Il. Os participantes vinham
de todas as unidades do campo de Araucaria e podiam optar pelo dia da semana
que melhor se adaptasse a sua agenda de trabalho.

No primeiro encontro o tema foi: “Gestdo Democratica”, sua trajetoria
historica, elementos e espagos de participagcado e os Desafios da Educacao Brasileira
do sec. XX. Nesse encontro foi apresentado o cronograma e a estrutura do curso
aos participantes.

No segundo encontro, denominado “Gestdo Democratica 2” foi estudado o
“Conceito e Concepgao do Projeto Politico Pedagdgico”, abordado nas concepgodes
regulatoria e emancipatoria, propondo uma reflexao sobre as praticas pedagdgicas e
a propria gestao das escolas do campo.

O terceiro encontro abordou a Educacdo Inclusiva, estudando os
Fundamentos sobre Inclusao, incluindo a Rede de apoio a Inclusdo em Araucaria/
Rede de Protecéao e utilizou como referéncia o texto “A inclusdo no Projeto Politico
Pedagogico da Escola.”

Com relagdo ao quarto encontro o tema foi “A Educacdo do Campo”,
enfatizando os principais conceitos relacionados como Educagcado no Campo e Rural,
agricultura familiar, agrotoxico, agronegécio, campesinato entre outros. O encontro
abordou também os estudos sobre a educacdo no campo em Araucaria. Como

referenciais a leitura foram utilizados os seguintes textos: “Por Uma Educagéo do



”, W

Campo: tragos de uma identidade em constru¢ao”; “13 Desafios para os Educadores
e as Educadoras do Campo”; “Ser Educador do Povo do Campo”.

O modulo de Educagéao Infantil encerrou os encontros presenciais, retomando
0 que é ser crianga, destacando a importancia dessa etapa para o desenvolvimento
humano. Esse médulo teve inicio com uma contagcdo de histéria, realizada por
profissionais, trazendo um momento cultural ao encontro, que abordou as definicoes
e caracteristicas da Educacao Infantil. Um dos textos utilizados como referéncia foi:
“‘As criancas e os livros” (Teresa Colomer) e como dinamica para leitura e
apresentacao da leitura foi a utilizagao de diferentes géneros textuais (carta, receita,
poema, desenho, cartaz, acrostico) para apresentagdo, selecionada mediante
sorteio. E “Educacao Infantil como direito e alegria” (Léa Tiriba) que foi apresentado
em forma de tépicos os principais desafios que o texto propde. E para encerrar os
participantes participaram de uma brincadeira, fora dos espagos da sala de aula,

para encerramento das atividades.

Figura 1 —Encontro Presencial: atividade quiz( perguntas e respostas).

Carlise Martins (2018)

2.2.2 Atividades a distancia:

Com atividades a serem realizadas a partir de textos como referéncia. Os
textos eram escolhidos coletivamente e desenvolvidas atividades norteadoras para
seu estudo e desenvolvimento. Essas atividades eram entregues e a partir de sua

devida verificagdo era computada a carga horaria correspondente.

Seminarios



Os seminarios ocorreram nas principais comunidades do campo de Araucaria
e contaram com exposicao de produtos locais; Atividades relacionadas a saude
(exames de taxa glicémica, afericdo de presséo, orientagbes odontoldgicas);
Atividades recreativas; Apresentagdes culturais valorizando os usos, costumes e
tradi¢coes locais. As atividades eram organizadas para o dia todo e contaram com a
participagdo da comunidade local. Cada seminario iniciava com um café comunitario,
onde os participantes se organizavam e levavam pratos de doces e salgados, paes,
sucos, café, que eram compartilhados. O seminario é parte integrante do curso de
Extensdo Universitaria ofertado pela UFPR em parceria com a prefeitura municipal
de Araucaria.
O | Seminario de Educacdo no Campo de Araucaria ocorreu em 10/03/2018, na
comunidade do Tieté e cujo tema principal foi Gestdo Democratica e Educacao no

Campo.

Figura 2 — | Seminario de Educagdo no Campo — Tieté- Araucaria.

Fonte: Carlise Martins (2018)
O Il Seminario de Educacdo no Campo de Araucaria ocorreu em 16/06, em

Guajuvira, com a tematica: A mulher do campo no contexto dos géneros e

esteredtipos.

Figura 3 - Il Seminario de Educagéo no Campo: Guajuvira-Araucaria



Fonte: Carlise Martins (2018).
E o Illl Seminario de Educagdo no Campo de Araucaria ocorreu em

01/09 em Colbnia Cristina com uma mesa redonda: Os desafios da Educacédo no

Campo.

Figura 4 — 11l Seminario de Educag&o no Campo: Rio Verde-Araucaria

Fonte: Carlise Martins (2018).

Atividades com a comunidade local

As unidades educacionais realizaram uma conferéncia local com relagdo aos
temas dos modulos do Gpedi. Seguindo o formato da organizagdo do Seminario, as
escolas optaram por temas que melhor viesse de encontro as suas necessidades ou
interesses. Momento especifico (palestra, conferéncia, assembleia, roda de

conversa, entre outros) realizado pelos cursistas na unidade educacional, com os



estudantes/criancas e/ ou comunidade local, abordando uma ou mais das tematicas
trabalhadas no desenvolvimento do Curso de Extensdo. Para a comprovagao dessa
atividade € necessaria a presenca de uma das responsaveis pelo Curso de

Extensao.

Figura 5- Atividade sobre educagao para as relagdes étnico-raciais.

Fonte: Carlise Martins (2018).

2.2.5 Mostra de trabalho:

Cada escola selecionou trabalhos desenvolvidos pelos alunos para ser
apresentado no Illl Seminario de Educacdo no Campo. Essas atividades serviram
como inspiragao para formas de trabalho diversificadas e criativas, compartilhando

ideias pedagdgicas entre as escolas do campo participantes.

2.2.6.Relatorio:

Como forma de sistematizar os conteudos trabalhados durante o Curso de
Extensdo, foi solicitado como forma de retomar e articular os conteudos
referendados. Ao fazer o relatério o cursista faz a releitura dos principais temas
abordados, podendo realizar discussbdes entre seus pares com relagcdo aos
principais encaminhamentos sugeridos durante o curso, realizando a sintese das

principais elaboragdes realizadas.

APRESENTAGCAO DOS RESULTADOS



A atividade do docente como intelectual organico ocorre através busca uma
formacgao de qualidade e ao mesmo tempo procura compartilhar com os pares os
conhecimentos que foram construidos, favorecendo, dessa forma o aperfeicoamento
do grupo como um todo. Esse compartilhar se estabelece através de metodologias
que podem ser mais compativeis com a formagdao do pensamento critico e
desenvolvimento coletivo.

Isso ndo ocorre sem uma reflexdo sobre a pratica e ao considerar os
elementos apontados como mais significativos do ponto de vista da aprendizagem,
temos um posicionamento que melhor atende as necessidades do grupo em relagao
a sua formacéao.

Fazer o levantamento das atividades docentes e elencar os
encaminhamentos metodologicos que servem de referéncia, sdo formas de
contribuir para a melhoria do trabalho pedagdgico, que se constitui em uma das
caracteristicas do intelectual organico. E preciso considerar as “necessidades e
experiéncias culturais dos estudantes para o desenvolvimento de formas relevantes
de pedagogia”. (GIROUX,1997,p.135). O intelectual organico, dessa forma, € alguém
que busca essas formas relevantes de desenvolver o seu trabalho além de contribuir
com a formacéo dos seus pares.

Desse modo analisamos as principais metodologias desenvolvidas durante o
momento de formacado que se constituem em: Atividades presenciais; Atividades a
distancia;, Seminarios; Atividades com a comunidade local, Mostra de trabalho e
Relatorio e identificamos os que mais contribuiram para a formacgao coletiva.

Em relacdo ao grupo de formagdo de docentes 62,5% consideraram os
Encontros Presenciais como mais significativos e 37,5% indicaram o Seminario
como momentos de maior aproveitamento. N&o foram citadas outras formas de
trabalho como relevantes.

Para enfatizar a importancia dos Encontros Presenciais na formacao das
futuras professoras, destacamos suas falas: “Com os encontros presenciais aprendi
muito, pois as professoras tiravam todas as duvidas e as aulas eram muito divertidas
e produtivas”.(k.S.), referindo-se as formas dindmicas de desenvolver os temas,
mediante jogos pedagogicos, painéis, mapas conceituais, atividades culturais e
recreativas, além de momentos de compartilhar experiéncias e conhecimentos.

O curso foi relevante também “porque houve muita troca de conhecimento e

exemplos de situagao ja vivenciadas, principalmente com as professoras que ja



estdo a muito tempo na vida escolar, com conhecimento compartilhado foi melhor
para desenvolver os temas propostos”( A.S.), destacando a importancia das trocas
que esses momentos possibilitaram para a formacao do docente.

Sobre os apontamentos apresentados pelas unidades educacionais do
campo, também foi definida a escolha dos Encontros Presenciais como estratégia
considerada mais produtiva, apontado por 50% dos cursistas. Em segundo lugar
com 37,5% foi escolhido o Seminario e 12,5 % as atividades a distancia, pois facilita
a apropriacdo do conhecimento, diminuindo as questdes que envolvem o
deslocamento, tao dificeis de articular entre os que moram e trabalham no campo,
dessa forma, para os cursistas foi uma forma de otimizar a participacdo. Destacamos
dessa forma, que ao refletir sobre a pratica e analisar as formas de agcdo estamos
nos posicionando como intelectuais organicos.

O grupo das unidades do campo enfatizou que o “seminario proporcionou
tanto para os professores como para a comunidade escolar a interagao, pois foram
compartilhadas agdes entre os citados, trazendo mais unido a escola”. Além de
mencionar aspectos como: a valorizagdo dos seus espagos e possibilitar a
divulgacéo da agricultura familiar e produtos locais, aproximando as comunidades do
campo de Araucaria.

Mas apesar da importancia e da mobilizagdo das comunidades em relagdo ao
seminario, foi com os encontros presenciais que os momentos de estudos foram
mais significativos. “Os encontros presenciais oportunizaram momentos para
discussoes, reflexdes e sinteses sobre tematicas bem atuais e importantes para se
repensar a pratica docente no ambito da educagdo do campo”. Percebendo nesse
encaminhamento oportunidades de reflexao e analise sobre a realidade, bem como
a busca de uma proposta de trabalho coletivo, para a efetivacdo de mudancas
apontadas como necessarias.

Entre os multiplicadores, alunos do curso de Especializagdo, que organizaram
de forma coletiva as metodologias e atividades a serem desenvolvidas, também foi
destacado os trabalhos nos encontros presenciais como 0s mais relevantes para seu
crescimento pessoal e profissional, totalizando 50% das respostas obtidas. Em
seguida foram apontados os seminarios como os mais importantes, com 40% das
respostas e apenas 10% comentaram as atividades com a comunidade local como

as mais relevantes.



Enfatizando os estudos coletivos e relatos dos profissionais como bastante
significativos para o aperfeigopamento pessoal, ocorridos nos encontros presenciais
que “foram os mais produtivos, pois a troca de experiéncias, os relatos dos
profissionais e os estudos coletivos enriqueceram muito nosso crescimento
profissional”.(S. M.). Porém nao é possivel deixar de lado a importancia que os
seminarios tiveram, especialmente com relagdo “a integracdo promovida entre as
unidades educacionais do campo e as comunidades locais foi muito rica. A
diversidade que o evento compreendeu: pedagogico, cultural, econémico... foi uma
mostra da identidade dos sujeitos do campo de nosso municipio.”( E.A.). Eventos
que deveriam fazer parte das comunidades pela integracdo que proporcionam, indo
além dos muros da escola e das rotinas de sala de aula.

Os graficos abaixo indicam os instrumentos de mediagdo que mais
contribuiram com a formagao pedagdgica, na visdo dos préprios multiplicadores que
ao refletirem sobre a sua pratica, elencaram que os encontros presencias foram os
que contribuiram com o crescimento pessoal e do grupo. Em seguida foram feitas as
analises dos alunos do curso de extensdo e também dos alunos de Formacéao de
Docentes que se constituem um grupo especial dentro curso de extensdo. Essas
reflexdes sobre a forma de atuac&o dos diferentes grupos participantes do processo
e ao mesmo tempo desenvolver modos de educacao propria e lutar contra varias
formas de opressao, inclusive as que se reproduzem nas escolas. Segue os quadros

com os resultados da pesquisa:

Gréfico1: Metodologia mais produtiva, segundo os multiplicadores:

Metodologias

‘ Sl ‘ ® Encontros Presenciais
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Fonte: Questionario aplicado aos multiplicadores/2018.



Grafico2: Metodologia considerada mais produtiva na visdo dos alunos do curso de extensao

(unidades educacionais).

@ Encontros presenciais

@ Atividades a distancia

@ Seminarios

@ Atividades com a comunidade local
@ Wostra de trabalho

@ Relatorio

Fonte: Questionario aplicado aos cursistas de extensao.

Grafico 3: Metodologia considerada mais produtiva na visao dos alunos do curso de extensao (alunos

do curso de formagéao de docentes)

@ Encontros presenciais
@ Atividades a distancia

@ Seminarios

@ Atividades com a comunidade local
@ WMostra de trabalho

@ Relatario

Fonte: Questionario dos cursistas de extens&o (formag&o de docentes).

Para completar a analise a respeito de cada uma das metodologias utilizadas,
foi solicitada uma avaliagdo aos multiplicadores e também alunos do curso de
Extensdo, para que preenchessem com uma nota de 1(a menor nota) a 6 (a maior
nota), dessa forma foi possivel considerar que todas as metodologias utilizadas
foram adequadas e produtivas, porém algumas com maior aprovagao.

No grupo de multiplicadores as atividades a distédncia ficaram com as
menores notas (3) e as maiores foram destinadas aos encontros presenciais e
seminarios.

Em relacdo aos alunos do curso de extensao das unidades educacionais do

campo, a avaliagao ficou da seguinte maneira:



A menor nota foi atribuida as atividades a distancia, que recebeu a nota 2
pelos alunos do Curso de Formacao de Docentes e a maior foi a nota 6, atribuida
aos Seminarios e Atividades presenciais Atividades que foram caracterizadas como

instrumentos mais ou menos adequados para a socializagdo do conhecimento .

Grafico 4 - Avaliagdo dos multiplicadores
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Fonte: Questionario aplicado aos multiplicadores

Grafico 5 - Avaliagédo das unidades
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Fonte: Questionario aplicado as unidades educacionais do campo

Grafico 6 - Avaliagdo dos alunos formagao de docentes
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Fonte: Questionario aplicado aos cursistas da extenséo



CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados obtidos pela pesquisa, a metodologia utilizada nos
encontros presenciais foi definida pela maioria dos participantes, inclusive pelos
multiplicadores, como o melhor encaminhamento pedagodgico utilizado. Esses
encontros foram considerados forma mais produtiva realizada, considerando todos
0os modos de organizagdo do curso, validando a opgado por ambientes mais
democraticos de aprendizagem, onde a participacdo e a troca de experiéncias
favorecem a construgao do conhecimento.

Esses espagos se caracterizaram por apresentar estratégias previamente
definidas, direcionada pelos docentes, porém ndo centrada na aula expositiva,
possibilitando o crescimento pessoal e profissional mediante a participacédo, o
debate, a interagao entre os participantes e sistematizagao dos estudos realizados.

Cada encontro dispunha de uma organizagao especifica adequada ao tema, e
todos iniciavam com uma dinamica (quebra-cabecas, contagdo de historias, leitura
de imagens e painel interativo, videos) que proporcionavam uma reflexao inicial e
um momento de interacido e descontragao.

Esses momentos de estudo eram orientados por slides, que organizavam os
principais aspectos a serem abordados. Ocorriam também trabalhos em grupo, com
estudos dos textos selecionados com posterior apresentacdo. Essas utilizavam
formas diversificadas como: cartazes, mapa conceitual, quiz, jogos de ftrilhas,
dindmicas com o uso diferentes géneros textuais, que eram realizadas pelos
participantes.

Cada multiplicador seguia as caracteristicas gerais padronizadas para cada
encontro, mediando-o de acordo com suas caracteristicas pessoais e profissionais.

Destacamos também os momentos de intervalo, que favoreciam a integragéo
através de conversas informais e acompanhados de lanches tipicos do campo
fornecidos pelos multiplicadores. Destacando que nesses momentos, também se
constituiam como ricos e formativos, entendendo a educagdo como um processo
permanente e compreende simultaneamente as modalidades formais e ndo-formais,
as espontaneas e as planejadas.

As reunides finalizavam com as orientagdes para o proximo encontro, além
dos direcionamentos com relagdo as atividades a distancia e uma lembrangca com

uma frase que sintetizava a formagéo, como:



Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconhega as
diferengas e de uma diferenga que nao produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (Santos, 2003, p.4).

E o que resume a nossa busca, por uma educagdo numa perspectiva
emancipatoéria, que respeite as diferencas e nao reproduza as desigualdades, num
projeto de escola com uma unidade interna, “tanto nas formas de conceber e
organizar o curriculo, como nas formas de orientar o processo metodologico de
condugao do ensino; bem como nas relagbes amplas e complexas do cotidiano
escolar, responsaveis pelas aprendizagens mais significativas, que consolidam
valores e desenvolvem a cultura escolar. (Cinfop,2005 cad 3, p.61).

O que nao ocorre sem uma reflexdo critica sobre as nossas praticas,
perceber, avaliar para construir um projeto de educacdo e formagdo humana que
busque a emancipagao. Pois é “pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem que ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica.” (Cinfop,2005,cad 3, p.36)

Essa reflexdo sobre a pratica, que possibilita construir formas de atuagao
mais dindmicas e participativas, sdo caracteristicas do professor como intelectual
organico, cujos encaminhamentos s&o formas de compartilhar com os demais os
saberes construidos.

Os intelectuais organicos também se caracterizam por identificar as formas
mais relevantes de contribuir com a formacao de seus pares, principalmente através
de um trabalho coletivo, como foi constituido nesses Encontros Presenciais, com
sua metodologia desenvolvida, descrevendo uma forma de exemplificar o trabalho
do multiplicador como de intelectual orgéanico e elegendo essa metodologia como a
gue mais se aproximou dos objetivos que buscam a emancipag¢ao humana . .

Esse movimento deve permear o trabalho do educador que atua numa
perspectiva critica, pensando suas diferentes agdes e dessa forma ressignificando a
atuacao da escola e de seus sujeitos.

Ao pensar, avaliar, propor com conhecimento, apresentar consciéncia e
atitudes de lideranga e organizagdo o educador estara exercendo seu papel de
intelectual. Mas ndo com relagcéo ao intelectual que desenvolve uma teoria esteéril,

desvinculada da realidade, mas ao intelectual organico, envolvido com a dinamica



da sociedade, que pense constantemente a sua pratica e reconhega seu proprio
valor histérico mediante a construgao de novas formas de pensar em consonancia
com o projeto de emancipagdo humana.

O profissional como intelectual organico € identificado quando ele busca o
aperfeicoamento pessoal e profissional e interfere na sua realidade na medida que
compartilha com seus pares essa formagao, possibilitando através do dialogo e da
troca de experiéncia o desenvolvimento coletivo, além de encontrar formas
dinamicas, participativas e eficazes de fazer isso. Rompendo com praticas
autoritarias e excludentes, muitas vezes fruto de sua propria formacgao. Essas sao
posturas dos profissionais que procuram transformar a realidade ao invés reproduzi-
la. Com essas caracteristicas foi possivel identificar os professores (multiplicadores)
dos conhecimentos da base curricular do curso de Gestdo e Processos
Educacionais, Diversidade e inclusdo como intelectuais orgénicos, conscientes da

sua importancia de seu papel como educadores e agentes de transformacao.
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