UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
KARIN WILLMS

EDUCACAO A SERVICO DE CRISTO: A ASSINTEC E O ENSINO RELIGIOSO DA
REDE MUNICIPAL DE CURITIBA (1971-1988)

CURITIBA
2020



KARIN WILLMS

EDUCACAO A SERVICO DE CRISTO: A ASSINTEC E O ENSINO RELIGIOSO DA
REDE MUNICIPAL DE CURITIBA (1971-1988)

Dissertagao apresentada ao programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo, Setor de Educacao,
Linha de Pesquisa de Histéria e Historiografia da
Educacgao, Universidade Federal do Parana, como
requisito parcial a obtencéo do titulo de Mestre em
Educacgao.

Orientador: Prof. Dr. Rossano Silva

CURITIBA
2020



Ficha catalografica elaborada pelo Sistema de
Bibliotecas/UFPR-Biblioteca do Campus Rebougas
Maria Teresa Alves Gonzati, CRB 9/1584

Willms, Karin.

Educacao a servigo de Cristo : a ASSINTEC e o ensino religioso da

Rede Municipal de Curitiba (1971-1988) / Karin Willms — Curitiba, 2020.
142 f.

Dissertagao (Mestrado) — Universidade Federal do Parana. Setor de
Educacao, Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo.
Orientador: Prof. Dr. Rossano Silva

1. Ensino religioso — Parana. 2. Ensino religioso — Histoéria. 3.
Educacao — Religido. 4. Educagao — Histéria. 5. Escolas publicas —
Curitiba (PR). I. Titulo. Il. Universidade Federal do Parana.




MINISTERIO DA EDUCAGAO

SETOR DE EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

l ' F P R PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO -
40001016001P0

TERMO DE APROVAGAO

Os membros da Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduagdo em EDUCACAOQ da Universidade
Federal do Parana foram convocados para realizar a argui¢éo da dissertacdo de Mestrado de KARIN WILLMS intitulada: Educagao
a servigo de Cristo: a ASSINTEC e o Ensino Religioso da Rede Municipal de Curitiba (1971- 1988), sob orientagédo do Prof. Dr.
ROSSANO SILVA, que apés terem inquirido a aluna e realizada a avaliagéo do trabalho, s&o de parecer pela sua APROVACAO no
rito de defesa.

A outorga do titulo de mestre esta sujeita a homologagéao pelo colegiado, ao atendimento de todas as indicagdes e corregdes

solicitadas pela banca e ao pleno atendimento das demandas regimentais do Programa de Pés-Graduacéo.

CURITIBA, 25 de Setembro de 2020.

Assinatura Eletronica Assinatura Eletronica
09/10/2020 19:54:29.0 13/10/2020 20:40:22.0
ROSSANO SILVA EVELYN DE ALMEIDA ORLANDO
Presidente da Banca Examinadora Avaliador Externo (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO
PARANA )
Assinatura Eletronica Assinatura Eletronica
09/10/2020 19:12:31.0 11/10/2020 06:19:50.0
NADIA GAIOFATTO GONGALVES SERGIO ROBERTO CHAVES JUNIOR
Avaliador Interno (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA) Avaliador Externo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA)

Rockefeller n°® 57 ? Rebougas - CURITIBA - Parana - Brasil
CEP 80230-130 - Tel: (41) 3535-6255 - E-mail: ppge.ufpr@gmail.com
Documento assinado eletronicamente de acordo com o disposto na legislacéo federal Decreto 8539 de 08 de outubro de 2015.
Gerado e autenticado pelo SIGA-UFPR, com a seguinte identificagéo uUnica: 55199
Para autenticar este documento/assinatura, acesse https://www.prppg.ufpr.br/siga/visitante/autenticacaoassinaturas.jsp
e insira o codigo 55199




Aquelas que vieram antes de mim e lutaram para que hoje eu pudesse
ocupar este espaco. Aquelas que estido ao meu lado e me apoiaram nessa jornada.
Aquelas que virdo depois de mim e, assim como eu, acreditardo que a Educacéo é o

caminho mais curto para a tdo sonhada Liberdade.



AGRADECIMENTOS

Chico Buarque ja cantava que: “Tem dias que a gente se sente / Como
quem partiu ou morreu / A gente estancou de repente / Ou foi o mundo entdo que
cresceu / A gente quer ter voz ativa / No nosso destino mandar / Mas eis que chega
a roda viva / E carrega o destino pra 1a”'. Assim, pretendo aqui agradecer aqueles
que ao ver nosso destino sendo carregado “pra 18", nos apoiam e nos ajudam a olhar
o mar. Este olhar o mar, da mesma forma que “Santiago Kovadloff?>” possibilitou ao
seu filho, no conto de Eduardo Galeano, me permitiu ampliar meus horizontes e
perceber em cada texto, em cada documento, um mundo de possibilidades. Assim,
meu primeiro agradecimento é destinado aqueles que desde 1985 me auxiliaram a
ver o mar de possibilidades nesse mundo: meus pais Ingrid e Waldemar.

Depois deles, vieram os que, a partir de 1991, me ensinaram a ver o mar
dentro da escola. Esse mar no qual tenho me banhado ha tanto tempo e de tantas
formas que ndo cabem nesse agradecimento. Esse mar educativo, em que me tornei
também professora, me trouxe até aqui e me possibilitou conhecer inumeros
profissionais que, atuaram como formadores e como colegas em minha trajetéria.
Foram tantas as aprendizagens que nao caberia aqui nomear a cada um, mas quero
registrar um agradecimento especial ao meu orientador, Rossano Silva que com seu
jeito doce e com muita paciéncia me acompanhou nessa etapa e me possibilitou
entregar essa pesquisa.

Aos membros da banca de qualificacdo e defesa, professores Evelyn de
Almeida Orlando (PUC-PR), Adriana Vaz (UFPR), Nadia Gaiofatto Gongalves
(UFPR) e Sérgio Roberto Chaves Junior (UFPR), e que tanto contribuiram para o
amadurecimento e desenvolvimento deste trabalho e a banca responsavel pela
avaliagao final. Suas contribuicbes foram muito valiosas para o0 meu crescimento
como pesquisadora e profissional da area da Educacao.

Agradeco também a equipe pedagodgica e a diretoria da Assintec, por me
permitir mergulhar em seu mar de documentos, me apresentando uma gama de
possibilidades e caminhos. Também a Geréncia de Curriculo da Secretaria

Municipal da Educacao de Curitiba, que me apoiou desde o dia em que eu decidi

1 Chico Buarque de Hollanda, album: Chico Buarque de Hollanda — vol. 3, langado em 1968.
2 GALEANO, Eduardo. O livro dos abragos. Tradugdo Eric Nepomuceno. Porto Alegre: Editora L&PM,
1997.



tracar esse caminho do mestrado e, em muitos momentos, carregou as minhas
responsabilidades para que eu pudesse me dedicar a pesquisa.

Por fim, agradegco a duas pessoas especiais pela compreensido pelas
auséncias nesses dois anos de mestrado: Jodo Paulo, meu companheiro de luta e
de vida e Sabrina Fernanda, uma parte de mim que segue os caminhos das
mulheres que vieram antes de nds, lutando por um mundo mais justo e mais

tolerante.



Em nosso pais, o ensino religioso, legalmente aceito como parte dos
curriculos oficiais do ensino fundamental, na medida que envolve a questao da
laicidade do Estado, a secularizagéo da cultura, a realidade socioantropolégica dos
multiplos credos e a face existencial de cada individuo, torna-se uma questao de alta
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RESUMO

A presente pesquisa tem por objeto de estudo a Histéria da Disciplina Escolar
Ensino Religioso na cidade de Curitiba entre as décadas de 1970 e 1980. Assim, foi
definido como problema, compreender a partir da publicacdo da Lei 5692/71, em
nivel nacional, como se deu a constru¢gao do Ensino Religioso nas escolas publicas
municipais de Curitiba e como ocorreu a influéncia do cristianismo nesse processo.
A hipotese é de que, a partir da criagdo de uma Associacao Interconfessional de
Educacéo (ASSINTEC), encabecada pelo Movimento Ecuménico de Curitiba, as
Igrejas Catdlicas e protestantes se mantiveram presentes na educagao publica, em
especial, na disciplina Ensino Religioso, em que o Cristianismo se mostrou a base
da organizacdo no periodo. Para isso, definimos como objetivo geral analisar a
construgdo do Ensino Religioso como disciplina escolar e objetivos especificos: 1)
identificar os atores envolvidos na construgdo da Disciplina Escolar Ensino Religioso
nas escolas publicas municipais de Curitiba; Il) investigar os movimentos politicos,
religiosos e educacionais envolvidos nesse processo; Ill) analisar os materiais de
apoio ao professor, produzidos pela ASSINTEC nesse periodo; V) verificar a
permanéncia do Ensino Religioso na legislagao e na pratica escolar. Os conceitos de
Disciplina Escolar e de Curriculo que embasam esta dissertagcdo sdo os definidos
por Chervel (1990) e Goodson (2008), de cultura escolar definidos por Julia (2001),
enquanto para a analise das fontes selecionadas, a referéncia escolhida foram os
textos de Bloch (2001). As fontes consultadas durante a investigacdo foram:
legislacbes referentes ao Ensino Religioso e a laicidade do Estado no periodo
pesquisado, Planos Municipais da Educacgao, Diretrizes Curriculares e Curriculos do
Estado do Parana e do Municipio de Curitiba, registros fotograficos de acgdes
relacionadas a disciplina e a Associacao Interconfessional de Educacéao, boletins
informativos destinados aos professores da disciplina e materiais didaticos
elaborados para o Ensino Religioso.

Palavras-chave: ASSINTEC; Ensino Religioso; Escola Publica; Interconfessional;
Historia das Disciplinas; Historia da Educacao.



ABSTRACT

This research has as its object of study the History of Religious Education as a
School Subject in the city of Curitiba between the 1970s and 1980s. Thus, the
defined problem was to understand, from the publication of the Law 5692/71, at
national level, how the construction of Religious Education took place in the
municipal public schools of Curitiba and how Christianity influenced this process. The
hypothesis is that, from the creation of an Interfaith Association of Education (known
in Brazil by the Portuguese acronym, ASSINTEC), headed by the Ecumenical
Movement of Curitiba, the Catholic and Protestant Churches remained present in
public education, especially in the subject Religious Education, in which Christianity
was the basis of the organization in the period. For this, we defined as a general
objective to analyze the construction of Religious Education as a school subject and
the specific objectives: |) to identify the actors involved in the construction of the
Religious Education school subject in the municipal public schools of Curitiba; Il) to
investigate the political, religious and educational movements involved in this
process; lll) to analyze the teacher support materials, produced by ASSINTEC in that
period; 1V) to verify the permanence of Religious Education in school legislation and
practice. The concepts of School Subject and Curriculum that underlie this
dissertation are those defined by Chervel (1990) and Goodson (2008), of school
culture are those defined by Julia (2001), and for the analysis of the selected
sources, the texts of Bloch (2001) were chosen as reference. The sources consulted
during the investigation were: legislation related to Religious Education and State
secularism during the studied period, Municipal Education Plans, Curriculum
Guidelines and Curricula of the State of Parana and the Municipality of Curitiba,
photographic records of actions related to the subject and to the Interfaith
Association of Education, newsletters intended for teachers of the subject and
didactic materials prepared for Religious Education.

Keywords: ASSINTEC; Religious Education; Public School; Interfaith; History of the
Subijects; History of Education.
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INTRODUGAO

No Estado Laico, marcado pela separagcédo entre Estado e religiao,
todas as religides merecem igual consideracao e profundo respeito,
inexistindo, contudo, qualquer religido oficial, que se transforma na
Unica concepcao estatal, a abolir a dindmica de uma sociedade
aberta, livre, diversa e plural. Ha o dever do Estado em garantir as
condi¢cdes de igual liberdade religiosa e moral, em um contexto
desafiador em que, se de um lado o Estado contemporaneo busca
separa-se da religiao, esta, por sua vez, busca adentrar nos dominios
do Estado. (PIOVESAN, 2010, p.15)

Nos dois textos escolhidos para abrir esta dissertagéo®, vemos que o Ensino
Religioso € um tema bastante polémico. Um dos motivos dessa polémica se da pelo
fato de o Estado brasileiro ser oficialmente laico?*, o que tornaria a relagéo Religido e
Escola Publica, um tanto contraditéria. No entanto, mesmo com a oficializacdo da
laicidade do Estado e o reconhecimento da liberdade e da diversidade religiosa
presente na sociedade brasileira, o Ensino Religioso permanece como disciplina
escolar de oferta obrigatdria nas escolas publicas municipais e estaduais.

De acordo com Prost, “a histéria, (...) comega por uma questao” (2017, p.
217). Essa dissertagcdo n&o poderia ser diferente, por questdes relacionadas ao
trabalho e as pesquisas anteriores nos debrucamos sobre as leis que regem o
Ensino Religioso como disciplina escolar e, percebemos que ha varias referéncias a
essa possivel contradicao entre laicidade e Ensino Religioso, somos compelidos a
pensar em algumas questdes como: de onde vem a disciplina Ensino Religioso?
Quais motivos levaram o governo a manter essa disciplina nos curriculos
escolares? Em que momentos e de que formas ela se construiu e consolidou
nas escolas publicas, em especial na Rede Municipal de Educagao de
Curitiba? Esses sdo alguns dos questionamentos que nos levaram a buscar®, na
Historia das Disciplinas Escolares, as respostas que demonstrariam a construgao

dessa disciplina escolar ao longo do tempo. Tendo em vista que Estados e

3 O texto de autoria do professor Jamil Cury, apresentado na epigrafe e o da jurista Flavia Piovesan,
citado acima.

4 O Estado Brasileiro passa a ser laico com o advento da Republica, sendo a premissa de separagao
entre Estado e Igreja oficializada a partir de 07 de janeiro de1890. Com a publicagdo do Decreto 119-
A, cuja ementa traz que ele “Prohibe a intervengéo da autoridade federal e dos Estados federados em
materia religiosa, consagra a plena liberdade de cultos, extingue o padroado e estabelece outras
providéncias.”

5 Algumas das respostas que encontramos durante o periodo da pesquisa foram apresentadas em
forma de artigo em eventos como Educere, Congresso Nacional de Histéria da Educagao, Simpdsio
Nacional e Internacional da Associacao Brasileira de Historia das Religides e publicagdo em livro.
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Municipios construiram seus referenciais e curriculos para o desenvolvimento da
disciplina de forma auténoma®, determinamos como lugar de pesquisa o Municipio
de Curitiba. Lugar este, em que a Associagao Interconfessional de Educacgédo de
Curitiba’” (ASSINTEC) teve papel fundamental na construgdo do Ensino Religioso
escolar.

Assim, o objetivo da presente dissertacdo € analisar a construg¢ao do
Ensino Religioso como disciplina escolar no Municipio de Curitiba. O recorte
temporal definido para a pesquisa se encontra entre 1971, ano da publicagao da
Lei 5692/71, e 1988, ano da publicacao da Constituicido Federal, em que o
Parana teve grande participagdao através do processo da constituinte e da
frente pela defesa da manutengao do Ensino Religioso na legislagao através de
abaixo assinado e busca pela participacao dos professores e pais no
movimento. Escolhemos para inicio o ano de 1971, pois é neste momento que o
Estado do Parana e o Municipio de Curitiba passam a colocar a disciplina em
discussdo. Com grande participagdo do Movimento Ecuménico de Curitiba
(MOVEC), essas discussdes culminaram na criacdo da ASSINTEC, que assumiu o
papel de fornecer subsidios tedricos e praticos para os professores de Ensino
Religioso das escolas publicas® de Curitiba. Para isso, nos propomos a analisar o
processo de consolidagao desta disciplina escolar com base nos estudos acerca da
Historia das Disciplinas de Chervel e da constru¢cao do Curriculo Escolar a partir das
leituras de Goodson, com os devidos cuidados para que nossos principios
ideoldgicos® ndo interfiram na pesquisa gerando um julgamento de valor, pois a
“pesquisa nos desafia a definir nossos principios éticos e, entado, fazer escolhas que
os violam ou os respeitam” (BOOTH, 2000, p. 325).

6A legislagdo prevé esta autonomia, como veremos no decorrer desta dissertagao.

A ASSINTEC, criada oficialmente em 1973 e registrada inicialmente como Associagédo
Interconfessional de Educacao de Curitiba, a fim de atender a nova legislagéo, a partir da publicagdo
da Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional 9394/96, passa a se chamar Associagao
Inter-religiosa de Educagéao de Curitiba.

8Inicialmente a ASSINTEC fornecia subsidios para professores das escolas municipais e estaduais,
no entanto, o Estado deu inicio ao projeto apenas nas escolas da capital, sendo ampliado
gradativamente para as escolas estaduais de outras cidades.

®Uma das motivacbes desta preocupacgdo se da por minha atuacao profissional na Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, em que exerco a fungao docente desde 2005, inicialmente na Educacgao Infantil. A
partir de 2012 passei a lecionar para o Ensino Fundamental e desde 2016 desenvolvo minhas
fungbes junto a Geréncia de Curriculo do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal da Educacgéo
de Curitiba, onde trabalho diretamente com o Curriculo Escolar e com a formagéo continuada dos
professores de Ensino Religioso do Municipio.
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Na consolidagao e transformagdes do Ensino Religioso, enquanto disciplina
escolar, temos envolvidos interesses que ultrapassam o campo educacional. Nao
sao apenas intelectuais e educadores que entram nas discussdes acerca dos
conteudos e tematica que compdem as aulas, “as categorias pelas quais vemos e
construimos hoje o curriculo educacional sdo resultados de um lento processo de
fabricacdo social no qual estiveram presentes conflitos, rupturas e ambiguidades”
(GOODSON, 2008, p. 11). Assim, definimos como objetivos especificos: identificar
os atores envolvidos na construgao da disciplina escolar Ensino Religioso nas
escolas publicas municipais de Curitiba; investigar os movimentos politicos,
religiosos e educacionais envolvidos nesse processo; elencar os materiais de
apoio ao professor, produzidos pela ASSINTEC nesse periodo; e, verificar a
permanéncia do Ensino Religioso escolar na legislagao.

Nosso objeto de pesquisa se concentra no Ensino Religioso enquanto
disciplina escolar na Rede Municipal de Educagdo de Curitiba e na ASSINTEC,
associagdo da qual advém parte significativa das fontes de pesquisa utilizadas'®.
Essa associacdo também teve uma importante participagado politica no processo
conhecido como Constituinte, lutando para que se mantivesse o Ensino Religioso no
texto constitucional e, também, apresentava uma proposta de “Educacao
Religiosa™", trazendo o Cristianismo ndo s6 em uma disciplina especifica, mas
permeando as agdes da escola como um todo.

No contexto da elaboracdo da Constituicdo de 1988 a ASSINTEC
(Associacao Interconfessional de Educacéo de Curitiba), o CIER (Conselho
de Igrejas para a Educagdo Religiosa de Santa Catarina) e IRPAMAT
(Instituto Regional de Pastoral do Mato Grosso) e o setor de educacéo da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através da atuacao do
Grupo de Reflexao sobre o Ensino Religioso (GRERE) mantiveram-se como
grupos organizados para representar os coordenadores estaduais de ensino
religioso de todo o pais, justificar e apresentar a emenda que visava a
normatizacdo da educagao religiosa no texto constitucional a ser

encaminhada a Comissdo de Sistematizagcdo da Assembleia Nacional
Constituinte. (LUI, 2006, p. 132)

Assim, a Constituicdo Federal de 1988 traz no artigo 210 a “oferta obrigatdria
e matricula facultativa” (BRASIL, 1988), reafirmando o descrito na Lei 5692/71 a

partir de um movimento popular encabecado por grupos como a ASSINTEC. E

0Todos os materiais didaticos, paradidaticos e subsidios tedrico-metodoldgicos utilizados pelos
professores de Ensino Religioso das escolas publicas de Curitiba, encontrados nos levantamentos
documentais que realizamos para esta dissertagcao, eram produzidos e distribuidos pela ASSINTEC.
""Termo que discutiremos no terceiro capitulo.
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importante ressaltarmos que observar o Ensino Religioso escolar apenas pela
legislacéo, sem levar em conta as especificidades locais, traria uma analise rasa da
complexidade desta disciplina, pois cada Estado e Municipio interpretou a legislagao
nacional a luz da sua realidade e contexto social.

A ASSINTEC, constituida a partir do Movimento Ecuménico de Curitiba,
construiu, em parceria com a Prefeitura Municipal de Curitiba e o Estado do Parana,
as bases para um Ensino Religioso “Interconfessional”. Tendo em vista as definicoes
de Estado Laico e as intensas discussdes acerca da laicidade da Educacao Publica,
a presenca de uma disciplina escolar intitulada Ensino Religioso na legislagéo
suscita algumas duvidas como: Qual o conceito de laicidade adotado pelo Estado
Brasileiro? Em que sentido o termo laicidade interfere na construgdo de uma
disciplina como o Ensino Religioso?

Koselleck chama a atengdo para a importancia da analise linguistica e
semantica na investigacao das variadas dimensdes do mundo social em
diferentes épocas. Segundo o autor, o estudo dos conceitos e da variagao

dos seus significados ao longo do tempo é uma condi¢do basica para o
conhecimento histérico. (KIRSCHNER, 2007, p.49)

A origem do termo laicismo ou /aicidade vem da expressdo grega
laos/laikos, que tem como significado povo no sentido lato, ou seja, universal. Um
Estado Laico, assim, seria aquele em que ndo ha nenhum tipo de distingdo entre as
pessoas. Seja por diferengas religiosas ou culturais, todos sao iguais, essa
modalidade de governo também prevé que n&o havera nenhum tipo de interferéncia
do Estado sobre as religides e vice-versa. Mesmo analisando de maneira bastante
superficial o termo laicidade, podemos observar que para além do sentido
semantico, o conceito de Estado Laico esta ligado a experiéncia de cada grupo ou
individuo dentro do seu tempo e espaco. De acordo com Koselleck (2003, p. 41)

Ha tempos histéricos que ultrapassam a experiéncia de individuos e
geracdes. Neste caso se trata de estratos de experiéncia que estavam

disponiveis antes das gerac¢des contemporaneas e que seguirdo atuando
muito provavelmente depois das geragdes contemporaneas.

Ao buscar documentos que tratassem da ideia de laicidade, desde a

publicacdo do Decreto 119-A'2 em 1890, até o periodo em que se encontra o recorte

2.0 Marechal Manoel Deodoro da Fonseca, Chefe do Governo Provisorio da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, constituido pelo Exercito e Armada, em nome da Nagdo, DECRETA:
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temporal desta dissertagdo, percebemos que diferentes grupos sociais atribuiram
diferentes significados aos termos laico e laicidade. Enquanto alguns grupos
compreendiam que os principios de laicidade garantiam a liberdade de crenca,
outros viam no Estado um inimigo da fé. No campo educacional ndo foi diferente,
grupos religiosos mais conservadores viam na proposta de escola laica uma forma
de retirar Deus da escola e, a longo prazo, da sociedade. Ao analisarmos o
posicionamento destes grupos foi necessario refletir também sobre as expectativas
que cada um desenvolveu a respeito do termo e da propria educacao.

A observacao do posicionamento de diferentes grupos, no que diz respeito
ao Ensino Religioso, se deu através do recolhimento e analise de diferentes fontes
entre as quais elencamos: a legislagéo vigente no periodo, os curriculos, normativas
e orientagdes educacionais do Municipio de Curitiba e Estado do Parang, jornais e
periodicos, materiais elaborados pela ASSINTEC, cartas, relatérios e atas das
reunides realizadas pela ASSINTEC e pelos 6rgaos responsaveis pela educacao
publica de Curitiba. Intensas e extensas foram nossas buscas pelas fontes
necessarias a escrita desta dissertagcéo, as quais vieram de diferentes lugares:

e Divisdo de Documentacédo Paranaense (DDP), setor da Biblioteca Publica do
Parana (BPP);

e Arquivo da Associacgao Inter-religiosa de Educacéao de Curitiba (ASSINTEC);

e Arquivo Geral da Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC);

Art. 1° E' prohibido a autoridade federal, assim como a dos Estados federados, expedir leis,
regulamentos, ou actos administrativos, estabelecendo alguma religido, ou vedando-a, e crear
differengas entre os habitantes do paiz, ou nos servigos sustentados a custa do orgamento, por
motivo de crencgas, ou opinides philosophicas ou religiosas.

Art. 2° a todas as confissdes religiosas pertence por igual a faculdade de exercerem o seu culto,
regerem-se segundo a sua fé e ndo serem contrariadas nos actos particulares ou publicos, que
interessem o exercicio deste decreto.

Art. 3° A liberdade aqui instituida abrange ndo sé os individuos nos actos individuaes, sindo tabem as
igrejas, associagoes e institutos em que se acharem agremiados; cabendo a todos o pleno direito de
se constituirem e viverem collectivamente, segundo o seu credo e a sua disciplina, sem intervengao
do poder publico.

Art. 4° Fica extincto o padroado com todas as suas instituicdes, recursos e prerogativas.

Art. 5° A todas as igrejas e confissdes religiosas se reconhece a personalidade juridica, para
adquirirem bens e os administrarem, sob os limites postos pelas leis concernentes a propriedade de
mao-morta, mantendo-se a cada uma o dominio de seus haveres actuaes, bem como dos seus
edificios de culto.

Art. 6° O Governo Federal continda a prover a congrua, sustentagdo dos actuaes serventuarios do
culto catholico e subvencionara por anno as cadeiras dos seminarios; ficando livre a cada Estado o
arbitrio de manter os futuros ministros desse ou de outro culto, sem contravengéo do disposto nos
artigos antecedentes.

Art. 7° Revogam-se as disposicdes em contrario.

Sala das sessdes do Governo Provisorio, 7 de janeiro de 1890, 2° da Republica. (BRASIL, 1890)
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e Arquivo Geral da Secretaria Municipal de Educagao de Curitiba (SME);

e Biblioteca do Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba
(IPPUC);

e Casa da Memoaria de Curitiba;

Para a analise foi necessario “situar as fontes como feixes de relagdo, com o
resultado de conflitos e de negociagdes que tornam visiveis ou invisiveis certas
questdes, acontecimentos ou formas de pensar” (VIEIRA, 2007, p. 14). Assim, ao
trabalharmos com a legislagdo seguimos o disposto por Faria Filho (1998) em seu
artigo intitulado A legislagao escolar como fonte para a Histéria da Educacgao:
uma tentativa de interpretagao. No texto, Faria Filho elenca “as varias dimensdes
da lei”, observar a legislagao referente ao Ensino Religioso sob esta perspectiva nos
permitiu aprofundar a analise e compreender diversos aspectos da pratica
pedagogica. A primeira dimensao é: “a lei como ordenamento juridico” (FARIA
FILHO,1998, p. 100) que nos permite ver que esta legislacao, “além de se dar conta
de uma tradicao e de suas relacdes com outras tradicdes e costumes, entender uma
certa légica em funcionamento” (1998, p. 101), levando em consideracdo os
aspectos sociais envolvidos no processo de escrita.

A segunda dimensao apresentada por Faria Filho é “a lei como linguagem”
(1998, p. 102), neste sentido o autor nos traz a importancia de analisar o discurso
legislativo a partir da linguagem utilizada em sua constru¢do. Apontando que uma
das dire¢des a se seguir é “analisar os elementos retoricos presentes na linguagem
legislativa” (1998, p. 103), para isso se fez necessario observar as diferencas entre a
linguagem da lei e a percepgao da mesma pelos educadores e pela populacdo em
geral. Para esta analise utilizamos também o discurso jornalistico, presente em

diferentes matérias publicadas em jornais locais. A linguagem desta modalidade

textual se aproxima mais da utilizada pela populacdo e, de acordo com Capelato
(1994, p.17) “o jornal, registra, comenta e participa da historia”.

Na terceira, Faria Filho nos chama a atencao para a “lei como pratica social”
(1998, p. 105), “em seus diversos movimentos, lugar de expresséo e construcao de
conflitos e lutas sociais” (1998, p. 110). Esta dimensdo, no caso da legislagéo
referente ao Ensino Religioso como disciplina escolar pois, o autor nos mostra que
“setores sociais interessados na questdo, tem ai uma participagdo ativa. Eles
utilizam diversos meios para fazer valer seus interesses ou para serem ouvidos”

(1998, p. 107). Observar as leis em conjunto com a documentagdo da ASSINTEC
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nos trouxe um panorama interessante no que diz respeito a atuacado de diferentes
setores sociais, neste caso as religides cristds, quanto a legislagdo e a educagao
publica.

Na quarta dimensao, “a lei como pratica ordenadora das relagdes sociais”
(FARIA FILHO, 1998, p. 111) nos permitiu analisar as legislagdes ligadas ao Ensino
Religioso sob a dtica da relacdo entre os sujeitos participes desse momento
histdrico, seja na construgao da legislagado ou nas praticas pedagdgicas e sociais. E,
por fim, “a lei como campo de expressao e construgdo das relagdes sociais” (1998,
p. 113) na analise “dinamica das relagdes sociais” (1998, p. 113) que essa legislagao
acarreta, seus usos, representacbes e significados para os diferentes agentes
envolvidos.

Essa analise da legislagdo, com foco na disciplina escolar Ensino Religioso,
nos levou a questbes fundamentadas na propria ideia de disciplina escolar. Foi
necessario pensar o Ensino Religioso, sua insergdo, manutengao e permanéncia na
grade curricular das escolas publica. Percebemos que, ao longo da Historia da
Educacdo, muitos educadores, politicos, lideres religiosos, entre outros agentes
sociais, discutiram o que deve ou ndo ser ensinado nas escolas. Muito se discutiu, e
se discute, sobre os conteudos dispostos nos curriculos e nos materiais didaticos,
mas pouco se fala sobre como as disciplinas escolares se constituiram e quais foram
os processos e transformagdes ao longo da Histéria. As disciplinas escolares apesar
de, por muitas vezes, se apresentarem sob um mesmo titulo, como € o caso do
Ensino Religioso, sofreram intensas transformagdes. Por isso, € importante salientar
que,

(...) as disciplinas escolares nao deveriam ser vistas como reflexos das
formas basicas do conhecimento dadas para sempre, como os fildsofos da
educagado haviam proposto. Mas o que atualmente passa por historia,
geografia, fisica, inglés, etc., deve ser tratado como um produto sécio-
histérico como o resultado de conflitos passados entre grupos adversarios

que buscam tais matérias de formas diferentes. (HAMMERSLEY e
HARGREAVES, 1983, p. 5-6)

Sob essa perspectiva da Historia das Disciplinas e do Curriculo Escolar, bem
como, o0 que envolve suas definicbes e desenvolvimento, percebemos que as
disciplinas ndo sao objetos estanques e definitivos, sdo frutos de processos
historicos e sociais correspondentes ao seu tempo e espago. Analisar uma disciplina
escolar pela forma como ela se apresenta na contemporaneidade, sem observar os

processos de construcao e transformacgao, ou ainda apenas pelo que esta descrito
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na legislagéo, nos da uma vis&o superficial dela. Por isso, foi necessario buscarmos,
na Histdria das Disciplinas Escolares, bases para o desenvolvimento da pesquisa.
Ao serem questionados sobre o que sdo as disciplinas escolares, Goodson e
Doebiggin responderam trazendo que elas “ndo sao entidades monoliticas, senéo
amalgamas sujeitos a mudangas de subgrupos (adversarios) e tradi¢cdes, que
através da controvérsia e do compromisso influem na direcdo dessa mudanca”
(2003, p. 87).

No decorrer da pesquisa foi necessario ter em mente que o conceito de
disciplina escolar, como conteudos a serem ensinados, é recente. Segundo Chervel
(1990), este termo sO aparece nas primeiras décadas do século XX, antes usado
apenas para se referir a questdes comportamentais. Foi somente apos a 12 Guerra
Mundial que o termo disciplina passou a designar matérias de ensino, se tornando
préprio do ambiente escolar. De acordo com Chervel (1990), o termo nao perdeu
totalmente o seu vinculo com as definicbes do século XIX, uma vez que ainda
pressupbe um comportamento ou exercicio intelectual, porém passa a ser
acompanhado de métodos e normas a fim de desenvolver o pensamento, o
conhecimento e a arte.

Para Cérrea, as disciplinas escolares compdem “campo de conhecimento
com finalidades, conteudos e modos de fazer especificos e que variam no tempo
segundo interesses sociais e de grupos, explicitos em programas e curriculos
escolares” (2011, s/p). Em Menegazzo, vemos que as disciplinas escolares sao
"produto e processo que impdem significado as praticas humanas" (2001 s/p). Ou
seja, ndo compdem uma vulgarizagdo ou redugao das ciéncias de referéncia, mas
se constituem a partir da cultura escolar.

De acordo com Vifao Frago, cultura € um “mundo humanamente construido,
mundo das instituicdes e dos signos no qual, desde a origem, se banha o individuo
humano, tado-somente por ser humano, e que constitui como que sua segunda
matriz” (1998, p. 168), ao analisar a ideia de cultura sob a o6tica da educacao,
encontramos em Julia que

(...) poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagcdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a

finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao) (2001, p. 10)



24

Assim, tendo em vista que a cultura escolar se articula a partir da
possibilidade da constituicdo de uma instituicdo (FARIA FILHO, 1999) associada a
ideia de progresso e a projetos politicos (JULIA, 2001) para estudar a Histéria do
Ensino Religioso como Disciplina Escolar, observamos a necessidade de
compreender a cultura escolar como um processo € um produto das praticas
escolares.

Para isso, utilizaremos as questdes propostas por Chervel (1990) adaptadas
ao recorte temporal e geografico estabelecidos para essa dissertagdo: Qual a
concepgao de conhecimento da sociedade curitibana entre as décadas de 1970 e
19807 E concepgao de diferengas sociais? Quem eram as criangas que precisavam
ser educadas? Quem era o professor? Quem eram esses professores que iriam
lecionar o Ensino Religioso? Quais os instrumentos utilizados por este professor?
Como ele os usava? Quem era incluido e quem era excluido dessas praticas
educativas? E possivel que ndo possamos responder a todos estes
questionamentos a partir das fontes elencadas para este trabalho. No entanto, eles
serviram como base para a condugao da pesquisa.

Percebemos, assim que para compreender a construgdo do Ensino
Religioso, enquanto disciplina da escola publica, vai muito além do recolhimento de
dados do governo e dos textos legislativos, foi necessario buscar outras instituicbes
envolvidas no processo pois “o curriculo prescrito e o interesse dos grupos
dominantes estdo imbricados em uma parceria historica poderosa que estrutura
essencialmente o curriculo” (GOODSON, 2007, p. 241). A partir de 1970, Estados e
Municipios passaram a demonstrar uma certa preocupagcdo em colocar o Ensino
Religioso nos curriculos escolares. Pois, apesar de constar na Lei 5692/71, essa
disciplina escolar era alvo de intensos debates e polémicas nas mais diversas
camadas sociais. No caso de Curitiba, essa preocupacido levou a Prefeitura
Municipal a assinar um acordo de cooperacdo técnica com a ASSINTEC, uma
instituicdo especializada na disciplina.

Assim, para além das fontes legislativas, fizemos o levantamento de alguns
materiais e documentos que nortearam as praticas pedagdgicas do Ensino Religioso
nas escolas publicas municipais de Curitiba entre as décadas de 1970 e 1980. Para
isso se fez necessario que abrissemos um canal de dialogo com a atual equipe
pedagogica da ASSINTEC, que nos atendeu prontamente disponibilizando: atas de

reunides, planejamento de cursos e dos programas de radio, fotografias de cursos,
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encontros e reunides, materiais didaticos e paradidaticos, além de um numero
consideravel de boletins informativos que eram utilizados como subsidios
pedagogicos. Essa diversidade de fontes nos permitiu, a luz do que foi publicado por
Marc Bloch (2001) observar estes “testemunhos da histéria” em suas mais variadas
apresentacdes. Nao analisaremos esses documentos sob a divisdo proposta por
Bloch (2001), em que sao classificados como voluntarios, destinados a opiniao
publica e involuntarios, produzidos de forma inconsciente. Acreditamos que, por se
tratar de uma associagdo ligada a educacdo publica, os materiais a nos
disponibilizados tiveram uma intencionalidade consciente ao serem produzidos e
guardados nos arquivos na ASSINTEC. Optamos por utilizar os documentos
produzidos pela associagao por sua variedade e proximidade que estes tinham da
sala de aula e das praticas dos professores. Tais documentos também aproximam a
pesquisa das questdes suscitadas por Chervel e Goodson ao tratar da Historia das
Disciplinas e do Curriculo Escolar.

Assim, seguiremos o método critico, de Marc Bloch (2001), levando em
consideragao a intencionalidade dos locutores e daqueles a que se destinavam tais
materiais. Ao longo do texto nos deparamos com a “dificuldade de passar da
pesquisa para a escrita” (PROST, 2017, p. 237), o que nos levou a buscar em Prost
(2017) e Bloch (2001) caminhos para definir nossa produgdo. Em um olhar mais
proximo do objeto de estudo, aqui o Ensino Religioso enquanto disciplina escolar,
com o cuidado para nao deixar que nossas bases ideoldgicas interferissem no
processo de escrita. Uma vez que optamos por um objeto que compde um passado
recente. Assim, compreendemos que “da investigacdo sobre o remoto a
investigacao sobre o passado muito recente, a diferenca é, uma vez mais, apenas
de grau. Ela ndo atinge o fundo dos métodos” (BLOCH, 2001, p. 75).

Apods elencarmos as legislagdes e demais documentos que serviriam como
fonte para a pesquisa, realizamos buscas em bancos de teses e dissertagbes’s,
utilizando como palavras-chave na busca: ensino religioso, aula de religido,

educacao religiosa e escola laica, encontramos varios textos, porém poucos foram

BEntre os bancos de teses e dissertagbes pesquisados, encontramos alguns resultados em:
“Catalogo de Teses e Dissertacoes - Capes”, “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes”,
“Biblioteca Digital — USP”, “SISBI — UFU”, “Biblioteca Digital — FGV”, “ Biblioteca Central — UB”,

“Repositoério Institucional — UFSC” e “Biblioteca Digital: Teses e Dissertagbes — UFPR”.
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os trabalhos da area da Histéria da Educacéo. As publicacdes’™ se dividiam entre as
areas de: Ciéncias da Religidao'®, Teologia'®, Direito'”, Antropologia'®, Ciéncia
Politica'®, Sociologia®® e Educagéo?!, sendo esta ultima, com produgdes voltadas a
politicas publicas, curriculo e formacao de professores. Na maioria dos trabalhos,
quando se trata do Ensino Religioso escolar, ha um breve historico da disciplina no
Brasil e algumas citagdes referentes a legislagao.

Entre as obras publicadas a respeito do Ensino Religioso como Disciplina
Escolar, elencamos os autores que contribuiram para a pesquisa: Carlos Roberto
Jamil Cury (1993, 2004), que discorre sobre a trajetéria do Ensino Religioso e a
relagdo polémica entre a Igreja e a Educagdo no Brasil. Sérgio Junqueira?? (2005,
2006, 2007, 2008, 2014, 2015), que dedicou diversas publicagbes a construgdo do
Ensino Religioso sob uma perspectiva histoérica. Luiz Antonio Cunha (2013), no que
diz respeito a manutengao e permanéncia do Ensino Religioso e sua relagdo com o
Estado Laico.

A escrita desta dissertacdo se encontra dividida em trés capitulos. Tal

divisdo nao foi realizada a partir de uma quest&o cronoldgica ou tematica, mas com

14Citamos aqui, nas notas de rodapé, apenas aquelas que foram lidas na integra e tiveram
contribuigbes significativas, direta ou indiretamente, na pesquisa.

5 Rosilene Avelino Alves - A histéria do ensino religioso no estado da Paraiba, mudangas e
implicagdes: 1984-2004 — 2012 (Mestrado).

8Genaceia da Silva Alberton - Laicidade na relacdo Igreja-Estado e o acordo Brasil Santa Sé — 2012
(Mestrado). Girleine de Melo Andrade - Ensino religioso, representacdes sociais e formagao docente:
implicagcbes sobre o processo de atuagéo do professor de ensino religioso — 2012 (Mestrado)

"Dilson Cavalcanti Batista Neto - Reflexdo ética do discurso juridico da laicidade: limites e
perspectiva — 2012 (Mestrado)

8Renan B. dos Santos - Religido é Igual, Religidao é Diferente: Reflexdes a partir do ensino religioso
em escolas publicas de Porto Alegre — 2013 (mestrado)

9Carlos Eduardo Oliva - Entre a Cruz e o Plenario: os Projetos de Lei da Assembleia Legislativa do
Estado do Rio de Janeiro em torno do ensino religioso nas escolas publicas fluminenses (1999-2007)
— 2014 (Mestrado)

20Vitor Hugo Rinaldi Guidotti - Dissimulagdo intolerante: o espectro religioso e suas implicagbes para
uma educagao em direitos humanos em diferentes escolas de Amambai — 2016.

21Gabriela Abuhab Valente - A Presenga Oculta Da Religiosidade Na Pratica Docente — 2015
(Mestrado). Vania Claudia Fernandes - (As) Simetria Nos Sistemas Publicos De Ensino Fundamental
Em Duque De Caxias (Rj): A Religidao No Curriculo — 2014 (Doutorado). Allan Do Carmo Silva -
Laicidade Versus Confessionalismo Na Escola Publica: Um Estudo Em Nova Iguacu (Rj) — 2013
(Mestrado). José Luis Derisso - O Relativismo Do Pensamento Pés-Moderno Como Legitimagéo Para
O Ensino Religioso Na Escola Publica Brasileira — 2012 (Doutorado). Meiri Cristina Falconi Malvezzi -
Regulamentagdo Do Ensino Religioso Na Escola Publica: A Experiéncia Do Parana Entre 1990-2011
— 2012 (Mestrado). Helena Passos Wichert - Helena Passos Wichert - Bases Tedricas Para Diretrizes
Curriculares Da Educacao Religiosa Na Pré-Escola, Um Enfoque De Educagéo Integrada Ecuménica
Destina A Escola Publica — 1982 (Mestrado)

228érgio Junqueira é fundador do Grupo de Pesquisa em Ensino Religioso (GPER) e do Instituto de
Pesquisa e Formacao em Ensino Religioso (IPFER).



27

base nas fontes e nas discussdes levantadas ao longo da pesquisa. Para o primeiro
capitulo tracaremos o contexto histérico da oficializagdo do Ensino Religioso na
Rede Municipal de Ensino de Curitiba, a legislagao vigente no periodo e a fundacéao
da ASSINTEC. Nesse capitulo sera necessario realizarmos algumas discussdes
contrapondo documentos da associagao, legislacdo e notas de jornais do periodo,
buscando nesses discursos o0s caminhos que foram percorridos e as
intencionalidades dos atores envolvidos nos processos que trouxeram o Ensino
Religioso, previsto em lei, para as salas de aula das escolas curitibanas.

O segundo capitulo tratara das praticas de sala de aula orientadas pela
legislagdo e pela ASSINTEC, as aulas via radio e materiais didaticos
disponibilizados. Nele buscaremos indicios da participacdo das familias e dos
professores nesse processo de implantagdo do Ensino Religioso interconfessional e
suas implicagdes no Estado Laico. E, por fim, o capitulo trés trara algumas reflexdes
acerca do que foi colocado nos materiais produzidos pela ASSINTEC, como
subsidio tedérico metodoldgico e como a missdo dos professores, em especial os de
Ensino Religioso, e a participagado politica da ASSINTEC no que diz respeito a
manutencao da disciplina nas escolas e na legislagao.

Com essa analise nao pretendemos esgotar as possibilidades geradas pelo
tema, nem tampouco as leituras que englobam o estudo da Histéria das Disciplinas
e do Curriculo Escolar. Queremos langar novos olhares sobre essa disciplina escolar
controversa e polémica, abrindo campo para possiveis reflexdes acerca das praticas
pedagogicas e das politicas que incidiram sobre a construgdo e consolidagéo do

Ensino Religioso nas escolas publicas.
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1 A ESCOLA E A CASA DO POVO%

A escola é a casa do povo, ndo em um sentido qualquer da simples retorica,
mas no sentido realissimo de reguladora social, destinada a oferecer a
todas as criangas e a cada crianga oportunidades de conforto, de diregao,
de estudos, de sociabilidade e de preparo para a vida, que oferecem a
crianga afortunada a casa e os recursos dos pais. Se a ideia democratica
tem qualquer valor, havemos de perceber que seu sentido mais profundo e
generoso consiste em proporcionar a todos os homens que nascem no solo
livre do Brasil iguais oportunidades de triunfo e éxito na vida. (TEIXEIRA,
1997, p. 180, grifo no original)

Tendo em vista as condi¢cdes educacionais em que se encontrava o pais,
nao somente nas questdes ligadas a religidao, mas de estrutura, organizagao, entre
outros, diversos intelectuais se reuniram com o propdésito de pensar a reestruturacao
do Brasil a partir da educacdo. Em 1928 foi criada a Associacao Brasileira de
Educacédo (ABE) com a finalidade de organizar estudos sobre a realidade
educacional do pais. No entanto, € importante salientarmos que, a partir do inicio da
década de 1930 tinhamos como Ministro da Educagdo e Saude, Francisco
Campos?*. O ministro se mostrava bastante sensivel as questdes da Igreja Catolica
e buscava, sempre que possivel, atender as suas buscas por mais espacgo politico
no campo educacional. Segundo Schwartzman, Bomeny e Costa (2000, p. 79) essa
aproximacao entre Campos e a Igreja “(...) tinha como principal meta a unificacdo da
forca moral da Igreja com a forga fisica dos militares (...)". Assim, mesmo com a
laicidade do Estado instaurada no campo da legislagdo, na pratica ainda tinhamos
fortes influéncias religiosas.

Saviani (2010, p. 389) salienta que um grupo de reformistas redigiu um
documento denominado Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, em 1932.
Esse grupo de intelectuais, que fazia parte da ABE e agora formava o Movimento
pela Escola Nova (MEN)?®, buscava “a renovagao educacional no inicio da Segunda

Republica estava alicergada nas teorias psicolégicas de Lourengo Filho, na

230 titulo deste capitulo, parte de sua epigrafe, compde um texto escrito por Anisio Teixeira em 1935,
porém as fontes a que tivemos acesso foram publicadas em 1997.

24Responsavel por diversas mudangas no campo educacional como: decreto n. 19.850/31, que criou
o Conselho Nacional da Educagéao; decreto 19.851/31, que dispde sobre a organizagdo do Ensino
Superior e institui o Estatuto das Universidade; decreto n. 19.890/31, organizando o Ensino
Secundario; entre outros.

25Sera utilizada nessa investigacdo a expressdo Movimento pela Escola Nova, pois, como aponta
Vieira (2001), expressdes como Escola Ativa, Pensamento Escolanovista ou Pioneiros da Educagéo
Nova nao representam a pluralidade de ideias e concepgdes do movimento, além de prejudicar a
compreensao histérica do mesmo. O autor nos alerta que mesmo a expressdo Movimento pela
Escola Nova também né&o esta isenta de ambiguidades e riscos de generalizagéao.
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contribuicdo sociologica de Fernando de Azevedo e no pensamento filosofico e
politico de Anisio Teixeira” (SANDER, 2007, p.28). Influenciados pela pedagogia de
John Dewey?%, esses educadores reivindicavam a criagdo de uma Lei de Diretrizes e
Bases?’ para a Educacg&o Nacional.

O MEN lutava, desde o Manifesto de 1932, em favor da sistematizacéo e da
unificagdo do sistema educacional brasileiro. Em defesa de uma escola para todos
cuja funcao social estivesse bem definida “(...) alargando sua finalidade para além
dos limites das classes (...)” (MANIFESTO, 1932). Nesse periodo a maioria das
escolas estava vinculada a Igreja Catdlica, assim a Igreja reagiu de forma contraria a
proposta de um sistema educacional publico gerenciado exclusivamente pelo
Estado. De acordo com Bomeny (1999), a polarizagdo criada entre catdlicos e
educadores do MEN teria sido o grande obstaculo para a instauragdo desse grupo
de defensores da educacao publica.

Além da universalizagao da educacgao, o Manifesto trazia uma preocupagao
com a forma como essa educacdo chegaria até as criangas. Pensando numa
perspectiva da influéncia da religido no processo educativo, os integrantes do MEN
ponderavam que

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e disputas
religiosas, alheio a todo dogmatismo sectario, subtrai o educando,
respeitando-lhe a integridade da personalidade em formagéo, a pressao

perturbadora da escola quando utilizada como instrumento de propaganda
de seitas e doutrinas. (MANIFESTO, 1932)

No entanto, durante este periodo, parte consideravel das escolas era
mantida pela Igreja Catdlica, que via com desconfianga essa proposta de uma
educacao publica e laica. Com o intuito de orientar a populagéo sobre os perigos da
escola publica, a Igreja passou a se mobilizar para que a populagdo nédo aceitasse
as reformas propostas. Num trecho do periddico “A palavra?®” o posicionamento
contrario a implantagdo de uma escola publica e laica foi bastante enfatico ao

afirmar que

26A principal influéncia de John Dewey no MEN se deu através de Anisio Teixeira, o qual estudou
com Dewey durante sua passagem pelos Estados Unidos da América.

27A Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional foi colocada na Constituicido Federal de
1934, influenciada pelo Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova de 1932. A Constituicao
decretava, além da criagdo da LDB o Plano Nacional da Educagéo (PNE). Porém, a primeira LDB foi
promulgada apenas em 1961 ap6s muita pressao por parte dos educadores e intelectuais brasileiros.
28 Publicacao destinada a comunidade catdlica.
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Abri escolas e fechareis prisbes — exclamaram em prosa e verso o0s
progressistas do século XIX — o século das luzes. Nunca houve doutrina
mais desmentida pelos factos! Multiplicaram as escolas e foi necessario
alargar as cadeias. (...) Implantada a escola leiga no terreno do natural
pendor do homem para o mal, ndo se pode conservar ela indiferente e
neutra como se anunciava: era de ser o instrumento apropriado para a
destruicdo de toda crenga religiosa, nem outro é o seu objetivo, nem o
negam seus preconizados. (A PALAVRA, 13/01/1935, citado por LEON,
2012, p. 131)

Para algumas alas mais conservadoras da Igreja Catdlica, a proposta dessa
Educagao Nova ultrapassava as questdes sociais e representava uma ameacga a
familia e aos principios cristdos, uma vez que pregava a laicidade da escola. A meta
dos educadores ligados ao MEN era a total democratizagdo do ensino,
oportunizando iguais condicbes para meninos e meninas independente de sua
classe social, origem étnica e/ou cultural. Por isso eram necessarias medidas que
fossem além do ambito educacional. Envolviam transformagao politica com o intuito
de criar uma nova sociedade, partindo de uma populagado mais instruida e critica.

Percebemos ao estudar a histéria da Rede Municipal de Ensino de Curitiba a
necessidade de, mesmo que brevemente, nos atentarmos a essas propostas do
MEN e as discussdes envolvendo a Igreja Catdlica. Segundo Curitiba esta correto,
mas estranho (2007, p.18) em “meados de [19]60, os principios pedagdgicos mais
influentes no Brasil ligavam-se a chamada Escola Nova” dessa forma se opunham “a
um ensino mais tradicional”. O Municipio de Curitiba, numa busca por colocar-se na
vanguarda dos processos educativos, buscava também nesses ideais as fontes para
a elaboracao de seus planos e projetos de ensino.

No anseio por uma racionalizagao da cultura e da educacao, vemos entre as
décadas de 1930 e 1950 uma batalha politico-ideoldgica tragada por intelectuais e
catolicos proeminentes na esfera publica. Assim, em 1959 o MEN langa um novo
documento “Mais uma vez convocados” os educadores e intelectuais se reunem
para exigir do governo, transformagdes na educagao publica,

Resgatando explicitamente o Manifesto de 32, no que diz respeito ao
principio da organizagdo da educagao sob os auspicios do Estado, o texto
posiciona-se contra o centralismo e a favor da doutrina federativa. Lembra
que unidade nao significa uniformidade, orientagdo acolhida na Constituigao
de 1934, suprimida na Carta outorgada de 1937 e restabelecida pela
Constituicdo de 1946, também responsavel pelo dispositivo para que se

fixassem as diretrizes e bases da educacdo nacional, dando origem ao
projeto de lei inicial, de autoria de Clemente Mariani. (SANFELICE, 2007,

s/p)

De acordo com Romanelli,
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(...) deixava um pouco de lado a preocupagéo de afirmar os principios da
Escola Nova, para, acima de tudo, tratar do aspecto social da educacao,
dos deveres do Estado Democratico e da imperiosa necessidade de n&o so
cuidar o Estado da sobrevivéncia da escola publica, como também de
efetivamente assegura-la a todos. (1987, p. 179)

A sociedade, pela qual ansiavam os educadores do MEN de 1932, ndo havia
se construido ao longo desses 27 anos. O Brasil passou por inumeras
transformagdes no campo politico, porém no campo da educagao publica isso nao
parecia ser o suficiente. Florestan Fernandes, um dos signatarios do Manifesto de
1959, coloca que a ideia do MEN era trazer ao Brasil ideias e discussdes dos paises
mais desenvolvidos, no entanto

Tudo se passa como se o Brasil retrocedesse quase dois séculos, em
relacdo a histéria contemporanea daqueles paises, e, como se fossemos
forcados a defender, com unhas e dentes, os valores da Revolugado

Francesa! E uma situacdo que seria comica, ndo fossem as conseqiiéncias
graves que dela poderao advir. (FERNANDES, 1966, p. 427)

No inicio da década de 1960, a Igreja Catdlica vinha tecendo grandes
criticas a Anisio Teixeira, considerado um dos responsaveis pelos Manifestos do
MEN, e os ideais da Escola Nova. Porém, também vinha demonstrando certa
vocagao para os assuntos das ciéncias e da filosofia, numa tentativa de manter-se
atuante ndo s6 nas questdes politicas, mas também inserido no contexto intelectual.

Em meio a essas articulagbes politicas, pelo que observamos, os textos
legislativos procuravam um consenso entre o Estado Laico e os anseios religiosos.
Assim, promoviam a manutengdo de um Ensino Religioso de oferta obrigatdria,
agradando os catdlicos, inclusive sinalizando, em alguns momentos, que o0s
professores deveriam ser indicados pela comunidade religiosa. E, a fim de amenizar
0os animos daqueles que buscavam a secularizagdo da educagao publica,
mantinham a frequéncia dos estudantes como facultativa nas aulas da disciplina.

O quadro 1 traga um breve panorama das legislagdes federais que regiam o
Ensino Religioso nas escolas publicas de todo o pais. Em vista do que foi descrito
no Decreto 19.941/31, as demais leis apresentaram um texto mais sucinto abrindo
maiores possibilidades de interpretacdo para os Estados e Municipios. No entanto,
para além da legislagdo, vimos também um certo enfraquecimento e/ou

silenciamento dos grupos que questionavam as decisdes governamentais durante as
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décadas de 1960 e 1980, periodo em que nosso recorte temporal esta inserido e,

também o momento em que o Brasil passava por uma ditadura civil-militar®®.

QUADRO 1 — ENSINO RELIGIOSO NA LEGISLAGAO DA REPUBLICA (1931-1988)

ANO LEI

TEXTO

1931
Decreto 19.941/31

Art. 1° Fica facultado, nos estabelecimentos de instrugdo primaria, secundaria e
normal, o ensino da religido.

Art. 2° Da assisténcia as aulas de religiao havera dispensa para os alunos cujos
pais ou tutores, no ato da matricula, a requererem.

Art. 3° Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos oficiais
de ensino é necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos se proponha a
recebé-lo.

Art. 4° A organizagédo dos programas do ensino religioso e a escolha dos livros de
texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicagdes, a este
respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares interessadas.

Art. 5° A inspecao e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no que
respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere a
doutrina e a moral dos professores.

Art. 6° Os professores de instrucao religiosa serdo designados pelas autoridades
do culto a que se referir o ensino ministrado.

Art. 7° Os horarios escolares deverao ser organizados de modo que permitam os
alunos o cumprimento exato de seus deveres religiosos.

Art. 8° A instrucéo religiosa devera ser ministrada de maneira a ndo prejudicar o
horario das aulas das demais matérias do curso.

Art. 9° Nao é permitido aos professores de outras disciplinas impugnar os
ensinamentos religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos de
consciéncia dos alunos que lhes sédo confiados.

Art. 10. Qualquer duvida que possa surgir a respeito da interpretacéo deste
decreto devera ser resolvida de comum acordo entre as autoridades civis e
religiosas, a fim de dar a consciéncia da familia todas as garantias de
autenticidade e segurancga do ensino religioso ministrado nas escolas oficiais.

Art. 11. O Governo poderd, por simples aviso do Ministério da Educagéo e Saude
Publica, suspender o ensino religioso nos estabelecimentos oficiais de instrugao
quando assim o exigirem os interesses da ordem publica e a disciplina escolar.

1934

Constituicdo
Federal

Art 153- O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo
com os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas primarias,
secundarias, profissionais e normais.

1946
Constituicédo
Federal

Art. 168 - O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, €
de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confiss&o religiosa do
aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel.

29Utilizaremos, nesta dissertagdo, a terminologia civil-militar, em acordo com a andlise de Daniel
Aardo Reis Filho (2014). Segundo o autor, o regime instituido em 1964 estava embasado em uma
concordancia entre militares e setores da sociedade civil. Nao apenas nos eventos que deram inicio
ao regime, mas também durante a vigéncia do mesmo. Assim, considerar o periodo apenas como
“ditadura militar”, ndo levaria em conta a participacao destes setores.
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ANO LEI TEXTO
Art. 97 - O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é
P de matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de
F acordo com a confissao religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou
© S pelo seu representante legal ou responsavel. § 1° A formacgao de classe para o
2 ; ensino religioso independe de numero minimo de alunos. § 2° O registro dos
a professores de ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa
respectiva.
o Art. 176 - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
'® — | horarios normais das escolas oficiais de grau primario e meédio.
N~ =
S | £3
O
o Art. 176 - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
Q horarios normais das escolas oficiais de grau primario e médio.
O
Art. 7° - Art. 7° Sera obrigatdria a inclusdo de Educagao Moral e Civica, Educagao
= Fisica, Educagédo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
- 3 estabelecimentos de I1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
5 2 Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.
~ w
D Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
- dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus
o Art. 210 - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
fg < |horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.
2 |28
O
Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das legislagcdes pesquisadas.
No quadro 1, é possivel perceber que, mesmo que o texto legislativo tenha
sofrido algumas alteragdes, o Ensino Religioso como disciplina escolar foi uma

constante durante todo o periodo. Apresentando a facultatividade como uma forma

de nao ferir o principio da laicidade e, de certa forma, agradar a parte da populagéo

que nao concordava com a ideia de matricular seus filhos em uma disciplina que

tivesse como foco a religiosidade. No entanto, € possivel perceber que em

determinados periodos a legislacéo trazia o Ensino Religioso em diferentes estagios

da educagao e, também determinava que seriam o0s responsaveis por ministrar as

aulas.
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1.1 TUDO COMECOU COM A CAMPANHA DE PREFEITO

Tudo comegou com a campanha de prefeito. Era uma campanha tipo voto
distrital... uma campanha de casa em casa, de rua em rua, e eu ouvi do
povo os seus problemas, as suas angustias, e eu procurei transformar
essas angustias, essas esperangas, em um plano de urbanismo integrado.
(...) fomos debater com o povo esse Plano Diretor de Urbanismo, onde
estava também a educacao prevista. (ARZUA, 2006 In: CURITIBA 2007, p.
7)

As primeiras ag¢des independentes da Prefeitura Municipal, no que diz
respeito a educagao, remontam os anos de 1950, sob o governo do entdo Prefeito
Ney Braga, com a publicagado da Lei n. 1127, que permitiu a ampliagao da oferta de
escolas publicas no Municipio. Porém, estas escolas ainda estavam sob a
organizacao e manutengao do governo do Estado do Parana.

Vale lembrar que essas escolas, estaduais, ndo eram suficientes para atender
a crescente demanda da Capital Paranaense. A matéria intitulada “Prefeitura vai
adotar regime de contencgéo”, publicada no dia 08 de janeiro de 1963 pelo jornal
“Diario do Parana”, traz o parecer do engenheiro Theodécio Jorge Atherino, em que

este sugere

1- O Plano Geral das necessidades construtivas de novas unidades ou
ampliacdo e conservagao dos grupos, casas e estabelecimentos educativos,
0 qual obviamente prevé as solugbes a longo prazo; (...) 5 — As Solugdes de
Emergéncia, pelas quais se procure conseguir a meta de eliminar a falta de
escola para qualquer crianga;

Esse parecer demonstra que havia uma falta de escolas para suprir as
necessidades do Municipio, ao passo que a prefeitura ja tinha interesse em realizar
acdes que viessem a resolver, a longo prazo, essa problematica social.

Em 1963 o Decreto 1273 deu origem ao Centro Experimental Papa Joao
XXIII, que ficou conhecido como Grupo Escolar Papa Jodo XXIIl. Localizado na Vila
Ledo (bairro Portédo) a escola foi considerada pela administragdo municipal um
marco no que diz respeito a educacao municipal pois, “embora nao se pudesse falar
ainda de uma rede municipal de ensino propriamente, foi com a implantacdo da
Escola Papa Jodo XXIII que se iniciou a trajetoria do ensino municipal de Curitiba.”
(CURITIBA, 2007. 12). Segundo lvo Arzua, prefeito da cidade de Curitiba entre 1963
e 1966,

a presenca ali do grupo escolar como centro da vida da comunidade seria

muito importante. A escola ndo ensinava so6 a parte intelectual. La também
havia o centro de artes industriais, a merenda escolar, grupos de interesse
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comunitario das donas de casa, o setor agricola para a produgao
hortigranjeira, literatura (de recreagcdo e orientagdo), alfabetizagdo de
adultos, biblioteca comunitaria vinculada a Biblioteca Publica do Parana,
unidade sanitaria para atender ndo s6 os alunos, mas a populagéo e a
associagao dos pais e mestres. Entdo realmente era uma vida comunitaria
(ARZUA, 2006, In: CURITIBA, 2007, p. 10).

A escolha do local para a construcédo da escola se deu pois, durante a
campanha eleitoral a populagao da regido sinalizou a necessidade de se pensar em
estratégias para atender as criangas do bairro, uma vez que a escola isolada Casa

da Vila Pimpéao, estadual, ja ndo era suficiente.

FIGURA 1 - PREFEITO IVO ARZUA E D. MANUEL DA SILVEIRA DELBOUX NA
INAUGURAGAO DO CENTRO EXPERIMENTAL JOAO XXIII, 1963

Fonte: CURITIBA, 2007, p.9

A inauguracédo do Centro Experimental Papa Jodo XXIII marcou o inicio da
construcdo de uma Rede Municipal de Educagao. Apresentou também os fortes
lagos entre a Prefeitura e a Igreja Catdlica, desde a escolha do nome da instituigao
até a presencga das liderangas catolicas no ato da inauguragdo, como pode ser

evidenciado pela figura 1. A inauguragdo do estabelecimento era vista com bons
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olhos pela comunidade, uma vez que traria novas oportunidades. De acordo com
nota veiculada no Diario do Parana: Orgdo dos Diarios Associados (PR) (p. 7,
22/06/1963) “O planejamento € pioneiro em todo o pais e € desejo da Prefeitura de
Curitiba ampliar tal sistema, atingindo em verdadeiro “leque”, todas as areas rurais
localizadas na regiao de Curitiba”.

Durante a gestdo de Ivo Arzua houve, em nivel nacional, o golpe civil-militar
que deu inicio ao periodo de governo ditatorial. No entanto, ao que se refere a
implantagdo das escolas publicas municipais na cidade de Curitiba, ndo houve
rupturas no processo. A prefeitura seguiu com seus planos de construgido de novas
unidades e ampliagao da oferta de educagéao publica.

Para além de um projeto voltado a educagdo da populagdo de Curitiba, a
Prefeitura vinha apresentando um plano de urbanizacdo da cidade. Muitas eram as
familias se instalando no Municipio, 0o que trouxe a necessidade de repensar a
estrutura da cidade. Em seu trabalho sobre a Histéria da Educacao Infantil no
Municipio de Curitiba, Mantagute aponta que

A nocgao de “ocupacao adequada da cidade” implicava diretamente sobre a
correta movimentagdo e posicionamento as posturas da nova populacéo
que estava se estabelecendo na cidade. Pela compreensdo recorrente
naquele periodo, para os gestores, nao seria adequado para um municipio
que pretendia um plano de urbanizagéo ter no centro, ou mesmo préximo
dele, ocupagdbes, favelas e até mesmo os Conjuntos Habitacionais. Com
isso, essa populagdo migrante do interior do estado do Parana ou até
mesmo de outros estados, precisaria se adequar a proposicdo de uma
Curitiba moderna, e a organizagdo habitacional proposta pelo IPPUC
estabeleceu as regides da cidade para onde estas familias deveriam ser

deslocadas. Em geral, foram remanejadas para a periferia da cidade. (2017,
p. 47-48)

Essa realocagcdo das familias em conjuntos habitacionais trouxe também a
necessidade em reestruturar a logistica de atendimentos da Prefeitura, no que diz
respeito a saude, educacdo empregos, entre outras necessidades basicas dos
cidadaos. A fim de atender as demandas escolares houve um forte investimento na
construcdo de escolas, s6 nas décadas de 1960 e 1970 foi autorizada, via Decreto?°,

a construcao de 58 escolas conforme a tabela:

%0Ha uma diferenca entre as datas de publicacdo do decreto e a inauguragcdo da unidade escolar.
Apds a publicagdo do Decreto ha o processo de licitagao e construgdo. O quadro apresentado traz a
data de publicacdo do Decreto que autorizava a criagdo da unidade educacional.
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UNIDADE ESCOLAR 1960 (1970
GRUPO ESCOLAR PAPA JOAO XXIlI 1963
GRUPO ESCOLAR PROFESSORA ISOLDA SCHMID (Atual — Escola Municipal 1966

Herley Mehl)

ESCOLA NOSSA SENHORA DA LUZ DOS PINHAIS 1967
ESCOLA MONTEIRO LOBATO 1969
ESCOLA JULIAAMARAL DI LENNA 1969
UNIDADE ESCOLAR 1960 |1970
ESCOLAALBERT SCHWITZER 1969

TOTAL DE ESCOLAS CRIADAS NA DECADA DE 1960

ESCOLA MARIA CLARA BRANDAO TESSEROLLI 1970
ESCOLA PREFEITO OMAR SABBAG 1970
GRUPO ESCOLAR DA PLANTA SANTA AMELIA (Atual — Escola Municipal Graciliano 1971
Ramos)

GRUPO ESCOLAR DA VILA NOVA ESPERANCA (Atual — Escola Municipal Anisio 1971
Teixeira)

ESCOLAENY CALDEIRA 1972
ESCOLA FUNDAMENTAL TAPAJOS (Atual — Escola Municipal CEl Tereza 1974
Matsumoto)

ESCOLA SAO MIGUEL 1974
ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO BRAZ (Atual — Escola Municipal CEI 1974
Julio Moreira)

UNIDADE ESCOLAR SiTIO CERCADO (Atual — Escola Municipal Rio Negro) 1974
UNIDADE ESCOLAR VILA AURORA (Atual — Escola Municipal CEI Professora Nair 1974
de Macedo)

ESCOLA JARDIM SANTOS ANDRADE 1974
UNIDADE ESCOLAR JARDIM PARAISO (Atual — Escola Municipal CEl Augusto 1974
César Sandino)

ESCOLA PIRATINI 1974
UNIDADE ESCOLAR VILA KRASINSKI 1974
UNIDADE ESCOLAR ATUBA (Atual — Escola Municipal Professor Erasmo Pilotto) 1975
ESCOLA ARAUCARIA 1976
ESCOLA CAMPO MOURAO 1976
ESCOLA CASTRO 1976
ESCOLA CERRO AZUL 1976
ESCOLA DONA LULA 1976
ESCOLAFOZ DO IGUACU 1976
ESCOLA IRATI 1976
ESCOLAISSANACLI 1976

ESCOLA IVAIPORA

1976
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UNIDADE ESCOLAR 1970
ESCOLA JAGUARIAIVA 1976
UNIDADE ESCOLAR TIBAGI (Atual — Escola Municipal CEI Professor José 1976
Wanderley Dias)

ESCOLA LAPA 1976
ESCOLA MARIA DO CARMO MARTINS 1976
ESCOLA PARANAGUA 1976
ESCOLA PARANAVA| 1976
ESCOLA ROLANDIA 1976
ESCOLA SAO MATEUS DO SUL 1976
ESCOLA UMUARAMA 1976
ESCOLA WENCESLAU BRAZ 1976
ESCOLA DE 1° GRAU CIANORTE (Atual — Escola Municipal CEl Professor Adriano 1977
Gustavo Carlos Robine)

ESCOLA DE 1° GRAU GUAIRA (Atual — Escola Municipal Monsenhor Boleslau 1977
Falarz)

ESCOLA MARINGA 1977
ESCOLA NOVA ESPERANCA 1977
ESCOLA ARAPONGAS 1978
ESCOLA MUNICIPAL BELA VISTA DO PARAISO 1978
ESCOLA DE 1° GRAU SANTO ANTONIO DA PLATINA (Atual — Escola Municipal CEI 1978
Expedicionario)

ESCOLA DE 1° GRAU MARIALVA (Atual — Escola Municipal CEI Francisco 1978
Frischman)

ESCOLA DE 1° GRAU UNIAO DA VITORIA (Atual — Escola Municipal CEI Olivio 1978
Sabdia Soares)

ESCOLA JOAQUIM TAVORA 1978
ESCOLA DE 1° GRAU PALMAS (Atual — Escola Municipal CEl Romario Martins) 1979
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA AUGUSTA GLUCK RIBAS 1979
ESCOLA COLONIAAUGUSTA 1979
ESCOLA PROFESSOR FRANCISCO HUBERT 1979
ESCOLA PADRE JOAO CRUCIANI 1979
ESCOLA DE 1° GRAU PINHEIRINHO (Atual — Escola Municipal Professora Jurandyr 1979
Baggio Mockell)

ESCOLA MUNICIPAL PREFEITO LINNEU FERREIRA DO AMARAL 1979
ESCOLA PEDRO VIRIATO PARIGOT DE SOUZA 1979
TOTAL DE ESCOLAS CRIADAS NA DECADA DE 1970 52

Fonte: tabela elaborada pela autora a partir dos dados da Casa da Meméria, CURITIBA, 2007.

Esse desenvolvimento a partir de 1960 n&o se deu apenas pelas

necessidades da populagcdo. Neste ano foi criado o Instituto de Pesquisa e

Planejamento Urbano de Curitiba - IPPUC, cuja funcao era “detalhar e realizar a

implantagdo do planejamento urbanistico que daria origem ao Plano de Urbanismo
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(1966) e ao Plano Diretor (1966)” (VIANA, 2018, p. 46-47). O IPPUC, por sua vez,
passou do detalhamento para a implantacdo de projetos de desenvolvimento da
cidade de Curitiba. De acordo com Viana (2018) estes planos de desenvolvimento
do Municipio de Curitiba estavam sob influéncia do movimento de “Economia e
Humanismo”, que propunha uma terceira op¢ao dentro do mundo polarizado entre
capitalismo e comunismo. “Visto como um movimento que poderia agregar
protestantes, catélicos, comunistas e liberais na busca por um bem comum” (VIANA,
2018, p. 48).

Para Viana (2018) as influéncias dos ideais se concretizaram em Curitiba na
gestao de lvo Arzua (1963-1966), pois influenciaram os métodos de planejamento do
IPPUC que partir do diagnéstico para o desenvolvimento social, tendo como base a
‘relacao entre crescimento populacional e benfeitorias/equipamentos necessarios
(escolas, postos de saude, assisténcia social, pragas e equipamentos de esporte e
lazer)” (VIANA, 2018, p. 48). A partir dos textos de Mantagute (2017) e Viana (2018)
percebemos, no entanto, que esta busca estava mais ligada a ideia de construir uma
cidade moderna e economicamente ativa do que atender as necessidades da classe
trabalhadora.

Em 1968, na gestdo do Prefeito Omar Sabbag, foi langado pelo IPPUC o
Plano de Educacédo. Tal documento apresentava “subsidios para o planejamento da
Rede Escolar do Municipio de Curitiba e para definicdo de uma politica educacional”
(IPPUC, 1968, p.1). Este plano previa, dentre outras questdes, uma unidade escolar
em cada nucleo populacional que tivesse entre dois e cinco mil habitantes. A fim de
efetivar o planejamento da rede, o plano estabeleceu um projeto de estudos com
base nos seguintes itens:

a) analise da Rede Escolar do Municipio, em todos os seus niveis, a fim de
chegar a um diagndstico definidor das caréncias do ponto de vista
quantitativo e qualitativo;

b) analise do aspecto fisico-territorial de localizagcado das escolas, dentro de
uma perspectiva de organizagdo do espaco;

c) analise dos aspectos demograficos que repercutem diretamente no
sistema escolar e estimativas de sua evolugao até o ano de 1975;

d) escalonamento das prioridades a serem atendidas, de acordo com as

necessidades levantadas e com os recursos disponiveis. (IPPUC, 1968, p.
5)

No entanto, para que esta meta fosse cumprida além da ampliacdo do

namero de escolas e do espago fisico, foi necessario contratar 200 novos
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professores e investir em sua qualificacdo. Neste sentido, o Plano de Educagao
propds a
(...) montagem de uma pesquisa para avaliagcdo do nivel cultural e de
aspiragbes dos professores integrados no Sistema educacional primario de

Curitiba a fim de avaliar os recursos humanos com que se pode contar para
a implantagédo de um programa de aperfeicoamento (IPPUC, 1968, p. 99)

Essa preocupacéao da Prefeitura com os novos professores se deu pelo fato
de que
Muitas eram as professoras sem experiéncia, saidas da escola normal
direto para a sala de aula... entdo o primeiro contato, o batismo profissional,
foi ali. E esse batismo veio de certa forma livre de alguns preconceitos que
costumam existir no campo pedagdgico, resultantes de outras leis de

ensino, de outras posturas pedagdgicas, mais autoritarias (TORRES em
entrevista & CURITIBA, 2007, p. 18)

Em meio a este panorama educacional aqui explanado, levando em
consideracao a ampliacdo na oferta de escolarizagcao e as regides por ela atingida,
percebemos que havia a formacgéo de turmas bastante heterogéneas, ndo sé no que
diz respeito a questdes sociais e de aprendizagens, mas, também em termos
culturais e religiosos. Curitiba, uma cidade marcada pela presenca de imigrantes
europeus, em sua maioria catdlicos e protestantes, também tinha a presencga de
outros grupos étnicos que desenvolveram sua cultura e religiosidade nestes
espacos. Entre as inumeras Igrejas Catdlicas e Evangélicas temos, ainda na década
de 1940 a instalagdo do Templo Espiritualista Sol do Oriente (inaugurado em 1942 e
considerado o 49° mais antigo do Brasil), como espaco de culto para umbandistas
residentes em Curitiba e Regidao Metropolitana. No inicio da década de 1970 temos
também a construgcdo da Mesquita Imam Ali Ibn Abi Talib, a comunidade arabe vinha
crescendo na capital paranaense e surgiu a necessidade de construir um espago
destinado as suas oragdes e ritos sagrados. Estes saos apenas dois exemplos de
como a cidade de Curitiba vinha se desenvolvendo e se compondo em termos de
diversidade étnica e religiosa.

Antes de analisarmos o que estava prescrito nos curriculos e materiais
utilizados nas escolas publicas municipais de Curitiba, precisamos nos debrucar
sobre algumas questdes referentes a disciplina e suas contradigdes. Levando em
conta que o Regime Civil-Militar, em vigor de 1964 a 1985, n&o revogou os principios
de laicidade do Estado, mas manteve o Ensino Religioso como disciplina de oferta

obrigatdéria nas escolas publicas. Vemos que, de acordo com este documento, a
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prefeitura apresentava interesse em suprir as necessidades educacionais da
populacao curitibana, além de cumprir o que estava determinado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) estabelecida em 1961:
Art. 2° A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola(...)
Art. 27° O ensino primario é obrigatério a partir dos sete anos e s6 sera
ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade
poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento. (...)
Art. 92° A Unido aplicara anualmente, na manutengao e desenvolvimento do
ensino, 12% (doze por cento), no minimo de sua receita de impostos e os

Estados, o Distrito Federal e os Municipios, 20% (vinte por cento), no
minimo. (BRASIL, 1961)

De acordo com Viana (2006, p. 38), em 1968 as escolas municipais atendiam
em média 520 alunos de 12 a 42 séries. E, segundo levantamento apresentado pelo
IPPUC, a ampliagao gradual levaria, até o ano de 1970, o ensino primario a 100%
das criangas com idade entre 7 e 14 anos. Assim, o instituto definiu que “seria
necessario oferecer 4.619 novas vagas em 1968, 6.090 em 1969 e, finalmente,
7.062 em 1970, totalizando, no periodo considerado, 18.311 novas vagas
distribuidas entre os varios setores definidos pelo IPPUC” (IPPUC, 1968, p. 97).

1.2 NAO ESTA NO INTERESSE DESTE OU DAQUELE GRUPO POLITICO,
RELIGIOSO OU IDEOLOGICO; ESTA NO INTERESSE DE TODOS?'

O titulo desta sec¢éao € parte integrante de um texto publicado por Abagnano
(2007). Ao pensarmos na ideia de uma disciplina escolar chamada Ensino Religioso
em um Estado Laico, encontramos uma série de contradi¢gdes. Algumas destas, ja
apontadas pelos educadores do MEN na década de 1930 e reforgadas pelo grupo
na década de 1950. Mas o MEN né&o foi o unico grupo responsavel pelas criticas a
ideia de religidao e educagao publica caminharem juntas. Ao longo da Histéria da
Educagao Publica no Brasil, diversos educadores e intelectuais questionaram essa
relacao entre o Cristianismo, sobretudo o Cristianismo Catdlico e as escolas publicas
brasileiras.

As discussbes e polémicas entorno do Ensino Religioso nas escolas
publicas seguiram pelas décadas seguintes. Em meados da década de 1970,

quando se passou a pensar a implantagdo do Ensino Religioso nas escolas publicas

31IABAGNANO, 2007, p. 572
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municipais de Curitiba, a laicidade do Estado ndo era nenhuma novidade?®?, assim
pela legislacdo brasileira ndo deve haver nenhuma religido oficial e/ou mesmo
interferéncia do Estado sobre as religides ou delas sobre o Estado. A instituicdo do
Estado Laico
(...) ndo esta no interesse deste ou daquele grupo politico, religioso ou
ideoldgico; esta no interesse de todos. Posto, € claro, que o interesse de

todos seja o desenvolvimento harmdnico das atividades que asseguram a
sobrevivéncia do homem no mundo (ABAGNANO, 2007, p. 572).

Percebemos, no entanto, que entre criticos do Estado Laico havia uma certa
confusao entre os conceitos de laicidade e secularidade no que diz respeito a esfera
publica. Abriremos aqui um pequeno “paréntese” para voltarmos a construgao
desses dois conceitos a fim de compreendermos as suas implicagcdes no que diz
respeito a escola publica. De acordo com Koselleck, “para poder viver, o homem,
orientado pela compreensao nao pode sendo transformar a experiéncia da historia
em algo com sentido, ou em outras palavras, assimila-la hermeneuticamente” (1997,
p. 69). Muitas vezes buscar o significado de uma palavra ou termo no dicionario néo
se mostrou o suficiente. Para o historiador o significado constante nesses livros traz
apenas uma parcela do que é necessario para construirmos o entendimento acerca
do contido no conceito. Por esta razao, o historiador

(...) procede de outro modo: serve-se basicamente dos textos somente
como testemunhos para averiguar a partir deles uma realidade existente
além dos textos. Por conseguinte, tematiza mais que todos os exegetas de
textos um estado de coisas que é, sobretudo, extratextual, mesmo quando
ele constitua sua realidade apenas com meios linguisticos (...). Escrever a

histéria de um periodo significa fazer enunciados que n&o puderam ser
feitos nunca neste periodo (KOSELLECK, 1997, p. 91)

Refletimos entdo sobre o conceito de laicidade e, em primeiro lugar,
percebemos que seria necessario observar que durante parte consideravel da
histéria do pais, a propria legislagdo garantia a hegemonia da Igreja Catdlica, como
podemos ver na Constituicao de 1824,

EM NOME DA SANTISSIMA TRINDADE3 (...) Art. 5° A Religido Catdlica
Apostdlica Romana continuara a ser a Religido do Império. Todas as outras

religides serdao permitidas em seu culto doméstico. Ou particular, em casas
para isso destinadas, sem forma alguma exterior do templo. (BRASIL, 1824)

82Haja vista que a laicidade do Estado foi instituida pelo Decreto 119-A de 1890.
33 A frase encontra-se em letras maiusculas no original.
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Com a ascensdo dos ideais republicanos, vieram a tona também as
discussdes acerca da liberdade religiosa. Enquanto a Constituicdo Federal de 1824
trazia os principios da Monarquia e da Igreja, os republicanos partiam dos ideais
iluministas. Entre elas, um termo que ascendeu com os revolucionarios franceses

que pregavam a separagao total entre Estado e Religido: laicidade.

Para Baubérot (2005), se pode falar em laicidade quando o poder politico
nao € mais legitimado pelo sacro e quando n&o ha a dominacgéo da religido
sobre o Estado e a sociedade, implicando na autonomia do Estado, dos
poderes e das instituigbes publicas em relagdo as autoridades religiosas e a
dissociacao da lei civil das normas religiosas. (RANQUETAT JR., 2008, p.
6).

Assim, o ideal de um Estado Laico, seja historica ou etimologicamente, se
constituiu em uma sociedade cujos grupos sociais, sejam eles religiosos, étnicos,
econdmicos, entre outros, tenham igual tratamento perante as leis, ndo devendo
haver nenhuma restricdo ou privilégio de um grupo em detrimento de outro. Esse

ideal fica claro no artigo 72 da Constituicdo de 1891:

Art. 72° A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranca
individual e a propriedade, nos termos seguintes:

§1° - Ninguém pode ser obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa
sendo em virtude da lei.

§ 2° - Todos sdo iguais perante a lei. A Republica ndo admite privilégios de
nascimento, desconhece foros de nobreza e extingue as ordens honorificas
existentes e todas as suas prerrogativas e regalias, bem como os titulos
nobiliarquicos e de conselho.

§ 3° - Todos os individuos e confissbes religiosas podem exercer publica e
livremente o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens,
observando as disposi¢des do direito comum.

§ 4° - A Republica s6 reconhece o casamento civil, cuja celebracédo sera
gratuita.

§ 5° - Os cemitérios terdo carater secular e serdo administrados pela
autoridade municipal, ficando livre a todos os cultos religiosos a pratica dos
respectivos ritos em relagdo aos seus crentes, desde que nao ofendam a
moral publica e as leis.

§ 6° - Sera leigo 0 ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

§ 7° - Nenhum culto ou igreja gozara de subvencao oficial, nem tera
relagbes de dependéncia ou alianca com o Governo da Unido ou dos
Estados. (BRASIL, 1891) (grifo nosso)

Para além de assegurar os direitos basicos de liberdade e reconhecimento
das diferentes formas de crenga, este artigo da Constituigdo traz que “sera leigo o
ensino”, ou seja, a Igreja perdeu néo sé o seu relacionamento direto com o governo,
mas também a sua hegemonia no campo educacional. A ideia de perder o poder
sobre o0s espagos educativos gerou reagdes, por vezes, agressivas por parte dos

defensores da Igreja Catdlica.
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Percebemos que, comumente confundido com a laicidade, principalmente
nos textos que tecem criticas a ela, temos o termo secularismo. Suas origens estao
no latim saeculum, que em traducédo literal quer dizer século, época ou periodo
determinado de tempo. Na interpretacdo mais comum do termo, principalmente
quando usada em contraposi¢ao ao que € sagrado e/ou divino, secular é tudo aquilo
que é “deste tempo” ou “deste mundo”, assim é tudo aquilo que nao possui ligagao
com 0s céus ou com Deus.

Apesar de laico e secular parecerem sindnimos, pois ambos aparecem em
textos que sinalizam a separacéo entre o que € religioso e 0 que ndo €, vemos que
ha uma diferenga bastante significativa entre os dois conceitos. O que é secular nao
engloba o que é religioso, “a secularizagdo € um processo pelo qual pensamento,
praticas e instituigdes religiosas perdem o significado social” (WILSON, 1969, apud
RANQUETAT JR., 2008, p.3). J&4 o que é laico, ndo faz distingdo nem confere
privilégios, quaisquer que sejam as crengas e/ou a auséncia destas, assim a
laicidade “suscintamente pode ser compreendida como a exclusdo ou a auséncia da
religido na esfera publica. A laicidade implica a neutralidade do Estado em matéria
religiosa”(RANQUETAT JR., 2008, p. 5). Ja

(...) a laicidade impde que o Estado se mantenha neutro em relacédo a
diferentes concepgoes religiosas presentes na sociedade, sendo-lhe vedado
tomar partido em questdes de fé, bem como buscar o favorecimento ou o
embarago de qualquer crenga, ou grupo de crengas (SARMENTO, 2009, p.
20) (grifo do autor)

Podemos afirmar que “o Estado Laico € em sua esséncia um instrumento
juridico-politico para a gestdo das liberdades e direitos do conjunto de cidadaos”
(BLANCARTE, 2008, p.25). Assim, essa neutralidade do Estado frente as questdes
religiosas se expressa em diferentes campos, porém, na educagdao vemos que
houve um certo projeto ou ideal de Estado e de sociedade que se construiu de forma
impar.

Para Koselleck (2003), diferentes grupos sociais atribuiram significados a um
mesmo termo de acordo com seu tempo e seu espaco. Por isso, ao analisarmos os
discursos que se referem ao Ensino Religioso escolar se fez necessario refletir

acerca dos locutores e de seu lugar de fala. Fischmann3® lembra

35A professora doutora Roseli Fischmann foi membro da Comissdo Especial sobre o Ensino Religioso
da Secretaria de Estado de Educacao de S&o Paulo entre os anos de 1994 e 1995, integrou a equipe
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(...) preliminarmente, que as estruturas mentais moldadas em praticas
culturais de séculos dificultam que se perceba a transformacédo social e
atitudes individuais a ela ligadas. Jacques Le Goff (1977), ao tratar da
relagéo entre o tempo da Igreja e o tempo do mercador, analisa como se
passou das horas dadas por badaladas do sino, nos horarios de preces,
para o uso do relégio do burgo, em particular regulando transagdes
comerciais. O processo de surgimento do Estado laico, séculos depois,
guarda vinculo com esse processo. Pede, por exemplo, a transi¢cdo para a
compreensao de que o espago religioso tem referencial proprio que o fiel
carrega consigo, por escolha subjetiva, enquanto o espaco publico é o
espaco de todos, como direito e dever, sem exclusédo. (FISCHMANN, 2006,
p. 223)

Essas diferentes possibilidades de leitura de um mesmo termo dentro de
uma determinada sociedade reflete também no que diz respeito a apropriacéo e ao
uso dos seus significados no cotidiano. A relagao entre laicidade e ensino apareceu,
na literatura, pela primeira vez na Franga. Quando Ferdinand Buisson publicou o
Novo Dicionario de Pedagogia e de Instru¢cao Primaria em 1887. De acordo com
ele

A Revolucao Francesa fez aparecer pela primeira vez com clareza a ideia
de Estado laico, de Estado neutro entre todos os cultos, independente de
todos os clérigos, liberado de toda concepgédo teoldgica. (...) Apesar das
reacgoes, apesar de tantos retornos ao antigo regime, apesar de quase um
século de oscilagdes e hesitagdes politicas, o principio sobreviveu: a grande
ideia, a nogdo fundamental do Estado Laico, quer dizer, a delimitagdo

profunda entre o temporal e o espiritual entrou nos costumes de maneira a
nao mais sair. (BUISSON, 1887, apud DOMINGOS, 2008, p. 157)

A Historia Francesa nos mostrou que o processo de implantagdo do Estado
Laico ndo aconteceu de forma rapida, o Estado e a Igreja se separaram
progressivamente, excluindo a religidao da administragdo publica, da politica, da
justica e, por fim, das instituicbes de ensino. Ao pensarmos historicamente a
laicizagdo, vemos que esta muito além da neutralidade do Estado ou da criagao das
politicas publicas, como vimos em Buisson (1887), € necessario também entrar “nos
costumes de maneira a ndo mais sair”.

Isso nos traz um questionamento de Faria Filho, em que coloca “como
conciliar os pressupostos necessarios a producdo de uma ordem politico-juridica
legitima, numa formacao social em que ser avesso a igualdade é a regra?” (1998, p.
101) Ora, o que vimos na constru¢cado da legislagao brasileira foi uma tentativa de

manter o apoio, tanto de catdlicos conservadores, mantendo o Ensino Religioso

responsavel pela constru¢cao dos Parametros Nacionais Curriculares entre 1995 e 1997, onde atuou
como consultora de Pluralidade Cultural e é professor na Faculdade de Educagédo da Universidade
Metodista de Sao Paulo, na Linha de Pesquisa Estado Laico. Além de possuir vasta atuagcao nacional
e internacional no que se refere a Educacgao, Direitos Humanos e Diversidade Religiosa.



46

como disciplina de oferta obrigatoria em todos os estabelecimentos oficiais de
ensino, quanto os laicistas, garantindo a facultatividade de matricula para os alunos.

Como publicado na Lei de Diretrizes e Bases 4024/61,

Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, € de matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os
poderes publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel.

§1° A formacado de classe para o ensino religioso independe de numero
minimo de alunos.

§2° O registro dos professores de ensino religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva. (BRASIL, 1961) (grifo nosso)

O teor do artigo causou certo desconforto, ndo s6 nos defensores da escola
laica e do fim da disciplina, mas na comunidade escolar em geral. Porém, para os
grupos religiosos e defensores do Ensino Religioso escolar catdlico, tal legislagéo
estava de acordo com os seus anseios e de forma alguma viria a ferir os principios
de laicidade do Estado. O Cardeal Camara%, em palestra proferida na Radio Vera
Cruz®” durante o processo de construcdo da Lei de Diretrizes e Bases, ao tratar do
artigo 97 diz: “Pergunto-lhe agora: pode haver maior liberdade?”, segundo ele, ndo
s6 a Igreja Catdlica, mas todas as confissdes religiosas deveriam se preocupar e se
ocupar do Ensino Religioso escolar, trazendo para os “filhos dos respectivos
adeptos” os ensinamentos segundo a crenga de seus pais.

Ainda segundo o Cardeal Camara, a Igreja esteve presente durante o
processo de construcdo da Lei de Diretrizes e Bases com o intuito de “colaborar”
com a escrita, garantindo que a mesma nao ferisse os principios das familias e da
Igreja, mas mantendo-se neutra no que diz respeito a liberdade religiosa e ao Estado
Laico. Segundo ele:

Os que antes se empenhavam em impedir a aprovagao do substitutivo, uma
vez derrotados, puseram-se a gritar que a Assembleia se achava sob a
pressao da Igreja, e que esta é que vai dominar o campo educacional.(...)
Isso, porém, anda muito longe de significar que a Igreja tenha conseguido
ou procurado sequer, dominar no setor educacional, enfeixando-o em suas
maos, pois o art. 2° reconhece esta primazia ao patrio poder, afirmando no

paragrafo unico: <A familia cabe escolher, com prioridade, o género de
educagao que deve dar a seus filhos>. Que, entretanto, a Igreja se encontra

36Cardeal Camara foi um importante clérigo brasileiro, tendo passagem por diversas regides do Brasil
como Santa Catarina, Para, Rio Grande do Norte e Rio de Janeiro. Teve forte atuagao politica fora e
dentro da Igreja, participou do conclave que elegeu Joao Paulo Il como Papa.

37 A palestra proferida pelo Cardeal na Radio Vera Cruz, foi transcrita e publicada pelo Jornal do Dia
(RS) na edigéo de 04/02/1960.
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munida de autoridade e jurisdicdo neste campo, ninguém o pora em duvida
sem renegar a palavra do Divino Mestre valida ndo s6 para os apostolos
mas também para seus sucessores, pois estes e nao aqueles é que
poderiam realiza-la em toda sua plenitude: <Ensinai todas as gentes>. (Mt.
28,19). Portanto, a Igreja ndo se acha desligada, nem intrusa nas atividades
ensinantes e formativas. (CAMARA, 31/01/1960 in OLIVEIRA, 2019, p. 110)
(grifo nosso)

Em uma interpretagdo do que estava descrito na legislacdo, podemos
concluir que os principios de laicidade e liberdade religiosa estavam respeitados,
uma vez que, os estudantes e suas familias teriam como possibilidade determinar
qual seria a classe (determinada por sua confissdo religiosa) de matricula deste
estudante, ou ainda, optar por ndo matricular o aluno nessa aula. Porém, a
legislagéo estava bastante distante da realidade das escolas. Segundo as Diretrizes
Curriculares de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental em Revisao, ao
tratar do histérico do Ensino Religioso no Estado do Parana, a partir da década de
1970 a disciplina

(...) perdeu sua funcao catequética, pois com a manifestagdo do pluralismo
religioso na sociedade brasileira, o modelo curricular centrado na
doutrinagdo passou a ser intensamente questionado. Na pratica, porém, as
aulas continuavam a ser ministradas por professores leigos e voluntarios, o
que resultava um encaminhamento pedagdgico com forte influéncia das

tradicGes religiosas e de carater proselitista, com o objetivo de converter
para sua proépria religido. (PARANA, 2007, p. 8)

Mesmo compreendendo que deveria se estabelecer uma diferenga entre o

que é do Ensino Religioso escolar e o que é parte da comunidade de fé e, com a

realidade das escolas, distante do que estava previsto na legislagéo vigente, ndo se

observou grande movimentacdo do Estado e, posteriormente com a criacdo das

escolas municipais, em adequar as praticas escolares e a disciplina ao que estava
descrito na LDB.

Nessas condi¢des, a identidade do Ensino Religioso como disciplina

escolar foi muito fragilizada, porque ndo houve comprometimento maior

do Estado em adotar medidas que efetivamente promovessem sua

regulamentacdo. Em decorréncia dessa situagéo, destaca-se a auséncia

de cursos de licenciatura para professores de Ensino Religioso, fato que

abriu espago para que as ftradigdes religiosas hegemobnicas se

ocupassem em preparar professores por meio de cursos e de elaboragéo

de materiais didatico-pedagogicos, que, em sua grande maioria,
continuaram atrelados aos principios catequéticos. (PARANA, 2007, p. 8)

Outra questao importante a destacar € que, mesmo que na pratica a disciplina
fosse contraria as convicgdes religiosas das familias, poucas foram as

manifestagdes de desagrado registradas. Parece haver aqui quase que um “contrato
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social” (HOBBES, 1988, p.14) entre a escola, a Igreja e as familias que, ao mesmo
passo que buscam o reconhecimento de suas convicgdes religiosas, parecem ser
coniventes com as praticas das escolas.

De acordo com dados do IBGE, a populagao brasileira, no quesito religido, se

dividia da seguinte forma:

TABELA 2 — RELIGIOES NO PARANA — 1960 — 1970

PORCENTAGEM DE ADEPTOS COM
RELAGAO A POPULAGAO
RELIGIAO 1960 1970
CATOLICOS 91,2 89,88
PROTESTANTES/EVANGELICOS 5,3 55
ESPIRITAS 0,88 0,51
BUDISTAS 0,83 --
ISRAELITASS38 0,10 --
ORTODOXOS 0,12 --
MAOMETANQOS?3? 0,02 --
OUTRAS RELIGIOES 1,08 1,84
SEM RELIGIAO 0,38 0,38
SEM DECLARACAO 0,05 1,855

Fonte: IBGE — Censos Demograficos (1960, 1970) (quadro comparativo por % da populacgéo).

Os numeros da tabela 2 apresentam uma queda na porcentagem de fiéis da
Igreja Catdlica entre as décadas de 1960 e 1970. Este fato ndo se deu apenas pela
transicdo de pessoas entre uma religido e outra, mas o processo migratério trouxe
também outros grupos que vinham com sua fé e instalavam novos templos no
Estado. Outro fato que nos chamou a atengao ao buscar os bancos de dados do
IBGE, no que diz respeito a religido, € a mudanga na pesquisa entre a década de
1960 e 1970.

%80 censo de 1960 traz essa nomenclatura. Compreendemos, no entanto, que, Israelita ¢ uma
nomenclatura ligada a uma localizagdo geografica e n&o a religido em que se aplicaria o termo Judeu.
Porém, optamos por manter no quadro o mesmo nome utilizado pela fonte.

390 termo Maometano nao é utilizado na literatura recorrente para se referir aos seguidores do Isla. O
adjetivo correto é Mugulmano. A utilizagdo da nomenclatura Maometano pressupde que os adeptos
de tal religido veneram Mohammed, o profeta. No entanto, a veneragdo é destinada Unica e
exclusivamente a Allah, sendo o profeta apenas um exemplo a ser seguido. No quadro utilizamos o
termo Maometano pois o censo do IBGE de 1960 traz essa nomenclatura e optamos por manter de
acordo com a fonte.
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Na primeira década pesquisada encontramos registro de sete religides dentre
as quais trés (catolicismo, protestantismo e espiritismo) possuem relacdo com o
cristianismo. Ja no censo referente a 1970, realizado apds o primeiro quinquénio do
regime civil-militar, encontramos apenas as trés religides cristas descritas, as demais
religides foram computadas no item outras religioes. Como bem salientou Faria
Filho (1998) ao citar Adorno (1988), “entre nds a retérica da igualdade, por exemplo,
encontra eco na lei, ou melhor é produzida na lei, mas ndo encontra eco nos
costumes” (p. 99-100). Observar a descricdo de “outras religides” no censo, nos
trouxe que elas ndao eram valorizadas e nao havia espagco para sua
representatividade que, em termos de politicas publicas e reconhecimento, se
encontravam marginalizadas.

Assim, em meio a uma comunidade majoritariamente cristd, o Ensino
Religioso vinha se desenhando nas escolas publicas. No inicio da década de 1970,
o governo do Estado

(...) estabeleceu a criagdo de um cadastro de docentes e um registro dos
profissionais que atuariam nas aulas de Ensino Religioso. Tal cadastro
deveria ser feito perante as autoridades religiosas das respectivas tradigbes
religiosas. Assim, o Ensino Religioso foi mais uma vez marginalizado no
contexto escolar, porque o Estado novamente delegou a responsabilidade

sobre a sua organizagdo as diferentes tradigdes religiosas, de modo que
ndo se identificaram avancgos na sua organizagédo. (PARANA, 2007, p.8)

A citagcdo acima, compde as diretrizes estaduais de 2007, escritas pela
equipe técnica pedagogica da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) em
parceria com a Assintec, associacdo que estabeleceu convénio de cooperagao
técnica ndo s6 com o Municipio de Curitiba, mas também com o Estado do Parana.
E possivel perceber, nos discursos da associagdao, em seus boletins informativos,
que, mesmo mantendo um ecumenismo cristdo até meados da década de 1990, e,
portanto, excluindo outras religides, ela se considera um grupo laico e, portanto,
suas acgdes estariam em consonancia com a legislacédo. Discurso corroborado pela
ideia de facultatividade na matricula dos estudantes, prevista em lei.

Nas escolas publicas municipais, percebemos que houve uma diversidade
de apresentacgdes e interpretagdes do que seria 0 Ensino Religioso. Em alguns
estabelecimentos havia a presenca de um lider catdlico (padre, freira, ministro), em
outras um catélico e um protestante (pastor, ministro, diacono), ou ainda professores
que, por desempenharem junto a sua comunidade o papel de catequista ou ministro

infantil, se dispunham a lecionar os conteudos. Porém, n&o havia um cadastro oficial
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destas pessoas. Vifiao Frago (2001) nos chama a atenc&o para o fato de que os
‘modos de pensar e atuar que se constituem, sempre estruturados em forma de
discursos e agoes, que junto com a experiéncia e formagao do professor, servem-lhe
para realizar a tarefa diaria” (2001, p. 169), assim, por se tratar de uma disciplina
que trazia para a sala de aula a possibilidade de abrir espago para o campo
religioso, a experiéncia pessoal do professor acabava por se tornar o fio condutor
dos conteudos lecionados. Constituindo assim uma organizagao propria a partir da
realidade local, demonstrando a “capacidade da escola produzir uma cultura
especifica, singular e original” (CHERVEL, 1990, p. 202).

Dez anos apés a publicagdo da LDB 4024/61 que estabelecia “§ 2° O registro
dos professores de ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa
respectiva”, uma nova legislagdo discorreu sobre o campo da educagéo, ja sob o
regime civil-militar e, trouxe o Ensino Religioso em seu texto, a Lei 5692/71,
conforme artigo 7° “Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2°
graus”. Nesse caso, ndo ha uma determinagcdo do modelo de Ensino Religioso
adotado, tampouco das normas para contratagdo dos professores. Deixando a cargo
dos Estados e Municipios a elaboragdo dos curriculos, a contratacdo de
profissionais € 0 modelo a ser seguido nas aulas de Ensino Religioso.

Um dos movimentos que se levantou em diversas partes do Brasil, com a
intengcdo de auxiliar na construgdo da disciplina Ensino Religioso, foi o Movimento
Ecuménico, que através da criagdo de associagdes, grupos de estudos e pesquisa,
féruns e conselhos, passou a contribuir para elaboragcao de curriculos de Ensino
Religioso. No capitulo Il falaremos de um destes grupos, que se constitui na cidade
de Curitiba, no inicio da década de 1970. No caso de Curitiba, “o resultado desse
trabalho foi o Programa Nacional de TeleEducacgao (Prontel), elaborado em 1972,
que propds a instituicdo do Ensino Religioso radiofonizado nas escolas municipais”
(PARANA, 2007, p. 8-9). Esse programa ficou conhecido como “catequese
radiofénica” e sera tratado com mais aprofundamento no préximo capitulo.

Observando o que foi exposto até aqui, visto que a legislagdo que cerca a
educacdo se mostra vaga no que diz respeito as contradi¢des e fragilidades do
Ensino Religioso como disciplina escolar num Estado Laico, deixando a cargo dos
Estados e Municipios as decisbes sobre conteudos e praticas que envolvem a

disciplina, percebemos que “o percurso encontrado na historia do Ensino Religioso,
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(...) é de fato regional consequéncia da forma de organizagdo da educagéo regular
no pais” (JUNQUEIRA, 2015, p. 22) tornando essencial o olhar focado na construgao
da disciplina, evitando generalizagoes.

Assim, percebemos que a legislagao se vale justamente das generalizagdes,
tendo em vista que foi construida em determinado tempo e espago, mas, com vistas
a ser aplicada em todo o territorio nacional.

(...) € fundamental relacionar toda a pratica legislativa e os produtos da

mesma, as leis, com as relagdes sociais mais amplas nas quais elas estao
inseridas e as quais contribuem para produzir. (FARIA FILHO, 1998, p. 99)

Além disso, como salientou Faria Filho (1998), se faz necessario observar a
cultura em que tal lei foi produzida. No caso do Ensino Religioso, precisamos levar
em consideracao os aspectos da cultura local e da cultura escolar. Portanto, se faz
necessario que aprofundemos a analise no que diz respeito ao Ensino Religioso

dentro do espaco escolar, observando as disputas por espac¢o dentro do curriculo.
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2UMA PERMANENTE CONCEPGAO DESAFIADORA E CONTRADITORIA
SOBRE O ESPAGO ESCOLAR COMO EXTENSAO DA COMUNIDADE DE FE#

E o problema das minorias, que se sentem de fato discriminadas com esta
praxe? Ao menos por enquanto, a catequese confessional beneficia mais a
Igreja Catdlica e talvez algum outro credo representativo. O testemunho de
um pastor metodista de Belo Horizonte verbaliza a preocupagédo de outros
grupos: “Esta lei ndo funciona na pratica, porque a minoria religiosa (no
caso protestante) sera prejudicada”. Evidentemente, a afirmacédo supbe a
interpretacdo habitual da Lei 5692, identificando o Ensino Religioso como
catequese. (GRUEN, 199441, p. 44)

No paragrafo citado na abertura deste capitulo, Gruen traz a preocupacéao de
um pastor referente aos ensinamentos que poderiam ser dados dentro de um Ensino
Religioso confessional ou interconfessional, uma vez que a legislagdo deixava a
carga dos Estados e Municipios a organizagdo e as definicdes acerca desta
disciplina. Assim, a preocupacado se da com relagdo as minorias dentro da escola,
aquelas que por muitas vezes ndo eram ouvidas e nao possuiam representatividade
junto ao poder publico. Também por esta razdo, escolhemos como titulo para este
capitulo, a frase que faz parte do livro Ensino Religioso no Brasil (JUNQUEIRA,
2015, p. 58), cujo objetivo era apresentar a realidade desta disciplina escolar nos
diferentes Estados do pais, trazendo legislacbes que regulamentam e as praticas
realizadas a partir das mesmas. O capitulo em que esta frase esta inserida, trata
justamente da presenga das entidades civis na organizagao dos curriculos escolares
de Ensino Religioso e, por esta razao acreditamos ser pertinente a sua presencga
como titulo do capitulo em que traremos a discussdo acerca da fundagdo e
introducdo da Associagao Interconfessional de Educagdo (ASSINTEC) nas escolas
publicas municipais de Curitiba.

A disciplina escolar Ensino Religioso sempre foi alvo de questionamentos
por parte dos ndo catdlicos, de acordo com Scussel (2013), o Ensino Religioso
escolar passou por trés fases dentro da Histéria da Educacao no Brasil, séo elas: “a
concepgao confessional e catequética, passando pelo desenvolvimento de valores e

questdes éticas de formagdo geral e, atualmente, a concepgédo das ciéncias da

40 GRUEN, 1994, p.44.

41A publicacao citada é de 1994, no entanto, o autor traz a seguinte nota: “Texto sempre atual para o
Ensino Religioso, publicado inicialmente pelo ICFT de UCMG, com apresentacdo do Pe. Antdnio
Sérgio Palombo de Magalhaes, entao Diretor, em 21/08/1976, apds revisao do texto mimeografado
de 1974” (GRUEN, 1994, p. 21)
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religido” (SCUSSEL, 2013, p. 19). A presente pesquisa se encontra no periodo que
compreende a passagem da primeira para a segunda. Porém, para os n&o catolicos,
sejam eles intelectuais da educacado ou pais preocupados com a insergao de
ensinamentos catdlicos na educacdo de seus filhos, o modelo confessional
catequético se apresenta como sendo um modelo universal e esta presente, mesmo
que indiretamente, em todas essas fases definidas por Scussel.

Historicamente percebemos que a religido, em especial a crista catdlica, esta
ligada a criacdo e a manutengédo de escolas, publicas e privadas, fato que ocorreu
nao so na disciplina Ensino Religioso, mas na propria estrutura e organizagao das
escolas. Mesmo apés a determinagéo do Brasil como Estado Laico pela Constituigao
Federal e a gradativa secularizacdo das escolas e criagdo de escolas publicas (sem
vinculos oficiais com a Igreja).

Em primeiro lugar precisamos compreender o que é uma disciplina escolar.
Em diferentes tempos as disciplinas ndo s6 apresentaram diferentes concepgdes
como também lhes foram atribuidos diferentes nomes. As disciplinas ou areas do
conhecimento sdo compostas por diferentes elementos e finalidades, para Chervel
(1990, p. 188), a fungdo das disciplinas escolares “consiste em cada caso em
colocar um conteudo de instrugao a servico de uma finalidade educativa”. Na década
de 1970, pensando na problematica de definir o que era disciplina e o que era area
do conhecimento, foi elaborado o Parecer 853/71, que tinha por finalidade
estabelecer um “nucleo-comum” para os curriculos de 1° e 2° graus. Segundo

Duarte (1972, p. 106) o quadro de matérias e conteudos ficaria dividido da seguinte

forma:
QUADRO 2 - MATERIAS DO NUCLEO COMUM DO ENSINO DE 1° GRAU
MATERIAS CONTEUDOS
Comunicagao e expressao Lingua Portuguesa
* Historia
.- * Geografia
Estudos Sociais * OSPB (Organizagao Social e Politica
Brasileira)

* Matematica

Ciéncias A . e
* Ciéncias Fisicas e Biologicas

Educacéo Fisica

Educacao Artistica
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MATERIAS CONTEUDOS

Educacao Moral e Civica

Programas de Saude

Ensino Religioso (este de oferta
obrigatdria nas escolas oficiais conforme
artigo especifico na legislagao vigente)

Fonte: quadro elaborado a partir das informagdes descritas por DUARTE (1972, p.106).

Podemos observar, a partir dos dados apresentados no quadro, que
algumas matérias ndo possuiam descricdo de conteudos especificos, entre elas o
Ensino Religioso. Ao nao especificar os conteudos da matéria, a legislagdo permite
que os Estados e Municipios desenvolvessem os mesmos de acordo com questdes
locais ou interesses proprios de seu governo.

No mesmo ano da publicacdo da Lei 5692/71, o Estado do Parana publicou
um Documento-base para o Planejamento prévio para implantagao do sistema
de ensino do 1° e 2° graus, tal documento conta com dois volumes, num total de
495 paginas. Assim, com o objetivo de "expor a situagdo do ensino paranaense e
sugerir diretrizes e objetivos para o planejamento do sistema educacional do Estado”
(PARANA, 1971, p. 2), demonstrou sua preocupacdo na implantacdo da nova
legislagdo de ensino, além de se mostrar pioneiro nessa quest&o*?.

Ndo havia, no entanto, um documento especificando conteudos,
metodologias, entre outros. Essa falta de diretrizes e as possibilidades de
interpretacdo da legislagdo, que trazia para os estudantes a facultatividade na
matricula, abriram espago para que lideres religiosos, em especial os catdlicos, se
colocassem a disposicao do Estado para suprir as necessidades da escola no que
diz respeito a essa disciplina. Essa disponibilidade de grupos religiosos, também
pode ser entendida como uma abertura para que a disciplina escolar Ensino
Religioso se constituisse como uma abertura a doutrinagdo catélica nas escolas
publicas oficialmente laicas.

Enquanto “sua pedagogia oficial, a liberal tecnicista, considerava o homem
um produto do meio e, consequentemente, resultado das forgas existentes em seu
ambiente” (FURLAN,2014, p.7), segundo Viana

42A tese de pioneirismo do Estado do Parana na implantacdo da reforma de ensino de 1971 é
defendida por Claudia Kawka Martins (1999), em sua dissertagdo de mestrado intitulada “O ensino de
Histéria do Parana na década de setenta: legislagbes e praticas”.
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(...) os fundamentos tedricos do planejador da educagdo municipal
consideravam: as ideias do educador John Dewey, no que diz respeito ao
curriculo, tendo como centro o aluno e, em consequéncia, o principio de
respeito as diferengas individuais, as experiéncias e ao ritmo préprio de
cada estudante. (2018, p. 76)

Mesmo que a influéncia da Igreja fosse bastante marcante no Ensino
Religioso, sua constituicdo enquanto disciplina escolar, também passou por essas
influéncias pedagdgicas, filosdficas e ideoldgicas. Vemos em alguns materiais a
afirmativa de que “a religiosidade € inerente ao ser humano” (OLIVEIRA, 2003, p.7),
porém precisamos ressaltar que esta € uma viséo religiosa da questao e nao leva
em consideracao o direito a ndo crenca. Também precisamos nos atentar para o fato
de que o Estado Laico tem como pressuposto garantir o direito do cidadao de, assim
como 0s que buscam uma religido, outros ndo professam nenhuma fé ou crenca
religiosa.

Essa construgao, para além de uma legislagdo que visasse garantir o direito a
crenga e nao crenga, se apresenta com maior forga no senso comum e, por vezes
se reproduz na escola publica, em especial nas aulas de Ensino Religioso.
Historicamente, a Igreja tem dividido com o Estado a responsabilidade pela
educacéo, apoiando e compartilhando teses de defesa da escola privada, como é
possivel observar em documentos como a enciclica Divine lllius Magistri, de Pio XI,
de dezembro de 1929*. O Concilio Vaticano Il, realizado em outubro de 1965,
estabeleceu normativas acerca do Ensino Religioso escolar e da “dimensao
Religiosa” do processo educativo, porém €& muito importante salientarmos que o
concilio deixou muito claro que tais orientagbes destinavam-se as “escolas
catélicas”. Como podemos ver no documento “1. A 28 de Outubro de 1965 o
Concilio Vaticano |l aprovou a declaragdo Gravissimum educationis sobre a
educacéo crista (...) O Concilio sublinha, portanto, como caracteristica especifica da
escola catdlica(...)” (VATICANO, 1965, s/p) (grifo nosso).

Em estudo acerca da situacdo do Ensino Religioso no Brasil na primeira

metade da década de 1970, a CNBB salientou que

Nos relatdrios provenientes dos Regionais da CNBB é quase unanime a
afirmacao de que o Ensino Religioso nas escolas oficiais deve ter uma

43Na enciclica a Igreja se coloca na posigcdo de educadora, porque possui a fungcdo de suprir as
necessidades que a familia ndo teve por si propria. Defendendo a liberdade das familias na livre
escolha da educacao de seus filhos, a Igreja se mostra contraria a criacdo de uma escola Unica (para
todos) publica.
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perspectiva antropolégica. Com isto se quer indicar que nao se trata de um
curso sobre as verdades da fé, sobre os sacramentos e sobre os
mandamentos. O que se procura € a realizacao integral do homem. Trata-se
de uma posicao que leve o Ensino Religioso a partir ndo de um programa
aprioristico de um conjunto de verdades religiosas a ser comunicado, mas a
tomar como ponto de partida e como conteudo a propria existéncia, com o
escopo de descobrir na prépria vida a dimensao religiosa e ajudar os
educandos a se abrirem para a resposta cristd. Nota-se nos programas
elaborados a preocupacao de encontrar um tipo de Ensino Religioso para
todos (embora reconhecendo o pluralismo que existe e deve ser respeitado)
e o esfor¢co para descobrir uma evangelizacdo integrada na vida. (CNBB,
1975, s/p) (grifos no original)

Também €& importante lembrar que “historicamente, o ensino religioso esteve
ligado aos interesses e a influéncia da Igreja Catdlica na sociedade brasileira. Outras
tradicdes religiosas, quando n&o se opuseram, ndo se envolveram na questao”
(GIUMBELLI, 2004, p. 6). Segundo Cifuentes (1989, p. 251), para a Igreja a
educacgao era um assunto tanto secular quanto espiritual, por esta razao deveria ser
ministrada tanto pela Igreja quanto pelo Estado em regime de concordata®*.

No caso do Parana, ndo podemos afirmar que houve um acordo legal ou
oficial entre a Igreja Catdlica e o Estado para a divisdo de competéncias no que diz
respeito a educagao. Mas, ao analisarmos a disciplina Ensino Religioso, vemos que
houve uma certa tessitura de acordos que visavam agradar catolicos e protestantes
e, ainda, eximir o Estado da responsabilidade de deliberar sobre a disciplina ou de
acusagdes de promover uma “hegemonia” catdlica, ja que sob a égide do
‘ecumenismo” afirmava garantir a liberdade e a pluralidade de ideias. Dickie (2003,
p. 15) ao tratar do ensino religioso nas escolas publicas, traz que essa era:

Uma tentativa de recuperagdo para as religides de alguma influéncia no
espago publico, através da legitimacdo de sua autoridade sobre a vida
cotidiana e cultural no meio urbano, visto como dilacerado pelo
individualismo e pela falta de valores. Estas tentativas, no entanto, se fazem
sobre novas bases, em relagdo ao periodo ecuménico e pré-ecuménico do

pais, mais democraticas e preocupadas em respeitar individualidades
presentes no esforgco conjunto do grupo estratégico.

Em texto de Emerli Schldgl, anexo ao contrato de convénio entre a Prefeitura
Municipal de Curitiba e a ASSINTEC (2005), vemos um breve histérico da

associacdo e de sua relagdo com o Municipio, além de uma descricdo da

44Concordata é um termo préprio da Igreja catdlica para designar um acordo, pacto ou tratado entre
dois Estados, neste caso Brasil e Vaticano. A concordata mais conhecida é o Pacto de Latrdo. Ao
longo da histdria o Brasil estabeleceu diversas concordatas com o Estado do Vaticano, que vao
desde o estabelecimento e manutencdo da confessionalidade no Ensino Religioso ao auxilio
espiritual para as Forgcas Armadas em Missao.
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intencionalidade do grupo ao se colocar a disposigédo para a organizagao do Ensino
Religioso em 1973, segundo texto a finalidade era de “prover n&o s6 o p&o para a
crianga carente, mas também o péo da vida” (SCHLOGL*® apud ASSINTEC, 2005,
s/p), ou seja, seu intuito era garantir as aulas de ensino religioso com base nos
principios cristdos, mas, segundo eles, de acordo com a legislagdo, uma vez que o
Estado e Prefeitura pareciam nao se debrucar sobre as questbes relacionadas a
disciplina, como os religiosos acreditavam ser necessario. Assim,
Em 1972 dois padres franciscanos da Pardquia Bom Jesus, em Curitiba,
Frei Arnaldo e Frei Vicente, observando a deficiéncia do Ensino Religioso
nas escolas publicas e sabendo que seria impossivel preparar um nimero
suficiente de professores para tal tarefa, idealizaram um servigo de difusédo
das “aulas de religido”, cuja estrutura estaria fundamentada na Lei 5692 de
11/08/72. Entao procuram varias representacdes confessionais evangélicas,

expondo seus planos e convidando-as para que participassem da
construcéo desta ideia. (SCHLOGL apud ASSINTEC, 2005, s/p)

Essa iniciativa garantiu ndo s6 a efetivacdo do Ensino Religioso nas escolas
publicas do Parana e, principalmente de Curitiba, mas também garantiu que os
ideais cristdos permanecessem como carro chefe da disciplina, uma vez que os
organizadores das aulas de religido e responsaveis pela sua difusdo eram um grupo
composto por padres e pastores (catolicos, metodistas, presbiterianos, luteranos e
reformados da Holanda). Assim, sob a alcunha de ecuménicos ou
interconfessionais, como define o nome da associagdo, esse grupo deu inicio a
implantagcdo do Ensino Religioso Interconfessional nas escolas publicas da
Prefeitura Municipal de Curitiba e do Estado do Parana.

A construcado do Ensino Religioso como disciplina escolar, se deu a partir da
prépria cultura escolar e das influéncias sofridas por agentes externos,
principalmente a Igreja*®, no processo de tentativa de uma manutengdo da moral
crista na sociedade. Para Chervel, o termo disciplina define “um modo de disciplinar
0 espirito, dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento e da arte” (1990, p.180). Quando observamos a
construgdo do Ensino Religioso vemos claramente que havia uma intencionalidade
em doutrinar de acordo com a moral cristd, como podemos observar na

fundamentacao do projeto de Implantagao de um sistema radiofénico de aulas de

4SEmerli Schlogl compds a equipe técnico-pedagdgica da ASSINTEC durante as décadas de 1980 a
2010, sendo a responsavel por redigir parte consideravel dos documentos da associagao.
46Muitas vezes representada pela Igreja Catdlica, mas, a partir da criagdo da ASSINTEC, houve
também a influéncias de algumas denominagdes protestantes envolvidas nesse processo.
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moral-religiosas, de ambito regional desenvolvido pela ASSINTEC no inicio da
década de 1970, de acordo com o projeto:
A Igreja tem por missao evangelizar: “Ide e ensinai a todos os povos”.
Ela tem sido pioneira no ensino no Brasil, basta consultar as paginas de
nossa Histéria.
Com o aumento da populagdo e com minoria de sacerdotes e de pastores o
ensino nas Escolas, tem sido deficitario ao cumprimento de sua alta missao.
Em boa hora o Governo tem desempenhado seus munus em prol do povo,
mantendo em suas Leis as postas abertas, dentro de um sentido

democratico e na linha de respeito as Tradi¢des de nossa Patria, ao ensino
religioso nas Escolas. (ASSINTEC, 1972, p. 5)

Chervel nos chama a atencdo para os elementos que compdéem uma
disciplina escolar: “a exposicao pelo professor ou pelo manual de um conteudo de
conhecimentos” (1990, p. 202), que, segundo o autor “chama prioritariamente a
atencdo, pois é ele que a distingue de todas as modalidades nao escolares de
aprendizagem” (CHERVEL, 1990, p.202), ou seja, essa exposi¢cao realizada pelo
professor e pelos manuais didaticos, traz conhecimentos diferentes dos que sao
transmitidos pela familia ou pela comunidade. Ora, em se tratando do Ensino
Religioso, devemos nos perguntar, em que os conteudos da disciplina, ofertada
pela escola, estavam se diferenciando do que era trabalhado nas Igrejas?
Buscamos para a pesquisa os materiais utilizados nas escolas publicas do Municipio
de Curitiba nas décadas de 1970 e 1980 e, a comecar pelo titulo Crescer em
Cristo, vimos muitas semelhangas entre os conteudos da disciplina escolar e os
conteudos da catequese ou escola biblica. Daremos mais atencao a este material no
terceiro capitulo dessa dissertacao.

Outro elemento trazido por Chervel, para a constituicdo das disciplinas
escolares, € o que ele chamou de vulgata, definido como

(...) o ensino dispensado pelos professores €, grosso modo, idéntico, para a
mesma disciplina e para o mesmo nivel. Todos 0os manuais ou quase todos
dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos ensinados, a
tecnologia adotada, a colecdo de rubricas e capitulos, a organizacado do
corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de

exercicios praticados sado idénticos, com variagbes aproximadas
(CHERVEL, 1990, p.203)

A vulgata seria composta por uma série de componentes, entre eles, na
analise do Ensino Religioso podemos destacar os conceitos ensinados, como
aqueles oriundos da fé e da moral cristds. De acordo com o material utilizado era

necessario que as criangas viessem a conhecer Deus como “Salvador (...),
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Libertador (...)” (ASSINTEC, s/d*/, p.2), além de compreender na aprendizagem da
Biblia a resposta para as questdes existenciais.

Em se tratando de uma disciplina que, de acordo com a legislagao vigente
em 1961 e cujo texto publicado pela Lei 5692/71 trazia apenas a obrigatoriedade da
oferta e a facultatividade da matricula, os conceitos ensinados poderiam ter
inUumeras variaveis de acordo com a escola e com a religiosidade professada pela
familia do estudante. Observamos que na cidade de Curitiba, durante as décadas de
1970 e 1980, a base de conceitos ensinados estava focada nos conhecimentos
biblicos sob a perspectiva do Ecumenismo. Como podemos observar no manual do
professor da Colecao Crescer em Cristo

MANUSEIO DA BIBLIA

Ha diversas maneiras de se indicar as citagdes biblicas. A maneira adotada
pela ASSINTEC nas suas aulas é a seguinte:

° Génesis 1, 26 = indica o livro de Génesis, capitulo 1, versiculo 26

° Génesis 1,26 — 30 = indica o livro de Génesis, capitulo 1, versiculos
26 até 30

° Génesis 1, 26, 28, 30 = indica o livro de Génesis, capitulo 1,
versiculos 26, 28 e 30

° Génesis 1, 26s = indica o livro de Génesis, capitulo 1, versiculo 26 e
seguinte

° Génesis 1, 26 ss = indica o livro de Génesis, capitulo 1, versiculos 26,

27 e 28 ou mais alguns versiculos (ASSINTEC, 1979, p.9)

Além dos materiais de apoio produzidos pela ASSINTEC, como as apostilas
Crescer em Cristo, os professores do Municipio de Curitiba seguiam o Curriculo
escolar prescrito pelo Estado do Parana. Cabe aqui observarmos que o
entendimento acerca de curriculo € bem amplo e diverso apontando para multiplas e
diferentes interpretagdes. Conforme Sacristan (2000, p. 34), o curriculo se define
como “o projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das
condigdes da escola tal como se acha configurada”. Por essa acepgao, o curriculo é
uma ferramenta de selegdo da cultura, de organizacdo do conhecimento, em
contexto histérico determinado, uma constru¢ao social.

Nessa direcdo, Goodson (1995, p. 77) assinala que o curriculo escolar é

uma area de produgao e reprodugao social, “onde as prioridades politicas e sociais

470 documento citado ndo possui data de publicagdo, porém a apresentacdo estd assinada pelo
entdo presidente da ASSINTEC Elias Abrahdo. Sabemos que o Pastor Elias Abrahao foi presidente
da ASSINTEC de sua fundagao, em 1973 até 1985, assim o documento se encontra dentro do recorte
estabelecido para a pesquisa.
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sao predominantes”. O conhecimento selecionado, considerado socialmente valido,
se corporifica na ideia de disciplina, que € um elemento organizador do curriculo e
constitui a forma mais tradicional de organizagao do conhecimento escolar.

Ao classificar o ensino e selecionar os saberes escolares, a disciplina
escolar compartiiha com o curriculo o mesmo sentido de construgdo social,
passando, portanto, a se constituir em objeto de interesse dos grupos sociais
dominantes, visto que inculca o conhecimento que se considera valido. De acordo
com Santos (1990, p. 21), o desenvolvimento de uma disciplina esta condicionado a
fatores internos e externos. Os fatores internos dizem respeito as condicdes de
trabalho na area, como os critérios epistemoldgicos e metodoldgicos, a ciéncia de
referéncia, o aparato académico-cientifico, as associacdes profissionais, o trabalho
docente e a producéo editorial. Os fatores externos, por sua vez, “estdo diretamente
relacionados a politica educacional e ao contexto econémico, social e politico que a
determinam”. O peso e influéncia de cada um desses fatores dependem do nivel de
desenvolvimento em que a disciplina se encontra, de sua relagdo com o campo
educacional. Em raz&o das for¢as que incidem sobre as disciplinas, Goodson (1997,
p. 43) defende que, “a disciplina escolar & construida social e politicamente e os
actores envolvidos empregam uma gama de recursos ideologicos e materiais a
medida que prosseguem as suas missdes individuais e coletivas”.

Observando a figura 2 e as estratégias de desenvolvimento da aula nela
contidas, percebemos uma consonancia entre os materiais distribuidos pela
ASSINTEC e o Curriculo do Estado do Parana. Haja vista que, assim como ocorria
na Prefeitura Municipal de Curitiba, a associacdo participava dos processos de
elaboragao dos documentos oficiais da rede estadual e da formagao continuada dos
professores.

Para alguns professores "a religido é resposta a um sustentaculo de valores"
(JOHNSON, 1964, p. 47) assim, as aulas de Ensino Religioso, quando n&o estavam
focadas no estudo da Biblia ou de valores propriamente religiosos, focavam no
ensino dos ditos valores universais. Muitos materiais de ex-alunos ou registros das
escolas publicas municipais trazem atividades como essa da imagem. Assim, o
professor que optava por ndo adentrar o campo da religido em suas aulas, seguia o
caminho das aulas de valores. No entanto, mesmo ao trabalhar a disciplina focada
no ensino de valores, e ndo na religido crista especificamente, ha autores religiosos,

que como Ritter (2000, p. 5-6) defendem que mesmo os valores universais tém sua
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origem na religido crista pois estdo calcados na ideia de um criador e no amor a sua

criacao.

FIGURA 2 — CURRICULO DO ESTADO DO PARANA PARA O ENSINO
RELIGIOSO - 1981

Fonte: PARANA, 1981,s/p*8

As estratégias propostas pelo Curriculo do Estado do Parana, que
observamos na figura 2, nos levam a ver o Ensino Religioso como uma disciplina
quase alheia as demais praticas escolares. A proposicdo de momentos de
meditagdo com base em histérias de cunho cristdo, relacionando a aula com
ensinamentos biblicos e preces, demonstra que o foco era muito mais religioso do
que pedagodgico, ndao fazendo a distingdo entre o espaco de fé e o espacgo de
construcdo do conhecimento.

Analisando os materiais utilizados na disciplina escolar Ensino Religioso, bem
como as orientacdes dadas aos professores e as atividades realizadas pelos alunos,
principalmente no que se refere ao Municipio de Curitiba entre as décadas de 1970
e 1980, lembrando que 0 municipio ndo possuia um curriculo proprio para o
desenvolvimento da disciplina, a orientagdo era para que os professores seguissem

0 que estava determinado pelo curriculo do Estado do Parana e pela ASSINTEC,

48A imagem foi retirada de um caderno de planejamento de uma professora da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba.
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através dos boletins informativos, cursos e materiais disponibilizados para as
escolas. Com a orientacdo do estudo acerca dos termos e conceitos presentes
nestes materiais, observamos que havia uma intencionalidade de doutrinagdo, nao
catdlica especificamente, mas com foco no pensamento e na moral cristd sob a
égide do ecumenismo, ou, como encontramos nos materiais didaticos, da
interconfessionalidade.

Em um registro realizado por um estudante, vemos que o professor solicitou
aos estudantes que desenhassem, em uma folha de papel A4, atitudes condizentes

com o que havia sido trabalhado nas aulas de Ensino Religioso, na figura 34%:

FIGURA 3 - EXERCICIO DE ENSINO RELIGIOSO

Fonte: Arquivo histérico da ASSINTECS® (1982)

Transcricao da imagem - Cada quadro da atividade representa uma atitude: 1. ceder
o lugar para os mais velhos; 2. ajudar a atravessar as ruas movimentadas; 3. dar de

comer a quem tem fome; 4. nunca roubar ninguém; 5. também n&o brigar.

497 fotografia do desenho faz parte do acervo histérico da ASSINTEC, que autorizou a utilizagdo da
imagem.
50 As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.
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2.1 SER INTERCONFESSIONAL E SER CRISTAO CONFORME O PADRAO
APRESENTADO POR JESUS CRISTO®

O percurso do Ensino Religioso no espago da escola tem uma histéria longa
e certamente muito acidentada, que perpassa inumeros debates
institucionais e legais tanto para a constru¢do da legislagdo quanto para a
aplicagao do que foi decidido. Cada palavra dos decretos ou leis sempre
esteve envolvida pela disputa entre Estado e instituices religiosas. Cabe
situar aqui a suposta homogeneidade da opcéo religiosa do povo brasileiro
como decorréncia da colonizagdo portuguesa, no regime do padroado,
durante o periodo da monarquia, e com forte influéncia durante os governos
republicanos. (OLIVEIRA et al, 2007, p. 49)

Observamos que o paragrafo acima traz diferentes elementos que fazem
parte da constru¢do do Ensino Religioso como disciplina escolar, desde a heranga
cultural do processo de colonizagdo do Brasil, até as disputas politicas e religiosas
que influenciaram na manutencao e permanéncia da disciplina na legislacdo. Essas
disputas podem ser observadas ndo s6 no ambito politico e/ou juridico, mas também
nos materiais disponibilizados para o uso em sala de aula, de acordo com Junqueira
(2014, p. 90)

Os textos didaticos do Ensino Religioso utilizados no Brasil foram uma das
estratégias utilizadas pelas igrejas para instrugdo do povo desde a mais
tenra idade. No periodo republicano em que o Estado assumiu ser
democratico e laico, especialmente a partir de 1889 até 1971, os manuais
escolares tinham a estrutura dos catecismos organizados para a
transmissao doutrinal.

Segundo o autor, a publicagcdo da Lei 5692/71, bem como a aproximagao
entre catdlicos e protestantes a partir dos ideais do ecumenismo, durante o regime
ditatorial, fizeram com que se ampliassem os horizontes do Ensino Religioso. Assim,
aos poucos 0s responsaveis por pensar e coordenar esta disciplina precisaram
deixar de lado a ideia de uma doutrinacdo de cunho exclusivamente catdlico,
assumindo uma posicdo ecuménica ou interconfessional. Ao tratar do Ensino
Religioso na legislagao do periodo, vemos que:

O Ensino Religioso, ao longo da histéria da educagéo, assume diferentes
concepgdes. Inicialmente compreendido como ensino da religido,
doutrina, educagao pastoral na escola, meio de evangelizacdo e ensino
religioso confessional; com a Lei n® 5.692/71, em seu artigo 7°, paragrafo
primeiro, 0 ensino religioso, obrigatério para as escolas de ensino

fundamental e médio passa a ser compreendido e desenvolvido como
ensino religioso confessional cristdo. (CARON, 2005, p.7) (grifos nossos)

st PARANA. Curriculo do Ensino Fundamental. Curitiba, 1980
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Essa compreensdo equivocada da legislagdo, apontada por Caron, se deu
devido a facultatividade da disciplina para a matricula dos estudantes. Para alguns,
a compreensao foi a de que aqueles que nao eram cristdos e, portanto, nao
concordavam com os conteudos ministrados poderiam optar por ndo assistir as
aulas. No entanto, a legislagdo nado estabelece quais as agdes da escola com
relagao a estes alunos.

A relagao entre a Igreja Catdlica e o governo, no Brasil, mesmo apds o
advento da laicidade constitucional, sempre se mostrou bastante préxima. Porém,
durante o apice da ditadura civil-militar os setores mais progressistas da Igreja se
mostraram contrarios aos excessos cometidos pelo governo e pelas forgas armadas.
“Os grupos da ‘esquerda catdlica’ mais atuantes foram a Ac¢ao Popular (AP), a
Juventude Universitaria Catolica (JUC) e a Juventude Estudantil Catolica (JEC)”
(Instituto Nacional de Pastoral, 1994 apud JUNQUEIRA, 2014, p. 91-92). Numa
busca por fortalecimento e unidade crista, a Igreja Catdlica passa a se reunir com
grupos protestantes que também tinham o intuito de resguardar os menos
favorecidos, ainda que isso significasse oferecer resisténcia ao regime.

Em Curitiba,

Os primeiros passos do Movimento Ecuménico (...) remontam ao inicio da
década de 1950 com o diadlogo estabelecido entre presbiterianos, luteranos
e catdlicos. Na década seguinte, na Semana de Oragao pela Unidade dos
Cristdos (SOUC) de 1965, surge a Comissdo Ecuménica de Curitiba (CEC),
posteriormente denominado Centro Ecuménico de Curitiba. Este organismo
tinha por objetivo suscitar estudos e pesquisas que ajudassem as igrejas a
aprofundar e fundamentar o sentido de suas presengas na sociedade.
Agregando presbiterianos, catdlicos, luteranos, metodistas, suscitando
impulsos, mas também resisténcias, o CEC se fortaleceu e se tornou um
espaco de luta contra o regime militar. Frente a situacdo sociopolitica do
pais, sob a inspiracdo dos ventos renovadores do Concilio Vaticano Il e o
envolvimento ativo da Igreja catdlica no ecumenismo, a sensibilidade
ecuménica de muitos cristdos e cristds os motivou a impulsionar a presenca
ativa de suas confissées de fé no testemunho e acdo comuns. (MOVEC,
2016, s/p)

E importante salientar que a ideia de ecumenismo e de uni&o dos cristdos de
diferentes confissdes (catdlicos, ortodoxos, protestantes, evangélicos, entre outros.)
nao era um caso isolado em Curitiba ou no Brasil. O ecumenismo ja vinha sendo
discutido e, em alguns paises da Europa, colocado em pratica numa tentativa de
reduzir os conflitos entre catdlicos e protestantes, unindo suas forcas em busca de
um bem comum. Porém, nos paises em que houve repressao por parte de governos

ditatoriais, essa unido ganhou forga e representatividade entre diversos grupos.
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No que diz respeito a educacdo nesse periodo e as influéncias dessas

organizagdes, no artigo de Sérgio Junqueira, o autor ressalta que,

A partir da Lei n. 5.692 (1971), consequéncia da “Constituicao dos Militares
(24 janeiro 1967)”, provocou uma articulagdo de uma nova concepgao para
o Ensino Religioso resultante de uma proposta elaborada a partir do
encontro das igrejas cristds, ao longo das décadas de setenta e oitenta,
assumida em quase todos os Estados da Federagdo. Tal concepcéao
denominada de Interconfessional esta sustentada no entendimento do verbo
“Religio” como “Religare”, ou seja, a ligacao entre a “Criatura e o Criador”,
tem sua elaboragéo com Lactancio (ca. 240 — ca. 320). (JUNQUEIRA, 2014,
p. 100)

Essa ideia de um Ensino Religioso interconfessional, mas que na pratica
ainda serve ao cristianismo, se mostra evidente em textos voltados aos professores

da area,

Apresentar a extraordindria figura de Jesus de Nazaré numa linha mais
informativo-formativa e como que de fora da experiéncia crista (...) Pertence
ao “ensino religioso”. Evidentemente, trata-se de aspectos diversos de um
unico processo educativo. (GRUEN, 1994, p. 32)

Ou como fica explicito no material Crescer em Cristo, quando temos que

Para a Unidade Cristd, torna-se necessaria a aceitagdo do “espirito
ecuménico” que conduz o educando a um denominador comum: o estudo
biblico. A principio tinha-se que a Biblia era um documento estatico, onde
apareciam fatos vindos unicamente de Deus e transmitidos aos homens por
inspiracédo (Deus soprou aos ouvidos). Pode-se dizer que refletia a realidade
de um povo sem qualquer vinculagdo com o nosso dia-a-dia.

(-..)

A Biblia compreende o Antigo e o Novo Testamento, cuja composi¢céo e
numero de livros varia conforme a tradugcédo grega ou hebraica. Por este
motivo a ASSINTEC né&o usou, para a fundamentacéao biblica das aulas, os
seguintes livros: Tobias, Judith, | e Il Macabeus, Sabedoria, Eclesiastico e
Baruc. (ASSINTEC, 1979, p. 7) (grifos do autor)

Mesmo com a legislagcdo prevendo a laicidade do Estado e o respeito a
todos os credos, bem como o n&o privilégio de uma religido sobre outras no que diz
respeito as questdes publicas, este era o material que norteava as aulas de Ensino
Religioso nas escolas municipais de Curitiba.

No que diz respeito a Lei 5692 temos que, se por um lado, o artigo referente
ao Ensino Religioso mantém a oferta obrigatéria por parte da escola publica e a
frequéncia facultativa aos estudantes, por outro temos também o item “g” do artigo
1° em que a legislacdo prevé “a condenagao a qualquer tratamento desigual por
motivo de convicgao filosofica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de

classe ou raga” (BRASIL, 1971, s/p). Neste sentido Gruen (1994, p. 59) questiona
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A luz do dispositivo que acabamos de ler, que dizer do recurso de
desmembrar a classe na hora da aula de religido, para que cada grupo
religioso cuide da sua catequese? “Agora, as criangas que nao sao catolicas
podem sair da sala...” E se forem criangas pequenas, quiga poucas, ou
timidas? Como devem sentir-se? Como serdo afetadas? Que o diga quem
ja teve a experiéncia de pertencer a uma minoria religiosa.

Esses questionamentos levantados por Wolfgang Gruen se mostram
bastante pertinentes se analisarmos o texto legislativo e o contexto da escola publica
em conjunto. Num primeiro momento, o artigo nos deu a ideia de que os principios
de Estado Laico, respeito a liberdade de crenca e a facultatividade da disciplina
escolar Ensino Religioso se complementavam. Mas e a pratica de sala de aula? De
acordo com o Parecer 540 emitido pelo CNE em 1977, a maioria das escolas estava
enfrentando dificuldades em compreender o Ensino Religioso, entre outras areas,
como “matéria” escolar, segundo a relatora isso se dava pelo “fato de a importancia
dos objetivos educacionais ndo ser compreendida, ainda, por muitos educadores”
(CNE 540/77).

De acordo com Oliveira et al:

Como maneira de obter apoio para suas determinagdes, a Lei 5692/71
reinseriu 0 Ensino Religioso nos horarios regulares, compondo a area de
estudos que agregava as aulas de Moral e Civica, Artes e Educacao Fisica
— todas com direcionamento para a formagao dos alunos para um civismo e
uma moral afinados com os interesses militares. Entretanto, no ambito de
muitas escolas nos diferentes Estados da nacdo brasileira, tal configuracéo
estimulou o surgimento e a pratica de uma proposta de Ensino Religioso

Ecuménica, ensejando, dessa forma, a integracdo das tradigbes cristas.
(2007, p. 53-54) (grifo nosso)

A Lei n°® 5692/71 classificava o tratamento metodolégico a ser dado aos
conteldos das séries escolares em atividades, areas de estudo e
disciplinas. As atividades compreendiam experiéncias a ser vividas, ao
passo que as areas de estudo constituiam a integracédo de areas afins e as
disciplinas abrangiam os conhecimentos sistematicos. (2007, p. 59) (grifo
nosso)

Essa fragmentagcao e sistematizagdo contribuiu também para a auséncia de
uma definicdo mais clara e pratica dos conteudos e objetivos da disciplina Ensino
Religioso. Ora, varias praticas escolares incluiam as “experiéncias a ser vividas” no
que diz respeito a religido. A presenca de elementos religiosos nas disciplinas era
comum, em Moral e Civica, por exemplo, que segundo Cunha “apoiando-se nas
tradicbes nacionais, essa disciplina teria por finalidade: a defesa do principio
democratico, pela preservagéo do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana
e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiragdo de Deus;” (2007, p.

295-296). Mas também em questdes cotidianas como a leitura de textos biblicos
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e/ou rezas e oracdes no inicio das aulas e horario das refeigcdes. Constituindo-se
como elemento da cultura escolar.

Ao mesmo passo que temos uma permanéncia de ideais éticos, morais e
comportamentais cristdos em algumas praticas escolares, por outro lado temos

nesse periodo uma educacao tecnicista

Os efeitos dessa concepgdo mecanicista newton-cartesiana ndo soé leva a
concepgao do Universo como um ser mecanico constituido por objetos
estanques, como faz o Ser Humano ocidental entender-se como algo
fragmentado em mente e matéria (corpo), que atribui valor maior ao trabalho
mental que ao trabalho manual, ao racional que ao intuitivo; que determina
o conhecimento cientifico como unico, distingue o Ser Humano como ser
superior aos demais seres, enfim, separa a vida em areas estanques e
independentes (...) Isso tudo € evidenciado na Escola pela
compartimentalizagdo estanque dos niveis e areas de ensino, pela
fragmentagdo do conhecimento, pela estrutura, pelas relacdes de poder.
(VIESSER, 1994, p. 225)

Essas permanéncias e rupturas acompanham o0s processos e
transformacdes educacionais do periodo, segundo Viesser®2:

(...) o Ensino Religioso ndo fica alheio ao vaivém de énfases didaticas

dadas ora a formagéo légica da mente, centrando-se em quem ensina (0

professor do Ensino Religioso Tradicional), ora a exacerbada situagao de

quem aprende (os alunos do Ensino Religioso da Escola Nova), ora a

formalidades e recursos utilizados (textos, livros, audiovisuais do Ensino

Religioso Tecnicista), chegando até a énfase na situagao social (Ensino
Religioso na Pedagogia Libertadora). (1994, p. 24)

E importante salientar, no entanto, que mesmo em todas essas “énfases
didaticas” citadas pela autora, ha a permanéncia de um foco cristdo no
desenvolvimento desse Ensino Religioso escolar. O cristianismo, seja ele de
confissdo catdlica ou interconfessional, ainda se mostra como uma constante na
construcdo dessa disciplina escolar. E notavel que, apesar das restricdes politicas e
ideologicas impostas pelo regime ditatorial do periodo, 0 campo pedagogico passou
por grandes transformagdes. Nesse sentido, Gruen, ao tratar da década de 1970
traz, em suas reflexdes acerca do Ensino Religioso e da diversidade religiosa do
Brasil, alguns questionamentos como:

(...) estamos dispostos a aceitar os riscos de uma lenta educagao
libertadora, ou preferimos a falsa seguranga de paliativos e
condicionamentos? Cederemos a facil tentacdo do imediatismo, ou

semearemos humildemente na esperanca de que amanha outros colham
frutos sazonados? (GRUEN, 1994, p. 45)

52 izete Carmen Viesser foi professora da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, atuou na ASSINTEC
de 1973 até 1990 e também participou do GRERE de 1983 a 1990.
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O autor traz essas provocagdes no sentido de trazer a reflexdo um ponto
importante da legislagdo e da pratica pedagdgica das escolas publicas no que diz
respeito ao Ensino Religioso escolar apds a publicagao da Lei 5692/71, pois a fim de
garantir um processo laico e de respeito as religidbes nao catdlicas, as escolas
acabavam por promover a divisdo dos alunos em diferentes turmas, cada qual de
acordo com a sua confissao religiosa, o que o autor coloca que “é justamente o
problema: neste caso teremos uma escola ‘para todos’ que discrimina” (GRUEN,
1994, p.45). Apesar de vermos esta possibilidade na legislagdo, ndo encontramos
registros de nenhuma escola que tenha colocado isto em pratica no Municipio de
Curitiba ou mesmo no Estado do Parana.

Neste sentido, a construgdo de um Ensino Religioso interconfessional ou
ecuménico também pode ser entendida como uma “via de mao dupla” pois, se de
um lado prevé a inclusao dos protestantes e evangélicos no processo educativo, por
outro deixa de lado os estudantes n&o cristaos, perpetuando praticas excludentes e
discriminatérias. Segundo dados elencados por Rivera, (2015, p. 28) no ano de
1980, 89% da populagao se declarava catdlica, 3,4% evangélicos de misséo, 3,2%
evangeélicos pentecostais, 3,1 % de outras religides, enquanto 1,6% afirmavam nao
professar nenhuma religido. Tendo em vista que o Estado brasileiro, entre as
décadas de 1970 e 1980, ja havia se declarado laico oficialmente ha quase um
século, “cabe ao Estado, em nome desse principio, garantir o equilibrio das forgas
religiosas em agao, limitando os grupos majoritarios e privilegiados e criando
condigdes para ampliar os direitos dos grupos em desvantagem” (RIVERA, 2015, p.
23).

No caso das escolas publicas de Curitiba esse movimento do Estado em prol
das minorias religiosas assumiu uma caracteristica diferenciada e, até certo ponto,
controversa. Ao invés de trazer as possibilidades de uma construgdo plural
embasada nos principios de laicidade e liberdade religiosas descritos na
Constituicdo Federal, a Prefeitura Municipal de Curitiba firmou um convénio de
cooperagao técnica com a Assintec, uma associacdo ecuménica (ou
interconfessional, como sua raz&o social trazia) que, por sua vez, promoveu a uniao
das religides cristds, catodlicas, protestantes e evangélicas, perpetuando a

discriminagao nas minorias nao cristas.
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O convénio entre Prefeitura e ASSINTEC, de acordo com documentos

anexos aos processos mais recentes®3, traz como referéncia a assinatura em 1973,

O surgimento oficial (...) se deu no dia 02 de janeiro de 1973, quando
celebrou-se _um convénio com a secretaria Estadual de Educacdo do
Parana e Municipal de Curitiba, sob condigédo de que dentro de seis meses®*
fosse criada uma associacao responsavel pelo projeto de implantacdo do
Ensino Religioso nas escolas publicas do Parana. Desde entdo, a
ASSINTEC vem desenvolvendo trabalhos na area de Ensino Religioso junto
as Secretarias (...) (CURITIBA, 2005, p. 61) (grifos nossos).

Ha uma certa rapidez entre a organizacdo da Prefeitura Municipal de
Curitiba em aprovar o inicio dos trabalhos com Ensino Religioso nas escolas
publicas (através do Decreto 897 assinado em 1972), a criagdo da ASSINTEC e o
estabelecimento de um convénio de cooperacgao técnica. No entanto, um relatério
apresentado pela Associagdo em 1976, mostra que a mesma ja vinha sendo

organizada desde 1971, como veremos a seguir.

2.2 AFALTA DE CULTURA RELIGIOSA DE NOSSO POVO, EXIGIA UMA TOMADA
DE DECISAQ®®

O relatdrio apresentado pela ASSINTEC, em 04 de maio de 1976, inicia com
um breve historico da Associagao. Neste historico vemos que as ag¢des do grupo

responsavel pela fundagao da ASSINTEC foram:

1971 - A falta de cultura religiosa de nosso povo, exigia uma tomada de
decisdo. Maior preocupagao: - a auséncia de ensino cristdo nas escolas.

- Surgiu a primeira idéia: - Ensino Moral-Religiosos radiofonizado.

1972 — A idéia amadureceu e as primeiras providéncias foram tomadas.

- Desde o inicio recebeu todo o apoio e incentivo de Igrejas / que professam
a doutrina crista.

- Dia 17 de maio, o Prontel (Programa Nacional de Tele-Educagéo) do Rio
de Janeiro, aprovou o projeto de ensino religioso radiofonizado que lhe
havia sido enviado em fevereiro.

- O mesmo projeto foi enviado a S.E.C. dia 30 de maio.

- Recorreu-se ao Conselho Estadual de Educagéo e, a 9 de agosto, recebeu
parecer favoravel por unanimidade.

- O Decreto 897, de 06 de dezembro, autorizou a implantagdo das aulas
radiofonizadas nas “Unidades Escolares Municipais”.

53Nao localizamos o primeiro documento do convénio. Porém, todos os processos a partir de 1987,
trazem na sua justificativa a data de janeiro de 1973 como a primeira vez em que a Prefeitura
Municipal de Curitiba e o Estado do Parana assinaram tal acordo.

54A Assintec é registrada como pessoa juridica em 30 de janeiro de 1974, sob o nome empresarial
Associacao Interconfessional de Educacédo de Curitiba e nome fantasia Assintec, de acordo com o
Cadastro Nacional de Pessoa Juridica.

S5ASSINTEC, 1976, p. 1
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1973 — Convénio assinado com a S.E.C. dia 02 de janeiro (publicado / e,
Diario Oficial, n°® 226 do dia 25 do mesmo més, pagina 13), permitiu a
entrada da Assintec nas Escolas Oficiais. (ASSINTEC, 1976, p. 1) (grifos,
aspas e parénteses do original)

O convénio, inicialmente, possuia vigéncia de cinco anos, sendo renovado
ao término deste periodo®. Previa que a Prefeitura Municipal de Curitiba participaria
do convénio cedendo trés professores, com padrdo de 20 horas, para compor a
equipe técnico/pedagdgica, enquanto o Estado do Parana teria como parte do
acordo fornecer o espaco fisico, telefone, agua, luz, materiais de escritério e de
limpeza. As funcdes desta equipe de professores cedida pela prefeitura previam
instrumentalizar e assessorar os professores de Ensino Religioso, com a elaboragéo
de apostilas e informativos, promover eventos e buscar parcerias com outras
instituicbes para a formacgdo continuada e elaboragdo de materiais didaticos e
paradidaticos para as aulas de Ensino Religioso. Apdés o término da vigéncia do
primeiro contrato, o convénio foi renovado e a partir dai se estabeleceu duracao de
dois anos, sendo renovado ao final de cada ciclo.

Ao pensarmos a legislacdo que traz o Ensino Religioso escolar como parte
integrante da escolarizagdo dos cidadaos e, portanto, parte da escola publica,
deixando a definigdo dos conteudos e objetivos de aprendizagem desta disciplina a
cargo de uma instituicdo privada, entendemos que o Estado estaria abrindo méo de
uma de suas principais atividades no campo educacional. Essa interferéncia do
privado na escola publica, em um primeiro momento, pode parecer quase que
insignificante, uma vez que ndo trara incidéncias diretas sobre questdes financeiras
ou estruturais. Porém, nos levou a refletir sobre a “distingdo publico/privado”
levantada por Bobbio (1987) em que ele trata dessa interpenetracao de interesses
que culminam na formagao de grupos privados que, a partir dessa relagdo com o
que é publico, utilizam-se do aparato do Estado a fim de atingir objetivos proprios.

Em seu livro O pensamento privatista em educagdo, Dirce Mendes da
Fonseca faz importantes reflexdes sobre os processos de privatizagao da educagao
a partir de 1964. Nesse livro, a autora trata também da relagcdo entre a Igreja
Catolica e o Estado, em especial a educacao, apresentando a “ideologia liberal e a

ideologia da Igreja catdlica” (FONSECA 1992, p.34) como fatores importantes desse

560 convénio entre ASSINTEC e Prefeitura Municipal de Curitiba permanece vigente até 2020. Entre
as décadas de 1990 e 2010 a vigéncia passou a ser de dois anos, com renovagdes ao final do
periodo e, em 2016, uma nova alteragdo no convénio trouxe a vigéncia de quatro anos para o
mesmo.
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processo. A autora também cita a enciclica Divine lllius Magistri em que o Papa Pio
XI defende a “missdo educadora” da Igreja. Segundo Fonseca (1992, p. 35) “a Igreja
defende os direitos da familia, a liberdade da iniciativa particular e a fungao
subsidiaria do Estado na pratica educacional.” No caso do Ensino Religioso nas
escolas publicas municipais de Curitiba temos a inten¢cdo da Igreja em manter sua
“‘missdo educadora” no que diz respeito a definigdo dos conteudos e programas
educacionais, bem como a intencdo do Estado em transferir a sua responsabilidade,
assumindo apenas o papel de manter o subsidio para os salarios dos professores.
Enquanto os cristdos se organizavam com o intuito de manter e direcionar o
Ensino Religioso escolar, no Diario do Parana, em texto intitulado “Governo Apoiara
o Conselho Estadual de Educagao no PR”, o jornal afirma que “é da competéncia do

CEE estabelecer normas para o ensino religioso, para o ensino em escolas

profissionais, de grau médio e primario (...)” (22 de maio de 1971)(grifo nosso).,
portanto, uma disputa de poderes na definicdo do que seria ensinado na disciplina
escolar Ensino Religioso. Uma disputa que, por sua influéncia junto a politicos e
funcionarios dos diferentes 6rgaos publicos do Estado do Parana e Prefeitura
Municipal de Curitiba, mesmo que a laicidade vigorasse ha mais de 80 anos, os
cristdos sairam a frente e, assim, segundo relatério entregue pela Associagcédo a
Secretaria Municipal de Educacgéo de Curitiba, no ano de 197657

Durante o 2° semestre de 1972, um grupo de pastores e padres discutiu a

matéria sob muitos aspectos e elaborou um Plano de Ensino Religioso para

as quatro primeiras séries do curso fundamental. Participaram

representantes catdlicos, metodistas, presbiterianos, congregacionais,
episcopais e luteranos. (ASSINTEC, 1976, p. 1)

A implantagao de tal “Plano de Ensino Religioso” foi autorizada pelo entéao
prefeito de Curitiba, Jaime Lerner, em 6 de dezembro de 1972, sendo em janeiro de

1973 assinado o convénio entre o Estado do Parana e a Assintec®8.

5’De acordo com este relatério, as primeiras reunides para a organizacdo de uma associagdo
interconfessional que viesse a atender as necessidades do Estado do Parana e da Prefeitura de
Curitiba, com relagdo ao Ensino Religioso, datam do inicio de 1972. Participaram destas reunides,
padres, pastores, professores, coordenadores e secretarios (ndo nomeados no relatério, apenas o
cargo foi citado). As reunides aconteceram no primeiro semestre de 1972, no entanto, o decreto 897
que autorizou a inclusao do Ensino Religioso na grade curricular das escolas publicas municipais € de
dezembro de 1972.

58 A assinatura do convénio com a Secretaria Estadual de Cultura esta publicada no Diario Oficial de
25 de janeiro de 1973, pagina 13, esse é o primeiro registro oficial da entrada da associagdo nas
escolas oficiais do Estado.
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Assim, com o aval do Estado do Parana e da Prefeitura Municipal de
Curitiba, este grupo de religiosos, denominado ASSINTEC, se constitui oficialmente
em janeiro de 1973 e assume o Ensino Religioso das escolas publicas municipais de
Curitiba e estaduais do Parana, por meio de um convénio de cooperagao técnica

Em marco de 1973 inaugura-se a “Associacao Interconfessional de
Educacéo”, nas dependéncias do Convento o Senhor Bom Jesus na rua
Alferes Poli, 52. E um ano marcado por muitas reunibes, elaboragdo da

linha que seria adotada no Ensino Religioso radiofonizado, bem como dos
estatutos da nova entidade. (SCHLOGL, 2005, p. 18)

FIGURA 4 - SOLENIDADE DE INAUGURAGAO DA ASSINTEC - 1973

Fonte: Arquivo histérico da Assintec590,

Na figura 4 vemos: Dom Agostinho Marochi paroco da paréquia Nossa
Senhora de Fatima, Frei Arnaldo Pereira de Souza, Dom Pedro Fedalto arcebispo de
Curitiba, Bispo Wilbur K. Schmidt e Dona Grace da Igreja Metodista’, o registro
original, ao lado da fotografia nos arquivos da Assintec, ndo traz o sobrenome da
Dona Grace, no entanto, em outro registro ela é apresentada como esposa do Bispo
Wilbur K. Schimidt. Essa associacao interconfessional, ou ecuménica, constituida
por diferentes cristdos (padres, pastores e fiéis) ganha espaco, status e notoriedade

no que diz respeito ao Ensino Religioso escolar. Assim, deu inicio nao sé ao projeto

59 As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.
60 As fotografias encontram-se em uma caixa sem numeragdo, conta apenas a inscricdo “Arquivo
Historico da ASSINTEC”.
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de catequese radiofénica, mas passam a produzir materiais (apostilas, boletins,
subsidios) para os professores das escolas publicas.

Chervel traz um questionamento que nos parece pertinente ao observar esse
movimento entorno de uma disciplina escolar, “ele se questiona sobre a fungao
respectiva da familia, da sociedade e da escola na educag¢ao” (CHERVEL, 1990, p.
216). Vemos, a partir dessa organizacao de grupos religiosos a fim de assegurar o
direito dos alunos aos conteudos referentes ao Ensino Religioso o estabelecimento
de uma linha muito ténue entre as fungdes de cada um no processo educativo,
principalmente no que diz respeito a educagao publica. Uma questao que talvez nao
consigamos responder apenas com essa pesquisa € qual o impacto dessa atuagao
na formacado desses alunos? Até que ponto houve equilibrio entre a acdo desse
grupo e as praticas pedagdgicas? Essas duas questdes demandariam uma pesquisa

mais ampla, com base em dados aos quais, nesse momento, ndo temos acesso.

FIGURA 5 - AUTORIDADES EM VISITA A SEDE DA ASSINTEC, 1973

Fonte: arquivo histérico da ASSINTECS!.

A ASSINTEC possui, em seu acervo histérico, uma série de imagens
relativas a solenidade de inauguragdo da Associagdo e da sua primeira sede, no
entanto a maioria, como a Figura 5, ndo possui a identificagdo de quem sao as
pessoas presentes na solenidade. Os textos que acompanham as imagens apenas
as identificam como professores, religiosos e autoridades (que aqui podem ser

entendidas como autoridades politicas, religiosas, entre outras). No entanto, nos

61 As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.
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chama a atencdo a presengca feminina, mesmo na mesa composta para a
solenidade. De acordo com Ferreira (1998, p. 52-53)
Na década de 70 comecaram a ter visibilidade os movimentos pela
emancipagao feminina e, portanto, pela mudanca da condigdo mulher na
sociedade. A predominéncia macica da mulher no magistério sera uma
constante, e com ela a representacdo da profissdo como um trabalho

tipicamente feminino, diretamente associado as suas habilidades afetivas e
de maternagem.

No que diz respeito a instrugdo de carater religioso essa ideia da mulher como
a figura responsavel pela educacao das criangas se torna ainda mais forte tendo em
vista que € a mae que se responsabiliza pela criagdo e cuidados com os filhos
enquanto o pai é o provedor financeiro da familia.

A ASSINTEC, em seus primeiros anos de funcionamentos promoveu eventos
como a “Maratona Biblica”, cursos de extensao e formagao continuada e encontros
com educadores da regidao. Além da sala de aula, a ASSINTEC também se envolve
no meio politico, sendo uma peca importante no processo da Constituinte e na

manutencao do Ensino Religioso na legislagdo, como podemos ver:

N6s abaixo-assinados propomos que no Tema Educagdo conste: “QUE A
EDUCACAO SEJA UMA DAS METAS PRIORITARIAS DA NOVA
CONSTITUICAO”. QUE A EDUCACAO RELIGIOSA SEJA GARANTIDA
PELO ESTADO EM TODAS AS ESCOLAS COMO PARTE INTEGRANTE
DO SISTEMA DE ENSINO, RESPEITANDO A PLURALIDADE RELIGIOSA
DO POVO BRASILEIRO. (ASSINTEC, 1986, p. 1) (As letras encontram-se
em caixa alta no original) (grifo nosso).

Duas questbes chamam a atencao na citacdo acima. A primeira por, em tese,
a ASSINTEC se mostrar como defensora da “pluralidade religiosa do povo
brasileiro”, porém na pratica das orientacbes pedagogicas e dos materiais
elaborados para as aulas de Ensino Religioso, se mostrar como uma instituicao de
pluralidade cristd. A outra questdo é o engajamento politico que foi um marco
importante na histéria da ASSINTEC, trazendo consigo inumeros fatores que
interferiram na construgdo da disciplina escolar Ensino Religioso, “e se néo estiver
na lei? Para quem educa por opgao e assume o compromisso de transformacao, a
educacao religiosa ainda que ‘fora da lei’
profissional. Assim caminhamos para uma EDUCACAO DE FATO.” (ASSINTEC,
1987, p. 1).

Este trecho do informativo nos traz reflexdes importantes sobre o papel do

pode encarnar-se na consciéncia

professor e vemos que a ASSINTEC claramente convocando os professores, em
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especial as professoras®?, a estabelecer relagdes entre religido e educagao e, se
preciso for, colocar suas convicgdes religiosas acima da legislacdo e do Curriculo
escolar. Garantindo assim, por uma insergdo cultural por meio da escola, a
hegemonia crista, mesmo que esta nao esteja prevista na lei.

O processo de aprovagao da inclusdo do Ensino Religioso nas escolas
publicas do Municipio de Curitiba (Decreto 897 de dezembro de 1972), a fundacao
da ASSINTEC (janeiro de 1973) e a assinatura do convénio de cooperacéao técnica
(margo de 1973), bem como a implantagdo e a promog¢ao do projeto de “catequese
radiofénica” aconteceram de forma bastante rapida e coordenada, de forma que nos
leva a pensar na forte influéncia que as igrejas cristas, neste caso catdlicas e

protestantes, exerciam sobre o governo local e vice-versa.

2.3 COM VOZES AGRADAVEIS, NARRANDO HISTORIAS DA BIBLIA OU DA VIDA
DIARIA (...) E O PROGRAMA DA ASSINTECS

Quem organizou estas experiéncias e criou a primeira emissora de radio no
Brasil foi o professor Edgard Roquette-Pinto, levando adiante aquela nova
tecnologia, que iria modificar profundamente a sociedade brasileira no
século XX que determinava a necessidade de permissao do Ministério da
Viacao, através dos Correios, para se possuir um aparelho receptor.
(PIMENTEL, 1999, p. 20)

O inicio do século XX foi marcado pela nova tecnologia, o Radio. No campo
educacional as discussdes acerca do uso deste meio de comunicagao remontam a
década de 1920. Com sistemas de alfabetizacao via radio a educacgao popular vinha
se utilizando dessa ferramenta desde os anos 1950, pois através de programas
educativos conseguiam chegar a regides rurais e de dificil acesso para professores.
Podemos dizer que o radio foi a primeira experiéncia de Educacao a Distancia no
Brasil, segundo Pimentel (1999, p. 16) “o radio, por ser um meio que trabalha
apenas com o sentido da audicdo, tem algumas caracteristicas especiais que, em
um processo educativo, precisam ser levadas em consideracado”. Por se tratar de um
instrumento de audio, as aulas seriam facilmente adaptadas a realidade dos

educandos pois traziam uma histdria ou ensinamento de base moral e/ou biblica que

62 Além de constituirem a maioria do professorado de Ensino Fundamental, ao aliar a educacéo e a
religiosidade, a figura da mulher tem especial apelo no que diz respeito a formagéo da espiritualidade
das criangas.

63 ASSINTEC, 1973, p. 1
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serviriam de parametros, mas as atividades seriam planejadas e orientadas pelo
professor da turma.

Nas escolas publicas municipais de Curitiba, a experiéncia de utilizar as
ondas sonoras no processo educativo surge na década de 1970, sob o titulo:
“‘Ensino Moral Religioso Escolar Radiofénico Interconfessional”. Em 1972 o governo
federal, havia publicado o Decreto 70.066, a fim de instituir “o Programa Nacional de
Teleducagdo - PRONTEL, com o objetivo de integrar, em ambito nacional, as
atividades didaticas e educativas, por intermédio do Radio, da Televisdo e outros
meios, de forma articulada com a Politica Nacional de Educag¢ao.” (BRASIL, 1972,
s/p). Foi através deste programa que as aulas de “ensino moral-religioso” tiveram o
seu inicio. Com projeto aprovado pelo PRONTEL, o objetivo era trazer o Ensino
Religioso para as salas de aula nos “moldes do Mobral®¥”, segundo relatério da
Assintec.

De acordo com o jornal “Diario do Parana” de 16 de setembro de 1972, em
matéria intitulada “Formac&o Religiosa em curso pelo radio”, a proposta de uma
catequese radiofonica ja vinha sendo discutida com grupos religiosos e prefeitura de
Curitiba antes da oficializacédo ou da criagdo de uma associagao que viesse a
organizar o Ensino Religioso como disciplina escolar. Isso nos leva a questionar
alguns dados presentes em relatorios e documentos pois encontramos dados
divergentes no que diz respeito as datas de elaboragdo e de implantagéo do sistema
de catequese radiofénica e da aquisicao e distribuicdo dos aparelhos de radio para
as escolas.

Em 1973 observamos, na ata de fundacdo da ASSINTEC, que houve a
formalidade de tornar oficial a Associacdo Interconfessional de Educacao para,
assim, estabelecer os convénios de cooperacao técnica. O estabelecimento de uma
“associacao” para este fim se fez necessaria pois, a Constituicdo Federal, ao

estabelecer a laicidade do Estado e o direito a liberdade religiosa, n&o permitiria ao

64Este trecho do relatério, fazendo um comparativo entre o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(MOBRAL), e o Ensino Religioso n&o ficou muito claro. Ao pesquisar sobre o MOBRAL, identificamos
que 0 mesmo trazia a preocupacao do governo (civil-militar) com as altas taxas de analfabetismo e a
interferéncia da falta de escolarizagao da populagdo no desenvolvimento industrial e econémico do
pais. Assim, o MOBRAL estava focado na Educacdo de Jovens e Adultos que nao tiveram a
possibilidade de estudar na infancia. Acreditamos que essa comparagao se deu, no relatério da
ASSINTEC, porque em algumas comunidades mais carentes e/ou isoladas, com dificil acesso para
professores, essa modalidade de educacgdo acontecia via radio e televisdo, com apoio de materiais
didaticos elaborados especificamente para este fim.
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Estado do Parana e ao Municipio de Curitiba, estabelecer convénio com uma
instituic&o religiosa. Assim, ao estabelecer convénio com a Assintec, uma instituicdo
Interconfessional que, segundo os fundadores, era composta por padres, pastores e
leigos que nao tinham como objetivo defender ou representar apenas o seu credo,
mas sim garantir a diversidade nas agdes relacionadas a disciplina, ndo haveria
nenhuma inadequacéao ao principio de laicidade.

E importante salientar que a prépria associacdo deixava claro que estava
defendendo a diversidade dentro dos principios do ecumenismo cristdo, ou seja,
deixava de fora todas as religides, crencas e filosofias de vida que nao se
enquadrassem nos principios biblicos. Isso fica claro ao observarmos o histérico”
das aulas de Ensino Religioso radiofonizadas, entregue pela ASSINTEC em 04 de

maio de 1976, no qual os objetivos das aulas estéo listados da seguinte forma:

Aulas: - Montadas por equipe da Assintec, com base nas experiéncias da
crianga, levando em conta as caracteristicas psicologicas das mesmas e a
metodologia adequada.

- lluminam um fato da vida diaria da crianga confrontando-o com fatos
biblicos para criar um senso critico cristdo no educando.

- Tem como objetivos gerais na:

12 série: - lIdentificar-se como pessoa humana, através do auto-
conhecimento, percebendo o proprio valor.

22 série: - Identificar o mundo que a cerca e 0 que nele existe como criagdo
de Deus, no / qual o homem tem a tarefa de dominar, vivendo
fraternalmente com seu irmdo, reconhecendo-se como membro da
comunidade e ajudando a crescer e desenvolver-se.

32 série: - Situar-se como participante de um novo povo, através do sentido
da morte e ressurreigao de Cristo, percebendo que estamos construindo o
Reino de Deus.

42 série: - Descobrir-se inserido num contexto social que faz histéria através
do estudo / da caminhada do povo de Deus, percebendo sua vida e Historia
da Salvacgéo.

52 série: - Perceber o chamado a propria realizagéo através da pessoa de
Jesus, procurando se identificar com Ele.

62 série: - Descobrir os valores comunitarios, através da Igreja Primitiva,
percebendo o valor da Fraternidade Cristao.

72 série: - Redescobrir a vocagado crista, através das cartas de Paulo,
percebendo nelas o chamado a servir.

82 série: - Situar-se no processo evolutivo e dinamico da Histéria da
Salvagdo, através / da analise critica da realidade, percebendo sua
responsabilidade como agente participante desta Histéria. (ASSINTEC,
1976, p. 1 -2)

Neste trecho do relatdrio, fica claro que o objetivo das aulas radiofonicas,
bem como da associagdo era a difusdo do pensamento cristdo, bem como os
ensinamentos relacionados a Biblia. Assim, apesar de o ecumenismo ou a
interconfessionalidade, num primeiro momento, nos parecerem uma ideia com base

na diversidade religiosa, ao aprofundar as leituras dos documentos elaborados para
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e a partir das aulas e materiais propostos pela ASSINTEC, fica claro o
posicionamento cristdo do grupo e a falta de representatividade de religides n&o
cristas.
No entanto, a organizagao das aulas de Ensino Religioso via radio precedeu
a fundacédo da ASSINTEC. De acordo com o anexo do protocolo 04334/1-72, o Frei
Arnaldo Pereira de Souza ja vinha trabalhando junto a secretaria da Educagao no
que diz respeito a este projeto de implantacédo do “Sistema Radiofénico de aulas
Moral-religiosas”. De acordo com o projeto®, era necessario que a Igreja auxiliasse
a rede publica de ensino no que diz respeito ao Ensino Religioso pois,
Nao faltam reclamacdes dos pais, sentindo a falta de ajuda da Igreja na
educacado moral-religiosa de seus filhos. Até mesmo professores mostram-
se avidos de sacerdotes e pastores para a solugdo de problemas infanto-
juvenis.
Diante dum histérico tdo deprimente, vem no entanto, a tele-educagéo
favorecer com menos material humano, satisfazer uma inteira comunidade,
através do Réadio e da Televisao.

E, acresce que é uma das metas prioritarias da Nagao o tele-ensino e sua
respectiva formacao moral-civico-religiosa. (Protocolo 04334/1-72, 1972, p.

1)

“A implantagao do Plano da Educacéao Religiosa efetuou-se no 2° semestre de
1973, nas 144 escolas oficiais de Curitiba, pelo sistema radiofonizado, através de 2
emissoras locais de 2% a 5 feira em 3 horarios.” (ASSINTEC, s/d, p.14). Essas 144
escolas oficiais eram divididas entre escolas publicas municipais e estaduais, onde
os aparelhos de radio foram distribuidos para que os professores pudessem utilizar
0 programa como parte integrante de suas aulas. Além do programa de radio, os
professores tinham acesso a materiais de apoio como os boletins informativos e a

apostila “Crescer em Cristo”.

650 projeto era local, uma iniciativa do grupo de Curitiba, com foco em todo o territério estadual.
Porém, ha relatos de solicitagdo de auxilio e apoio a grupos e pessoas de outros Estados, na
elaboracao e gravacgao das aulas.
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FIGURA 6 - APARELHOS UTILIZADOS NA GRAVACAO DAS AULAS DE
ENSINO RELIGIOSO, 1973

Fonte: Arquivo histérico da ASSINTECSS.

O Arquivo Histérico da ASSINTEC guarda algumas fotografias da
aparelhagem utilizada na gravacéo das aulas de Ensino Religioso via radio, como a
da figura 6, infelizmente ndo ha nenhuma gravagdo nos arquivos. Entre os
documentos, no entanto, encontramos algumas cartas de convite enviadas a
professores e lideres religiosos para participarem deste trabalho. Além de um
registro de como essas aulas deveriam acontecer. A proposta trazia o modelo de
aula a ser seguido:

As aulas serdo baseadas no conhecimento da Biblia, mediante a qual a
crianga valorizara Deus, o Homem, seu trabalho, o modelo de todos os
homens, Cristo, através do Antigo e Novo Testamento, restando finalmente
a opgéo livre dos adolescentes por Cristo em sua vida. Sera dada uma aula
por série, uma vez por semana, a alunos do 1° grau, a qual tera a duragao
de vinte minutos e sera dividida em duas partes. A primeira parte constara
de dez minutos de Ensino Religioso Especializado, transmitido pelas Radios
Santa Felicidade e Colombo, ficando os outros dez minutos, segunda parte,
para a execugao de tarefas intraescolares, coordenadas pelas professoras
de classes. (ASSINTEC, s/d, p.1)

Ou seja, como vimos anteriormente, o discurso interconfessional estava

baseado na diversidade crista.

66 As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.
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FIGURA 7 - MONSERRAT FERNANDES — ELABORAGCAO E LOCUGAO DAS
AULAS VIA RADIO

Fonte: Arquivo histérico da Assintec®”.

A professora Monserrat Rosa Fernandes, além de participar ativamente da
elaboragao e da gravacao das aulas de Ensino Religioso via radio, era professora de
Teologia e secretaria executiva da ASSINTEC. Essa proximidade dos membros da
ASSINTEC com a Teologia, seja como lideres religiosos ou com estudiosos do
assunto, também demonstra essa relagdo com os principios da religido como base
para a elaboracio das aulas.

A arrecadacgdo de verbas para a implantagdo de uma Educagdo Religiosa®®
que viesse a suprir as necessidades espirituais das criangas das escolas publicas,
teve inicio no Natal de 1971, no convento Bom Jesus, onde a quantia levantada foi
de dez mil cruzeiros® (ASSINTEC, 1973, s/p). A ideia de uma disciplina organizada
e ministrada via radio foi recebida, de acordo com a associacdo, com certa euforia
pelas escolas municipais, tendo em vista que esse projeto se apresentava como

uma ruptura com o modelo tradicional de ensino e trazia novas tecnologias para a

67 As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.

68As fontes trazem ora Ensino Religioso, ora Educagéo Religiosa. Na década de 1970 e até o inicio
de 1980 as duas expressbes sao utilizadas como sinénimos. Apenas em um dos informativos
referentes ao processo da Constituinte (1985-1988) que a Educagéo Religiosa é apresentada como
algo mais amplo do que uma disciplina escolar.

69 Segundo o Decreto n. 68576, de 1971 o valor do salario minimo era de Cr$ 225,60.
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sala de aula. Vale lembrar que a ideia de uma “educacédo via radio” ndo surge da
ASSINTEC ou da Prefeitura Municipal de Curitiba, o projeto ja vinha sendo discutido
em diferentes frentes educativas e, no Parana, o Movimento Educacdo de Base
(MEB79) ja previa a educagao radiofonica para atender as escolas mais afastadas,
compondo as propostas de educagado do campo, também com grande influéncia da
Igreja Catolica. Segundo dissertacao defendida por Thais Angela Stella,
De acordo com Alves (2016), a articulagéo para a criagdo do MEB surge
através de alguns bispos e profissionais ligados a populagéo rural e aos
projetos educacionais de base que eram desenvolvidos anteriormente.
Isso incluia a forte presenca de catdlicos ligados a Agdo Catdlica
Brasileira (ACB), uma organizacdo de influéncia na construcdo das
propostas pedagdgicas do MEB e que tinha como inten¢cdo nos anos
finais da década de 50, transformar a Igreja numa instituicdo mais

atuante na vida social através de uma aproximagao da militancia catdlica
em novos espacos de atuagdo. (STELLA, 2018, p. 22)

Utilizar essa ferramenta em sala de aula era também uma forma de atrair os
estudantes para a mensagem que iria ser passada. “J&4 ndo se pode continuar
pensando em uma escola encerrada entre quatro paredes e completamente
desvinculada do processo de comunicag¢ao” (JORGE, 1981, p. 35). Como o intuito
da ASSINTEC era o de atingir o maior numero possivel de alunos e apresentar para
toda a comunidade a proposta de um Ensino Religioso pautado no ecumenismo
cristdo e que, desta forma, garantisse a formagao espiritual, ética e moral dos
alunos, o radio era uma ferramenta fundamental na difusdo de seus ideais.

Devemos ressaltar que Estado e Municipio ndo dispunham de verba para a
aquisicao dos aparelhos, assim essa se deu “por criangas alemas que doaram
45.000 marcos para este fim” (ASSINTEC, 1973, s/p). Grande parte dos recursos da
ASSINTEC era obtida através da ADVENIAT, associagao catélica aleméa cujo nome
€ originado da oragédo do Pai Nosso (Venha a nés o vosso reino). Inicialmente, “a
ADVENIAT ajuda primeiramente a melhorar a assisténcia espiritual oferecida pela
Igreja Catdlica na América Latina, incluindo, por exemplo, a formagao de sacerdotes
e leigos, a construgdo de igrejas e centros comunitarios e a compra de camionetas

para que seja possivel alcangar as regides mais longinquas do continente.” (BOHL,

70 O MEB nasceu como um programa nacional a partir da experiéncia do Bispo Eugénio Sales com as
escolas radiofénicas em Natal, no ano de 1958. Criado pelo Decreto n° 50.370, de 21 de margo de
1961, articulava agdes entre o MEC e a CNBB. A ideia central do MEB era organizar um sistema de
ensino via radio a fim de atingir zonas geograficas mais afastadas e de dificil acesso, garantindo
desenvolvimento educacional em todas as regides do pais. Em 1971 o MEB passou a atuar em
conjunto com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).
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2005, s/p). Com o intuito de fornecer subsidios para o desenvolvimento e
acolhimento espiritual na América Latina, a ADVENIAT passa a contribuir com
recursos financeiros para o desenvolvimento das aulas de Ensino Religioso e cursos
de formagéao de professores promovidos pela Assintec.

Porém, essa ruptura com os moldes tradicionais, era percebida apenas na
apresentacao das aulas, ja que os conteudos permaneciam reproduzindo a moral e
os conhecimentos cristdos em sala de aula. Esse movimento de difusdo foi bastante
abrangente e, de acordo com relatério apresentado pela ASSINTEC a Prefeitura
Municipal de Curitiba em 1975, “mais importante deste trabalho diligente (...) resulta
como fruto um programa de catequese escolar via radio que atinge mais de 100 mil
criangas em Curitiba e arredores”. (ASSINTEC, 1975, p.1)

Inicialmente, de acordo com o relatério da ASSINTEC, 1976, para a
implantacdo das aulas de Ensino Religioso via radio foram necessarios como

recursos econ®micos:

- Um grupo de criangas alemas doou 700 radios para Curitiba.

- Recebemos colaboragéo financeira do “Conselho Mundial / das Igrejas
Luteranas”.

- Da Adveniat, 6rgdo da Igreja Catolica da Alemanha, verbas nos foram
enviadas.

- As varias Igrejas locais ajudaram de acordo com as suas possibilidades.
(ASSINTEC, 1976, p. 1)

FIGURA 8 - RECEBIMENTO DOS APARELHOS DE RADIO, PELA
DIRETORIA DA ASSINTEC, 1973

Fonte: Arquivo histérico da Assintec™.

7! As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.
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FIGURA 9 - FREI HENRIQUE — ORGANIZACAO DOS RADIOS PARA
ENTREGAR AS ESCOLAS MUNICIPAIS E ESTADUAIS, 1973

Fonte: Arquivo histérico da ASSINTEC"2.

Como havia capital estrangeiro envolvido no processo de compra desses
equipamentos, ha diversos registros fotograficos de integrantes da diretoria da
ASSINTEC junto as caixas, aqui exemplificadas nas figuras 8 e 9, como um
comprovante de uso da verba para o fim a que se destinava, mas nao encontramos
fotografias das escolas recebendo ou utilizando o material. As fotografias e registros
escritos falam da compra dos aparelhos e de como eles deveriam ser utilizados
pelas escolas nas aulas de Ensino Religioso, figuras 8 e 9. No entanto, nas escolas
nao ha o registro desses materiais. Assim, ficou uma lacuna na pesquisa sobre
como era a organizagao do uso desses radios nas escolas municipais de Curitiba.
Tal lacuna, em outro momento ou pesquisa pode vir a ser preenchida por meio da
Histdria oral.

Muito além da preocupacdo com a forma de difusdo de seus ideais
religiosos, meios de comunicagdo, entre outros. A grande énfase da ASSINTEC
estava na mensagem que estava sendo passada para os alunos:

Com sua sede a rua Alferes Poli, 52, em Curitiba, a ASSINTEC esta em

pleno funcionamento. Em sua sede trabalham 10 pessoas incansavelmente.
Ali acontece o encontro fraterno de pastores e padres de varias confissées.

72 As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.



84

(...) A ASSINTEC é, realmente, uma “comunidade de trabalho”. Os que a
ela estao ligados sabem-se unidos por Jesus Cristo O interesse de todos é
trabalhar para difundir o Seu Evangelho. (ASSINTEC, 1975, p. 2)

O trecho acima compde um texto intitulado “Experiéncia Ecuménica em
Curitiba — ‘Educacgao Crista pelo Radio™, redigido pelo Pastor Carlos F. H. Dreher,
cujo teor trata de divulgar as agdes que vém sendo realizadas pela ASSINTEC
frente ao Ensino Religioso nas escolas publicas estaduais € municipais, além de
trazer algumas intencionalidades, como a ampliagdo do programa. A ideia, nesse
momento, era levar o Ensino Religioso também para a televisdo, através da TV
Educativa, porém essa ideia nao foi concretizada.

Assim, para além do programa de radio ou da intengdo de um programa de
televisdo, € necessario pensarmos nas praticas escolares do Ensino Religioso.
Como esse Ensino Religioso chegava nas salas de aula, quem eram esses
professores e quais as orientagdes que eles estavam recebendo para o
desenvolvimento das aulas. Para isso no proximo capitulo iremos analisar as
orientagdes publicadas pela Secretaria Municipal de Educacédo de Curitiba, bem
como o discurso contido nos Boletins Informativos da Assintec, documentos estes

que eram os norteadores do trabalho pedagdgico da disciplina.
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3. A PRATICA DO ENSINO RELIGIOSO, COM SUA DIDATICA, NAO SE DA
ALEATORIAMENTE NA ESCOLA™

A professora Lizete Carmem Viesser, em seu livro “Um paradigma didatico
para o ensino religioso”, faz uma analise das questdes didaticas que envolvem a
disciplina. Segundo a autora, apesar de na realidade escolar termos nos deparado
com situagdes que colocavam “a identificagdo histérica do Ensino Religioso como
Ensino de Religioso, seus principios e normas, onde fica explicita a separacao entre
esse Ensino e a Ciéncia” (VIESSER, 1995, p. 27). Assim, observamos que durante
esse periodo, entre as décadas de 1970 e 1980, havia um certo distanciamento

entre o Ensino Religioso e as demais disciplinas escolares.

Essa posigdo contraria a Ciéncia, ndo como forma de questionar o seu
cientificismo, mas como atitude de incompatibilidade entre fé e Ciéncia, esta
presente no Ensino Religioso. Dai que frente ao significado de ensinar, que
compreende agbes, meios e condicdes para formagao em nivel intelectual,
em nivel tedrico o Ensino Religioso se apresenta como formacdo da
dimenséo religiosa. Mas, por forca de sua caracterizacdo de ENSINO, ele
necessita propiciar que experiéncias, conhecimentos, valores e qualidades
veiculadas tornem-se principios reguladores da ag¢do humana de
educadores e educandos, vivenciados em convicgdes e atitudes reais no
cotidiano. (VIESSER, 1995, p. 27) (destaque em letras maiusculas do
original)

Essas questdes trazidas por Viesser se tornaram muito marcantes durante a
pesquisa, pois ao buscarmos referéncias ligadas ao Ensino Religioso elas nos
levavam a questdes relacionadas diretamente a Igreja e a Teologia. O que nos
remete a questdes muito mais ligadas a cultura escolar do que a legislagdo ou
questdes académicas. Vale lembrar que conforme descrito por Dominique Julia
(2001, p. 10-11)

a cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo). Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que séo
chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagoégicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os
professores primarios e os demais professores. Mas, para além dos limites
da escola, pode-se buscar identificar em um sentido mais amplo, modos de

BVIESSER, 1995, p. 19
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pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades,
modos que nao concebem a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades
sendo por intermédio de processos formais de escolarizagdo: aqui se
encontra a escalada dos dispositivos propostos pela schooled societyque
seria preciso analisar; nova religido com seus mitos e ritos contra a qual
Ivan lllich se levantou, com vigor, ha mais de vinte anos. Enfim, por cultura
escolar é conveniente compreender também, quando é possivel, as culturas
infantis (no sentido antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos pétios
de recreio e o afastamento que apresentam em relacdo as culturas
familiares.

Para isso, retomamos o que ja apresentamos anteriormente ao tratar da
legislagao e da laicidade do Estado. Havia um distanciamento muito grande entre a
legislagdo que estipulava a laicidade do Estado, a concepg¢ao de laicidade, o
imaginario popular (ou a cultura) e as praticas educativas.

Também é necessario observarmos que, de acordo com Viesser, a falta de
um embasamento cientifico como referéncia para a construgdo e consolidacdo da
disciplina escolar, vemos que

O Ensino Religioso desenvolve-se na realidade escolar como integrante de
duas formas de organizagdo social: religido (estruturada em igrejas ou
entidades religiosas) e escola. E, quando na Escola Estatal, entdo, sao trés

as instituicdes sociais em jogo: Estado, Escola, Religido. (VIESSER, 1995,
p. 29)

No caso das escolas publicas de Curitiba, quem assumiu o papel da Religido
nessa triade de interesses foi a Assintec. Como ja dissemos anteriormente
“interconfessional”, num primeiro momento, pode soar como uma proposta
inovadora e que abraca a pluralidade religiosa, porém, na pratica, consistia em um
Ensino Religioso cristdo, de base ecuménica. Ora, isso posto, precisamos agora
focar na construgao desse Ensino Religioso enquanto disciplina escolar e como ele
chegava aos professores das escolas publicas municipais de Curitiba. Neste
periodo, a construcdo dos curriculos e planos educacionais estava pautada na Lei
5692/71, segundo essa legislagao

Art.1°. O ensino de 1° e 2° grau tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas

potencialidades como elemento de auto-realizagcdo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

§1° Para efeito do que dispéem os arts. 176 e 178 da Constituicdo, entende-
se por ensino primario a educacao correspondente ao ensino de primeiro
grau e por ensino médio, o de segundo grau. (BRASIL, 1971).

Ao tratarmos do Ensino Religioso como disciplina escolar essas discussoes

nos levam a refletir acerca da legitimidade da permanéncia desse campo nos
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curriculos e na legislagado educacional, uma vez que parece deslocada dos objetivos
da escola, como descrito na legislagdo acima citada. Porém, ao tratarmos da “auto-
realizacao” e do “exercicio consciente da cidadania”, sendo a liberdade religiosa um
dos elementos que compde a CF, o exercicio da religidao ndo pode ser subjugado ou
eliminado das relagdes sociais.

Ao mesmo passo que, a ASSINTEC comeca a falar em seus boletins
informativos de uma educacao que desperte a “analise critica” e que esteja focada
no “humanismo”, temos os ideais éticos e morais cristdos permeando 0s processos
educacionais,_segundo Viesser “a pratica do Ensino Religioso, com sua Didatica,
ndo se da aleatoriamente na escola, perpassada pelas teorias e praticas
pedagogicas das diversas correntes da educacgao brasileira” (1994, p.19). Além de
estarmos, nesse periodo, vivendo um projeto de governo militar que trazia, além dos
ideais cristdos, o militarismo para o pensamento educacional. A nosso ver, o periodo
que se estende de 1971 até 1988 (mesmo com o fim da ditadura militar em 1985),
no campo educacional, se mostrou como um periodo de muitas ambiguidades de
pensamento e de pratica pedagogica. Pois enquanto se fala na laicidade e na
liberdade de crencga, temos nos curriculos, pelo menos no que diz respeito ao Ensino
Religioso, uma base cristd muito forte.

No que diz respeito aos documentos norteadores das praticas pedagogicas
escolares, o “Plano Municipal de Educacdo” de 1968 ainda ndo contemplava a
disciplina escolar Ensino Religioso, ao passo que o documento posterior, “Plano
Global de Educacao” de 1974, discorre sobre alguns itens importantes como a
Educacao Especial e o uso de alguns materiais de apoio ao professor, como globo
terrestre, mapas e livros da biblioteca. Porém, o Ensino Religioso aparece apenas

no quadro que define as disciplinas e horarios:

QUADRO 3 - DISCIPLINAS E HORARIOS DEFINIDOS PELO PLANO GLOBAL DE
EDUCACAO — 1974

] ) Lingua Estrangeira Moderna
CONTEUDOS ESPECIFICOS b — Estudos Sociais — Geografia, Historia, O. S. P. B.
¢ — Ciéncias — Matematica e Ciéncias Fisicas e Biologicas

a — Educacgao Moral e Civica

b- Educacao Fisica

¢ — Educacgéo Artistica

d — Programa de Saude

e — Ensino Religioso (obrigatério para o estabelecimento e
facultativo para os alunos)

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

MATERIAS OU ATIVIDADES Socorro de urgéncia — afogamento, incéndio, envenenamento,
APRESENTADAS PELO fraturas
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ESTABELECIMENTO, PARA
APROVAGAO DO CEE.

Desenvolvimento do raciocinio — blocos ldgicos, jogos de
montagem, xadrez, etc.

Horticultura e jardinagem

Manufatura de pequenos objetos de couro, madeira, moldagem
em barro ou gesso.

Culinaria e Costura

Conserto de aparelhos elétricos

Clubes de leitura

O TRABALHO PEDAGOGICO
DEVERA INSERIR-SE
HARMONICAMENTE NA
POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO

Artigo da Lei 4024

Artigo 1° da Lei 5692

Artigo 17 da Lei 5692

Artigo 176 da Constituicdo Federal

O TRABALHO PEDAGOGICO

Desenvolver nos alunos as capacidades de:
a) Observacao

b) Reflexao

c¢) Criagcao

d) Discriminagao de valores

DEVERA ATENDER AOS e) Julgamento
OBJETIVOS DO PROCESSO f) Comunicagao
EDUCATIVO nicag
g) Convivio
h) Cooperagao
i) Deciséo
j) Acado

ENSINO DE 1° GRAU —

12 a 52 séries
tratadas predominantemente como atividades sob forma de:
- Comunicacgéo e Expressao

MATERIAS - Integracdo Social
- Iniciagéo as Ciéncias (Incluindo Matematica)
ATIVIDADES 191 2° | 3° | 4°
Lingua =1 5| 5 | 5 | 5
Nacional
Comunlcag_ao Edu’cggao 2 5 2 2
e Expresséao Fisica
_| ~
P s Educacéo
% =) Artistica 2|2 2 2
) , o | 3 Histoia | 2 | 2 | 2 | 2
DISTRIBUICAO DAS MATERIAS 19( @) Geografia | 2 | 2 | 2 2
E CARGA HORARIA SEMANAL O 8 Integracéo Educacao 1 y 1 1
S a Social Moral e C.
8 D Ensino 1 y 1 1
o z Religioso
Iniciagdoas | Matematica | 4 | 4 | 4 4
Ciéncias
(incluindo Ciéncias
Programa de | Fis. E Biol. 2 2 2 2
Saude)

Fonte: CURITIBA, 1974, p.97.

O quadro 3 nos permite observar que, na distribuicdo de carga horaria o

Ensino Religioso aparece equiparado a Educacdo Moral e Civica. No entanto,

observando relatorios de diretores de escola e de professores que lecionaram nas

escolas publicas municipais de Curitiba na década de 1970, percebemos que muitas

vezes o Ensino Religioso sequer é citado. Nado ha uma definigdo da razao de ele nédo
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aparecer na grade curricular dessas escolas, mas foi possivel observar que algumas
escolas n&o incluiam a disciplina em sua grade curricular.

Para Chervel, ao pensarmos a finalidade da escola, devemos pensar que em
cada época da Histéria da Educagcdo uma instituicdo (familia, religido, sociedade)
assumiu as rédeas da educacao, ao identificar tais finalidades, o autor traz que

Ha, em primeiro lugar, as finalidades religiosas, fundamentais sob o Antigo
Regime e, até 1882, na escola publica. Assim, o regulamento modelo das
escolas primarias de 17 de agosto de 1851 estipula, em seu artigo 1°: “O
primeiro dever do mestre € de dar as criangas uma educagao religiosa, e de
gravar profundamente em sua alma o sentimento de seus deveres para com

Deus, para com seus pais, para com os outros homens e para com eles
mesmos”. (CHERVEL, 1990, p. 187)

Ora, esse regulamento citado por Chervel ndo faz parte das normativas das
escolas brasileiras no periodo em que se encontra o Ensino Religioso aqui
pesquisado, no entanto, ao observarmos os materiais de apoio ao professor, nos
deparamos com o texto de abertura do boletim da Assintec, de outubro de 1980,
cujo texto em homenagem ao dia do professor traz:

Ser professor significa proclamar, revelar, declarar, confessar publicamente,
dar a conhecer, professar. E ser mestre. E ensinar. E revelar os segredos

de Deus, suas palavras de amor a discipulos que desejam seguir os
caminhos do bem, do amor. (CANSI jn ASSINTEC, 1980, p. 1)

O que nos leva a outra importante colocagdo de Chervel em que vemos que
“a educacgao dada e recebida nos estabelecimentos escolares é, (...) um conjunto
complexo que nao se reduz aos ensinamentos explicitos e programados” (1990, p.
188), para além disso, a cultura escolar constitui um curriculo. Um dos elementos
que contribuiu para a construgcdo da cultura escolar que envolve a disciplina Ensino
Religioso, bem como norteou o trabalho dos professores durante o periodo
pesquisado, foram os Boletins da ASSINTEC — uma produgéo periodica que tinha
como fungao orientar e subsidiar a pratica docente, bem como informar a respeito
das acdes da Associagao e das formagdes promovidas.

A producéao dos Boletins teve inicio em 1975. A elaborac&o deste material era
feita pela equipe técnica-pedagogica. A ASSINTEC era uma associagao composta
por padres e pastores de diferentes vertentes religiosas cristds e, de acordo com o
convénio de cooperagao técnica a equipe pedagogica era formada por professores
da Prefeitura Municipal de Curitiba e do Estado do Parana que ficavam
‘emprestados” em regime de permuta realizando suas atividades na associagao.

Essas atividades incluiam: a produgdo dos subsidios tedrico-metodologicos,
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materiais didaticos, boletins informativos, programas de radio, além de ministrarem
cursos de formacéo continuada na area de Ensino Religioso.

O intuito das figuras 10 e 11 é demonstrar como era a apresentagao do
material, neste momento ndo sendo relevante o conteudo em si. Os boletins eram
datilografados e as imagens inseridas manualmente. As copias eram distribuidas
Nos cursos e encontros e, em algumas ocasides enviadas para as escolas. Nao
encontramos um documento que especificasse a tiragem o gasto com as fotocépias

do boletim.



FIGURA 10 - BOLETIM ASSINTEC —N. 2, ANO 1 P.1
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Fonte: Arquivo Histérico da ASSINTEC4.

74 As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.



FIGURA 11 - BOLETIM ASSINTEC —N. 2, ANO 1, P.2

Fonte: Arquivo Histérico da ASSINTEC7S.

75 As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.
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Percebemos, nas figuras 10 e 11, alguns elementos que faziam parte dos
Boletins Informativos da ASSINTEC. A linguagem que buscava aproximar o material
do leitor, em tom de dialogo e, ja na primeira pagina a se¢ao “Digno de Nota” (figura
10), que buscava ressaltar a participagcdo das professoras e das escolas nas
formacbes promovidas pela associacdo, sempre procurando relacionar o
desenvolvimento profissional com o crescimento espiritual dos profissionais. Outro
elemento constante era a oragao (figura 11), que trazia o professor a reflexdo acerca
do seu papel diante da educacéo e de Deus. O numero de paginas e as seg¢des que
compunham o material ndo eram constantes. O Boletim n. 2, por exemplo, possuia
apenas duas paginas, ja a edigao n. 6 possuia quatro paginas. Esse numero variava

de acordo com o tema e os contelidos abordados.

3.1 RELACIONAR E ESCLARECER AS NECESSIDADES ESPIRITUAIS DO
HOMEM®

Em termos de orientagdes oficiais da Rede Municipal de Ensino de Curitiba,
em 1975 a Prefeitura publicou documentos importantes como: Estratégias para a
elaboracgao de curriculos nas unidades escolares municipais e um novo Plano
de Educagao. Na pagina 130 do Plano Municipal de Educagéo havia um quadro de
conteudos e objetivos a serem trabalhados na disciplina de Estudos Sociais com os
estudantes da 52 série do Ensino Fundamental, no item “3. Vida em Sociedade”,
encontramos o conteudo “As necessidades espirituais do homem” cujo objetivo era
“relacionar e esclarecer as necessidades espirituais do homem” (CURITIBA, 1975b,
p. 130). Assim, por mais que o Ensino Religioso ndo aparecesse discriminado
nesses documentos, como as demais disciplinas escolares, o0s conteudos
relacionados a religiosidade e espiritualidade permeavam as praticas de outras
areas do conhecimento.

Dentro da perspectiva descrita por Goodson, em que ele afirma que “o
curriculo escrito fixa frequentemente parametros importantes para a pratica da sala
de aula” (GOODSON, 1997, p. 20), era um momento em que que, segundo Agostini
e Delizoicov (1992, p. 5) “entre as iniciativas nacionais foram de grande destaque os
Centros de Ciéncias criados pelo MEC entre os anos de 1963 e 1965, os quais

tinham como objetivos treinar professores, produzir e distribuir materiais de apoio”.

8CURITIBA,1975b, p. 130
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Apesar de essa proposta de experimentacao estar vinculada diretamente ao campo
das Ciéncias Naturais, para Viesser:
Os efeitos dessa visdo repercutem na Escola, instituicdo socialmente
organizada a partir das necessidades de padronizar a forma sistematizada
de ensinar os conhecimentos historicamente acumulados. Assim, tanto o

que se ensina como o modo de ensinar da Escola estdo fundamentados na
Ciéncia. (1995, p. 26)

Porém, “a Escola com a finalidade de ensinar, pedagogicamente fragmenta
ainda mais o conhecimento dito cientifico” (VIESSER, 1995,p. 26), o que no caso do
Ensino Religioso poderia ainda se agravar por nao existir um conhecimento pautado
na Ciéncia’’, o préprio documento elaborado para orientar as escolas nao traz
elementos especificos no que diz respeito ao Ensino Religioso escolar ou as praticas
escolares que envolvem elementos religiosos, porém, ao tratar das habilidades a
serem desenvolvidas pelos estudantes ele apresentava como exemplo, no item
intitulado: “a representacdo simbodlica como um meio valioso que auxilia a
concretizagéo de situagdes de aprendizagem”

Na figura 12 temos a imagem de um grupo de criangas que parece estar em
um momento de oragdo no patio, sendo guiados por uma das colegas de turma,

como em uma brincadeira.

FIGURA 12 - CRIANCAS EM MOMENTO DE “REPRESENTACAO SIMBOLICA™78

Fonte: CURITIBA, 1975a, p. 59
Este material tinha como objetivo orientar as escolas para a elaboragao de

seus curriculos. Assim, trazia diferentes possibilidades, conteudos e metodologias

"Tendo em vista as vertentes confessional e interconfessional, da disciplina Ensino Religioso, suas
praticas estavam fundamentadas na Teologia, ainda que esta ndo fosse considerada a sua Ciéncia
de referéncia. Os cursos de Teologia, apesar de estarem presentes nas instituicdes de nivel superior,
em muitos casos, desde a sua fundagao, s6 receberam reconhecimento do Ministério da Educacao
em 1999, apds a homologacao do Parecer n. 241/99.

"8Tjtulo utilizado pelo material em que a imagem foi publicada originalmente.
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relacionadas as diferentes disciplinas, exceto sobre o Ensino Religioso. A imagem,
se encontra na pagina 59 deste documento e nos leva a inferir que, mesmo que nao
estivesse descrito nas orientagbes para elaboragdo dos curriculos escolares, as
praticas religiosas cristas estariam presentes nas escolas publicas, seja nas aulas
de Ensino Religioso, especificamente, seja em momentos de desenvolvimentos de
conteudos relacionados a outras disciplinas.

Chervel, ao tratar da importancia das disciplinas escolares na construgao da
cultura escolar, afirmou que

(...) o sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel que nao
se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos,
mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a
cultura da sociedade global. (1990, p. 184)

Assim, podemos observar a presengca marcante do cristianismo no Ensino
Religioso escolar, como uma via de mao dupla em que ao mesmo passo em que a
disciplina era usada como forma de manter os ideais cristdos dentro da escola, a
escola era responsavel por manter o cristianismo dentro do Ensino Religioso.

De acordo com o Plano Municipal de Educacao, também publicado em 1975,

FIGURA 13 - ESTRUTURA DO PROCESSO EDUCATIVO
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Fonte: CURITIBA, 1975b, p.5

Vemos na imagem acima que a ideia de que a crianga € o centro do

processo educativo ja esta consolidada, bem como a as influéncias da comunidade
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no processo educativo e vice-versa. Como ja dissemos anteriormente, essa
auséncia de definicdes mais explicitas por parte da mantenedora abriu um leque de
possibilidades para as escolas, entre elas o campo para a atuagao direta, casos de
escolas em que padres e/ou freiras ministravam as aulas de Ensino Religioso, ou
indireta, através do trabalho realizado pela ASSINTEC através dos informativos,
programa de radio e formacao para professores.

O documento discorre sobre as fases de desenvolvimento do aluno, sobre
praticas, aptidées, metodologias e apresenta um modelo de grade horaria a ser

seguida pelas escolas:

QUADRO 4 - GRADE HORARIA DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE CURITIBA
(ENSINO FUNDAMENTAL) — 1975

Conteuid Numero de aulas
Matérias onteudos semanais
Especificos 18 | 2a] 324z
3:' s Comunicacgao e Lingua Nacional 5 5 (5 |5
o - Expresséo Educacao Artistica | 1 1 1 1
(“; = Historia
e e Q Integracéo Geografia
Distribuicao 19: O Social Educacao Moral e
das ol 9 Civica 4 4|44
Matérias g — Iniciacéo as
- 8 Ciéncias
()] =z Ciéncias Programa de 8 8 8 8
L Saudde
Matematica
Educacao Fisica 3 313
Ensino Religioso 1 1 1 1
TOTAL 22 22 122 | 22

Fonte: CURITIBA, 1975b, p. 49

Os documentos acima citados ficaram em vigor de 1975 a 1977, ano em que

um novo documento foi publicado.

Percebe-se, assim, como o politico-pedagdgico reflete no interior da Escola
a fragmentacdo cultural. E nessa linha que a Didatica de Ensino Religioso
configura-se numa tendéncia liberal, onde o ideério do liberalismo sustenta
a pratica pedagdgica:

*o educando é considerado como individuo que desenvolve seus dons
pessoais a partir da vontade e decisao propria;

*todos tém iguais direitos a vida, a liberdade, a prosperidade;

*todos podem dar suas opinides para o sucesso do Ensino Religioso.
(VIESSER, 1995, p. 25)
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Essa ideia de uma disciplina escolar desvinculada do processo pedagogico
formal, por ndo ter determinantes no curriculo ou ao menos uma normativa, traz
também essa ideia de liberdade para o professor ensinar de acordo com o seu
credo. O que corroborou para que muitas escolas municipais de Curitiba ignorassem
a presenca do Ensino Religioso na legislagdo e nao ofertassem a disciplina na sua
grade curricular ou, em outros casos, como descreve Viesser “as propostas logo se
tornam respostas em atividades convencionais, atitudes imediatistas e até mesmo
em ditas ‘celebrag¢des’ de cunho festivo pelo que se ‘aprendeu’ (1995, p. 25).

Assim, para observar quais as diretrizes que vinham sendo dadas as aulas
de Ensino Religioso nas escolas municipais, buscamos os informativos da
ASSINTEC referentes a este periodo. Infelizmente ndo conseguimos localizar
nenhuma cépia do informativo de numero 1. Devido as constantes mudancas de
endereco da Associacdo e a falta de um arquivo organizado, muito desta
documentagdo se perdeu. Mesmo as escolas que recebiam esse material ndo
guardaram cépias pois, as mesmas, ficavam em posse dos professores e, desta
forma, acabavam por compor os materiais de consumo.

Dentre os arquivos localizados, de 1975 a 1977, foi possivel perceber uma
marcante presenca de textos motivacionais e chamadas para as reunides e
formagdes. Selecionamos, dentre os informativos encontrados, alguns cujo teor seja
relevante a nossa discussao. Comegaremos com o Boletim n. 2, junho de 1975. Um
personagem, Assintequinho, faz a chamada e convida os profissionais a leitura,

como podemos observar na imagem:

FIGURA 14 - PERSONAGEM PRESENTE NOS BOLETINS DA ASSINTEC

Fonte: Boletim Informativo n.2, 1975
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O uso do personagem tinha como finalidade aproximar o professor/leitor dos
assuntos tratados no Boletim, fazendo com que ele se sentisse parte daquela
producdo. O Assintequinho interagia com o leitor/professor, fazendo com que este
se sentisse parte do material e da equipe da Assintec.

O boletim, na primeira pagina trouxe o nome de oito escolas que vinham
participando das formagdes promovidas pela Associagdao. No entanto vale salientar
que nenhuma delas fazia parte da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Eram
escolas estaduais ou particulares. Podemos observar essa questdo por diferentes
angulos pois, nao temos mais dados para tracar comparativos: 1. A dificuldade de
acesso a informagao e inscrigdo nos cursos, uma vez que 0s comunicados eram
enviados as escolas por meio dos informativos, 2. Dificuldade em participar, uma vez
que a maioria do grupo de profissionais era composto por mulheres e as formagdes
aconteciam aos sabados pela manha ou a tarde, 3. a dificuldade de acesso ao local
das formagdes, que em geral aconteciam na sede da ASSINTEC, entre outras
possibilidades. Também vale lembrar que a Prefeitura de Curitiba ndo possuia
professores especificos para cada disciplina, os professores eram polivalentes, ou
seja, um mesmo profissional ministrava todas as disciplinas para a sua turma, assim,
a busca por priorizar a formagao na area de Ensino Religioso poderia nao ser o foco
dos profissionais. Além das formagdes, nesta pagina do informativo a associagao
parabenizava algumas prefeituras de Londrina e Maringa pela adesao aos cursos e,
trazia uma chamada as coordenadoras para uma reunido com “varios assuntos a
tratar” (ASSINTEC, 1975, p. 1). Ao nosso ver essas informagdes parecem bastante
vagas e, talvez por esta razdo, nao tenham suscitado nas professoras e
coordenadoras o desejo por participar dos eventos.

A parte que nos interessa observar estda na segunda pagina, em que
encontramos uma nota bastante extensa sobre a “Semana de Oracao pela Unidade

dos Cristaos”

Realizou-se de 11 a 18 de maio a “Semana da Oracgao Pela Unidade dos
Cristaos.”

No mundo inteiro cristdos de varias denominagdes se uniram p/ ouvir a
Palavra do Senhor e para orar.

O propésito da oragao é:

- de confessarmos o fracasso humano diante da vontade do Pai de que a
humanidade seja unida em torno do seu nome;

- de refletirmos sobre o sofrimento causado pela separagéo dentro do corpo
de Cristo, mormente no matriménio e na familia;

- de confessarmos a nossa fé Unica em Jesus Cristo, como Salvador,
enviado por Deus para a reconciliagdo da humanidade;
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- de orarmos a Deus que conduza a Igreja a maior unidade (nao
uniformidade) a aceitagdo mutua entre grupos confessionais, a fim de que a
reconciliagdo com Deus promova a reconciliagdo dos homens entre si;

- de intercederem pelos que sofrem sob a separagéao.

Foram realizados cultos nas Igrejas, Evangélica Luterana, Metodista
Central, Catdlica do Xaxim e Presbiteriana. (ASSINTEC, 1975, p. 2)

Corroborando com a ideia de que, tanto o ecumenismo quanto a
interconfessionalidade, neste caso, se apresentam como a unido dos cristdos. Para
encerrar o informativo, uma pergunta “Que vocé entende sobre o Paraiso na Terra,
narrado no Gen 2,5-257°? Este é um dos assuntos de nossos cursos” (ASSINTEC,
1975, p.2). Ao tratar do Ensino Religioso com base na teologia, Wolfgang Gruen
(1994, p. 52) pondera que “quando se analisa este modelo de Ensino Religioso com
o professorado, a aceitagcao entusiasta € quase unanime”. Nao se sabe, porém, se
por falta de conhecimento das familias ou de registro das escolas, qual era a
incidéncia de alunos cujos responsaveis recusavam tal ensino. Os poucos registros
que temos no que se refere ao modelo de Ensino Religioso replicado a partir destes
materiais, se mostrava bastante entusiasta como vimos na fala de Gruen, “anunciar
Cristo num clima de experiéncia, reflexdo e fé cristd € uma coisa — é catequese de
explicitagdo cristd. Apresentar a extraordinaria figura de Jesus de Nazaré (...)

Pertence ao ensino religioso” (1995, p. 30).

De acordo com a Biblia, o texto citado aqui descreve o seguinte: “E toda a planta do campo que
ainda néo estava na terra, e toda a erva do campo que ainda ndo brotava; porque ainda o Senhor
Deus nao tinha feito chover sobre a terra, e ndo havia homem para lavrar a terra. Um vapor, porém,
subia da terra, e regava toda a face da terra. E formou o Senhor Deus o0 homem do pé da terra, e
soprou em suas narinas o félego da vida; e o homem foi feito alma vivente. E plantou o Senhor
Deus um jardim no Eden, do lado oriental; e pds ali o homem que tinha formado. E o Senhor Deus
fez brotar da terra toda a arvore agradavel a vista, e boa para comida; e a arvore da vida no meio
do jardim, e a arvore do conhecimento do bem e do mal. E saia um rio do Eden para regar o jardim;
e dali se dividia e se tornava em quatro bragos. O nome do primeiro & Pisom; este € o que rodeia
toda a terra de Havila, onde ha ouro. E o ouro dessa terra € bom; ali ha o bdélio, e a pedra
sardbnica. E o nome do segundo rio é Giom; este € 0 que rodeia toda a terra de Cuxe. E o nome do
terceiro rio é Tigre; este € o que vai para o lado oriental da Assiria; e o quarto rio é o Eufrates. E
tomou o Senhor Deus o homem, e o pds no jardim do Eden para o lavrar e o guardar. E ordenou o
Senhor Deus ao homem, dizendo: De toda a arvore do jardim comeras livremente, Mas da arvore
do conhecimento do bem e do mal, dela ndo comeras; porque no dia em que dela comeres,
certamente morreras. E disse o Senhor Deus: Nao é bom que o homem esteja so; far-lhe-ei uma
ajudadora idénea para ele. Havendo, pois, o Senhor Deus formado da terra todo o animal do
campo, e toda a ave dos céus, os trouxe a Adao, para este ver como lhes chamaria; e tudo o que
Adao chamou a toda a alma vivente, isso foi o0 seu nome. E Adado pds os nomes a todo o gado, e as
aves dos céus, e a todo o animal do campo; mas para o0 homem nao se achava ajudadora idénea.
Entdo o Senhor Deus fez cair um sono pesado sobre Adao, e este adormeceu; e tomou uma das
suas costelas, e cerrou a carne em seu lugar; E da costela que o Senhor Deus tomou do homem,
formou uma mulher, e trouxe-a a Adao. E disse Adao: Esta é agora osso dos meus 0ssos, e carne
da minha carne; esta sera chamada mulher, porquanto do homem foi tomada. Portanto deixara o
homem o seu pai € a sua méae, e apegar-se-a a sua mulher, e serdo ambos uma carne. E ambos
estavam nus, o homem e a sua mulher; e ndo se envergonhavam” (ALMEIDA, 1995, p. 4-5).
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Essa falta de registros de alunos que optavam por nao assistir as aulas de
Ensino Religioso levanta duas questdes a serem ponderadas, porém para as quais
nao obtivemos uma resposta conclusiva: o cristianismo estava tado arraigado nos
valores e no cotidiano que a sociedade curitibana estava de acordo com tal ensino,
mesmo para as criangas cujas familias ndo professavam a fé crista? As familias dos
estudantes das escolas publicas ndo conheciam a facultatividade prevista na
legislacdo, que permitia que seus filhos nao participassem das aulas de Ensino
Religioso? Apesar de termos encontrado diferentes matérias jornalisticas que
apresentavam a Lei 5692/71 e que falavam do Ensino Religioso escolar e,
consequentemente da sua facultatividade para os alunos, ndo conseguimos
mensurar qual era o alcance dessas noticias e/ou como elas eram recebidas e
interpretadas pelas familias dos alunos das escolas publicas municipais.

Em matéria, publicada no Jornal Diario da Tarde, intitulada “Uma associagao
para 0 nosso ensino religioso” (grifo nosso) parece haver uma certa comemoragao
pela instituigdo da ASSINTEC como responsavel pela disciplina:

O ensino religioso nas escolas municipais e estaduais sempre foi um
problema. Tanto em relagdo aos horarios disponiveis, como em relagdo a
professores especializados. Para resolver o problema, as igrejas Catdlicas,
Metodista, Presbiteriana, Episcopal, Congregacional e Luterana de Curitiba

fundaram a Associagdo Interconfessional de Educacdo — ASSINTEC.
(Diario da Tarde, p.3, 13/08/1973)

Ao tratar da legislacdo, os jornais traziam informagdes superficiais como a
insercdo do Ensino Religioso e Programas de Saude como disciplinas da grade
curricular. Alguns citam a facultatividade do Ensino Religioso, porém nao
identificamos aprofundamento sobre o assunto. No entanto algumas matérias
ligadas a disciplina e a ASSINTEC nos chamaram a ateng¢do durante a pesquisa,

como o texto publicado no Jornal Diario do Parana,

Campanha de pregacéo radiofénica comeca hoje

Com a finalidade de arrecadar fundos para a Catequese Radiofénica que ja
se encontra em base de montagem em todas as igrejas da Arquidiocese de
Curitiba, sera iniciada hoje uma campanha financeira. A campanha se
estende também as igrejas Presbiteriana, Luterana, Metodista, Episcopal e
Congregacionista.

Segundo informou ontem o responsavel pelo programa, frei Arnaldo Pereira
de Souza, a catequese radiofénica, destinada a todos os escolares do
primeiro grau de Curitiba, devera iniciar ja com o préximo ano letivo. A ideia
foi bem aceita, tanto pelos pais como pelos educadores.

(...) Segundo o Pastor Jairo Portoalegre, o projeto procurara corrigir o
conhecimento inexato e deturpado que a juventude de hoje tem de Deus
levando-a a cometer abusos e excessos, e a uma desorientagdo quase que
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completa da vida. Para os coordenadores do programa, todo pai de familia
que zela pela boa educagdo dos seus, tera o maximo de empenho em
colaborar para o bom sucesso do programa. (p. 11, 15/10/1972)

Textos como este, publicado em um jornal da época, nos levam a ideia de
que havia um certo consenso social, entre a escola, a comunidade e as instituicoes
religiosas no tocante a existéncia e aos conteudos da disciplina escolar Ensino
Religioso, mesmo que estes se mostrassem contrarios ao principio de laicidade do
Estado.

A maioria dos registros, que nao compde as questdes legislativas ou de
organizacao das escolas, sdo oriundos da propria ASSINTEC. Os depoimentos de
professores, ex-alunos, familiares, entre outros, a que tivemos acesso eram de
pessoas ligadas a ASSINTEC ou estavam sob a guarda da Associagdo, uma vez
que ela assumiu a responsabilidade sobre a disciplina escolar Ensino Religioso.
Dessa forma, ndo conseguimos localizar opinides contrarias ao que vinha sendo

aplicado nas escolas publicas municipais de Curitiba.

3.2 RELIGIAO, ENSINO RELIGIOSO OU EDUCAGAO RELIGIOSA NAS
ESCOLAS?%

O boletim n° 8, ano 2 (julho/agosto/setembro) de 1976 nos chamou a

atencgao por, ja na abertura conter um quadro com a seguinte nota:

ENCONTRO PARA ADOLESCENTES

No dia 28 de agosto, préximo passado, por iniciativa de duas professoras de
Educacao/Religiosa, com participacao da Assintec e de Seminaristas
Redentoristas, realizou-se um dia de reflexdo para adolescentes. Estiveram
presentes 40 (quarenta) adolescentes de 82 série, integrantes das Unidades
Escolares Municipais Prof® Julia Amaral Di Lenna e Prof? Isolda Schmid.
Desenvolveu-se uma dinamica de questionamento e reflexdo a partir da
Pessoa para o Outro chegando-se a Comunidade. As expectativas foram
alcangadas dentro de um clima de atividade, aprofundamento e
conscientizacdo. (ASSINTEC, 1976, p.1) (grifo no original)

A expressdo em destaque demonstrou que, em varios documentos a
Associagao colocava o nome da disciplina como “Educacgao Religiosa”. Observamos,
no entanto que em toda a legislacdo vigente e nos documentos norteadores do
Municipio de Curitiba o0 nome destinado a disciplina escolar era “Ensino Religioso”.
Num primeiro momento pode parecer que ambos os titulos sejam sinbnimos, porém

ao analisar o uso e o entendimento sobre eles, percebemos que ha uma diferenca

8 ASSINTEC, 1988, p. 3
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substancial entre os dois termos. Em primeiro lugar vamos observar o que se
entende por “Educacao”, para Carlos, o “conceito de educacado diz respeito ao
conjunto de atividades sociais que visam inserir 0 individuo em um determinado
grupo ou organizagao societaria, de modo a se tornar participe do seu padrao
cultural vigente” (1996, p. 5 in CARLOS e ESCARIAO, 2017,p. 181), isso nos leva a
pensar que Educacgao Religiosa seria mais ampla e ndo s6 uma disciplina especifica,
mas estaria destinada a um conceito maior em que a religiao estivesse envolvida
nao s6 no processo de aprendizagem, mas em toda a formagéo do aluno.

Enquanto “Ensino” estaria mais focado nos conteudos e

nao ocorre em todos os espagos sociais, mas no territério das escolas, das
instituicoes reguladas por lei (Universidades, Fundagbes vinculadas as
secretarias de educacdo, etc.), certificadoras, organizadas segundo
diretrizes nacionais. O ensino € desenvolvido com conteudos previamente
estabelecidos, em que a aprendizagem €& a meta principal no processo de
escolarizagdo dos educandos. (CARLOS e ESCARIAO, 2017, p. 181)

Assim, ao tratar de Educagido Religiosa, compreendemos que ha uma
disseminagao da moral religiosa, neste caso a crista, ndo sé nas aulas de Ensino
Religioso, mas que esses principios permeavam as praticas educativas curriculares
e extracurriculares no cotidiano escolar. O Boletim n. 50, ano 12, publicado pela
ASSINTEC em 1988 traz uma diferenciagcdo entre os termos religiao, Ensino
Religioso e Educacao Religiosa (ASSINTEC, 1988, p. 1), explicando de forma
didatica a aplicagdo dos trés no que diz respeito ao ambito educacional. Segundo
este Boletim, ao tratar da linguagem utilizada na legislagao que versa sobre o Ensino

Religioso nas escolas publicas,

A linguagem utilizada quando se fala em Educacéo Religiosa acaba sendo:
- aula de Religiao

- aula de Ensino Religioso

E muito pouco ainda se fala em: - Educacéo Religiosa

Por detras dessa linguagem ha relagdes distintas que se expressam:

- aula de religido relaciona-se com: conteudos de doutrina, linguagem de fé,
vivéncia de comunidade de fé, celebragdo, normas, agentes especificos etc.
Dai entender que “ensino de religiao € competéncia exclusiva das igrejas
confessionais”.

- aula de Ensino Religioso estabelece: tratamento metodoldgico da relagdo
“ensino-aprendizagem” com conteudos a partir dos valores fundamentais da
vida, pertinentes as diferentes confissdes de fé (religides) numa linguagem
religiosa e nao de fé. Entretanto, “ensino” deixa transparecer uma relagao
elitista: “professor é o que ja sabe e aluno o que aprende”.

- “Para nés, Educacgao Religiosa deve ser entendida como:

* Reflexdo que visa favorecer a relagcdo com o Transcendente, para que, a
partir dela, educandos e educadores possam dar um sentido mais profundo
e radical a sua existéncia.
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* Oportunidade de abertura diante dos questionamentos existenciais nessa
relacdo com o Transcendente que leve o educando e o educador a fazerem
perguntas: Quem sou? O que busco? Para que existo?

* A alavanca transformadora do SER EM SOCIEDADE, uma vez que parte
dos valores fundamentais da vida: a busca do bem, da verdade, da justica,
da solidariedade, da fraternidade, da realizagdo pessoal, da humanizacgao,
uma visdo completa da Histéria da cultura e povo. (ASSINTEC, 1988, p.3)
(grifos e destaque em letras maiusculas do original)

O trecho acima citado, além de compor este Boletim, foi o discurso proferido
pelo Pastor Elias Abrahao®! no Plenario da Constituinte em 02 de setembro de 1987.
Ele deixa claro que para os membros da ASSINTEC, Educagéo Religiosa e Ensino
Religioso ndo sdo sinbnimos e os anseios pedagogicos da associagao iam muito
além das praticas e atividades de uma disciplina especifica.

Assim, a ASSINTEC promovia, além da formacdo continuada para os
professores, algumas atividades extracurriculares voltadas aos alunos, como o
encontro que podemos observar na figura 15, e suas familias. Essa proximidade
com a comunidade, para além do professorado, tinha o intuito de disseminar a
Palavra de Deus e a ideia da uniao dos cristdos pelo ecumenismo, mas também
aproximava a ASSINTEC das familias dos estudantes. Conquistar a comunidade
escolar, também era uma forma de garantir a sua permanéncia junto as Secretarias
Municipais e Estadual da Educacao.

A ASSINTEC tinha fortes relagcdes com a politica e, nas palavras de Faria
Filho (1998, p. 107)

(...) limitada seria minha analise se me detivesse, apenas, no papel
desempenhado por deputados (...) e seus postos de producdo da
legislagdo. Outros setores sociais interessados na questdao tém ai uma
participacdo ativa. Eles utilizam diversos meios para fazer valer seus
interesses ou para serem ouvidos.

O autor, em questao, tratava da utilizagdo dos jornais como meio de fazer
valer os interesses de grupos, no campo legislativo. A ASSINTEC, fazia uso de sua
proximidade com a comunidade escolar através da cultura criada a partir da
religiosidade das familias e dos professores. Promovendo as Maratonas Biblicas e
encontros entre escolas, que, como é possivel observarmos na figura 16, atraiam

diversos adolescentes.

810 Pastor Elias Abrahdo, da Igreja Presbiteriana, foi um dos co-fundadores da ASSINTEC,
participando da Associagdo de 1973 a 1987, onde também atuou como Presidente durante a
participacdo do grupo no processo da Constituinte. Também foi Deputado Federal 1995-1996 e
Secretario Municipal do Meio Ambiente, Curitiba, 1986-1988; Coordenador do Meio Ambiente da
Secretaria de Desenvolvimento Urbano do Estado do Parana, 1989-1990; Secretario de Educagéo do
Estado do Parana, 1991-1994.
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FIGURA 15 — ENCONTRO PARA ADOLESCENTES

Fonte: Arquivo histérico da ASSINTEC. Na imagem vemos adolescentes das 8as. Séries. O encontro
aconteceu em 08 de novembro de 1980, no Colégio da Salle. Na imagem vemos alunos das escolas:
La Salle, Julia Amaral Di Lenna, Herley Mehl, Omar Sabbag e Papa Joao XXIII.

A figura 16, traz um resumo do que foi a maratona biblica promovida pela
ASSINTEC nos meses de agosto e setembro, incentivando as familias a

participarem do processo auxiliando os alunos na leitura e estudo dos textos
biblicos.
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FIGURA 16 - MARATONA BIBLICA, NO BOLETIM DA ASSINTEC

Fonte: ASSINTEC, 1977, p.2.
Essa maratona biblica se tornou um evento anual, envolvendo ndo apenas as

escolas do Municipio de Curitiba, mas da Rede Estadual e de outros municipios,
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ganhando destaque, inclusive em jornais locais, como a reportagem publicada em

19 de setembro de1976, pelo Jornal Diario do Parana:

90 escolas curitibanas na maratona biblica

Aproximadamente 90 escolas curitibanas estdo participando da |l Maratona
Biblica promovida pela Associagao Interconfessional de Curitiba, entidade
responsavel pela programagdo do ensino religioso em 160
estabelecimentos estaduais € municipais de ensino, em Curitiba.

Na primeira etapa da maratona, as criangas responderam a um questionario
constante de 10 perguntas, efetuando pesquisas e entrevistas com os pais,
professores, parocos, pastores e outros lideres religiosos. Posteriormente,
submeteram-se a um novo teste de conhecimentos na escola, também
abrangendo 10 questdes.

As criangas que conquistaram maior niumero de pontos, em ambos os
testes vao participar agora da segunda etapa, a ser desenvolvida sob
orientacao direta da [sic] assistec8?.

SEGUNDA ETAPA

A segunda etapa, com vistas a selecédo final dos participantes da maratona,
sera realizada no dia 21 préximo, para alunos das 32 séries e no dia 23,
para os alunos das 42 séries. O local é o Salao Santo Antonio, no patio da
Igreja Senhor Bom Jesus na praca Ruy Barbosa. A partir das 14 horas, as
criangas classificadas pelas escolas deverdo se apresentar, ostentando
cracha com a indicagdo da escola que representam e trazendo uma
prancheta, uma biblia, lapis ou caneta. (DIARIO DO PARANA, 1976, p.8)

A matéria de jornal citada antes da figura, foi publicada no primeiro caderno,
com titulo em letras grandes, na parte inferior da pagina entre a coluna “Enfoque” e
duas matérias referentes a rodovias e preco dos combustiveis. Pelo teor e
detalhamento da matéria no jornal, vemos que a maratona biblica, bem como, a
ASSINTEC possuiam um certo prestigio na sociedade curitibana.

A figura 16 que foi dividida em duas partes, compostas de diferentes
imagens. Na primeira parte vemos a preparagao dos estudantes para participar da
maratona, os dialogos criados para demonstrar a participagdo dos pais e da
comunidade escolar na maratona, sao bastante interessantes. Na primeira imagem,
temos uma crianga conversando com o pai que, apesar de contrariado, se mostra
conhecedor do que é a ASSINTEC, bem como se dispée a ajudar a filha nas
pesquisas necessarias para a participagdo. O segundo dialogo, entre uma menina e
sua mae, vemos que o papel da professora, como mediadora entre ASSINTEC e
escola é citado pela crianca, além da mae afirmar que, “aquilo que nao soubermos,
vamos pedir ao pastor”, reforgando a ideia de que o Ensino Religioso promovido nas

escolas publicas ndo € uma catequese catdlica. Ja, na terceira imagem, vemos

82Na publicagdo original do Jornal, além de utilizar letra minuscula esta escrito “assistec”, na verdade
a sigla da Associagao Interconfessional de Educacéo, correta € ASSINTEC.
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varias criangas em volta de uma mesa em que um demonstra ter encontrado a
resposta, chamando os outros para ver.

Na segunda parte da figura, temos dois didlogos. O primeiro parece ser a
conversa entre uma mae e a professora, ao que a primeira afirma nao ter como
permitir a participacao de seu filho na Maratona Biblica, pois ndo ha Biblias em casa
para que ele estude e pesquise. Assim, a professora prontamente oferece uma
Biblia para que a participagédo seja possivel. O segundo didlogo mostra um menino
comemorando e comunicando ao pai que ira participar da maratona este, por sua
vez, pede para ver do que se trata.

Assim, podemos observar que a figura 16, publicada originalmente na
segunda pagina do Boletim, representava uma tentativa de se aproximar também de
outro publico, além do professorado. Pelo conteudo da histéria narrada e a
linguagem utilizada, vemos que a ASSINTEC tinha como objetivo aproximar-se das
familias e dos alunos. Seja pela divulgagdo do trabalho que vinha desenvolvendo
dentro das escolas publicas ou pelo convite para participarem da Maratona Biblica.
Havia uma busca constante pela aproximagdo com a comunidade em geral escolar,
de forma que as familias viessem a participar das acbes e também reafirmar a
necessidade e aplicabilidade do que a ASSINTEC trazia como conteudos para o
Ensino Religioso.

Gruen ao discorrer sobre o desenvolvimento da disciplina escolar Ensino
Religioso nas décadas de 1970 e 1980, afirma que a mesma

(...) desenvolve-se na realidade escolar como integrante de duas formas de
organizagao social: religido (estruturada em igrejas ou entidades religiosas)
e escola. E, quando na Escola Estatal, entdo sao trés as instituicbes sociais

em jogo: Estado, Escola, Religido. E todas com finalidade e processos de
interesses nao afins mas antagénicos. (GRUEN, 1995, p. 29)

Assim, mesmo que

(...) grande numero das finalidades impostas a escola ndo encontre seu
campo de aplicagdo a nao ser num ensino implicito, nos métodos de
educacédo mais discretos, ou ainda nos principios ativos que regem a vida
escolar, nada nos impede, ainda assim, de reconduzir cada uma das
disciplinas ensinadas a finalidade a qual ela esta associada (...) (CHERVEL,
1990,p. 188)

Como é o caso da Maratona Biblica, por exemplo. Ndo havia uma
finalidade especifica pré-definida pelo Curriculo escolar ou pelas praticas

pedagogicas nesta atividade. No entanto, a mesma fazia parte das praticas do
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Ensino Religioso escolar e, além da sala de aula, envolvia as familias e a
comunidade em geral. Nas praticas havia uma consonéncia entre o ideario, ou
finalidades, da religiao e do Estado, ao passo que o segundo passou a autoridade
sobre as definicbes de uma disciplina escolar a uma instituicdo com interesses
claramente cristdos de manutengcdo da hegemonia do pensamento e da moral da

escola e da sociedade.

3.3 DURANTE 180 DIAS, MILHARES DE NOS VAMOS A ESCOLA PARECENDO
MENDIGOS, RAQUITICOS, ATRASADOS, TRISTES E IGNORANTES COM ESSA
CARA DE SUBDESENVOLVIDOS®

Esse titulo é parte do texto publicado pela ASSINTEC em 1985. Um pedido
de socorro aos professores que seriam os responsaveis por apontar o caminho para
a felicidade ou para a vida plena. O pais saia de um periodo de ditadura e vinha
construindo o processo de redemocratizacdo. O acesso a escola publica vinha
sendo ampliado gradativamente durante as décadas de 1960 a 1980 e, com o
processo de industrializagdo do pais, a busca pela educacdo também vinha
aumentando, principalmente nos grandes centros urbanos. Os Boletins da
ASSINTEC chamam a atengdo por seus conteudos, e se faz necessario
observarmos os varios textos que nos convidam a uma leitura mais pausada ou
aprofundada pela sua tematica. Um dos temas recorrentes nos dez anos de
produgdo que analisamos para essa dissertacdo, foi a instituicio de uma missao
salvadora, a ser desempenhada por este profissional. Pois coloca ao professor a
responsabilidade, ndo s6 de trazer as possibilidade de ascensao social, pois como o
titulo traz, os estudantes da escola publica eram vistos como “mendigos, raquiticos,
atrasados, tristes e ignorantes com essa cara de subdesenvolvidos” (ASSINTEC,
1985a, p. 1), mas por colocar também o crescimento espiritual dessas criangas nas

maos do professor, como podemos observar nos trechos abaixo:

O educador olha para seus educandos e questiona:
“O adulto do ano 2000:

Espanto ou Primavera do Amor?

Triunfo do Ser Humano

Ou ruina da humanidade?”

E os educandos dos anos 70/80/90 clamam:
“Senhor, salva-nos!” (ASSINTEC, 1983a, p. 1)
QUANDO VOCE

83ASSINTEC, 1985 a, p.1
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. a cada dia se prepara para assumir a Educacdo ndo s6é como mera
obrigagao, mas como livre opgéao,
sua profissdo torna-se missao.
... fica na escola além de seu horario ou sai de casa no sabado de folga,
como resposta a um apelo importante,
seu tempo € de Maria e ndo de Marta.

()

. aponta para além do horizonte do “aqui e agora” da educagéo para a
dimenséao do “ja e ainda ndo”
Seu horizonte ¢ infinito
E vocé se torna o “Semeador do Reino”. (ASSINTEC, 1983 b, p. 1) (aspas e
destaques em letras maiusculas do original)

Essa relagao entre o educador e o cristianismo, a fungdo de educar e de
evangelizar ou mostrar o caminho, era uma constante nos textos de abertura do
Boletim Informativo.

Em novembro de 1977, a Prefeitura Municipal de Curitiba langou o Plano
Curricular. Tal documento apresenta uma série de orientagdes, entre elas um quadro
de desenvolvimento afetivo (CURITIBA, 1977, p. 18-21) do educando em idade
escolar. Segundo o Plano, os alunos das escolas municipais de Curitiba tém idade
compreendida entre os sete os catorze anos e, as escolas ofertam da pré-escola a
quarta série da vida escolar. Apresentando como referenciais metodoldgicos os
seguintes autores: Carl Rogers®, que coloca o professor no papel de “facilitador®®”
do processo de aprendizagem; Jerome S. Bruner®®, no que diz respeito as diferentes
fases de desenvolvimento do aluno; Robert Gagné?®’, apresentando diferentes tipos
de aprendizagem, sob diferentes estimulos e; Lauro de Oliveira Lima®, que trata da
adaptacao do ensino as especificidades de cada aluno.

84Acreditava no processo de ensino-aprendizagem a partir do estabelecimento de uma relagdo mais
pessoal entre professor e aluno, em que o professor conduz o aluno a desenvolver suas préprias
experiéncias e aprendizagens.

85%“Ndo se pode ensinar diretamente a uma outra pessoa, pode-se, tdo somente, facilitar-lhe a
aprendizagem” (CURITIBA, 1977, p.32)

8Bruner centrava suas pesquisas na curiosidade do aluno e, o papel do professor era o de instigar
essa curiosidade para a construgdo do conhecimento. De acordo com Jerome S. Bruner, o processo
de aprendizagem era pouco influenciado por fatores externos, sendo a curiosidade individual a forgca
motriz do processo.

87Robert Gagné ficou conhecido pela Teoria da Aprendizagem Cumulativa, sua teoria ndo tinha como
premissa trazer nada de novo para o campo do desenvolvimento da aprendizagem. Mas, criar
analises concisas e uteis das teorias ja existentes. Assim, em parceria com Brigs, Gagné classificou e
organizou diferentes teorias de aprendizagem, aprofundando alguns estudos e reestruturando outros,
dando origem a Teoria da Aprendizagem Cumulativa.

88Grande estudioso da obra de Jean Piaget, Lauro de Oliveira Lima teve diversas contribuicdes para o
campo educacional brasileiro. Entre elas, a ideia uma aprendizagem centrada nas especificidades de
cada aluno. Segundo Oliveira Lima, as turmas s&do heterogéneas e os estudantes aprendem de
formas diferentes, essas diferengas deveriam ser levadas em consideragéo durante os processos de
ensino-aprendizagem.
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Essa busca da Prefeitura de Curitiba por trazer diferentes possibilidades de
abordagem pedagogica e de desenvolvimento do aluno, demonstra a necessidade
de Curitiba se colocar como pioneira®® nas questbes relacionadas a escola publica.
“A presenca dessa fundamentag&o nos dois projetos® educativos permite afirmar a
regularidade da racionalidade pedagdgica instaurada pelo movimento renovador dos
anos 1920 e 1930 (pelo menos no plano discursivo)” (VIANA, 2018, p. 155). No
campo do Ensino Religioso essas escolas de pensamento pedagdgico também
tiveram influéncia, porém em menor escala. Tendo em vista que a disciplina era
considerada pela legislagdo como de matricula facultativa, ndo era incomum que a
mesma nem ao menos fosse citada nos boletins escolares e, portanto, nao
houvesse uma grande preocupagdo no que diz respeito a avaliagcdo de
aprendizagem. Nao encontramos, por exemplo, nenhum registro de provas e/ou
avaliagbes de Ensino Religioso, durante o periodo investigado®'.

Neste mesmo ano, temos um Boletim informativo da ASSINTEC, referente
aos meses de agosto, setembro e outubro de 1977 que inicia com o relato das
ultimas atividades, dando certo destaque ao “trabalho relativo a Familia com o
objetivo de conscientizar sobre a importancia e responsabilidade que cada um tem
na mesma” (ASSINTEC, 1977, p. 1). Na mesma edi¢cdo, temos ainda uma “carta”
que tem como finalidade estabelecer uma “ligacéo” ou “intimidade”, nas palavras da
Assintec, entre o professor e o aluno.

Estamos Ihe enviando nosso filho. Durante os proximos anos o Senhor ira
té-lo sob sua influéncia.

Ao |he ser entregue esta crianga para educar, também esta sendo colocado
em suas maos uma grande responsabilidade.

Nao importa a aparéncia fisica exterior que ela apresente, mas sim suas
qualidades interiores, as quais lhe cabe cultivar e ajudar a desenvolver para
que ela cres¢a em todos os sentidos.

E importante evitar dar-lhes conhecer o medo sem contudo deixar de
orienta-la para saber enfrentar o perigo.

Procure esclarecer-lhe todas as suas duvidas, mas saiba refrear seu ardor
com nogdes exatas de disciplina e respeito, sem impedir seu

desenvolvimento e tolher sua curiosidade. Dé-lhe condi¢des de ter opinides
préprias e lutar por elas desde que sejam razoaveis.

89A ideia de pioneirismo na educagdo publica paranaense é defendida por Claudia Kawka Martins

(1999), ao tratar das reformas de 1971.

%0Aqui a autora se refere aos projetos da Prefeitura Municipal de Curitiba publicados no ano de 1975,

porém percebemos que a mesma fundamentagcdo se mantém nos documentos publicados durante

toda a década de 1970 até a metade da década de 1980.

91 Pesquisamos nos acervos de 23 escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, na Secretaria
Municipal da Educacao (acervo proprio do Ensino Religioso) e da ASSINTEC. Também entramos
em contato com professores que lecionaram no periodo pesquisado.
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Ajude a desenvolver seu senso de justica e lealdade, sabendo reagir
corretamente frente aos perigos mas ndo sendo o iniciador de algazarras.
Que ele saiba reconhecer os direitos alheios, ajudando os mais fracos e
oprimidos.

Alimente seus sentimentos para com Deus e sua obra, fazendo-o perceber
que 0 amor e a pureza de espirito provém Dele.

Faca-o perceber a necessidade de limpeza espiritual e corporal, para uma
vida digna.

Desperte-lhe a integridade como modo de vida, fazendo-o ver que o carater
reflete o interior pois € o que Deus pensa das suas criaturas, sendo a
reputacdo apenas a visdo que o mundo tem das pessoas.

Ajude-o a aprender todas as coisas para que ele venha a ser um homem
total.

Faga um bom trabalho e vocé sentir-se-a tdo orgulhoso de seu aluno como
eu me sinto, agora do meu filho. (ASSINTEC, 1977, p.2) (grifos nossos)

Essa “carta” publicada no informativo que percorreu as escolas municipais
de Curitiba no més em que se comemoram o dia das criancas e o dia dos
professores, refletia uma visdo consonante com os principios religiosos e com o que
estava posto pelo governo, uma vez que desde a marcha de 1964 o slogan envolvia
os pilares Deus e familia. Ressalta, ja nas primeiras linhas, o poder de influéncia que
o professor tem sobre os alunos e, consequentemente a sua responsabilidade. Isso
também fica evidente no trecho sublinhado, pois, uma vez que o professor possuia
toda essa influéncia sobre os alunos, que ela fosse usada para incutir os principios e
valores cristaos.

Mas a Escola ndo é mero aparelho reprodutor. E uma consequente
instituicdo social dentro das restrigbes culturais, que por responder aos
anseios da populagdo pode ser sinal de contradicdo. Ela pode se constituir
num espacgo significativo de resisténcia ao desvelar os tipos de relagdes,
ideologias e estruturas, a partir de sua propria estrutura interna (na Escola é

que mais se da a divisdo do trabalho, a hierarquizagéo e os modos de
autoritarismos e controle...). (VIESSER, 1994, p. 31)

Vemos, nesse sentido, que a ideia da escola como um espaco de
socializacdo, um lugar em que o aluno seria preparado para a vida, estava muito
presente tanto nos discursos sociais, politicos, da imprensa, quanto no texto do
Plano Municipal, quanto no boletim informativo da Assintec

E em meio a interesses sociais, politicos, econdmicos, culturais e
ideolodgicos estd o professor de Ensino Religioso que enfrenta os limites
dessas relagdes: Religido (representada por Igrejas, Entidades ou Grupos
Religiosos...) e Escola (controlada pelo Estado). E, nessa dubiedade de

interesses, esse professor defronta-se com a sua consciéncia de educador.
(VIESSER, 1994, p. 31)

Em novembro de 1978 a Prefeitura Municipal de Curitiba publica os Planos

Curriculares. Organizados por disciplina, cada um traz a lista de conteudos a serem
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desenvolvidos em cada série do Ensino Fundamental. No entanto, para o Ensino
Religioso, a orientacdo era de permanecer seguindo o que estava determinado no
Curriculo do Estado do Parana e pelos materiais distribuidos pela ASSINTEC. Esta
orientacdo se da pelo fato de a propria ASSINTEC ter atuado diretamente na
elaboragao do Curriculo do Estado e, portanto o documento estaria em consonancia
com a concepcao e proposta para as escolas publicas municipais de Curitiba.

No que diz respeito a metodologia que deveria ser adotada em sala de aula,

o Curriculo do Estado do Parana para o Ensino Religioso determinava que:

(...) as situagdes de aprendizagem devem partir do concreto, do real, dando
condi¢des ao aluno, de acordo com suas experiéncias, de pensar, atuar e
avaliar para estruturar seu senso critico. Esta, em Educacao Religiosa, deve
estabelecer critérios de discernir e agir segundo os principios do Evangelho,
no contexto da vida.

Para a Unidade Cristd, torna-se necessaria a aceitagdo do Espirito
Ecuménico, que conduzira o educando a um denominador comum: o estudo
biblico. Este tem, como ponto de origem, a experiéncia de vida que,
refletida, levara o homem a assumir livremente um compromisso, tendo
como decorréncia a sua insercdo no Processo Histérico-Salvifico.
(PARANA, 1977, p. 18)

Essa metodologia pressupunha o estudo biblico como fonte de
conhecimento e de pratica pedagdgica em Ensino Religioso. E importante
ressaltarmos que, segundo este mesmo documento, a interconfessionalidade e o
ecumenismo sio caracteristicas proprias da unido dos cristdos e, portanto, tem
como finalidade a perpetuacao do cristianismo como balizador moral da sociedade.

Neste sentido, a consciéncia do educador, como agente direto dessa
propagacao do cristianismo na escola, era frequentemente trazida nos boletins da
Assintec, chamando a atencgéo do professor para que este coloque o seu trabalho e
a sua consciéncia em fungao da propagacéao dos principios cristaos,

Nisto, vocé educador é o privilegiado pois sua missdo tem significado a
partir deste AMOR de Jesus Cristo, cuja certeza garante que destas mortes
diarias em favor das criangas (distancias, cansago com corregdes,
trabalhos, preparacdes das aulas, preservacdo da vida etc.) permitem

nascer vidas na VIDA NOVA do Senhor Ressuscitado. (ASSINTEC, 1979, p.
2)

O professor era constantemente chamado a refletir sobre a sua fungao no
desenvolvimento da religiosidade dos alunos
(...) lhe indica que necessita desenvolver com seus educandos a

capacidade de desvelar na vida as relagdes implicadas em cada fato,
discurso, instituicdo, estrutura e com eles construir, na liberdade, uma
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concepgao de vida e de sociedade, que responda as suas necessidades e
as perspectivas do futuro. (VIESSER, 1994, p. 31)

Como podemos observar nas suplicas abaixo, publicadas no Boletim da
Assintec

Durante 180 dias, milhares de nds vamos a escola parecendo mendigos,
raquiticos, atrasados, tristes e ignorantes com essa cara de
subdesenvolvidos. Durante 4 horas por dia, vocé educador pode nos dar a
oportunidade de nascer para a verdade ou falsidade, para a fraternidade ou
competicdo, para servigco ou exploragao (...) Por favor, ajudem-nos viver
como gente, como irmaos, como filhos de Deus! Para que possamos viver
uma feliz Pascoa. (ASSINTEC, n. 41, 1985)
Se, na verdade, nao estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar,
mas para transforma-lo; se néo é possivel obté-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para néo apenas
falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela
coerentes.(FREIRE apud ASSINTEC, 1985, p.1)
A grande utopia, aconteceu um dia, no tempo e na histéria. Deus e o
homem finalmente se encontraram: E Natal! Nasce o Cristo (...) Vamos

assumir essa utopia Cristd que nos faz: * ter como ferramenta de trabalho a
esperanca; (...) (ASSINTEC, n. 42, 1985)

O texto aqui citado, completa o que trouxemos como titulo para esta secao.
Trazendo para o professor a responsabilidade de trabalhar, com os alunos, valores
morais como honestidade, fraternidade, liberdade, entre outros. Este texto colocava
o professor em uma posi¢cao de salvador das pobres criangas da escola publica,
como se estes fossem miseraveis em busca de uma redencdo que o Ensino
Religioso poderia |hes conceder. O boletim 42 seguia levando o leitor/professor a
refletir sobre a necessidade de uma educacdo para o senso critico, para o
questionamento do mundo a sua volta. Uma educacédo mais humana e libertadora. O
ano de 1985, com o fim da ditadura no pais e o inicio do processo de
redemocratizacao, foi de grandes rupturas nos meios politico e social. Porém, a
educacao ainda estava sob os efeitos do antigo regime e das diversas reformas

educacionais por ele propostas.

3.4 COMO DEVE SER O ENSINO RELIGIOSO PARA CORRESPONDER A
FORMACAO DO HOMEM-CRITICO-POLITICO-PARTICIPANTE, A FIM DE
REALIZAR TRANSFORMAGCOES SOCIAIS?92

Com este questionamento a ASSINTEC abre o Boletim n. 43 de 1986, no

primeiro ano apds o término do regime civil-militar. Uma convocacao aos professores

92ASSINTEC, 1986, p.1
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para repensarem o modelo de Ensino Religioso dentro de uma nova sociedade que
vinha se desenhando dentro e fora da escola. As redes de ensino Municipal de
Curitiba e Estadual do Parana estavam em constante crescimento e,
consequentemente aumentava exponencialmente o numero de alunos e de
professores. Com isso crescia também a heterogeneidade de pensamento e de
crenca religiosa entre a comunidade escolar.

Mas, se por um lado, em seu discurso, a associagao parecia buscar um
repensar da proposta de Ensino Religioso para as escolas publicas, por outro, nas
suas praticas, os ideais cristdos ainda se mostravam presentes. Em seus materiais
de apoio ao professor ainda era recorrente a presenga de textos e orientagoes
biblicas e, no mesmo Boletim em que a ASSINTEC chama o professor a repensar o
modelo de Ensino Religioso proposto, ela coloca na pagina seguinte um novo
questionamento: “Diante da Constituinte, o que se espera do educador
compromissado consigo mesmo, com o povo e_com Deus?” (ASSINTEC, 1986, p.2)
(grifo nosso). Aqui, vemos novamente a ASSINTEC convocando o professor ao
desenvolvimento da espiritualidade dos alunos. Colocando a religiosidade do
profissional em xeque, trazendo para dentro da escola ndo somente a fungédo do
professor como mediador do conhecimento préprio do ambito escolar, mas
mesclando isso a sua missao religiosa. Uma das premissas do cristianismo é o
versiculo biblico “ide e pregai o evangelho a toda criatura” (Mateus 16:15). Vemos,
nesta pergunta publicada pela ASSINTEC em 1986, uma certa cobranga para que o
professor coloque este ensinamento cristdo em pratica, durante o desenvolvimento
de suas atribui¢des profissionais.

Neste mesmo ano, no Boletim n. 44, a associagao traz um apanhado das leis
que regeram o Ensino Religioso ao longo da Historia do Brasil, apresentando o
estudo da Histéria da Disciplina como parte integrante da formagao dos professores.
Esse processo de formacéo, neste momento mais focada nos aspectos histéricos e
legislativos, se deu, pois a ASSINTEC participou ativamente do processo de escrita
da nova Constituigdo, promovendo ciclos de estudos, debates e enviando propostas
para o texto. Dentre as propostas da ASSINTEC para a Constituicao Federal, estava
a implementagdo do que a associagao chamava de “novo modelo educacional’, a
“‘Educacao Religiosa” (ASSINTEC, 1986 b, p. 1). Esse modelo previa uma educagéao
em que a religidao ndo estivesse ligada apenas a uma disciplina, mas permeasse

todas as acdes, disciplinas e condutas da escola, apesar de trazido como novo,
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remonta o modelo educacional que esteve em vigor no Brasil durante o periodo
colonial, além de ser encontrado em diferentes escolas confessionais e privadas.

O modelo educacional proposto pela associagao pode ser visto como uma
contradicdo, uma vez que as Constituicdes Federais anteriores, mesmo aquelas
promulgadas durante o regime civil-militar, traziam o respeito a diversidade religiosa
como um dos principios legais do pais. De acordo com estes principios podemos
afirmar que

Como un régimen social de convivencia, cuyas instituciones politicas sober
legitimadas principalmente por la soberania popular, y no por elementos

religiosos. Por eso, el Estado laico surge realmente cuando el sobera de
esta soberania ya no es sagrada sino popular (BLANCARTE, 2008, p.6)

Tendo em vista que a ideia de uma Educacgao Religiosa ressurge no momento
em que o pais inicia seu processo de redemocratizagao, ela pode ser vista como
uma forma de ferir o principio da soberania popular, pois da a Igreja um poder
regulador dentro dos processos educativos. A proposta da Assintec, de promover
uma Educacao Religiosa, podia ser vista como uma afronta a este principio de
laicidade, uma vez que viria a interferir em toda a estrutura educacional e n&o
somente numa disciplina facultativa. No Boletim de outubro/novembro, de 1984 a
associacao trouxe uma reflexao intitulada: “Para onde vai a educacao”, tal se¢ao foi
aberta com o texto:

Todo ato pedagdgico € um ato politico e o professor com sua atuagéo ou

reforca o sistema injusto existente, ou se coloca ao lado do povo,
promovendo solidariedade, favorecendo praticas libertadoras que ajudam o

povo a se descobrir, a se expressar a se organizar. (ASSINTEC 1984, p.1)

E importante salientarmos que esse Boletim foi construido no periodo em que
0 pais construia a sua saida de duas décadas de ditadura civil-militar para ascender
rumo a redemocratizacdo. Assim, nao s6 a educagao, mas a sociedade como um
todo buscava novos caminhos. Assim, propor uma educagao ‘libertadora” vinha
atender aos anseios nao s6 dos profissionais da educacdo, mas de toda a
comunidade escolar. No entanto, o que percebemos na proposta da ASSINTEC ¢é a
religido como caminho para essa liberdade, como podemos observar no quadro 6
que propde a seguinte reflexao: “Que praticas educativas nds temos e que revelam
estas concepgdes de educagao? O que é importante fazer para que nossa escola

tenha uma educagéao libertadora?” No inicio da década de 1980, em seus boletins
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informativos, a ASSINTEC dava alguns indicios de influéncia da Teologia da

Libertacao.

QUADRO 5 — COMPARATIVO DE CONCEPCOES PEDAGOGICAS SEGUNDO A
ASSINTEC (1984)

COMPONENTES DOS CURRICULOS

1.Concepgéao de

~ Tradicional. Tecnicista. Libertadora
educacao
Pessoas em relagéo
2.Curriculo  centrado . . mediatizadas pela
Conteudo. Meios. .
em realidade a ser
transformada
Ser em relagao,

Individuo dotado de

Ser que produz com
fins pragmaticos,
imediatistas. Supera a

chamado a viver em
comunidade. Homens
chamados a viver a
triplice relagao:

3.Visao de homem A . *Com Deus, como
inteligéncia. concorréncia em seu | i .
setor e atinge o |, ~
Com os outros, como
SUCESSO. L
irmao;
*Com a natureza,
como senhor.
Treinar: processo que I ~
. o Conscientizar (agéo-
consiste em modificar ~ ;
~ reflexdo). Humanizar,
padrdes de
desenvolvendo o]
- comportamento
Ministrar o] homem em todas as
. preparando para o -
. conhecimento do . ~ suas potencialidades e
4.Educar é . exercicio de fungdes | .
passado, reproduzir o : ajudando-o a se
produtivas, para ser
saber acumulado. . comprometer no
consumidor
processo de
competente dos ~
. ..~ | transformacao da
produtos disponiveis .
sociedade.
no mercado.
o Incentivador,
Intermediario entre os | . .
dinamizador do

5.Professor

Intermediario entre a
cultura acumulada e o
aluno.

manuais, programas e
materiais previamente
elaborados e os
alunos. E um técnico.

processo. Faz caminho
com o aluno, criando
situagcbes desafiadoras,
problematizadoras.

. . . Criativo, sujeito
Passivo, ouvinte, o | Executor, repetidor, o . .
responsavel, ativo em
6.Aluno que recebe bem o que | que faz bem o que se ~
) cooperagdo com 0S
Ihe é dado. espera dele. .
demais.
e Horizontais, solidarias.
Verticais: técnicas de ~
~ Superagéo da
relagbes humanas | . ’
COMO meio bara maior dicotomia educador x
. ~ Verticais, autoritarias melo p educando. Ambos se
7.Tipo de relagoes . produtividade . ~
ou paternalistas. . educam em interagdo
(instrumento
" enquanto procuram
sofisticado de
transformar a

manipulagdo).

sociedade.
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8.Exito depende

Da participagdo ativa

Do professor. Dos meios.
P dos educandos.

9.Enfoque dominante

Uniformidade. Massificagéo. Conscientizacao.

Fonte: ASSINTEC, 1984, p.3.

No quadro 5, disponivel no Boletim Informativo n. 40 da ASSINTEC, vemos

uma leitura da equipe do que seriam essas trés concepc¢des pedagogicas. Vale

salientar que, segundo o documento, este quadro nao foi elaborado pela equipe,

mas sim retirado da Revista de Catequese, n. 28 (1984). O quadro, na revista,

compunha um artigo intitulado “Ensino Religioso — A escola e o Curriculo”,

Reiterando sua estreita relagdo com os principios do cristianismo.

Na edicdo n.46 de 1987, o Boletim trouxe uma reflexdo sobre a Pascoa

seguida de uma “chamada” a reflexdo dos professores com um texto cujo titulo traz

a temadtica “Quem garante a educacéo religiosa? A Lei ou a Consciéncia?”
(ASSINTEC, 1987, p.1-2)

Ao longo desses 14 anos que vamos caminhando com os educadores
percebemos que fazemos Educacéo Religiosa de duas maneiras:

- por obrigacéo ou por opcéo

A 12 é leqgalista. Precisa do amparo da lei, estrutura de curriculo, seguranca
da apostila, cumprimento de um horario. Essa visdo pode trazer como
consequéncia:

- postura cémoda — “Faco o que me mandam”

- postura descomprometida — “Dou minha aula uma vez por semana e nédo
devo explicacdes a Assintec”

A 22, por opcao é critica e desafiadora. Esta para além desses instrumentos.
Esta na consciéncia profissional de cada um, na visdo da vida, do homem,
do mundo, na visdo da educagcdo que queremos e que fazemos. Esta
maneira de educar gera:

- postura conflituosa porque é preciso diuturnamente quebrar:

* as incoeréncias entre o que eu digo e o que eu faco;

* as dicotomias entre educacéo e situacao;

* as distancias entre fé e vida.

-postura revolucionaria profética, contestadora, de mudanga. O termo
opgao, supde conversao. Educar por opgédo é converter-se. Isto &, tomar
uma direcdo oposta a que estamos acostumados, ou seja:

a) mudar nosso ponto de vista.

Educar em fungdo de uma minoria de letrados ou em fungdo de uma
maioria  intelectualmente  ignorante, = economicamente  explorada,
socialmente marginalizada, religiosamente pluralista?

b) inverter nossos esquemas mentais.

Educar aceitando passivamente (reproduzir o sistema) ou educar
questionando, transformando? (ASSINTEC, 1987, p. 1-2) (grifos e aspas do
original)

93N4ao localizamos nenhum exemplar da revista citada.
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Neste texto o professor foi chamado a repensar sua pratica ignorando a
separacgao entre o publico e o privado, ou seja, a religiosidade da vida privada do
docente foi convocada a participar do fazer pedagdgico, trazendo para dentro da
escola os principios morais e espirituais seguidos pelo professor. O boletim seguia
com as prioridades para a formacdo dos professores de Ensino Religioso e das
discussdes que envolviam a Constituinte, todas com base na implantagéo do projeto
de Educacéao Religiosa, convocando os professores a participarem ativamente desse
processo.

FIGURA 17 — PROFESSORES REUNIDOS DURANTE O PROCESSO DA
CONSTITUINTE

Fonte: Arquivo histérico da Assintec®.

Na figura 17, percebemos a forte atuacdo das mulheres no campo
educacional, o que era comum a época. Também ¢é possivel observarmos a
presenca de figuras religiosas que atuavam nas escolas. Porém, as disputas por
espaco na educagao nao se davam somente por meio da ASSINTEC, havia grupos
religiosos que se mostravam contra esse modelo de Educagédo Religiosa por
entenderem que ele, apesar de “‘ecuménico”, atendia aos interesses apenas dos

grupos cristdos (protestantes e catdlicos) mas deixava de lado os demais grupos,

94N&o ha o registro do nome ou do nimero de professores participantes do encontro.
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além dos ateus e agnosticos, que ndo se viam representados por esse movimento e
os intelectuais que, por sua vez, buscavam a separagao entre Estado e Igreja, como
determinava a lei, e portanto defendiam que a educacgao publica, que era destinada
a todos sem distingdo, nao deveria privilegiar ou impor uma determinada religido.

Além das convocacdes aos professores, para participarem deste movimento
em prol da Educagdo Religiosa, a ASSINTEC também promoveu um abaixo-
assinado entre as familias. Em parceria com instituicbes religiosas e educacionais
de diferentes Estados, foram recolhidas assinaturas a fim de endossar a solicitacao
de inclusdo da Educacdo Religiosa como projeto para a Constituicido Federal. No
boletim de niumero 48, de 1987, foi colocado o nUmero de assinaturas recolhidas em
favor da implementagdo da Educacado Religiosa na legislacdo, ao todo foram
66.0637 assinaturas de professores e familiares de estudantes de todo pais,®®
configurando uma proposta de emenda popular ao texto da Constituicdo Federal. De
acordo com os relatérios apresentados pela ASSINTEC, participaram do abaixo-
assinado:

TABELA 3 — ASSINATURAS A FAVOR DA EDUCACAO RELIGIOSA NA

CONSTITUICAO FEDERAL

Estado no. de assinaturas
Parana 50.507
Mato Grosso do Sul 7.959
Santa Catarina 6.068
Mato Grosso 4.744
Minas Gerais 1.037
Para 596
Rio Grande do Norte 496
Bahia 322
Espirito Santo 322
Maranhao 268
Rio de Janeiro 216
Sergipe 144
Rio Grande do Sul 109
Sao Paulo 40
Piaui 35

Fonte: ASSINTEC, 1987, p. 2.

A presente tabela foi extraida do Boletim n.48, ano 11 elaborado e distribuido pela ASSINTEC.
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Na tabela 3, vemos uma participagdo maior, em termos de numero de
assinaturas, no que se refere ao Estado do Parana. Isso se deve ao fato de a
ASSINTEC ter encabegado o movimento, por meio da atuacao politica, ndao s6 da
associagao, mas de seus membros como Elias Abrahdo. A ASSINTEC apresentava
essa proposta de Educacédo Religiosa como algo inovador no ponto de vista
pedagogico. De acordo com o Boletim Informativo n.50 (1988, p. 3) a Educacéao
Religiosa é pautada em 3 elementos principais:

Reflexdo que visa favorecer a relagdo com o Transcendente, para que, a
partir dela, educandos e educadores possam dar um sentido mais profundo
e radical a sua existéncia.

Oportunidade de abertura diante dos questionamentos existenciais nessa
relagdo com o Transcendente que leve o educando e o educador a fazerem
perguntas: Quem sou? O que busco? Para que existo?

A alavanca transformadora do SER EM SOCIEDADE, uma vez que parte
dos valores fundamentais da vida: a busca do bem, da verdade, da justica,
da solidariedade, da fraternidade, da realizagao pessoal, da humanizacéo,

uma visdo completa da Historia da cultura e povo. (ASSINTEC, 1988, p. 3)
(grifos do original)

De acordo com a ASSINTEC, esses trés pilares dao sentido ao que é fungcao
da escola desenvolver, “capacidade de observagao, criatividade, julgamento de
valores, abertura para o Transcendente, comunicacg&o, convite, cooperagao, decisao
e acao frente a realidade da vida” (cfe. Discurso do Pastor Elias Abrah&o —
presidente da ASSINTEC — no Plenario da Constituinte, 1987, in ASSINTEC, 1988,
p.3).

Apesar de, desde os primeiro Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, na
década de 1930, esse relacionamento entre a escola moderna e a religido ter sido
apresentado como algo contraditério. Para Hervieu-Léger (2008, p. 35) esse
processo de modernizacao representou o enfraquecimento cultural e social da
religido, uma exclusdo mutua que a autora denomina “exilio da religido”. Esse
processo de “exclusao” pelo qual a religiao, principalmente o catolicismo passou nas
sociedades modernas, gerou uma certa comogao entre os lideres cristdos. Assim,
essas liderancas encontraram na educagao uma fonte de recuperacao de seu status

social.
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apresentacao do material. Sob o titulo “O Dinamismo do novo” e com folhas maiores

(no estilo jornal) o texto teve inicio apresentando os objetivos gerais da associacao

na educacao publica. Neste texto de abertura do Boletim, a associagao trouxe um

breve relato da sua experiéncia nos primeiros 15 anos de convénio com as redes

municipal e estadual de Ensino, bem como um balango de sua atuagdo. De acordo

com o texto, o boletim foi apresentado em “novo tamanho e nova aparéncia” para

marcar esta passagem “da infancia a adolescéncia” (ASSINTEC, 1988, p. 1).

% As caixas do acervo ndo possuem uma ordem ou numeragao.
97Em 2020 ainda acontece a publicacdo semestral do material, agora sob o nome de Informativo da

ASSINTEC.
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Na pagina seguinte, encontramos um texto com a “opinido dos pais”, segundo
a associagao, acerca da proposta de Educagédo Religiosa. De acordo com o
publicado pela Assintec, foram ouvidas familias dos alunos da rede publica de
Ensino de todo o Estado, e segundo o texto,?® 92% das familias aprovaria a
implementacédo da Educagéo Religiosa nas escolas publicas.

Ao analisar estes Boletins informativos vemos que havia uma preocupacéao
dos cristaos (protestantes e catdlicos) em manter os ensinamentos e valores cristaos
diretamente ligados as escolas publicas. Dentro das comunidades modernas, com
maior acesso a ciéncia e a informacgao, a religido foi perdendo, gradativamente, sua

fungdo normatizadora da sociedade.

Algumas instituicdes religiosas perderam poder e influéncia em muitas
sociedades, mas crengcas e praticas religiosas antigas ou novas
permaneceram na vida das pessoas, as vezes assumindo novas formas
institucionais e as vezes levando a grandes explosdes de fervor religioso.
Inversamente, instituicbes religiosamente identificadas podem desempenhar
um papel social ou politico mesmo quando muito poucas pessoas
confessam ou praticam a religido que essas instituicdes representam.
(BERGER, 2000, p. 10)

Assim, a escola publica, pelo seu alcance social, seria 0 campo mais propicio
para a divulgagao dos valores e praticas do cristianismo, ainda que com o titulo de
ecumenismo.

Em 1988, a nova Constituicdo Federal ndo trouxe a “Educacdo Religiosa”
para as escolas publicas. Porém, o Ensino Religioso escolar como disciplina de

oferta obrigatdria e matricula facultativa se manteve no texto,

Art. 210. Serao fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988, s/p)

Este artigo, em si, ndo trouxe grandes impactos para o Ensino Religioso no
Municipio de Curitiba. Apesar de ndo conseguir assegurar a Educagao Religiosa, a
ASSINTEC permaneceu a frente da disciplina e seguiu lutando por espago e

reconhecimento.

98N30 foi encontrada outra fonte sobre essa pesquisa, nem os questionarios ou resultados. O Unico
registro encontrado € o texto que foi veiculado no boletim informativo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos estas consideragdes com uma citagdo que, nos primeiros
rascunhos desta dissertacdo, estava no texto de introdugcdo. Presente no livro Para
que serve a histéria hoje? a citagdo afirma que: “olhar de frente aquilo que foi, ndo
0 que gostariamos que fosse, demanda labor e dor, mas € este o caminho da
liberdade” (VOLMAN apud LAURENTIN, 2010, p.105). Utilizar esta frase neste
trabalho se justifica pelo lugar de fala da pesquisadora que, durante os ultimos dez
anos tém se dedicado ao trabalho com o Ensino Religioso no Municipio de Curitiba
e, por vezes é comum esquecermos ou, até mesmo, escolhermos ignorar toda a
trajetéria que a disciplina percorreu para chegar ao que esta posto no Curriculo do
Ensino Fundamental publicado em 2020. Pois, como vemos em Santos (1990, p. 21)
a Histoéria das Disciplinas consiste em “explicar as transformagdes ocorridas em uma
disciplina ao longo do tempo” identificando “os fatores diretamente ligados as
mudangas” e, no caso do Ensino Religioso, discorrer sobre alguns destes fatores
chega perto de romper a linha entre a pesquisa e o julgamento de valor. Assim, as
pesquisas realizadas durante o processo de escrita desta dissertacao, foram de
grande relevancia para a compreensao da Historia da Disciplina escolar Ensino
Religioso no Municipio de Curitiba. Por isso, para estas consideragdes, iremos
retomar algumas questdes levantadas ao longo da pesquisa, buscando sinalizar as
respostas encontradas, ou ndo, nas fontes levantadas.

As primeiras questdes que propusemos como problematica para esta
dissertagdo foram relacionadas a origem e a motivagdo do Estado em manter na
grade curricular das escolas publicas a disciplina Ensino Religioso. Percebemos, no
entanto, que apesar de a resposta parecer simples em um primeiro momento: a
disciplina se originou da tradigdo da Igreja Catdlica junto a educagao e se manteve
pela influéncia da mesma junto ao poder politico. As tramas tecidas por tras dessa
afirmacao sdo muito mais complexas do que ela poderia expressar. Principalmente
se observarmos a legislacao brasileira, no que diz respeito a liberdade de crenca e o
principio de laicidade do Estado. Principio este, disposto nas constituicdes federais
desde a instituicdo da Republica e, portanto, deveria manter o Estado neutro no que
diz respeito as questdes religiosas, sem dar privilégios a nenhuma crenga.

Sim, é fato que a origem do Ensino Religioso esta ligada ao catolicismo e,

portanto, distante da ideia de uma escola laica, mas a constru¢do da Disciplina
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Escolar, de seu curriculo, conteudos e praticas educativas supera a relacdo Estado
e Igreja. Essa construgdo abarca uma série de questdes ligadas a cultura e ao
cotidiano escolar. Nao foi s a Igreja a responsavel pela inclusdo e manutengao da
disciplina, mas “o estatuto, os recursos e a estruturacdo das disciplinas escolares
empurram o conhecimento da disciplina em diregdes especificas [...]" (GOODSON,
1997, p.24), bem como fatores “internos e externos” que influenciaram a construgao
e a manutengao do Ensino Religioso nas escolas publicas de Curitiba.

Respondendo a uma das questdes que, elencamos a partir do disposto por
Chervel (1990) que questiona quem sao os atores envolvidos, observamos que
muitos foram os participes deste processo de constru¢cdo e consolidagédo no
Municipio de Curitiba, entre eles identificamos grupos religiosos cristdos, ora
representados pelo Movimento Ecuménico (MOVEC), ora organizados de forma
mais especifica para a agdao no ambito educacional através da Associacao
Interconfessional de Educacao (ASSINTEC), politicos como o prefeito Jaime Lerner,
autor do decreto que oficializou o Ensino Religioso nas escolas municipais, a
imprensa que, em varios momentos se mostrou apoiadora dos ideais cristdos no
interior das escolas, professores e, em certa medida, familiares dos estudantes e a
comunidade escolar em geral. Havia, portanto, uma rede de pessoas envolvidas,
direta e indiretamente, na estruturacédo e divulgagcdo do Ensino Religioso como
disciplina escolar nas escolas publicas. Essa rede de envolvimento contribuiu
significativamente para a construgdo da disciplina, de seus conteudos e, até certo
ponto, de sua relevancia dentro da comunidade escolar, pois em variados momentos
vimos que havia um certo status para eventos como a Maratona Biblica, com direito
a notas nos jornais e participagdo dos estudantes e suas familias. Contribuindo
também para a sua manuteng¢ao e permanéncia na legislacéo e no espacgo escolar.

O periodo em que o Ensino Religioso comegou a se desenhar como disciplina
integrante dos curriculos das escolas publicas de Curitiba, foi também um momento
de expansao da cidade e consequentemente do numero de escolas. De acordo com
Viana (2018, p. 55) “a esfera municipal foi obrigada a adequar-se a esse novo
quadro” que trouxe a necessidade de readequacao na estrutura fisica, mas, também
de concepcao e filosofia. Esse crescimento da cidade, trouxe também um aumento
consideravel no numero de moradores, muitos deles imigrantes e seus
descendentes, conferindo a cidade uma nova cara, a cara da diversidade cultural e

religiosa. A prefeitura Municipal foi aos poucos ampliando a oferta de escolas para
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atender a demanda do Ensino Fundamental, principalmente nas regides periféricas.
Neste mesmo contexto, munidos de um discurso conservador que alegava uma
“falta de cultura religiosa” nessas comunidades, um grupo de religiosos se reune em
nome de um ecumenismo cristdo para organizar o Ensino Religioso nas escolas
publicas de Curitiba. Assim, a ASSINTEC toma as rédeas da disciplina escolar
Ensino Religioso, agindo diretamente em parceria com Estado e Municipio, no que
diz respeito ao Curriculo, formagao de professores e praticas pedagodgicas.

Mesmo com a presenca marcante do cristianismo ecuménico no Ensino
Religioso, a ASSINTEC afirmava nao ferir o principio de laicidade do Estado, uma
vez que a disciplina escolar era, de acordo com a legislagdo vigente, proposta com
“‘matricula facultativa” aos alunos, permitindo assim que, aqueles que nao
professassem a fé cristd, ndo assistissem as aulas. No entanto, ndo encontramos
registros de estudantes ndo matriculados ou dispensados das aulas, bem como
relatérios que mostrassem familias e/ou professores se posicionando contrarios a
disciplina ou aos seus conteudos. Em geral, encontramos posicionamentos
contrarios em referéncias bibliograficas e documentos elaborados por educadores e
intelectuais em nivel nacional, nada especificamente relacionado a cidade de
Curitiba neste periodo. Mesmo as matérias publicadas em jornais da época,
pareciam estar em consonancia com as praticas realizadas nas escolas publicas.

Nas salas de aula, os professores se depararam com uma nova realidade,
cada vez mais heterogénea, dos pontos de vista econdmico e cultural as turmas
vinham crescendo em quantidade e em numero de alunos. Mas, ao que nos parece,
nos materiais de Ensino Religioso, havia um discurso relativamente preocupado com
a diversidade cultural e religiosa dessas comunidades e do ambiente escolar, porém,
as orientagdes, curriculos e atividades propostas eram pautadas na Biblia, ndo no
sentido estrito do catolicismo, mas como livro universal que rege os povos cristaos.
Assim, as atividades estavam baseadas em passagens que sdo comuns a catolicos
e protestantes.

Ficou evidente, que com a instituicdo do Estado Laico a Igreja foi, aos
poucos, perdendo parte de seu poder e influéncia sobre as questdes publicas. Neste
sentido, a educacédo, por manter em seu rol de disciplinas o Ensino Religioso, foi um
caminho de acesso facilitado. Essa abertura de espaco para entidades religiosas, no
caso de Curitiba representadas pela Assintec, possibilitou a agdo direta da religido

na educacido e na construcdo da cultura escolar, consequentemente influenciando
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também outros campos da sociedade. Além dessas influéncias nas questdes sociais
que se relacionam diretamente com a escola, vimos que a religido desenvolveu
importante papel no meio politico, onde a ASSINTEC participou ativamente do
processo de escrita da nova Constituicdo Federal, envolvendo diferentes setores da
sociedade a fim de salvaguardar o seu espago dentro das escolas publicas.

Assim, podemos concluir que a ASSINTEC contribuiu significativamente
para a construgao e consolidagao do Ensino Religioso como disciplina escolar nas
escolas publicas de Curitiba, garantindo a manutengdo do cristianismo
interconfessional neste processo. Nos ativemos aqui as duas primeiras décadas de
atuacdo da associagédo junto a Rede Municipal de Ensino de Curitiba, onde foi
possivel observar mudancgas significativas, mas também permanéncias substanciais
no que diz respeito a interconfessionalidade e a permanéncia dos ideais e valores
morais cristdos como fio condutor do Ensino Religioso enquanto disciplina escolar
nas escolas publicas do Municipio de Curitiba.

Tendo em vista a quantidade de fontes selecionadas para esta dissertacao e
a possibilidade de levantamento de um numero bastante expressivo de materiais
acerca do Ensino Religioso nas escolas publicas de Curitiba, verificamos que a
presente pesquisa deixou alguns questionamentos sem resposta. Estas
problematicas suscitam o interesse em diferentes campos da Histéria, pois néo
tratam apenas da construgcdo da Disciplina Escolar Ensino Religioso, mas também
da relag&o entre Religido e Estado, instituicbes publicas e interesses privados, entre
outros. Assim, elaboramos algumas perguntas que poderdao nortear futuros
trabalhos:

e Até que ponto houve equilibrio entre as acbes da ASSINTEC e as praticas
pedagogicas? As orientagdes publicadas nos materiais realmente eram
colocadas em pratica nas escolas?

e Qual o impacto dessa concepgao de Ensino Religioso no desenvolvimento
dos alunos?

e Como as aulas de Ensino Religioso via Radio aconteciam nas salas de aula?
Como se dava a organizagéo das escolas para este momento?

e A proposta de Ensino Religioso interconfessional era uma realidade entre as
décadas de 1970 e 1980 em Curitiba. Quais outras concepgdes de Ensino

Religioso outros Estados e Municipios colocaram em pratica neste periodo?
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e Como as escolas se organizavam com relacao a facultatividade da matricula
dos estudantes nas aulas de Ensino Religioso?

e Como o material Crescer em Cristo era utilizado nas aulas de Ensino
Religioso nas escolas municipais de Curitiba?

Elencamos aqui apenas alguns de muitos questionamentos que surgiram
durante a selecao das fontes e a organizacao da pesquisa. Compreendemos que
esta dissertagao é apenas um ponto de partida para novas pesquisas. Tragamos
aqui um breve rascunho da imensa trama de possibilidades que a Histéria das
Disciplinas, em especial do Ensino Religioso, tem a oferecer enquanto campo de
pesquisa.

No entanto, esperamos ter alcangado nosso objetivo de analisar a
construcao dessa Disciplina, respeitando seus atores e concep¢des do periodo
em que se desenhou. Trazendo a memoria alguns dos momentos marcantes e
significativos da producéo de subsidios que teceram as primeiras tramas formais

do Ensino Religioso do Municipio de Curitiba.
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ASSINTEC, Boletim da.

ASSINTEC, Boletim da.

ASSINTEC, Boletim da.

ASSINTEC, Boletim da.

ASSINTEC, Boletim da.

ASSINTEC, Boletim da.

Ano 3, n.

Ano 4, n.

Ano 4, n.

Ano 4, n.

Ano 4, n.

Ano 5, n.

Ano 5, n.

Ano 5, n.

Ano 5, n.

Ano 5, n.

Ano 6, n.

Ano 6, n.

Ano 6, n.

Ano 6, n.

Ano 6, n.

Ano 6, n.

13, nov./dezembro, Curitiba, 1977b.

14, mar./abril, Curitiba, 1979a.

15, maio/jun./julho, Curitiba, 1979b.

16, ago./setembro, Curitiba, 1979c.

17, nov./dezembro, Curitiba, 1979d.

17, mar./abril, Curitiba, 1980a.
18, maio/junho, Curitiba, 1980b.
19, ago./setembro, Curitiba, 1980c.

20, out./novembro, Curitiba, 1980d.

22, nov./dezembro, Curitiba, 1980e.

23, mar./abril, Curitiba, 1981a.
23, maio/junho, Curitiba, 1981b.
25, jul./agosto, Curitiba, 1981c.

25, set./outubro, Curitiba, 1981d.

26, nov./dezembro, Curitiba, 1981e.

27, mar./abril, Curitiba, 1982a.

Ano 28, n. 6, maio/junho, Curitiba, 1982b.

Ano 6, n.

Ano 6, n.

Ano 6, n.

Ano 7, n.

29, jul./agosto, Curitiba, 1982c.

30, set./outubro, Curitiba, 1982d.

31, nov./dezembro, Curitiba, 1982e.

32, jan./fevereiro, Curitiba, 1983a.
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ASSINTEC, Boletim da. Ano 7, n. 33, mar./abril, Curitiba, 1983b.
ASSINTEC, Boletim da. Ano 7, n. 34, maio/junho, Curitiba, 1983c.
ASSINTEC. Boletim da. Ano 7, n. 35, jul./agosto, Curitiba, 1983d.
ASSINTEC, Boletim da. Ano 7, n. 36, set./outubro, Curitiba, 1983e.
ASSINTEC, Boletim da. Ano 7, n. 37, out./novembro, Curitiba, 1983f.
CRESCER EM CRISTO

ASSINTEC. Educacéo Religiosa — Crescer em Cristo. Curitiba, s/d.

ASSINTEC. Crescer em Cristo. Curitiba, s/d. ASSINTEC. Crescer em Cristo.
Curitiba, 1979.

ASSINTEC. Semana de oragbes pela unidade dos cristdos — Crescer em Cristo.
Curitiba, 1980.

OUTROS DOCUMENTOS DA ASSINTEC

ASSINTEC. Esboco de programa de Ensino Religioso de 1° e 2° graus. Curitiba,
1973. ASSINTEC. Dados para reconhecimento de utilidade publica da Associagao

Interconfessional de Educacgao de Curitiba. Curitiba, 1976.
ASSINTEC. Relatério. Curitiba, 1975.
ASSINTEC. Relatério. Curitiba, 1976.

ASSINTEC. Cartas de convite para participar da Catequese Radiofonizada. Curitiba,
1973.

ASSINTEC. Educacéo Religiosa. Curitiba, 1986.

ASSINTEC. Experiéncia Ecuménica em Curitiba - “Educacgao cristd pelo radio”.
Curitiba, 1974.
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FOTOGRAFIAS — ACERVO ASSINTEC®

ASSINTEC. Exercicio de Ensino Religioso, 1982. 10x15cm. Acervo historico da
ASSINTEC.

ASSINTEC. Solenidade de inauguracéao da ASSINTEC, 1973. 10x15cm. Acervo
histérico da ASSINTEC.

ASSINTEC. Autoridades em visita a sede da ASSINTEC, 1973. 10x15cm. Acervo
historico da ASSINTEC.

ASSINTEC. Aparelhos utilizados na gravagao das aulas de Ensino Religioso, 1973.
10x15cm. Acervo histérico da ASSINTEC.

ASSINTEC. Monserrat Fernandes — elaboracgao e locugao das aulas via Radio, s/d.
10x15cm. Acervo histérico da ASSINTEC.

ASSINTEC. Recebimento dos aparelhos de radio, pela diretoria da ASSINTEC,
1973. 10x15cm. Acervo historico da ASSINTEC.

ASSINTEC. Frei Henrique — organizacdo dos radios para entregar as escolas

municipais e estaduais, 1973. 10x15cm. Acervo histérico da ASSINTEC.

ASSINTEC. Encontro para adolescentes, 1980. 10x15cm. Acervo historico da
ASSINTEC.

ASSINTEC. Professores reunidos durante o processo da constituinte, s/d. 10x15cm.
Acervo histérico da ASSINTEC.

ARTIGOS PUBLICADOS"

WILLMS, Karin. “... Ouvirao entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas...” — A Associagao Inter-Religiosa de educagao e o
Ensino Religioso no municipio de Curitiba. In: 3° Simpdsio Internacional da
ABHR / 16° Simpdsio Nacional da ABHR. 2018. Anais. Floriandpolis: UFSC,

99 As fotografias encontram-se dentro de uma caixa, ndo havendo identificagao.
100 Os artigos, aqui listados, foram escritos durante o processo de pesquisa para esta dissertagdo.
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disponivel em: https://abhr2018.paginas.ufsc.br/anais-plura/ . Acesso em 05 de ago.
de 2020.

WILLMS, Karin. Ensino Religioso Escolar, o Ecumenismo a Servigo de Cristo
Nas Décadas de 1970 e 1980, Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba In:
XCBHE. 2019. Anais. Belém: SBHE, disponivel em:

https://xcbhe.com.br/blog/noticias/anais-x-cbhe . Acesso em 05 de ago. 2020.

WILLMS, Karin. Laicidade e ecumenismo: conceitos aplicados a Histéria da
Disciplina Ensino Religioso em Curitiba. In: XIV Educere. 2019. Anais. Curitiba:
PUCPR, disponivel em: https://educere.pucpr.br/p1/anais.html . Acesso em 05 de
ago. 2020.

WILLMS, Karin. Assintec, uma instituicao privada na definicao do Curriculo de
Ensino Religioso na escola publica do Parana. In: DICKMANN, Ivo (org.).

Mosaico tematico. Vol. 1. Chapecd: Livrologia, 2020. P. 52 — 67.

WILLMS, Karin. Ensino Religioso Escolar, o Ecumenismo a Servi¢co de Cristo
Nas Décadas de 1970 e 1980, Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba. In:
DICKMANN, Ivo (org.). Mosaico tematico. Vol. 1. Chapecod: Livrologia, 2020. P. 68-
9.

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. Traducdo de Ivone Castilho
Benedetti. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

ALVES, Luiz A. S., JUNQUEIRA, Sérgio R. A., KEIM, Ernesto J., OLIVEIRA, Lilian B.

(Org.) Ensino Religioso no Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

ANDRADE, Renata Fernandes Maia de. A trajetéria do Ensino Religioso na
educacao brasileira. Revista Senso, 6 de junho de 2018. Disponivel em:
https://revistasenso.com.br/2018/06/06/trajetoria-ensino-religioso-na-educacao-

brasileira/ Acesso em: 22 de set. 2018.



134

BALEEIRO, Aliomar. Constituicdes brasileiras: 1891. - v. 2 - Brasilia: Ministério da

Ciéncia e Tecnologia, Centro de Estudos Estratégicos, 2001.

BERGER, Peter. A dessecularizagdo do mundo: uma visao global. In: Religidao e
sociedade, Rio de Janeiro, 21 (1): 9-24, 2000.

BERGER, Peter. O dossel sagrado. Elementos para uma teoria socioldgica da

religido. Sao Paulo: Paulinas, 1985.

BLANCARTE, Roberto. O Porqué de um Estado Laico. In LOREA, Roberto Arruda.
Em Defesa das Liberdades Laicas. Porto Alegre: Livraria do Advogado,2008.

BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2001.

BOBBIO, Norberto. Dall’ideologia democratica agli universali procedurali, em

Teoria generale della politica. Turin: Einaudi, 1987.

BOMENY, Helena M. B. Trés decretos e um ministério: a propésito da educacgao
do Estado Novo. In: PANDOLFI, Dulce (org.). Repensando o Estado Novo. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 1999. p.135 — 166.

BOHL, Gottfried. Organizagao Catolica Adveniat completa 50 anos de luta
contra a pobreza. DW Brasil, 2005. Publicacdo on-line disponivel em:
https://www.dw.com/pt-br/organiza%C3%A7%C3%A30-cat%C3%B3lica-adveniat-

completa-50-anos-de-luta-contra-a-pobreza/a-15580396 Acesso em 12 de ago. 2019
BOOTH, Wayne et al. A arte da pesquisa. Sdo Paulo. Martin Fontes, 2000.

BRAUDEL, Fernand. A identidade da Franca: o espago e a histéria. v.1. Sao
Paulo: Globo. 1989.

CAPELATO, Maria Helena Rolim. Imprensa e histéria do Brasil. 22 Ed. Sao Paulo:
Contexto: EDUSP, 1994.

CARLOS, Dafiana S. S. V. e ESCARIAO, Gléria N. D. Notas de estudo sobre a
diferenca entre educacao religiosa e ensino religioso. Revista Educare, Jo&o
Pessoa, PB, v. 1, n. 2 p. 173-200, jul./dez. 2017



135

CARON, Lurdes. Ensino Religioso: um olhar retrospectivo a partir da legislagao
atual. 2003. In: BRANDENBURG, Laude Erandi et al [Orgs.]. Ensino Religioso na

escola: bases, experiéncias e desafios. Sao Leopoldo: Oikos, 2005.

CARNEIRO, Sandra M. C. de Sa. Liberdade Religiosa, Proselitismo ou
Ecumenismo: controvérsias acerca da (re)implantagcdao do ensino religioso nas
escolas publicas do Rio de Janeiro. Trabalho apresentado no Encontro Anual da
ANPOCS. XXVIII, 2004.

CATROGA, Fernando. Entre deuses e césares: secularizagao, laicidade e

religiao civil. Coimbra, Almedina, 2006

CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo

de pesquisa. Teoria & Educacgao. Porto Alegre: Pannonica, 1990.

CIFUENTES, Rafael Llano. Relagdes entre a Igreja e o Estado. Rio de Janeiro:
José Olympio, 1989.

CNBB. A catequese nas escolas oficiais. SEDOC, n° 36 (nov. 1975). Petrépolis,
Editora Vozes, col. 434-4309.

CORREA, R. L. T. Anotagdes de aula na disciplina Cultura e Saberes. PPGE —
Pontificia Universidade Catélica do Parana. Curitiba. Em 26/05/2011.

CUNHA, Luiz Anténio. O Sistema Nacional de Educagao e o ensino religioso nas
escolas publicas. Educ. Soc. [online]. 2013, vol.34, n.124, pp.925-941.

CURITIBA, Prefeitura Municipal de. Fundacgao Cultural de Curitiba. Memdéria da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba. Boletim Casa Romario Martins, v. 30, n. 133, mar.
2007.

CURY, Carlos Roberto Jamil, (1993). Ensino religioso e escola publica: o curso
histérico de uma polémica entre a Igreja e o Estado no Brasil. Belo Horizonte:

Faculdade de Educacao da UFMG, Educagédo em Revista, n° 17, jun., p. 20-37.

DELIZOICQV, D.; ANGOTTI, J. A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo:
Cortez Editora, 1992.



136

DICKIE, Maria Amélia Scmidt, LUI, Janayna Alencar. O ensino religioso e a
interpretacao da lei. In: JORNADAS SOBRE ALTERNATIVAS RELIGIOSAS NA
AMERICA LATINA, GT RELIGIAO, PODER E POLITICA, 13., 2005, Porto Alegre.
Anais... Porto Alegre: PUCRS, p.1-14, 2005.

DICKIE, Maria Amélia Scmidt. Todos os caminhos levam a Deus — O CONER e o
ensino religioso em Santa Catarina, Brasil. In: ENCONTRO ANUAL DA ANPOCS
GT RELIGIAO E SOCIEDADE, 27., 2003, Caxambu. Anais... Caxambu, ANPOCS,
2003. p.1-27.

DOMINGOS, Marilia de F. N. Ensino Religioso e Estado Laico: uma licao de

tolerancia. Revista de Estudo da Religiao, 2009.
DUARTE, Sérgio. A reforma do Ensino. Rio de Janeiro: Expressao e Cultura, 1972.

ESCARIAO, Gléria das Neves Dutra. Formacido de professores para o Ensino
Religioso a luz da concepgio freireana de homem. In. ESCARIAO, Gldria das
Neves Dutra [et al]. Globalizagao, diversidade e religiosidade. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria da UFPB, 2013.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. A legislagao escolar como fonte para a
histéria da educacao: uma tentativa de interpretagao. In: FARIA FILHO, Luciano
Mendes de. (Org). Educacédo, modernidade e civilizagdo. Belo Horizonte: Auténtica,
1998, p. 89-125.

FERNANDES, F. Educacao e sociedade no Brasil. S3o Paulo: Dominus, 1966.

FERREIRA, Andréa T. B. A mulher e o magistério: razées da supremacia
feminina (a profissao docente em uma perspectiva histérica). Top. Educ. Recife.
v./6. N° 1-3. P. 43-61. 1998

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Perspectivas pedagogicas. Petropolis: Vozes.
1995.

FISCHMANN, Roseli. Ainda o ensino religioso em escolas publicas: subsidio
para a elaboracao de memodria sobre o tema. Revista Contemporanea de

Educacéo, Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, 2006.



137

FONSECA. D. M. O Pensamento privatista em educag¢ao. Campinas: Papirus,
1992.

FURLAN, E. Educagdao na década de 1970: Formagcao sem Informagao.
Disponivel em:
ww.histedbr.fe.unicamp.br/.../artigo_simposio_4 739 furlan.elisangela@gmail.com.p
df. Acesso em 20 out. 2018.

GIUMBELLI, Emerson. Religidao, estado e modernidade: notas a propésito de
fatos provisoérios. Revista de Estudos Avancados. Sdo Paulo, v.18, n. 52, p.1-13,
2004.

GOODSON, I. F.; Dowbiggin, |I. R. La historia del curriculum, Ila
profesionalizacién y la organizacién social del conocimiento. In: Goodson, |. F.

Estudio del curriculum. Casos y métodos. Buenos Aires: Amorrortu, 2003. p. 83-104.

GOODSON, Ivor. Historia del curriculum. La construccion social de las

disciplinas escolares. Barcelona: Pomares-Corredor, 1995.
GOODSON, lvor. A construcao social do curriculo. Lisboa: Educa, 1997.

GOODSON, Ivor. O curriculo em mudancga: estudos na construcao social do
curriculo. Porto (Portugal): Porto Editora, 2001.

GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Revista Brasileira de
Educacéo V. 12 n. 35 maio/ago. 2007. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n35/a05v1235.pdf> Acesso em 03 de maio de
2019.

GOODSON, lvor. Curriculo: teoria e histéria. Petropolis: Vozes, 2008.
GRUEN, Wolfgang. O ensino Religioso na escola. Petropolis: ed.Vozes, 1994.

HAMMERSLEY, M.; HARGREAVES, A. Curriculum practice. Some sociological

case studies. London: The Falmer Press, 1983.



138

HERVIEU-LEGER, Daniéle; CHAMPION, Francoise. Vers un noveau
Christianisme? Introduction a la sociologie du christianisme occidental. Paris:
Cerf, 2008.

HOBBES, T. Leviata ou matéria, forma e poder de um Estado eclesiastico e
civil. Colegado Os Pensadores. (1° volume). 42 Edi¢cao, Nova Cultural, 1988.

JOHNSON, P. E. Psicologia da religiao. Sdo Paulo: ASTE, 1964.

JORGE, José Simdes. Educagdo critica e seus métodos. S&o Paulo: Loyola,
1981.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Historia

da Educagao, Campinas, n° 1, p. 9-45, 2001.

JUNQUEIRA, Sérgio R. A. O Processo de Escolarizacdo do Ensino Religioso no
Brasil. Petrépolis, Vozes, 2002.

JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Ensino Religioso: Aspectos Legal e Curricular.

Colegao Temas do Ensino Religioso. Sao Paulo, Paulinas, 2007.

KIRSCHNER, T. B. A reflexao conceitual na pratica historiografica. Textos de
Historia, v.15, n.1/2, 2007.

KOSELLECK, R. Historia y hermenéutica. Barcelona: Paidods, 1997.
KOSELLECK, R. Estratos del tiempo. Barcelona: Paidos, 2003.

LAURENTIN, E. (Org). A quoi sert I’histoire aujourd’hui? Paris: Bayard Editions,
2010.

LEON, Adriana Duarte. O debate educacional presente nos impressos catélicos
na década de 1930 no Brasil. Ill Jornadas Nacionales y | Latinoamericanas de

investigadores/as em formacion em educacion. 2012

LUI, Janayna de Alencar. “Em nome de Deus” um estudo sobre a implementagao
do Ensino Religioso nas escolas publicas de Sao Paulo. Dissertacao (Mestrado)
— Programa de P6s-Graduagdo em Antropologia Social, Universidade Federal de

Santa Catarina. Florianopolis, 2006.



139

MANIFESTO dos Pioneiros da Educacao Nova (1932). Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, v. 65, n. 150, p. 407-425, maio/ago. 1984.

MANTAGUTE, Eliséngela I. I. “Nao ficarao mais ao Deus dara: Ja existem as
creches”! Histéria da educacgao infantil em creches publicas de Curitiba: entre
normas e praticas — 1977 a 2003. Tese (Doutorado em Educagao) — Setor de
Educacao, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2017.

MARTINS, Claudia R. K., O ensino de Histéria no Parana na década de setenta:
legislagoes e praticas. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) — Setor de Educacgéo,

Universidade Federal do Parana, Curitiba, 1999.

MENDONCA, Ana Waleska P. c., (2002). Anisio Teixeira e a Universidade de
Educacao. Rio de Janeiro: EDUERJ.

MENEGAZZO, Maria Adélia, (2001). Cultura e lingua portuguesa. Trabalho
apresentado no | Encontro Nacional de Estudos da Linguagem. Campo Grande:
UFMS (mimeo.).

MOVEC. Movimento Ecuménico de Curitiba. Ato de fundacao oficializa
Movimento Ecuménico de Curitiba. 2016. Disponivel em:
https://www.luteranos.com.br/noticias/ato-de-fundacao-oficializa-movimento-

ecumenico-de-curitiba. Acesso em: 05 set. 2018.
OLIVEIRA, Adalgisa A. Mundo Jovem. Ano XLI, n® 333, fevereiro, 2003.

OLIVEIRA, L. B. A formacao de docentes para o ensino religioso no Brasil:
leituras e tessituras. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 5, n. 16, p. 247-267,
set./dez. 2005. OLIVEIRA, L. B. (Org.). Ensino religioso: no Ensino Fundamental.
Sao Paulo: Cortez, 2007.

OLIVEIRA, Pedro Henrique Nascimento. Ensino religioso nas escolas publicas na
primeira LDB (1948-1961): estratégias e taticas dos grupos de interesse.
Dissertacédo (Mestrado em Educagéo) — Programa de Pds Graduagdo em Educagéo:
UFRJ. Rio de Janeiro, 2019.



140

PIMENTEL, Fabio Prado. Radio Educativo no Brasil: uma visao historica. Rio de

Janeiro: Soarmec, 1999.

PIOVESAN, Flavia.  Direitos @ Humanos: desafios e perspectivas
contemporaneas, in: Cultura de Paz: da reflexdo a acao; balanco da Década da
Promocgéo da Cultura de Paz e ndo Violéncia em Beneficio das Criangas do Mundo.
Brasilia; UNESCO; Sao Paulo; Associacao Palas Athena, 2010

PLACIDO, Gilmara Duarte. Educagao, civismo e religiosidade durante a ditadura
civil-militar no Brasil (1964-1985). X ANPED Sul, 2014.

PROST, Antoine. Doze licoes sobre a Histéria. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2017.

RANQUETAT JUNIOR, C. A. Laicidade, laicismo e secularizagao: definindo e
esclarecendo conceitos. Revista Tempo da Ciéncia, Santa Maria, v. 15, n. 30,
2008.

REIS FILHO, Daniel Aardo. Ditadura e democracia no Brasil: do golpe de 1964 a
Constituicao de 1988. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.

RITTER, O. R. Valores e o curriculo escolar. Revista da Escola Adventista.
Engenheiro Coelho, SP: Unaspress, 2000, n. 5, p. 5-12.

RIVERA, D. P.B. Laicidade, Religiado e Direitos Humanos. In: ROSSI, Luis
Alejandro; JUNQUEIRA, Sérgio. (Orgs.). Religido, Direitos Humanos e Laicidade.
Sao Paulo: Fonte Editorial, 2015.

ROMANELLI, O.O. Histéria da educagao no Brasil: 1930/1973. Petropolis: Vozes,
1987.

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

SANDER, Benno. Administracdo da Educagdao no Brasil: genealogia do

conhecimento. Brasilia: Liber Livro, 2007.



141

SANFELICE, José Luis. O Manifesto dos Educadores (1959) a luz da Histéria.
Educ. Soc. vol.28 no.99 Campinas May/Aug. 2007

SANTOS, Luciola. Histéria das disciplinas escolares: perspectivas de analise.
Teoria e Educacao. n. 2, 1990.

SARMENTO, Daniel. O crucifixo nos tribunais e a laicidade do Estado. In:
MAZZUOQOLI, Valério de Oliveira; SORIANO, Aldir Guedes (Coord.). Direito a
liberdade religiosa: desafios e perspectivas para o século XXI. Belo Horizonte:
Férum, 2009. p. 211-234.

SAVIANI, Dermeval. Sistema Nacional de Educacgao articulado ao Plano

Nacional de Educacao. In: Revista Brasileira de Educacgao: vol. 15, n. 44, 2010.

SCHOGL, E. JUNQUEIRA, S. Espago e Representagdo na formagio do
professor de Ensino Religioso: arte e espiritualidade. In: Rev. Pistis Prax., Teol.
Pastor., Curitiba, v. 2, n. 2, p. 345-359, jul./dez. 2010

SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, MariaRibeiro.

Tempos de Capanema. 2. ed. Rio de Janeiro: Fundagao Getulio,2000.

SCUSSEL, Marcos André. Educar por competéncias: ressignificando o Ensino
Religioso. Programa de Pds-Graduacgéo, 2013. Tese (Doutorado). S&o Leopoldo:

Escola Superior de Teologia (EST).

STELLA, Thais Angela. A educacao de base através das aulas radiofénicas do
meb: a influéncia da igreja catélica e os reflexos da ditadura civil militar na
educagdo do campo no Parana (1960-1987). Monografia (Licenciatura em

Histéria). Universidade Federal da Fronteira Sul, Chapecd, 2018.
TEIXEIRA, Anisio. Educagao para a Democracia. Rio de Janeiro: UFRJ, 1997.

VIANA, |. Artes de fazer na reforma escolar: o projeto de estudos sociais a
partir da longa duragdao em Curitiba (décadas de 1970 - 1980). Curitiba: Editora
UFPR, 2018.

VIEIRA, Carlos Eduardo. Erasmo Pilotto e a Escola Nova no Parana. In: V

Congreso Ibero Americano de Historia de la Educacion Latino Americana, 2001b.



142

Anais do V Congreso Ibero Americano de Historia de la Educacion Latino

Americana. p. 1-10. Costa Rica.

VIEIRA, C. E. Jornal diario como fonte e como tema para a pesquisa em
histéria da educacao: um estudo da relagao entre a imprensa, intelectuais e
modernidade nos anos de 1920. In: OLIVEIRA, M. A. T. (org.). Cinco Estudos em
Histdria e Historiografia da Educacgao. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p. 7-40.

VIESSER, Lizete Carmem. Um paradigma didatico para o Ensino Religioso.

Petropolis: Vozes, 1994.

VINAO-FRAGO, Antonio, (2000). El espacio y el tiempo escolares como objeto
histérico. Contemporaneidade e educacgao (Temas de histéria da educacao). Rio

de Janeiro: Instituto de Estudos da Cultura da Educagao, ano 5, n° 7, p. 93-110.

VINAO-FRAGO, A., ESCOLANO, A., (1998). Curriculo, espago e subjetividade: a
arquitetura como programa. Rio de Janeiro: DP&A. Traducado de Alfredo Veiga-
Neto.



