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RESUMO

O presente trabalho visa analisar a concep¢ao de lingua(gem) no componente
de Lingua Portuguesa (LP) da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para isso,
teve como objetivo dar énfase a analise documental, de viés qualitativo, da BNCC,
sob uma perspectiva glotopolitica — entendida como toda e qualquer agéo politica,
social, consciente ou nao, sobre a linguagem (GUESPIN; MARCELLESI, 1986;
LAGARES, 2018) —, e dialdgica/heterodiscursiva (VOLOCHINOV, 2006 [1979]) da
lingua(gem), ou seja, a lingua(gem) como um recurso, do qual os sujeitos se
dispéem para se fazer significar, atuar e agir no mundo. Assim, o foco de analise se
deu no componente de LP, sobretudo nas praticas de linguagem (eixos) e nos
objetos do conhecimento (conteudos) — leitura, producdo de textos, oralidade e
analise linguistica/semidtica —, dentro dos campos de atuacédo designados pelo
documento, na parte destinada ao Ensino Fundamental - Anos Finais e ao Ensino
Médio. De acordo com os critérios de analise estabelecidos, pdde ser feita uma
reflexdo tedrico-metodoldgica do ensino de LP no Brasil, compreendendo que a
concepgao enunciativo-discursiva da lingua(gem) ndo se sustenta nas praticas de
linguagem e nos objetos do conhecimento e que a Base ratifica a LP — enquanto
Lingua Oficial de Estado/Nacional (FARACO, 2008, 2016) e Hipostasiada (BAGNO,
2011, 2019) — e passa a elencar objetos de conhecimento e habilidades essenciais,
de forma fragmentada, que devem ser trabalhados em cada ano escolar, atuando,
assim, como um agente glotopolitico no ensino-aprendizagem de lingua e para a
lingua. Ainda, que essas discussdes possam proporcionar um debate critico acerca
do trabalho reflexivo em cima das questdes de lingua(gem) e ensino, em vista a uma
Educacao Linguistica, democratica e de acessos (DE MAURO, 2018), e que possam
emergir reflexdes e problematiza¢des que possibilitem lancar luzes a pratica docente
e para que os leitores tenham um amplo painel tedrico-metodoldgico de investigacéo
no ensino de LP no século XXI, que aqui entram em embates, confluéncias e
deslocamentos.

Palavras-Chave: Base Nacional Comum Curricular. Ensino de Lingua Portuguesa.
Lingua(gem) e Educagao. Politica(s) Linguistica(s). Educacao
Linguistica. Glotopolitica.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the concept of language in the Portuguese
Language (PL) component of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC). To this
end, it aimed to emphasize the documentary analysis, from a qualitative point of
view, of the BNCC, from a glotopolitical perspective — understood as any political
action, social, conscious or not, on language (GUESPIN; MARCELLESI, 1986;
LAGARES , 2018) —, and dialogical/heterodiscursive (VOLOCHINOV, 2006 [1979]) of
the language, that is, the language as a resource, of which the subjects are willing to
make themselves signified, act and act in the world . Thus, the focus of analysis was
on the PL component, especially in language practices (axes) and knowledge objects
(content) — reading, text production, orality and linguistic/semiotic analysis —, within
the fields designated by the document, in the part intended for Elementary Education
- Years Finals and High School. According to the established analysis criteria, a
theoretical and methodological reflection on the teaching of PL in Brazil could be
made, understanding that the enunciative-discursive concept of language is not
supported by language practices and knowledge objects and that the Base ratifies
the PL — while Official State/National Language (FARACO, 2008, 2016) and
Hipostasiada (BAGNO, 2011, 2019) — and starts to list objects of essential
knowledge and skills, in a fragmented way, that must be worked on each school
year, thus acting as a glotopolitical agent in teaching and learning language and for
the language. Still, that these discussions can provide a critical debate about
reflective work on issues of language and teaching, with a view to a Linguistic
Education, democratic and access (DE MAURO, 2018), and that can reflections and
problematizations emerge that make it possible to shed light on teaching practice and
so that readers have a broad theoretical and methodological panel of research in the
teaching of PL in the 21st century, which here enter into clashes, confluences and
displacements.

Keywords: Base Nacional Comum Curricular. Teaching of Portuguese Language.
Language and Education. Language Policy(ices). Linguistic Education.
Glotopolytic.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar el concepto de lengua(je) en los
componentes de Lengua Portuguesa (LP) de la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) brasilefia. Con este fin, pretendemos enfatizar el analisis documental, desde
un punto de vista cualitativo, de la BNCC,con una perspectiva glotopolitica,
entendida como toda accion politica, social, consciente o no, sobre el lenguaje
(GUESPIN; MARCELLESI, 1986; LAGARES, 2018), y dialégico/heterodiscursivo
(VOLOCHINOV, 2006 [1979]) del lenguaje, es decir, la lengua como recurso, con el
que los sujetos se hacen significar y actuan en el mundo. Por lo tanto, el enfoque del
analisis se centré en los componentes de LP, especialmente en las practicas
linguisticas (ejes) y objetos de conocimiento (contenido) — lectura, produccion de
texto, oralidad y analisis linguistico/semidtico —, dentro de los campos designados
por el documento, en la parte destinada a la Educacion Primaria - Afios Finales y
Secundarios. De acuerdo con los criterios de analisis establecidos, se puede hacer
una reflexion tedrica y metodolégica sobre la ensefianza de LP en Brasil,
entendiendo que el concepto enunciativo-discursivo del lenguaje no es compatible
con las practicas del lenguaje y los objetos de conocimiento que la Base ratifica en
relacion con la LP — como lengua oficial estatal/nacional (FARACO, 2008, 2016) e
hipostasiada (BAGNO, 2011, 2019). Asi, se enumeran los objetos de conocimiento y
habilidades esenciales, de manera fragmentada, que deben trabajarse en cada afio
escolar, actuando asi como un agente glotopolitico en la ensefianza y el aprendizaje
de lengua. No obstante, tales discusiones pueden proporcionar un debate critico
sobre el trabajo reflexivo y sobre cuestiones de lenguaje y ensefianza, con miras a
una educacion linguistica democratica y accesible (DE MAURO, 2018). De todo ello,
surgen reflexiones y problematizaciones que arrojan luz a la practica docente vy
ofrecen para los lectores un amplio panel tedrico y metodoldgico de investigacion
dentro de la ensefianza de LP a lo largo del siglo XXI, que aqui entra en debates y
confluencias en transito.

Palabras Clave: Base Nacional Comum Curricular. Ensefanza de Lengua
Portuguesa. Lengua y Educacion. Politicas Linguisticas. Educacion
Linguistica. Glotopolitica.
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1 INTRODUCAO

Diversos contextos se figuram como espagos proficuos para pesquisas em
Politicas Linguisticas (doravante PLs ou PL, no singular), tais como os Documentos
de Ensino: os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs), as Orientagdes
Curriculares Nacionais (OCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); as
Certificagdes de Linguas: o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (CELP-BRAS), o Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira
(DELE), o Diploma de Estudos em Lingua Francesa (DELF). A aceitagdo do uso de
determinada lingua (nacional, hegemdnica, regional, minoritaria etc.) em espagos
oficiais e profissionais; a adequacado do género discursivo ao qual a escrita se
propoe: contratos, receitas, bulas de remédios; nos espacos publicos e privados de
educacao formal: como as Universidades, as Escolas.

Nesses caminhos e cenarios, surgem questdes que sao atravessadas pelas
PLs em relacdo aos sujeitos. Logo, a PL deve considerar as crengas implicitas,
populares e nao oficiais, uma vez que influenciam, de forma significativa, nos
resultados politicos, pois se considerar apenas decisdes hierarquicas de poder, esse
resultado pode ser afetado.

Assim, no bojo das discussdées que engendram as questdes das PLs, as
perguntas interrogantes propostas por Lagares (2018), sobre o construto nomeado
de glotopolitica, podem ser de grande valia. Entendendo por glotopolitica, toda e
qualquer acdo sobre “a linguagem, nos mais diversos ambitos e niveis, sem
pretender tornar obsoleto os termos planejamento ou politica linguistica, mas
deixando explicito que toda decisdo sobre a linguagem tem ‘efeitos glotopoliticos™
(p- 32, grifos do autor). A glotopolitica, entéo, estuda intervengdes no espago da
linguagem, entendidas em sentido amplo, pois podem ser planejadas, explicitas,
voluntarias, geradas por agentes — coletivos ou individuais — que podemos
identificar, ou produzir "espontaneamente”.

Assim, se todo ato de lingua(gem)' é politico, mesmo que inconsciente,
proporciona determinada posi¢do no ato de fala, frente ao seu interlocutor, seja

através de texto escrito, falado, imagético, gestual etc. No caso deste trabalho,

1O intuito de utilizar o termo Lingua(gem) se justifica de acordo com a perspectiva teérica que sera exposta posteriormente —
dialégica/heterodiscursiva —, fazendo alusdo a utilizagdo desse termo enquanto um recurso, ou seja, temos, para lingua, o
sistema e para linguagem as diversas formas de comunicagdes, logo, Lingua(gem) ndo dissocia um termo do outro, fazendo,
assim, um construto como um todo.
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temos um documento que exerce uma funcdo glotopolitica no cenario educacional
brasileiro, bem como a sugestao de ensino para uma lingua, gerando, assim, efeitos
glotopoliticos no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa (LP).

Dessa maneira, se nao levarmos em conta as multiplas facetas da
linguagem, ou seja, a lingua(gem) como um recurso, do qual os sujeitos dispdem
para se fazer significar, atuar e agir no mundo, o processo politico por meio da dela
€, de certa forma, imposto: por exemplo, uma lingua instituida num documento oficial
de ensino no pais, ao nao levar em conta os aspectos sociais, econdémicos, culturais,
historicos e linguisticos do cidadao, implicara numa imposi¢ao, ou seja, uma Lingua
Oficial do Estado — também Nacional (FARACO, 2008, 2016) e/ou Hipostatizada
(BAGNO, 2011, 2019) —, da qual esse cidadao nao se reconhece e nao faz parte,
figurando apenas com obijetivo estrutural/econdbmico de uma politica nacional de
uma lingua que deve ser ensinada e que todos devem dominar.

Ao mesmo tempo, a PL constitui uma ferramenta importante para reformular
as relacdes de poder entre as linguas e proteger o patrimdénio cultural de uma
comunidade. Igualmente, a PL tem funcdo regulamentadora, de ordenacdo e
distribuicdo de formas e usos da linguagem.

No Brasil, desde 1985, educadores e pesquisadores (GERALDI, 2002;
ANTUNES, 2003, 2007, 2009, 2014; MENDONGCA, 2006; entre outros) vém
apontando a preméncia da realizagdo de mudangas significativas no processo de
ensino-aprendizagem de LP na Educagao Basica (doravante EB). A partir de ent&o,
diversas propostas curriculares comegaram a ecoar no cenario nacional por meio de
Diretrizes Estaduais.

Em 1997, os PCNs — considerados um marco para o sistema educacional —
incorporaram  alguns desses planos Estaduais e apresentaram um
redimensionamento para os fundamentos tedrico-metodologicos vigentes. Esses
documentos recomendaram a necessidade de se subsidiar as aulas numa
concepcao interacionista da linguagem (VOLOCHINOV, 2006 [1929]).

Nessa concepc¢éo, o trabalho escolar s6 faz sentido se articulado aos usos
sociais e linguisticos e, portanto, deve priorizar praticas de leitura, escrita, analise
linguistica, oralidade e literatura, permeadas por reflexdes sobre a lingua. Passadas
duas décadas da primeira publicacdo, muitas questdes dos PCNs foram
aprofundadas e elucidadas, fazendo surgir novas vozes e necessidades. Foi assim
que, com a finalidade de complementar e de dialogar com as recomendagdes
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existentes, a BNCC, voltada para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais (EF-
Al e EF-AF), foi homologada em 20 de dezembro de 2017. Ao passo que a BNCC
voltada ao Ensino Médio (EM) foi homologada em 14 de dezembro de 20182

Ja prevista pela Constituicdo Federal, pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e no Plano Nacional da Educacéo
(PNE) e construida colaborativamente, a BNCC obijetiva ressignificar pressupostos e
estabelecer conteudos essenciais que os estudantes tém direito de aprender nas
diferentes séries e areas de conhecimento.

Entretanto, segundo o proprio documento, ndo se trata de um curriculo
pronto, mas de um alicerce ou um substrato para a sua elaboracao: “redes de ensino
e instituigcdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia nacional
obrigatéria para a elaboracdo ou adequacdo de seus curriculos e propostas
pedagodgicas” (BRASIL, 2017/18, p. 5). Percebe-se, todavia, que a recém-lancada
BNCC ja vem suscitando muitas outras duvidas, indagagdes e criticas, sugerindo
gue o debate precisa continuar ou mesmo comecar.

A BNCC propdée uma concepc¢édo de lingua(gem) enunciativo-discursiva
(BRASIL, 2017/18, p. 65), implicando em praticas sociais que sejam dirigidas a
realidade do sujeito, promovendo, assim, uma educacao integral, preconizada pelo
proprio documento, assentada numa visao, até certo ponto, estrutural, ou seja, uma
educacdo integral que pressupde a atuagdo ativa do sujeito na sociedade,
principalmente voltadas ao universo do trabalho.

Dessa forma, o presente trabalho propde uma analise, sob um viés
glotopolitico e dialdgico/heterodiscursivo, sobre o conceito de lingua(gem)
subjacente aos pressupostos do componente de LP. Sera levado em conta as
praticas de linguagem (leitura, produgdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semidtica) — anteriormente chamadas de eixos de ensino — e 0s objetos
de conhecimento — conteudos —, dentro dos campos de atuacdo — vida pessoal,
artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa; jornalistico-midiatico e atuagao na
vida publica — designados pela BNCC, na parte destinada ao EF-AF e ao EM,
entendendo a Base, e os conteudos de analise, como instrumentos glotopoliticos.

2 Por essa razdo, o documento sera aqui referenciado com a data de 2017/18, uma vez que ele foi compilado apds a
publicagdo das diretrizes voltadas ao Ensino Médio, ndo constando um ano especifico nas referéncias do préprio
documento.
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Assim, dentro de tais pressupostos, no Capitulo | serdo debatidas questdes
tedricas que subsidiam esse trabalho: a glotopolitica, a PL, a proposta
dialogica/heterodiscursiva embasada pelo Circulo de Bakhtin, aporte tedrico que
também circundara este trabalho, a nomeacédo das linguas e a metodologia de
trabalho. No Capitulo Ill, discutem-se os aspectos gerais acerca do ensino de LP no
Brasil, a fim de contextualizar o cenario anterior a BNCC, sua estrutura e o conceito
de lingua(gem).

Posteriormente, no Capitulo 1V, sera realizada a analise do componente de
LP da BNCC, com o intuito de dissertar sobre as questdes glotopoliticas no ensino
de LP, frente a concepcdo de lingua(gem) presente nas praticas de linguagem
analisadas. Entendendo, ainda, que identidade e sociedade sdo (uma das) partes
constituintes desse processo de Educacéo.

Por fim, sera feita uma critica reflexiva acerca da analise realizada,
objetivando uma conclusao tedrico-metodoldgica do presente trabalho, no ensino de
LP no Brasil, compreendendo que a Base ratifica a LP e passa a elencar objetos de
conhecimento e habilidades essenciais que devem ser trabalhados em cada série do
EF-AF. Os conteudos destinados ao EM nao aparecem, devido a proposta do Novo
Ensino Médio (NEM) — que sera brevemente explicada ao longo do trabalho, mas
gue nao fara parte da analise.

Essa conjuntura, todavia, ndo representa um retrocesso, isto €, nédo quer
dizer que as categorias gramaticais sejam trabalhadas isoladamente e sem func¢éo
textual. E preciso, no que se refere ao assunto, olhar o conjunto da BNCC,
observando seus principios, habilidades, entre outros para uma compreensao efetiva
do que se propde e, assim, nao incorrer em praticas tradicionais que levem a um
retrocesso dos avancgos firmados pelos PCNs.

Ainda, que essas discussdes possam proporcionar um debate critico acerca
do trabalho reflexivo em cima das questdes de lingua(gem) e ensino, em vista a uma
EL e que possam emergir reflexdes e problematizacdes que possibilitem lancar
luzes a pratica docente e para que os leitores tenham um amplo painel teorico-
metodologico de investigacdo no ensino de LP no século XXI, que aqui entram em

embates, confluéncias e deslocamentos.
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2 CAPITULO Il - PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 A PERSPECTIVA GLOTOPOLITICA

Entre os diversos entendimentos do termo Politica Linguistica, um deles se
relaciona especificamente com a planificagéo, ou seja, com a adogdo explicita de
decisdes politicas sobre as linguas que depois sao implementadas com a ajuda de
técnicos especialistas em linguagem e/ou em educacdo. Assim, uma no¢do mais
ampla considera que toda agao politica que tenha alguma incidéncia nas relagdes
sociais tem também uma leitura glotopolitica, pois toda mudanca social implica
algum tipo de modificagao nas relagdes linguisticas.

No bojo das discussodes de PL e na sua relacdo com o planejamento e com a
normatizacao da lingua, € interessante olhar atentamente para as recentes questdes
revistas por Lagares (2018), sobre a perspectiva glofopolitica, uma vez que é
necessario incluir todos os fatos da linguagem onde a ac¢do da sociedade toma, em
ultima instancia, a forma da politica. Ou seja, a glotopolitica aqui se situa como uma
perspectiva, um modo de olhar sobre determinados fatos. Sendo assim, o termo
Politica Linguistica pode ter diversos significados, como sera visto mais adiante.

Em seu respaldo tedrico, Lagares (2018) menciona o texto: Pour la
Glotopolitique, de Guespin e Marcellesi (1986), como um dos textos fundacionais

das questdes glotopoliticas, pois para esses autores, segundo Lagares (2018),

(...) uma politica democratica da lingua exigiria uma informagao linguistica
em duas diregdes. Os agentes que tomam decisbes sobre as linguas devem
saber que os usuarios precisam participar das discussdes e de sua propria
implementacao, considerando que os debates sobre lingua fazem parte de
confrontos em que interagem questdes concernentes as relagdes entre
identidades sociais e praticas de linguagem. Os usuarios também deveriam
ter elementos para elaborar suas representagbes de linguagem (...)
(LAGARES, 2018, p. 33).

Nas palavras de Guespin e Marcellesi (1986), a glotopolitica deveria se
preocupar “(...) em agir ndo apenas sobre o status das linguas, mas também sobre
as praticas de linguagem e sobre as relacdes, no individuo social, entre pensamento
e linguagem(...)”, como aponta Lagares (2018, p. 33, grifos do autor) e conforme
discorrem Guespin e Marcellesi (1986):
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Somos levados sucessivamente a evocar os dois aspectos da interagéo
entre linguagem e sociedade, mas queremos insistir no entrelagcamento dos
dois fenémenos: toda sociedade humana é linguistica, e toda pratica de
linguagem ¢é social. Isso tem consequéncias praticas: ndo basta que nos
demos um Unico objeto (2 manutengdo ou a transformacdo de uma
sociedade concebida como um valor em si, sobre o qual agimos por meio
da linguagem, ou a sobrevivéncia de uma linguagem supervalorizada, sobre
a gual se age por pressao sobre a sociedade). Os principios sdo abstratos e
fixistas em ambos os casos. A justificativa profunda da glotopolitica ndo é o
alinhamento de praticas linguisticas ou sociais com um ideal abstrato de
linguagem ou sociedade; € o desenvolvimento da personalidade social.
(GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 9, tradugéo livre)®.

A glotopolitica, entdo, estuda as interven¢des no espaco da linguagem,
entendidas em sentido amplo, pois podem ser planejadas, explicitas, voluntarias,
geradas por agentes, coletivos ou individuais, mas também podem ser identificadas
ou produzidas "espontaneamente”, sem mediadores claramente identificaveis.

Essas intervencdes sao exercidas tanto nas linguas, nas suas variedades,
nos registros, nos discursos, quanto nas diversas articulagdes do aparato verbal com
outros sistemas semiodticos. Assim, qualquer mudancga social e politica, pode ser
analisada por meio de seus efeitos glotopoliticos, pelo modo como as relagdes
linguisticas, do ponto de vista do sistema da lingua ou das praticas enunciativas
concretas se dao e atuam na sociedade (LAGARES, 2018).

Nesse sentido, o termo, ou melhor, a perspectiva glotopolitica, oferece uma
“‘possibilidade de neutralizar, sem negar, a oposi¢cao entre lingua e fala” (GUESPIN;
MARCELLESI, 1986, p. 9). Ou seja, a perspectiva glotopolitica tem a ver com as
diversas abordagens e a¢des que uma sociedade exerce sobre a Lingua(gem).

Por outro lado, a glotopolitica esta sempre em acédo, visando as praticas
linguisticas que se déao de forma continua, pois depende das inten¢des verbais.
Como apontam Guespin e Marcellesi:

3 No Original: Nous sommes conduits & évoquer successivement les deux aspects de l'interaction entre langage et société, mais
nous voulons insister sur l'intrication des deux phénoménes: toute société humaine est langagiére, et toute pratique langagiéere
est sociale. Ceci a des conséquences pratiques: il ne suffit pas que I'on se donne un objet unique (soit le maintien ou la
transformation d'une société congue comme valeur en soi, sur laquelle on agit par la langue, soit la survie d'une langue elle
aussi survalorisée, sur laquelle on agit par pression sur la société). Les principes sont abstraits et fixistes dans les deux cas. La
profonde justification de la glottopolitique, ce n'est pas I'alignement de pratiques langagiéres ou sociales sur un idéal abstrait de
langue ou de société; c'est le développement de la personnalité sociale (GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 9).
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Atos geralmente considerados ftriviais, dificilmente merecedores de
observagdo (por exemplo, a retomada de uma "falha" por referéncia a uma
norma) ndo sdo, obviamente, atribuidos a uma politica de linguagem, ou,
mais exatamente, a pesquisas sobre o assunto. A politica da linguagem é
dificultada pelos fatos desta ordem: se o lugar da fala é oficial, se a
retomada & o ato de um mestre, se a falta envolve uma sangao, o descritor
concluira o fato politico; mas se a situagdo é informal, se o executivo é
familia, se a recuperacéo & da ordem do conselho, ele ndo tera nada para
registrar. Mas a recuperacdo de acordo com um padrdo é idéntica em
ambos os casos; J. P. Kaminker e D. Baggioni (1980) enfatizam o proprio
principio da corre¢cdo normativa, seja ou n&o a intencdo politica e
repressiva. O conceito de glotopolitica permite levar em conta a identidade
entre esses dois casos e sua especificidade; engloba as politicas
concertadas e os relés, conscientes ou inconscientes, ativos ou passivos
dessas politicas (GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 15, tradugéo livre)*.

Assim, as questdes glotopoliticas vao desde pequenas questdes como
ambientes familiares até atos intervencionistas mais importantes, ou seja, séo PLs
gue consistem em atos discretos ou ndo, em relacao a decisdes, recomendacgoes,

criagcoes de instancias etc., com foco a agdo num ou mais sistemas linguisticos.

FIGURA 1 — GLOTOPOLITICA E POLITICA LINGUISTICA

Glotopolitica

e

FONTE: elaboragéo prépria (2020).

4 No Original: La glottopolitique en revanche est sans cesse a I'ceuvre, et vise des pratiques langagiéres, qui sont de I'ordre du
continu. Selon les modalités de l'interaction verbale, il n'est pas toujours aisé de déterminer si un Antillais « parle frangais » ou «
parle créole » (Merida-Prudent 1984). Des actes habituellement considérés comme anodins, guére dignes d'observation (par
exemple, la reprise d'une « faute » par référence a une norme) ne sont évidemment pas assignables a une politique de la
langue, ou plus exactement, la recherche sur la politique de la langue est génée par les faits de cet ordre : si le lieu de la prise
de parole est officiel, si la reprise est le fait d'un maitre, si la faute entraine une sanction, le descripteur conclura au fait politique
; mais si la situation est informelle, si le cadre est familial, si la reprise est de I'ordre du conseil, il n'aura rien a enregistrer. Or la
reprise en fonction d'une norme est identique dans les deux cas; J. P. Kaminker et D. Baggioni (1980) mettent I'accent sur le
principe méme de la correction normative, que lintention soit ou non politique et répressive. Le concept de glottopolitique
permet d'assurer a la fois la prise en compte de l'identité entre ces deux cas, et de leur spécificité; il englobe a la fois les
politiques concertées et les relais, conscients ou inconscients, actifs ou passifs, de ces politiques (GUESPIN; MARCELLESI,
1986, p. 15).



23

Conforme a Figura 1, nesse sentido, a glotopolitica

(...) engloba a politica da linguagem: todos os casos de promocgao,
proibicdo, equipamento, mudanga de status de uma linguagem sao fatos
eminentemente glotopoliticos; a politica da linguagem €, portanto, um caso
especial da glotopolitica, para ser estudada duplamente, tanto em sua
relagdo de principio com outras formas de glotopolitica, quanto em sua
especificidade como Unico nivel que fascina as massas, de um Uunico
dominio onde a intervengado politica é faciimente identificavel, e a relagédo
com a identidade étnica €& diretamente percebida etc (GUESPIN;
MARCELLESI, 1986, p. 15, tradugao livre)®.

Esse conceito, entdo, pode ser refletido em dois eixos: o vertical, que liga as
questdes normativas de PLs e o horizontal, que engloba as praticas sociais, 0s
contextos etc. que, por sua vez, é maior do que o eixo vertical, que estaria ligado as
PLs. Nesse sentido, “(...) qualquer decisao que modifique as relagdes sociais €, do
ponto de vista do linguista, uma decisao glotopolitica® (GUESPIN; MARCELLESI,
1986, p. 15, traducao livre)®.

FIGURA 2 — EIXO DA NORMATIVIDADE E DAS PRATICAS DE LINGUA(GEM)

Normatividade

Préticas de Lingua(gem)

FONTE: elaboragéo prépria (2020).

Na Figura 2, pode ser visto uma possivel representacdo desses eixos. No
eixo vertical, da normatividade, encontramos as regras, por exemplo, uma politica
institucional, normativa, de uma Universidade, que solicita o uso de termos

masculino e feminino, como senhores e senhoras, alunos e alunos etc., nas

5 No Original: (...) englobe la politique de la langue : tous les cas de promotion, interdiction, équipement, changement de statut
d'une langue sont éminement des faits glottopolitiques ; la politique de la langue est donc un cas particulier de la glottopolitique,
a étudier doublement, a la fois dans son rapport d'égalité de principe aux autres formes de glottopolitique, et dans sa spécificité
de seul niveau passionnant les masses, de seul domaine ou l'intervention politique est aisément repérable, et ou le rapport a
l'identité ethnique est directement pergu, etc (GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 15).

8 No Original: (...) toute décision modifiant les rapports sociaux est, du point de vue du linguiste, une décision glottopolitique
(GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 15).
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meng¢des formais. Ao passo que no eixo horizontal, temos diversos fatores que
constituem a Instituicdo, questdes econdmicas, de género, de incluséo etc.

A medida do eixo horizontal certamente nao é uma decisao politica da
lingua, mas tem um importante impacto glotopolitico: diz respeito ao discurso da
inclusao, as relacdes de producao, ao mundo social etc. Pode-se dizer, entdao, que é
no eixo horizontal — e no vertical também — que se encontra a perspectiva
glotopolitica. Ou seja, “(...) qualquer medida que afete a distribuicao social da fala,
mesmo que sua finalidade n&o seja a linguagem, interessa a situag¢ao gloticopolitica”
(GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 15, traducao livre)’.

Nesse sentido, o proximo passo € apresentar as questdes que envolvem
diretamente as PLs, de que forma elas se manifestam e influenciam os sujeitos e,
também mostrar como seu planejamento ocorre e como reflete no eixo da

normatividade, em face ao eixo das praticas sociais.

2.1.1 Normatizagao Linguistica e Politica(s) Linguistica(s)

As decisbes em torno da Politica e do Planejamento da Linguagem s&o
feitas todos os dias, tanto formalmente, pelos governos, quanto informalmente, por
académicos e lideres comunitarios. Essas decisdes influenciam no direito de usar e
de manter a lingua, afetam seu stafus e determinam politicas. As politicas de
linguagem e as decisdes de planejamento tém um grande impacto na vitalidade da
linguagem e, em ultima analise, nos direitos do individuo e no acesso a cidadania.

As decisGes sobre politicas, requisitos e praticas de linguagem tém
consequéncias importantes em todos os contextos sociais. Para Cooper (1989), o
“‘planejamento da linguagem refere-se a esfor¢os deliberados para influenciar o
comportamento dos outros em relacao a aquisi¢ao, estrutura ou alocac¢ao funcional
de seus codigos de idioma” (COOPER, 1989, p. 45, traducao livre). Pode ser
realizado com sanc¢do governamental oficial formal ou refletida em praticas nao
oficiais e informais. O planejamento de idiomas é frequentemente realizado com o

proposito expresso de resolver problemas de comunicag¢ao. No entanto, politicas mal

7{(...) toute mesure qui affecte la répartition sociale de la parole, méme si son objectif n'est pas langagier, intéresse la situation
glottopolitique (GUESPIN; MARCELLESI, 1986, p. 15).
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concebidas e mal informadas podem resultar em impactos negativos sobre as
pessoas afetadas por elas.

Tradicionalmente, existem duas dimensdes de planejamento de linguagem,
a saber: o planejamento de corpus, que lida com a selecéo e codificacdo de normas,
como na escrita de gramaticas e na padronizagado da ortografia; o planejamento de
status, que lida com a escolha inicial da linguagem, incluindo atitudes em relagéo a
idiomas alternativos e as implica¢des politicas de varias escolhas, segundo Bright
(1992).

Um segundo tipo de planejamento importante, particularmente para a
educacédo, € conhecido como planejamento de aquisi¢ao de linguagem (COOPER,
1989). A escolha de quais idiomas serdo usados como meio para instrugéo é
essencial no planejamento da aquisicdo, pois € preciso ndo apenas aprender o
idioma, mas usa-lo para aprender, como meio de instrucao.

O primeiro conceito aqui elencado € o sugerido por Kaplan e Baldauf (1997),
sob o argumento de que a linguagem ¢ parte de um processo mais amplo de

planejamento linguistico, ou seja,

(...) o exercicio do planejamento da linguagem conduz ou é dirigido pela
promulgacdo de uma politica de linguagem pelo governo (ou outro érgéo ou
pessoa autorizada). Uma politica de linguagem € um conjunto de ideias,
leis, regulamentos, regras e praticas destinadas a alcancar a mudanca de
linguagem planejada nas sociedades, grupo ou sistema (KAPLAN;
BALDAUF 1997, p. 11, tradugéo livre)®.

Nessa acepg¢ao, a PL é vista como um conjunto de leis e regulamentos
precisamente aprovados por um oOrgdo competente, ou seja, por um governo,
caracterizando essa aprovagao como um plano de linguagem. A questdo é que
Kaplan e Baldauf (1997) tratam da aprovacao dessas politicas, o que, ndo é
verdadeiramente necessario. Podem emergir PLs que ndao necessitam de uma
aprovagao governamental, ainda que, nem todas as PLs propostas formalmente s&o,
necessariamente intencionais ou planejadas.

Ja Schiffman (1996), baseia as questdes de PLs em constru¢des sociais,

assim,

8 No Original: “(...) the exercise of language planning leads to, or is directed by, the promulgation of a language policy by
government (or other authori- tative body or person). A language policy is a body of ideas, laws, regulations, rules and practices
intended to achieve the planned language change in the societies, group or system (KAPLAN; BALDAUF, 1997, 11)".
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(...) a politica de linguagem ¢é principalmente uma construcdo social. Pode
consistir em varios elementos de natureza explicita - pode existir em
algumas jurisdicBes jurisdicdes juridicas, judiciais, administrativas,
constitucionais efou juridicas, mas se uma entidade politica possui ou ndo
um texto tdo explicito, a politica como uma construcdo cultural reside
principalmente em outros elementos conceituais - sistemas de crenga,
atitudes, mitos - todo o complexo a que estamos nos referindo como cultura
linguistica, que é a soma total de ideias, valores, crencas, atitudes,
preconceitos, restricdes religiosas e toda a bagagem cultural 'que os
oradores trazem para suas relagdes com a linguagem de seus antecedentes
(SCHIFFMAN, 1996, p. 276, grifos do autor, tradugao livre)®.

Nessa definicdo estao as politicas aprovadas de maneira explicita por uma
politica, mas também a politica como um constructo cultural, que se baseia nas
crengas, atitudes e ideologias implicitas da linguagem dentro de uma comunidade de
fala (JOHNSON, 2013)

Em seu livro Language Policy, Spolsky (2004) distingue trés aspectos na PL
de uma comunidade de fala, que s&o: as praticas de linguagem — o padréao habitual
de selecdo entre as variedades que compdem seu repertorio linguistico; as crengas
ou ideologias de linguagem — as crengas sobre o uso da linguagem e da linguagem;
gquaisquer esforcos especificos para modificar ou influenciar essa pratica por
qualquer tipo de intervencdo, planejamento ou gerenciamento da linguagem
(SPOLSKY, 2004).

Spolsky (2004) define tais crengas e ideologias como PLs. Além disso, ele
inclui praticas de linguagem, que ndo ocorrem como resultado ou resultam de
politicas de linguagem, mas como politicas de linguagem em si mesmas. Sobre as
questdes de Planejamento e de Gestao Linguistica, Spolsky (2007) atenta a essa
ultima, pois a gestdo lida com estratégias, ao passo que planejamento lidaria com
plano, se aproximando de valores e adaptaveis a diversas situagdes.

Em suma, o autor propode trés componentes independentes, mas inter-
relacionados, a saber: a politica linguistica “real”, relacionada com os usos e as
variantes que um sujeito faz e que marca certa adequagao ou alienagéo em relagéo
a determinada comunidade; o segundo s&o os valores atribuidos, por parte de

determinada comunidade, aos usos das variantes e das variedades, estabelecendo,

® No Original: (...) language policy is primarily a social construct. It may consist of various elements of an explicit nature —
juridical, judicial, adminis- trative, constitutional and/or legal language may be extant in some jurisdictions, but whether or not a
polity has such explicit text, policy as a cultural construct rests primarily on other conceptual elements — belief systems,
attitudes, myths — the whole complex that we are referring to as linguistic culture, which is the sum totality of ideas, values,
beliefs, attitudes, prejudices, religious strictures, and all the other cultural ‘baggage’ that speakers bring to their dealings with
language from their background (SCHIFFMAN, 1996, P. 276).
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assim, valores em relacdo a sua importancia; o terceiro, a gestdo, que seriam os
esfor¢os dos sujeitos de determinadas comunidades, ao acreditarem ter autoridade
sobre os demais, de modificar as praticas linguisticas deles, com intuito de mudar o
uso de variantes ou variedades diferentes.

Spolsky (2007) ainda estabelece a diferenga entre comunidade linguistica,
definida politicamente com a presenca de diversas variedades; comunidade de fala,
formada por grupos menores, como familia, uma cidade pequena, onde existe uma
rede de inter-relagdes linguisticas. Dentro dessas comunidades a nogao de ambito
de uso, vista como um espaco concreto de inter-relagdo, como uma igreja, o local de
trabalho etc. De acordo com esses ambitos, cada um possui sua propria politica, que
¢é influenciada por fatores externos.

Outra visdo aponta para a acep¢ao de McCarty (2011) como sendo a PL um
complexo processo sociocultural e como modos de interagdo humana, pautado em
negociagdes e producado de relagbes de poder. Nesse sentido, a politica tem um
papel regulador da linguagem, ou seja, “as maneiras pelas quais expressam
afirmag¢des normativas sobre formas e usos de linguagem legitimos e ilegitimos,
regendo, portanto, status e usos da linguagem” (MCCARTY 2011, p. 8, traducédo
livre).

McCarty oferece uma definicdo unica baseada numa abordagem
sociocultural, “também descrita como New Language Policy Studies” e vé a politica
de linguagem nao simplesmente como “de cima para baixo” ou “de baixo para cima”,
mas com varias camadas” (JOHNSON, 2013, p. 86, traducéo livre).

Em relacdo a uma PL critica, por assim dizer, € mencionada por Tollefson

(1991), pois baseia seus estudos dentro da teoria critica:

Uma politica de planejamento de linguagem significa a institucionalizagéo
da linguagem como base para distingdes entre grupos sociais (classes). Ou
seja, a politica de idiomas € um mecanismo para localizar a linguagem
dentro da estrutura social, de modo que a linguagem determine quem tem
acesso ao poder politico e aos recursos econdmicos. A politica de idiomas &
um mecanismo pelo qual os grupos dominantes estabelecem hegemonia no
uso da linguagem (TOLLEFSON, 1991, p. 16, tradugao livre)'°.

% No Original: Language planning-policy means the institutionalization of language as a basis for distinctions among social
groups (classes). That is, language policy is one mechanism for locating language within social structure so that language
determines who has access to political power and economic resources. Language policy is one mechanism by which dominant
groups establish hegemony in language use (TOLLEFSON, 1991, p. 16).
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Pelo excerto, a PL € um espaco de institucionalizacdo hierarquica de
linguagem, que privilegia determinados grupos e linguagens dominantes, ou seja,
como um mecanismo de poder, pois nega acesso igualitario ao poder politico e aos
recursos econdmicos. Nessa visdo, a PL provocaria a formacao de sistemas de
desigualdade (TOLLEFSON, 2013).

Segundo Lagares (2018), num periodo catacterizado como “classico”, que se
da entre os anos de 1950 e 1960, o Planejamento Linguistico € entendido como:

(...) uma forma de influir no futuro das linguas, sem que se pretenda, em
qualquer caso, predizé-los por completo, de acordo com um projeto
perfeitamente delimitado, pois ja neste momento ha uma consciéncia clara
gue dindmicas sociais complexas podem conduzir os processos histéricos
em diferentes dire¢cdes. O nivel do planejamento que se contempla é o do
Estado nacional, a servigo de projetos de “desenvolvimento” orientados, em
tese, para toda a sociedade, ligando a intervencdo sobre as linguas a
guestdo da coesao social do pais (LAGARES, 2018, p. 21).

Sobre os reflexos desse Planejamento, tem-se a “(...) ideia de que a
diversidade linguistica € um obstaculo a modernizagdo da sociedade e ao
desenvolvimento econdmico dos paises” (LAGARES, 2018, p. 21). Aqui, entram em
jogo as questdes de status, pois toma-se decisdes sobre a hierarquia das linguas e
sobre quais ser&o reconhecidas oficialmente como linguas nacionais.

Embora as nacdes usem historicamente as PLs mais frequentemente para
promover uma lingua oficial as custas de outras, na atualidade muitos paises
desenvolvem politicas destinadas a proteger e promover — em maior € em menor
medida — linguas regionais e étnicas cuja viabilidade é ameacada.

Dessa forma, a PL € vista como um conjunto de leis, regulamentos ou regras
aprovadas por um orgao autoritario (como um governo) como parte de um plano de
linguagem (KAPLAN; BAUDALFK, 1997).

Com efeito, embora existam minorias linguisticas dentro de qualquer pais,
muitas vezes, essas minorias sdo consideradas uma ameaca potencial a coesao
interna do Estado-Nacdo, pois a ameacga consiste na possibilidade de as
Comunidades Linguisticas passarem a reivindicar um status politico Nacional.

Assim, o que um governo faz oficialmente através de legislagéo, decisdes
judiciais ou politicas para determinar como as linguas s&o usadas, cultivar as
habilidades linguisticas necessarias para atender as prioridades nacionais ou
estabelecer os direitos de individuos ou grupos para usar € manter linguas, sédo PLs.
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Esse exemplo de PL refere-se as questdes idiomaticas de um pais, que
influenciam e promovem diversas outras PLs, como documentos norteadores de
ensino de lingua de um pais, o prestigio social da lingua escrita/falada etc., que por
sua vez nao precisam ser aprovadas por uma instancia de autoridade.

Entendendo, pois, que algumas Organizagoes, tais como a Organizacéo das
Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); a Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP); O Instituto Internacional da Lingua
Portuguesa (IILP) entre outras, atuam como meios institucionalizadores, néo s6 em
relagdo aos Estados Nacionais, mas Internacionais também, que estabelecem PLs.

Por exemplo, o |ILP é a base consultiva, para que, assim, 6rgaos maiores
legitimem o que foi estabelecido, como o caso da CPLP, que exerce o estatuto de
orgao executivo, legitimando o dialogo. O mesmo acontece com o Centro de
Estudos e Pesquisa em Educagao Cultura e A¢gdo Comunitaria (CENPEC) e com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira, que elabora
e desenvolve pesquisas em Educacéo legitimadas pelo MEC.

Dessa maneira, o ambito da PL varia na pratica de pais para pais. Isso pode
ser explicado pelo fato de que as politicas de linguagem sao frequentemente
baseadas em razdes historicas contingentes. Da mesma forma, os paises tambéem
diferem quanto ao grau de explicitagdo com que implementam uma determinada PL.

Assim, para falar de PLs & necessario entender o que sédo as ldeologias

Linguisticas (ILs).

2.1.2 Ideologia(s)

Apos o debate das questdes de glotopolitica, seguido das de PLs e suas
designacgdes teodrico-metodologica, entende-se que as ligagdes entre linguagem e
sociedade, particularmente as razdes e interesses subjacentes as praticas
linguisticas e sociais, ndo contornam as questdes de ILs. Definir, assim, Ideologia(s)
nao € uma tarefa simples, pois o termo é debatido por diversos autores na literatura
(WOOLARD, 1998; CAMERON, 2006; WOOLARD; SCHIEFFELIN, 1994, entre
outros).

Ideologias sao construgdes sociais coletivas, que incluem representacdes de
crengas, opinides, ideias etc., emergindo nao do sujeito singular, mas, sim, do tecido

social das comunidades.
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O conceito de ideologia, como sera usado aqui, integra as no¢des de poder
e desigualdade social (sendo esta ultima um dos efeitos do poder); as ideologias
podem, assim, explicar o estabelecimento de relagbes de poder (dominacéo,
excluséo etc.), sua manuteng¢ao ou transformagao.

Por meio dos discursos, as ideologias atuam sobre as realidades sociais
(culturais, econdmicas, estruturas de poder politico etc.), e essas realidades, por sua
vez, organizam os discursos; as ideologias se estruturam nos discursos. O estudo
das ideologias pode, portanto, ser feito atraves do estudo dos discursos. Atentando
ao fato de que as ideologias se sobrepdem, (entre)cruzam-se e muitas ideologias
podem operar simultaneamente no discurso, assim como muitos discursos se
encontram numa ideologia. Ideologias também s&o acdo na medida em que geram
comportamentos e posicdes.

As ILs sao, entado, definidas como ideologias que afetam particularmente as
questdes linguisticas (corpus e status), isto é, por exemplo, o que € uma lingua, uma
variedade, uma comunidade linguistica etc. O que € um “bom” brasileiro? O que é
uma lingua ou um falante “ideal”? Cameron (2006) da uma definicdo clara das ILs

descrevendo-as como:

(...) ideias e crengas sobre o que &€ uma lingua, como funciona e como deve
funcionar, quais sdo amplamente aceitas em comunidades particulares e
quais podem ser consideradas consequentes para a forma como as linguas
sdo usadas e julgadas na realidade pratica social dessas comunidades
(CAMERON, 20086, p. 143, tradugéo livre)'.

Assim, as ILs nao apenas dizem respeito a questdes linguisticas, mas as
ligam a aspectos sociais mais amplas, como identidade, educacao, economia, moral
e a outras tantas ideologias (WOOLARD; SCHIEFFELIN, 1994, WOOLARD, 1998,
CAMERON, 2006).

Nesse sentido, entende-se, basicamente, que as |ILs agem como sistemas
de representagdes sobre diversos objetos linguisticos que vao, por exemplo, do
sotaque regional ao modo de leitura privilegiada na escola ou na internet. Essas
representacdes, com sua forte dimensido de valor, sdo colocadas em relacao a

processos em andamento, posi¢cdes sociais ou posicoes dentro de um campo.

" No Original: (...) ideas and beliefs about what a language is, how it works and how it should work, which are widely accepted
in particular communities and which can be shown to be consequential for the way languages are both used and judged in the
actual social practice of those communities (CAMERON, 20086, p. 143).



31

2.2 A PERSPECTIVA DIALOGICA DA LINGUA(GEM)

De acordo com a perspectiva glotopolitica e do entendimento de que todo
ato de lingua(gem) é um ato (também) politico, a base teodrico-filosofico-
metodoldgica das teorias de Voldchinov!? direciona a discussdo para o preceito de
dialogismo. Conceito que permeia a producéo teodrica desse Circulo e fornece
arcabouco para a compreensdo dos fendmenos enunciativo-discursivos's.

De uma maneira ampla, o dialogismo refere-se ao principio constitutivo da
linguagem e atua como condicdo para que se produza sentido no
discurso/enunciado. Entende-se assim que € um principio inerente a linguagem
humana.

O Circulo de Bakhtin concebem a linguagem como dialdgica, devendo ser
compreendida a partir de sua natureza socio-historica, ou seja “(...) o dialogismo é
naturalmente um fendmeno proprio a todo discurso. Trata-se da orientagao natural a
qualquer discurso vivo” (VOLOCHINOV, 2006 [1979], p. 88).

Nesse sentido, ignorar a natureza dialogica da linguagem € apagar as

relagdes existentes entre a linguagem e a vida. Portanto,

As relacbes dialogicas sdo possiveis ndo apenas entre enunciagdes
integrais (relativamente), mas o enfoque dialégico & possivel a qualquer
parte significante do enunciado (...), se ouvimos nela a voz do outro. Por
isso, as relacdes dialégicas podem penetrar no 8mago do enunciado (...),
por outro lado, as relagdes dialdgicas sdo possiveis entre os estilos de
linguagem {(...). Por ultimo, as relacdes dialdogicas sdo possiveis também
com a prépria enunciagdo como um todo (...) (VOLOCHINOV, 2006 [1979],
p. 210-211).

As relagbes dialogicas sao possiveis em toda atividade de comunicagéo
socioverbal, desde uma simples palavra até um objeto artistico. Ainda, sé&o
percebidas em diferentes dimensdes: entre interlocutores situados numa relagcao
socio histérica como no dialogo do sujeito consigo mesmo e nos discursos que
respondem uns aos outros, ora em concordancia, ora em divergéncia; ou seja,

sempre em tensao.

2 Bakhtin, Voloshivov e Medviedev, entre outros, integram o chamado Circulo de Bakhtin, no entanto, as referéncias seréo

atribuidas diretamente a Voléchinov ou ao Circulo.

3 Embora a perspectiva enunciativo-discursiva venha, desde os PCNs, revestida por dialogismo, seus fundamentos estdo no
interacionismo sociodiscursivo, de base estruturalista (BRONCKART, 1999).
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Ao se referir ao dialogismo existente entre/nos textos, afirma ser uma “rede”
ininterrupta na qual se entrelacam uma série de outros discursos e textos; as
diversas vozes da diversidade social que se integram, resultando uma atividade
humana reunida de diversos tecidos sociais e linguisticos.

Nessa direcado, outro conceito importante € o de heterodiscurso, entendendo
que um discurso nao se constroi sobre si mesmo, mas pressupde sempre outro(s)
discurso(s), sendo “o discurso do outro na linguagem do outro” (VOLOCHINOV,
2006 [1979], p- 103).

Esses dois conceitos balizadores, justificam a intengdo de mobiliza-los neste

trabalho. Assim,

Nao pode haver enunciado isolado. Ele sempre pressupde enunciados que
0 antecedem e o sucedem. Nenhum enunciado pode ser o primeiro ou o
Ultimo. Ele é apenas o elo na cadeia e fora dessa cadeira ndo pode ser
estudado. Entre os enunciados existem relacbes que n&o podem ser
definidas em categorias nem mecanicas nem linguisticas (VOLOCHINOV,
2006 [1979], p. 371).

Um dos pontos centrais para o conceito de heterodiscurso € a negociacao.
Uma negociagéo social, que € central para o heterodiscurso, pois o tempo todo se
esta negociando um lugar de dizer e, ainda, negociando uma posi¢cao na interacéo
pela/na prépria lingua(gem).

A compreensdo de que se esta negociando fensdo €, na realidade, uma
negociagao de relagdes de poder. Esses espacos de agéncias individuais, néo
anulam as relagdes de poder. Isso quer dizer que por mais que se esteja em
negociagdo, negociacao nao implica harmonia; ndo implica que todos saiam
ganhando a mesma coisa; ndo implica, de modo algum, um consenso; embora se
entenda que seja melhor balizar uma negociagédo do que cercear por meio de uma
imposi¢ao.

Nesse sentido, ndo é possivel olhar simplesmente para esses espacos de
interagdo como espacgos de reproducdo, mas, sim, como espacos de agentividade
do sujeito. Isso quer dizer que as relagbes de poder vao determinar as posi¢oes
sociais dos sujeitos.

Como aponta Volochinov (2006 [1979]):
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Quando se analisa uma oragéo isolada, tirada de seu contexto, encobrem-
se os indicios que revelariam seu carater de dirigir-se a alguém, a influéncia
da resposta pressuposta, a ressondncia dialégica que remete aos
enunciados anteriores do outro, as marcas atenuadas da alterndncia dos
sujeitos falantes que sulcaram o enunciado por dentro. Tudo isso, sendo
alheio a natureza da oragdo como unidade da lingua, perde-se e apaga-se.
Esses fendmenos se relacionam com o todo do enunciado e deixam de
existir desde que esse fodo é perdido de vista. E isso que explica a
perspectiva estreita da estilistica tradicional que assinalamos. Uma analise
estilistica que queira englobar todos os aspectos do estilo deve
obrigatoriamente analisar o fodo do enunciado e, obrigatoriamente, analisa-
lo dentro da cadeia da comunicac&o verbal de que o enunciado é apenas
um elo inalienavel (p. 327, grifos do autor).

Igualmente, enquanto pesquisador/analista/professor etc., ndo se esta fora
desse processo de interagao, justamente por estar respondendo a um enunciado.
Sendo que esse enunciado, dentro de uma perspectiva bakhtiniana, pode ser, por
exemplo, uma sala de aula. Assim, enquanto professor, se esta olhando para esse
enunciado buscando responder a ele. Logo, existe a interagdo por parte desse
professor por estar interagindo com esses sujeitos, constituindo-se como parte do
contexto mencionado.

Nesse sentido, quem mais autorizado do que o falante para falar da lingua?
A mudanga e a nao fixagdo do olhar, justifica-se pelo olhar do sujeito, ou seja, se
posicionando, a priori, em nao deixar o sujeito, antes silenciado, mas, sim, utilizar da
sua contribuicdo real e interativa em contribui¢cdo do recorte desejado.

O pesquisador, o analista, o professor etc. tem a oportunidade de se
posicionar e esse movimento de olhar a lingua(guem) proporciona um
posicionamento de “baixo para cima’, ou seja, parte-se da pratica do falante para
compor seu corpus de pesquisa, por exemplo.

Conceituar, assim, lingua(gem) a partir dos falantes, pode ser um pouco
mais dificil de aceitar academicamente, mas essa € (mais uma) negocia¢ao na qual
0 pesquisador, o analista, o professor etc., também entra em fenséo.

Dentro do seu proprio (ou de outro) campo, com todas as discussdes que o
campo ja tem produzido, tem-se conceitos muito proximos, alguns com pequenas
nuances que nao comprometem o todo da teoria, mas que acabam criando novos
conceitos e novas nomenclaturas, para que haja posi¢cao dentro do campo.

Nesse sentido, foi feita uma escolha, de discutir heterodiscurso. Justamente
pra tentar entender que tem algo que ja foi dito sobre a lingua(gem) entre os anos
1920 e 1950, que esta sendo retomado agora, recebendo outros nomes, com outros
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elementos incluidos, com novos elementos incluidos, mas, que, basicamente
remonta a uma questdo social ja debatida'.

A ideia de que se transita entre as linguas, ja esta imbricada na acepc¢éo do
conceito de heterodiscurso. Nesse sentido, quando se conecta com as concepgoes

do Circulo € possivel notar que tais discussodes ja sdo ha muito tempo debatidas.

2.2.1 Heterodiscursividade

A questao do heterodiscurso, se justifica, pois, lingua(gem) € um conjunto de
recursos'® disponiveis para os falantes, que s3o construidos e carregados
ideologicamente. Ou seja, existe um conjunto de recursos, por exemplo, que tem a
ver com o ltaliano, ou que se nomeia como ltaliano. Nesse sentido, tem-se diversos
recursos a disposi¢cao, como: gestos, entonagdes, palavras etc., entendendo que
todos esses recursos sdo carregados de valor, ideologicamente, que na interagao é
possivel mobilizar todos esses recursos.

Por isso, nao é possivel colocar as linguas em “caixas”, justamente por ter a
ideia de que como falante, tem-se disponibilidade de utilizar os diversos recursos. E,
dependendo de com quem se interage, determinados recursos seréo mobilizados.

Nesse sentido, fica dificil pensar que se tem: italiano, espanhol, portugués,
francés, por exemplo, se existe todo um repertorio a disposicado, deixando, também,
de ser so linguistico, passando a ser semiotico, no sentido mais amplo do termo. A
noc¢ao € de signo, nesse caso, carregado ideologicamente.

Assim, a palavra € carregada ideologicamente, tendo a disposi¢céo nao s6 a
palavra, mas, sim, varios outros recursos de lingua(gem) que, na interacéo, “abre-se
o cesto” e vai se dispondo de tudo que esta acessivel para construir sentido'®. E isso
vai ser tanto um gesto, uma expressao facial, o uso da lingua etc., por isso, tem-se

recursos semioticos, de modo amplo, que vao compor o repertorio do sujeito.

4 A titulo de exemplo, o termo translanguaging ou heteroglossia (para se referir a heterodiscurso), vem sendo levantado na
literatura pertinente (ver: BLACKLEDGE; CREESE, 2014; TURNER, LIN, 2017; DOVCHIN, PENNYCOOK, SULTANA, 2018),
mas que, ao fundo se assentam numa teoria social da lingua(gem), que se assemelha com os pressupostos do Circulo.

5 A essa acepgdo, se justifica a utilizagéo do termo lingua(gem) neste trabalho, pois lingua pode remeter apenas ao sistema,
ao passo que linguagem a tudo o que estiver fora desse sistema, como um termo maior, portanto, o intuito de utilizar o referido
termo é dar o entendimento de recurso, diversa, lingua social em seu sentido mais amplo.

6 Entendo que o acesso a esses recursos passam pelo processo sécio-histérico dos sujeitos, a depender do contexto, da
situagao financeira etc., nem todos partilham do mesmo repertorio que outros tantos, mas podem possuir o que tantos alguns
sequer o conhegam.
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N&o se separa o que € gesto do que é lingua. Cabendo essas questdes na
nocao de heterodiscurso. Dessa maneira, optamos por heterodiscurso, em
detrimento de heteroglossia, por exemplo. Nesse sentido, a tradugdo por
heterodiscurso da mais conta do trabalho aqui proposto, pois heteroglossia implica
mais para uma questao estrita de lingua.

Pensar, entdo, lingua como heterodiscurso, dialdgica, interativa, enquanto
recurso etc., segundo apontam os pressupostos de Volochinov (2006 ]1979]), nos
da, entdo, arcabougo para articular o ensino-aprendizagem de linguas com uma
visdo mais pedagodgica do ensino, como uma Educacgao Linguistica, por exemplo.

Essa Educagao Linguistica ndo esta baseada apenas em pontos
estruturantes da lingua, do sistema, mas, sim, ligada a um ideal maior de ensino,
que nos permite pensar para além das categorias existentes, de um ensino
segmentado, lingua por lingua, em “caixas”, como mencionado anteriormente.

Pensar numa Educacgéo Linguistica (EL), como aponta De Mauro (2018), é
pensar em superar a pedagogia linguistica tradicional e adentrar as necessidades da
sociedade, que € cada vez mais ampla e dinamica. A vida produtiva, social e cultural
€ muito mais complexa. Mas muito mais perigoso que isso, € uma formagéao parcial,
distorcida ou superficial para o sujeito, para que ele se desenvolva criticamente no
seu entrono social, como vemos na Base, uma fragmentacgao de conteudos.

Assim, uma EL completa se constréi com o amadurecimento progressivo de
uma atitude critica consciente em relagéo ao sistema de informagéo, por exemplo,
pensar o ensino de linguas para a cidadania (DE MAURO, 2018). De Mauro (2018)

aponta que

(...) uma educagéo linguistica que rejeita com igual firmeza a opressdo de
um idioma, de uma forma estilistica ou de um tipo de semiose sobre os
outros € um espontaneismo equivoco que deixa intactos os guetos e o
evento historico-social pode ter criado; uma educagdo, portanto, que,
apesar de respeitar todos os tipos de variedades expressivas e criatividade,
abra o acesso a essa variedade para todos; digamos melhor, incentive
todos a acessar essa variedade criativa (p. 79, tradugao livre)"’.

E por que "democratico"? Mauro (2018), aborda a questao em varias partes,

indicando os sentidos imediatos desse adjetivo: aquele que pode ser resumido com

7 No Original: (...) un"educazione linguistica che rifiuti con pari fermezza sia I'oppressione di un idioma o di una forma stilistica
o di un tipo di semiosi sugli altri sia un equivoco spontaneismo che lasci intatti i ghetti che la vicenda storico-sociale possa
avere creato; un“educazione, dunque, che, nel rispetto d“ogni sorta di varieta e creativita espressiva, apra a tutti I'accesso a
tale varieta, anzi, diciamo meglio, spinga tutti ad accedere a tale varieta creativa (MAURO, XX, p. 79)".
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referéncia ao art. 3, segundo paragrafo da Constituicdo ltaliana — contexto
geografico de suas publicagdes —, ou aquilo para o qual um ensino de linguas néo
apenas eficiente, mas democratico, visa a inclusdo, ou aquele para o qual o ensino
de linguas € uma condi¢do necessaria — embora ndo suficiente — para a vida
democratica, porque “educacdo democratica significa educagao para respeitar a
diversidade linguistica para o uso de todos os tipos de criatividade linguistica (p.
79)".

A questdo € ndo prescindir da gramatica, mas antecipar, de maneira
inadequada e ineficaz, a abordagem precoce, e muitas vezes prejudicial, de topicos
complexos de reflexdo gramatical, talvez com a mesma modalidade expositiva, com
a mesmo nivel analitico com o qual serdo apresentados no decorrer do curriculo
escolar.

Nos Anos Iniciais, por exemplo, é improvavel que as criancas, embora
consigam wusar elementos gramaticais complexos na execugdo linguistica
espontanea, sejam capazes de explicar as regras, muitas vezes arbitrarias, que as
governam; em seu comportamento linguistico, em suma, ha uma descontinuidade
entre sua gramatica vivida ou implicita e uma gramatica refletida ou explicita, cuja
explicitacao €, além disso, uma operacao complexa, nada obvia. A EL é, portanto,
um componente crucial para o ensino democratico da lingua(gem).

"O que significa", "como se diz" sdo exemplos de como um sujeito usa a
linguagem para explorar, falar e refletir sobre a linguagem. A experiéncia, 0 uso
repetido gradualmente leva a tomar consciéncia ndo apenas do valor semantico,
mas também das regras de ocorréncia dos elementos linguisticos utilizados: refletir
sobre a linguagem para explorar como ela funciona é, portanto, um recurso
fundamental para o aprendizado da lingua.

Nesse sentido, De Mauro (2018) aponta o significado primario da fungéo
metalinguistica: "(...) ao mesmo tempo, a fungdo metalinguistica impede que a
conversa se transforme em caos, em que todos entendem o significado das palavras
a sua maneira e usam todas as suas palavras. Utilizando perguntas e respostas de
carater metalinguistico, através de geragdes, grupos sociais, oficios, ciéncias, seres
humanos trocam informacdes sobre as palavras que usam e, com isso, as

experiéncias que vivem (p. 228)"
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2.3 A GLOTOPOLITICA E ALGUNS CONCEITOS DE LINGUA

Baseado num numero politico relevante, os Estados Nacionais reconhecidos
hoje, pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), somam 193'8. Ao passo que o
numero aproximado de linguas da humanidade é de 6.000 no conjunto do planeta,
segundo o Ethnologue'. Como se acomoda 6.000 linguas em 193 Estados
Nacionais? Existem, entdo, problemas das mais diversas ordens, solucdes das mais
diversas ordens e situacées sem solucao aparente. Portanto, a area da PL € uma
area infinita, se considerar apenas esse contexto, uma vez que o problema politico
muitas vezes nado € reconhecido, a questdo linguistica ndo é reconhecida nos
Estados Nacionais como problema politico, gerando, entao diversos conflitos.

Assim, a construcdo de um Estado Nacional € um fato glotopolitico, pois as
Nacoes que sdo constituidas, minimizam as diferengas internas, objetivando criar
uma identidade o mais uniforme possivel. Nesse sentido ndo € preciso que PLs
sejam explicitas para que o evento exista. Um Estado Nacional ndo precisa declarar
oficial uma lingua nos textos legais que o constituem para que, de fato, essa lingua
entre todas as faladas em seu territério funcione como tal. Todavia, os Estados
Nacionais s&o, de maneira geral, intervencionistas, e em sua grande maioria
assumem uma légica monolingue, uma vez que o liberalismo linguistico somente
existe como ideologia, feito para justificar a hegemonia de uma lingua sobre as
outras (LAGARES, 2018).

Dentro de tais pressupostos, e considerando o cenario do Brasil, é
necessario uma breve caracterizagao do que vem a ser a Lingua como Hipostase,

Lingua Nacional e Oficial e Lingua Materna e Portuguesa.

2.3.1 A Lingua como Hipostase

Definir o que é uma lingua & sempre complicado. A lingua tem muitas
personalidades, fazendo com que seja “praticamente impossivel separar o que é
propriamente linguistico, o que pertence a estrutura ou ao sistema linguistico (se é

que isso existe), e o que é construto cultural, social, politico, ideoldgico” (BAGNO,

'8 Relagdo dos Estados Reconhecidos: https://nacoesunidas.org/conheca/paises-membros/.
9 Relagdo das Linguas: https://www.ethnologue.com.
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2019, p. 190). Como bem aponta Bagno (2019), e segundo o conceito de
lingua(gem) abordado neste trabalho, enquanto recurso, sabemos que nao existe
um conceito preciso. Parafraseando o que suscita Bagno (2019), Saussure escreveu
que “o ponto de vista cria o objeto” e, dessa forma, trazemos isso para a lingua, pois
seja o que ela for “ndo se deixa apreender por inteiro — € preciso escolher um ponto
desde o qual a gente a observe para dai tirar algumas conclusdes, todas sempre
instaveis, proteiformes” (p. 191).

Nesse sentido, coadunando com Bagno (2011, 2019), quando uma lingua
passa por um processo de padronizacido ou de normatizacao, ela se transforma
numa hipostase. Esse processo de hipdstase, tira da lingua, sua “(...) vida privada,
intima, comunitaria e a transforma numa instituicdo, num monumento cultural, em
veiculo de uma politica nacional e que ao longo da histéria torna se uma politica
imperial” (BAGNO, 2011, p. 359).

Assim, conforme Bagno (2011) “(...) € possivel, no discurso geral sobre a
lingua, falar dela como sujeito, como se fosse uma entidade dotada de vontade e
poder de agdo, por exemplo, quando se diz: “O portugués possui mais tempos
verbais do que as outras linguas romanicas” (p. 357).

Num sentido filoséfico, de origem, a lingua constituida, ou seja, a lingua-

sujeito, com vontades, decisdes etc., seria

(...) aquilo que na filosofia se chama de hipdstase. A palavra grega
hypostasis foi traduzida em latim por substantia. A teologia cristd se
apoderou deste termo para com ele definir a dupla natureza de Cristo, sua
dupla substancia: humana e divina ao mesmo tempo. Mas na reflexdo
filosofica moderna e contemporanea, segundo o dicionario Houaiss, uma
hipostase € um “equivoco cognitivo que se caracteriza pela atribuicdo de
existéncia concreta e objetiva (existéncia substancial) a uma realidade
ficticia, abstrata ou meramente restrita ao carater incorpéreo do
pensamento humano” (BAGNO, 2011, p. 358, grifos do autor).

Nesse sentido, o processo de hipostasia¢cdo ocorre quando a lingua comeca
a ser encaixada, sobretudo identificada, em modelos de regras e normas, deixando
de ser um artificio sociocultural, para se tornar “a Lingua” (BAGNO, 2019, p. 193),
definida, imposta e institucionalizada?. Portanto, nesse processo de hipostasiacéo,

20 Orlandi e Souza (1998), utilizam os conceitos de Lingua Fluida e Lingua Imaginaria, que se assemelham com essa quest&o.
Para a primeira, ela ndo pode ser contida num arcaboucgo de sistema e de férmulas, ou seja, ndo se pode normatizar. Seria
entdo, a lingua do uso, do coloquial, ou seja, “(...) a lingua fluida ¢ a que pode ser observada e reconhecida quando
focalizamos os processos discursivos, através da histéria da constituicdo de formas e sentidos, tomando os textos como
unidade (significativas) de produgdo” (ORLANDI; SOUZA, 1988, p. 34). Ao passo que a Lingua Imaginaria, seria essa lingua
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a lingua comeca a ser identificada com esse modelo, com essa norma-padrdo, como
ja apontava Faraco (2008). O caso da norma padrao, nao como uma variedade em
gue nao se valoriza os falantes, mas, sim, como uma hipdstase, uma instituicao
social.

Assim, a lingua normatizada “(...) deixa de ser uma lingua materna e,
apoiada na lei e servindo de codigo para escrever a lei, se converte numa lingua
pafterna, num padrédo linguistico, na lingua da patria, na lingua do patrdo (do
colonizador, por exemplo)” (BAGNO, 2011, p. 259, grifos do autor).

Com seus limites bem fixados e sua esséncia transposta as gramaticas,
dicionarios, manuais de estilo e demais elementos normativos, na tentativa de
descrevé-la para melhor prescrevé-la, essa lingua da patria tera, na escola, seu
principal meio de propagacao, veiculo e transmissdo (BAGNO, 2019).

Temos, assim, dificuldade em identificar a lingua como algo sociocultural e

politico

(...) que é a norma-padrdo escrita das linguas nacionais das poténcias
europeias. O processo de transformar uma lingua numa hipéstase passa
sempre pela sistematizacdo da forma escrita dessa lingua, pela criacdo de
uma ortografia. A escrita confere a “lingua”, mera abstragdo, uma
aparéncia concreta, de coisa tangivel, material, que se pode tocar, ler, ouvir,
desenhar, apagar, copiar, bordar, gravar no metal, esculpir no marmore etc.
E a hipéstase total, concluida, consumada. N&o surpreende que para quase
todas as pessoas que vivem em sociedades grafocéntricas a lingua se
confunda com a escrita, com a ortografia da lingua. E por essa mesma
razdo € que, apesar dos esforgos dos linguistas contemporaneos em provar
gue a fala e a escrita tém muito mais semelhangas do que diferengas entre
si, a escrita (hipostasiada na escrita literaria dos grandes classicos do
idioma) permanecera sempre, no imaginario coletivo, no senso comum,
como algo superior, mais sublime e mais digno de veneragdo do que a fala.
(BAGNO 2019, p. 195, grifos do autor).

Assim, essa padronizagao, gramaticalizagdo, ortografizagdo da lingua
provoca um processo de selec¢ao e, consequentemente, um processo de exclusao.

Nesse sentido,

normatizada, fixada, sistematizada, a lingua da norma, do padrdo e do correto, ou seja, as Lingua Imaginarias “(...) sdo as
linguas-sistemas, normas, coergdes, as linguas-instituicoes, a-histéricas. E a sistematizagdo que faz com que elas percam a
fluidez e se fixem em linguas imaginarias” (ORLANDI; SOUZA, 1988, p. 28).
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E evidente que esse construto politico-ideoldgico, essa hipostase
monumental, guarda relagbes com a vida intima da linguagem humana,
essa nossa poderosa faculdade sociocognitiva de interagdo com o mundo e
com os outros seres humanos. Mas essa hipostase ndo é “a lingua” em sua
totalidade: € somente uma parte pequena, sim, porém importantissima, do
ponto de vista histérico e cultural, de alguma coisa tdo grande e tdo
complexa que ninguém sabe definir a contento (BAGNO, 2019, p. 217).

A lingua ou “a variedade eleita para ser a oficial sera objeto de um trabalho
de codificagado, de padronizagao” (BAGNO, 2019, p. 197), permitindo que ela possa
ser instrumento da alta literatura, da ciéncia, da religiao e do direito. O que vemos
nesse processo de hipostatizacio, servira, entao, de aporte para o entendimento do

que ocorre com a LP no documento aqui analisado.

2.3.2 Lingua Nacional e Lingua Oficial do Estado

Conforme o 13° artigo da Constituicdo Federal "a lingua portuguesa € o
idioma oficial da Republica Federativa do Brasil"®'. Nesse caso, quando da
expansao do portugués, as historias séo cheias de anacronismos e de triunfalismos
(FARACO, 2016), pois muitos historiadores afirmam que foi D. Dinis quem
transformou, em 1296, a lingua "portuguesa” em lingua "oficial" do reino (FARACO,
2016, p.23). Mas "o que aconteceu no reinado de D. Dinis foi que o uso da lingua
romanica vernacula na documentacao produzida pela Chancelaria Real se tornou
sistematico e suplantou o uso do latim" (p. 23).

A ideia da oficializagao da lingua, vinda de D. Dinis é equivocada, pois néo
se pode confundir a confecgdo de documentos Reais com a oficializagao da lingua,
uma vez que, no seu sentido moderno, lingua oficial quer dizer "lingua de uso
obrigatério em todas as instancias publicas” (p. 24).

Nesse tempo, o ensino "continuou a ser feito primordialmente em latim até o
século XVIII" e os médicos prosseguiram receitando em latim pelo menos até o
século XVII (p. 24). Nesse periodo também n&o se pode falar em lingua nacional,
sendo que o processo de construgdo nacional, no sentido moderno, ocorre a partir
do século XVIII.

Retomando as questdes conceituais, a Lingua Nacional e a Lingua Oficial
podem ser compreendidas como dois conceitos ou categorias com significados que

2! Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm.
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podem coincidir ou podem ser intencionalmente separados. Algumas linguas podem
ser reconhecidas popularmente como Linguas Nacionais, enquanto outros podem
desfrutar de um alto grau de reconhecimento oficial.

A Lingua Nacional é sempre a lingua do grupo social dominante, € produto
da hegemonia que ele exerce em todo o territério do Estado e, ao mesmo tempo, é
um elemento fundamental para a manutencdo do seu poder social. Assim, 0 que
define Lingua Nacional é a sua hegemonia, isto €, quando passa a ser hegemonica
em determinado territorio. Hegemonica quer dizer quando se naturaliza, quando da
sua presencga social ha uma expansao de outras fungdes sociais dessa lingua,
passa a incluir todas as fungdes sociais para a existéncia da Na¢ao. Nesse sentido,
a Lingua Nacional passa a funcionar como uma Lingua Oficial do Estado.

Assim, a Lingua Nacional € uma lingua que sofre intervengdes, € uma lingua
na qual se intervém do ponto de vista da gramatica. E uma lingua gramaticalizada,
para funcionar de fato como uma Lingua da Na¢ao. Ao passo que a Lingua Oficial é
aquela considerada prépria de um pais, por exemplo, a Lingua Portuguesa ¢ a
Lingua Oficial do Brasil, assim como o ltaliano € a Lingua Oficial da Italia etc. Todos
0s paises tém sua Lingua Oficial ou suas Linguas Oficiais, mas sempre em numero
restrito. Essa Lingua Oficial, rege a Administracdo Publica, as Escolas, os
Documentos Oficiais etc.

O mesmo se passa com grande parte das linguas autdctones no espaco
politico-geografico em que se expandiu a Lusofonia — esse termo, € utilizado na
Africa, para fazer referéncia as linguas africanas que n&o sdo propriamente oficiais,
embora algumas tenham o reconhecimento de linguas nacionais, porque a lingua
oficial é a lingua europeia de colonizagdo —, ou, seja, aquela que os cidadaos do
pais conseguem utilizar como elo entre os povos de diferentes etnias.

Como aponta Lagares (2018), “(...) a invencao de uma lingua nacional
significa também a inven¢do do monolinguismo” (p. 53). Assim, “(...) quando o
processo de inveng¢do da lingua nacional alcanga sucesso, todas as realidades
linguisticas que nado se identificam com ela, como efeito colateral, passam a ser
consideradas dialetos (p. 57, grifos do autor).

Do mesmo modo, segundo Lagares (2018), o Estado age de forma
intervencionista, impondo essa Lingua Oficial. Sendo assim, a Lingua Nacional € a
lingua do grupo social dominante, produto de uma hegemonia exercida em todo o
territorio do Estado (LAGARES, 2018).
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2.3.3 Lingua Materna e Lingua Portuguesa

A perspectiva de uma Lingua Materna € aquela que temos como primeiro
contato, a falada pelos nossos pais. Esse conceito tem origem numa ideologia de
gue as maes eram as unicas que educavam seus filhos na primeira infancia, fazendo
com que a lingua da mae fosse a primeira a ser assimilada pela crianca.

Essa definicdo basica de LM apresenta dois fatores: uma certa justaposicéo
com o conceito de Primeira Lingua (L1) e fatores identitarios, pois o sujeito, de
alguma forma, se identifica com aquela LM.

Assim, a LM ou L1, é o primeiro contato do individuo com a sua Educacao
Linguistica??, sem certa normatividade formal — na realidade, toda relagao linguistica
se baseia em normas de uso, isto é, em normalizacdo de praticas —, pois nesse
contexto ele ainda esta testando as suas hipoteses sobre a lingua, adquirindo
valores morais, pessoais etc., baseado no seu ambiente.

Nesse sentido, a crianga esta em contato com outras pessoas, além da mae,
desde os primeiros momentos de vida: pai, irmaos, tias, avods, primos, da
comunidade, enfim, ndo se encontra ligado apenas a figura materna, sendo assim,
uma crianga pode adquirir uma lingua que nao é falada (ou que ¢ falada apenas por
alguns membros da familia) em casa e ambas valem como LM/L1.

A titulo de exemplo: se uma crianga nasce no Brasil, sua méae é francesa e
sua méae espanhola, se com cada um ela se comunica nas suas respectivas linguas
e, na escolinha, no bairro, com os amigos etc., o portugués € a lingua diaria, esse
sujeito tem trés linguas: francesa, espanhola e portuguesa (sem significar que a
competéncia seja igual nas trés linguas).

No ensino, sobretudo, costuma-se falar em “ensino de Lingua Materna”,
como se de fato o que € ensinado na escola fosse a lingua “de casa” do sujeito, o
que, por vezes, pode parecer até mesmo um “ensino de uma Lingua Estrangeira”,

pois a Lingua Oficial da escola € o Portugués. Assim, muitas vezes, o ensino da

2 Entende-se, aqui, por Educagéo Linguistica “(...) o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras
linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semidticos. Desses saberes,
evidentemente, também fazem parte as crengas, supersticbes, representagées, mitos e preconceitos que circulam na
sociedade em torno da lingua/linguagem e que compdem o que se poderia chamar de imaginario linguistico ou, sob outra ética,
de ideologia linguistica. Inclui-se também na educagao linguistica o aprendizado das normas de comportamento linguistico que
regem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e variados, em que o individuo vai ser chamado a se inserir
(BAGNO; RANGEL, 2005, p. 63).
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Lingua Materna também se confunde com o ensino de Lingua Portuguesa?®, ou seja,
de uma Lingua Nacional e Oficial de Estado e também como uma hipostase.

A disciplina intitulada Portugués, comecou tardiamente a fazer parte no
ensino brasileiro. Antes do Século XIX, o que se tinha era a Lingua Portuguesa para
a Alfabetizacao (SOARES, 1996).

Até meados do Século XVIII, quando ocorreu a Reforma Pombalina, os
jesuitas dominavam o ensino brasileiro com sua metodologia pedagdgica,

na qual ndo havia espago para a lingua portuguesa: Da Alfabetizacao,
passava-se diretamente ao Latim, num programa de estudos da Companhia
de Jesus usado em todo o mundo, chamado Ratio Studiorum. Publicado em
1599, esse paradigma estruturava o ensino em dois ciclos: o primeiro,
correspondente ao secundario, dividia-se em cinco classes, trés de
Gramatica, uma de Humanidades e uma de Retoérica e se estendia por seis
ou sete anos. O segundo, correspondendo ao nivel superior, compreendia
trés anos de Filosofia e quatro de Teologia (MALFACINI, 2015, p. 46).

Também com aponta Ferreira (2018), ja no

(...) inicio do que se pode chamar de escola e de educagdo nacional —
deixando a parte o processo de aculturacdo conhecido como catequizacéo
dos indios, realizado pelos jesuitas na época da colénia — o ensino de
idiomas estrangeiros no Brasil estava centrado nas linguas classicas, grego
e latim, as quais eram também veiculo para a aprendizagem do vernaculo,
da geografia assim como de outras disciplinas (FRANCA, 1952, p.49). Nao
apenas o campo das linguas, mas o curriculo como um todo no territério
brasileiro comecou a receber atencdo com a chegada da Familia Real, em
1808. Nesse momento, nascia uma demanda especifica: a educagéo da
nobreza e das elites vinculadas a coroa. Salino (2012, p. 46) relata que a
educagdo — desde o periodo da colonizagdo — fora pensada para a elite e
que essa orientagdo foi estimulada durante os reinados de D. Jo&o VI e D.
Pedro I. Cabe mencionar que a heranga dessa tendéncia elitista se refletiu
no ensino-aprendizagem dos idiomas estrangeiros e repercute ainda hoje:
Destinada a educagdo de nobres e familias abastadas, a LE perpetuou-se
em nosso imaginario (inclusive e principalmente, dos gestores) como um
tipo de conhecimento destinado a alguns poucos privilegiados, ou seja, aos
filhos homens de ricos nobres, que, para ter acesso a educagéo,
precisavam inicialmente ler em latim e grego e, posteriormente, ler e
escrever em francés ou alemao para dar prosseguimento aos seus estudos
em terras europeias (DAY; SAVEDRA, 2015, p. 562-563) (p. 20-21).

Segundo Malfacini (2015), podem ser deduzidas trés razdes para a LP nao
fazer parte do Curriculo até a primeira metade do Século XVIII. A primeira, de quem
era escolarizado, fazia parte de classes que era privilegiadas e, assim, seguiam o

2 Aqui ndo se entrara na discussdo de um Portugués Brasileiro em relagdo ao Portugués Europeu, mas ambos se distanciam
ndo s6 em termos de estrutura morfossintatica, fonética e lexical, mas, sim, envolvem aspectos socioculturais, histéricos,
ideolégicos, politicos etc. distintos. Sendo, entao, duas linguas utilizadas por comunidades linguisticas diferentes, separadas
geograficamente. Para uma discussdo mais aprofundada, ver Faraco (2008, 2016).
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modelo educacional daquela época, tendo o Latim como status e dos aprendizados

classicos. Assim,

(...) havia a pressuposicdo de que o grupo social mais abastado, que
continuaria seus estudos, estaria habituado a praticas frequentes de leitura
e escrita fora da escola. Para esses alunos, oriundos da classe social
dominante, o (re)conhecimento da variedade de prestigio da lingua nada
mais seria do que a sistematizagdo escolar de uma lingua ja falada em
casa. Assim, o ensino da Lingua Portuguesa era oferecido como um estudo
de segunda lingua, com continuidade de um modelo ja conhecido pelo
estudo da gramatica latina (MALFACINI, 2015, p. 46-47).

A segunda razdo, seria o fato de a LP ainda nao fazer parte do uso social,

ou seja, ainda nd&o era uma Lingua Nacional, mas, sim, uma Lingua Geral,

permeada de outras, como as indigenas. De fato, no Século XVIII, o Marques de

Pombal, tornou obrigatério o uso da LP no Brasil, (...) justificando que era pratica de

uma nacgado dominante incutir no povo dominado também o dominio linguistico
(MALFACINI, 2015, p. 47).

Por outro lado, a terceira razdo, decorre das duas primeiras, pois 0

Portugués nao tinha base para se constituir como uma area de conhecimento que

fosse possivel levar para a escola, pois

Assim,

(...) foi a Reforma Pombalina que mudou esse ponto de vista, baseando-se
na proposta de Antdnio Verney, autor de O verdadeiro método de estudar,
em 1746. No tratado, o autor propde que, aléem da Alfabetizagdo em
Portugués, o estudo da gramatica da lingua portuguesa deveria preceder o
estudo/ensino da gramatica latina, devendo esta ser ensinada em
comparacdo e contraste com a primeira. S6 assim o portugués passou a
componente curricular, passando a ser visto como instrumentalizagdo para
o ensino do Latim (MALFACINI, 2015, p. 47).

(...) a década de 50 (Seéculo XX) trouxe importante contribuicdo para o
ensino normativo da lingua: a promulgagéo da Portaria n° 36, de 28 de
janeiro de 1959, popularmente conhecida até hoje como Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB). Com o objetivo de simplificar e unificar os
conteldos e a nomenclatura estudada no pais, a nova NGB aconselhava o
vigor de seu conteddo como ensino programatico e atividades decorrentes
nas escolas de todo o Brasil, a partir do ano letivo de 1959; mas até hoje
vemos as gramaticas, os livros didaticos e os programas escolares dividindo
o ensino da Linhgua Portuguesa em segmentos estanques — Fonética,
Morfologia e Sintaxe — e tendo como apéndice, respectivamente, os
capitulos de figuras de sintaxe, gramatica histérica, ortografia, pontuagao,
significagcdo das palavras e vicios de linguagem (MALFACINI, 2015, p. 48).
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Diante desse cenario, a colonizagao portuguesa teve como resultado, em
relagdo a lingua, agdes constitucionais, juridicas, politicas e sociais em torno da LP
enquanto Lingua Nacional, Oficial de Estado e Materna do Pais. Entendendo,
também, que as escolas brasileiras aceitam exclusivamente a lingua padrao e que
os representantes letrados da sociedade brasileira viveram, desde o século XIX,
uma situagéo de "esquizofrenia linguistica”, segundo Faraco (2009, p. 107), quando
a cultura do “erro” entrou para o debate publico em posicionamentos sobre as
relagdes sociais e 0 ensino do portugués.

As questdes culturais, em relacdo ao colonizador, também trouxeram a
aproximacgao do portugués lusitano do Romantismo no pdés-independencia do Brasil
colonia em relagdo ao portugués brasileiro, entendendo, para alguns, que em
Portugal residiam os "verdadeiros" proprietarios da lingua, os fundadores de uma
lingua pura, revelando, assim, "(...) um entendimento claro do processo
padronizador, que se realiza exatamente selecionando e privilegiando e, a0 mesmo
tempo, excluindo formas (FARACO, 2008, p. 115)".

2.4 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa objetivou dar énfase a analise documental da Base Nacional
Comum Curricular, sob uma perspectiva glotopolitica e dialdgica/heterodiscursiva da
lingua(gem), perpassando pela nomeacao das linguas e de uma EL, sobretudo no
componente de Lingua Portuguesa, entendendo-os, tanto o documento institucional
BNCC, quando a propria Lingua Portuguesa, como objetos glotopoliticos.

Para tanto, tal como se caracteriza uma pesquisa documental, de cunho
qualitativo (FONSECA, 2003; GIL, 2007), a fonte primaria utilizada foi o proprio
documento BNCC, levando em conta seu conteudo, o contexto de producgao, suas
caracteristicas, suas bases e sua estrutura — na tentativa de propor um arcabouco
para a pesquisa bibliografica que igualmente fez parte deste trabalho, ao angariar as
perspectivas aqui adotadas para desenvolver a analise do documento.

O documento trabalhado € atual, datado de 2017/18, e com o objetivo de
entender melhor o reflexo da concepg¢do de lingua(gem) do documento, as
interpretacdes do conteudo se propuseram responder as questdes definidas para

realizar a analise.
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Na etapa de pré-analise, foram definidos os critérios, ou seja, as questdes de
analise, para que pudessem ser respondidas: a concep¢ao de lingua(gem) que
permeia o documento BNCC, no componente de Lingua Portuguesa, se sustenta?
Como os conteudos a serem ensinados aparecem nas praticas de lingua(gem)? a
concepgao de lingua(gem) sustenta um ensino embasado teoricamente e prepara o
sujeito para a vida real e subsidia condigbes para que ele atue, significativa e
criticamente na sociedade em que ele vive, promovendo, assim uma EL?

Na organizacdo do material, devido ao filtro de analise e os critérios
estabelecidos na primeira etapa, a organizacdo se deu sobre o conteudo do
componente de LP, bem como a organizacdo do referencial teorico utilizado, para
realizar o tratamento do conteudo.

A Base, é um documento extenso, que visa articular pressupostos para o
ensino no pais, por isso, os conteudos se estendem por 52 paginas, dentre as quais
prediz topico a topico, ano a ano, que tipo de conteudo deve ser ensinado e quais as
habilidades esperadas para esses conteudos.

Por se tratar de um trabalho de Dissertacdo de Mestrado e para uma analise
mais completa, a melhor opg¢ao foi: escolher uma pratica de linguagem (eixo) e
lancar olhares sobre essa pratica, dentro de um determinado campo de atuacéo,
extraindo os conteudos gerais a serem ensinados do 6° ao 9° ano e no EM.

Por exemplo: os conteudos gerias a serem ensinados na pratica Leitura foram
analisados no campo de atuagéo jornalistico-midiatico; os conteudos da pratica de
Producao de Textos, foram analisados no campo de estudos e pesquisa; a
Oralidade, no campo artistico-literario; a Analise Linguistica/Semiotica, no campo de
atuacao na vida publica; a literatura ndo pdde ser contemplada, pois agora ela € um
campo de atuacao, estando diluida em todos os eixos/conteudos.

Assim, foi possivel relacionar os pressupostos glotopoliticos com a concepg¢ao
de lingua(gem) que permeia a Base, de maneira com que essa analise, com um
trato analitico-descritivo, em cima dos exemplos de estruturacido de conteudos,
permitisse o entendimento dos critérios de analise estabelecidos anteriormente,
contribuindo para uma posicao em relacdo as questdes suscitadas, na tentativa de
respondé-las.



47

3 CAPITULO Il - 0S DOCUMENTOS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
NO BRASIL

3.1 DOCUMENTOS DE ENSINO E A CONCEPCAO DE LINGUA(GEM)

As perspectivas interacionista e dialogica da linguagem regem os
pressupostos tedricos de ensino de LP, na tentativa de modificar o trabalho com a
lingua, abrindo espac¢o para o uso de praticas contextualizadas de linguagem
articuladas a realidade do sujeito.

Assim, questdes como o conceito de lingua(gem) devem ser analisadas, pois,
a lingua(gem) pode ser vista como funcionamento atrelado a interacdo social.
Conforme a proposta de Geraldi (1984) e de acordo com as bases teorico-
metodologicas pautadas numa perspectiva interacionista, sabe-se que nao pode
tratar a lingua(gem) como um fendbmeno homogéneo e imutavel, uma vez que a
lingua € viva. Uma vis&o tradicional do ensino de gramatica, por exemplo, moldou
uma metodologia rigida e como sabemos hoje, um tanto retrégrada, implicando
numa perspectiva de lingua(gem) restrita, homogénea e instrumental/fragmentada.

Nesse sentido, a Escola, e até mesmo a Universidade, compete a tarefa de
contribuir para o desenvolvimento das habilidades textuais orais e escritas dos
alunos. Esse processo, segundo alguns dos documentos norteadores de ensino (tais
como os PCNs, os PCN+, as OCNs, a BNCC etc.), deve ser inter-relacionado com o
conceito de lingua(gem) subjacente ao processo de ensino-aprendizagem no
contexto de sala de aula de LP, possibilitando reflexdes que ampliem a viséo textual-
discursiva dos sujeitos.

Entende-se, assim, que as atividades de ensino-aprendizagem no tocante a
questdes que envolvem pressupostos de lingua(gem), ndo abarcam apenas
aspectos semanticos e formais, mas sim englobam as relacbes complexas de
textualidade, enquanto competéncia inerente ao sujeito em suas relagdes sociais.

Um dos motivos da dificuldade com o trabalho contextualizado, pode estar
relacionado ao fato de que a escola permaneceu alheia a um papel inovador no que
concerne a gramatica, e desenvolveu, por muito tempo, um ensino de LP
diretamente associado ao trabalho com a gramatica tradicional metalinguistica e
conceitual da norma padrdo, conforme apontam Antunes (2003, 2007, 2014),
Mendonga (2006), Gomes e Souza (2015), entre outros.
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Contudo, esse cenario escolar comecou a mudar a partir de 1997 com a
publicacdo dos PCNs, cujos objetivos propdem um redimensionamento dos
fundamentos tedrico-metodologicos para o ensino de LP, que passam a enfatizar a
necessidade de se subsidiar as aulas numa concepg¢ao interacionista da linguagem.
“Assim, ao ensino-aprendizagem, passam a interessar os usos linguisticos, ou seja,
a lingua viva, auténtica e dinamica” (GOMES; SOUZA, 2015, p. 90-91).

Nesse sentido, os PCNs orientam que “toda linguagem carrega dentro de si
uma visao de mundo, prenha de significados e significagdes que vao além do seu
aspecto formal” (BRASIL, 2000. p. 6-7). E ainda, ressalta que “o estudo apenas do
aspecto formal, desconsiderando a inter-relacdo contextual, semantica e gramatical
propria da natureza e fungdo da linguagem, desvincula o aluno do carater
intersubjetivo, intersubjetivo e social da linguagem” (p. 6-7).

Os PCNs estabeleceram, entdo, a leitura, a escrita, a oralidade e a
gramatica (ou AL)** como os eixos de ensino, retirando a primazia de um ensino
predominantemente gramatical. Com isso, um dos objetivos das aulas de LP é
promover o dominio da competéncia gramatical além dos limites escolares, ou seja,
“‘para a solucao dos problemas da vida, para 0 acesso aos conhecimentos e aos
bens culturais e a participacdo plena no mundo letrado” (SOUZA, 2016, p. 43).

Como mencionado, tais pressupostos trouxeram mudangas significativas
para a EB, redimensionando diretrizes e praticas pedagogicas nas diversas areas.
No caso do portugués, os fundamentos oficiais recomendam o desenvolvimento de
um ensino voltado ao proposito realista de qualquer lingua: a interagao
(VOLOCHINOV, 2006 [1979]).

3.1.1 A Concepcéo de Lingua(gem)

Segundo a abordagem interacionista, o enunciado é o elemento real de
comunicacao — pois sempre esta associado a uma determinada situacao de uso — e
cada esfera social constroi seus “tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso 0 que denominamos géneros do discurso” (VOLOCHINOV, (2006 [1979], p.

280). Com base nos principios do Circulo de Bakhtin, os documentos oficiais

24 Anterior a BNCC, os documentos governamentais de ensino adotam também o termo Andlise Linguistica, como sinénimo de
Gramatica. Essa pratica refere-se a um ensino contextualizado e articulado as demais atividades escolares e prevé reflexdes
acerca dos fenémenos linguisticos nos seus mais variados niveis de composicéo.
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estabelecem os géneros como alicerces para o trabalho em sala de aula, ja que os
mesmos se materializam em textos orais ou escritos € servem como instrumentos de
interagao social. Recomenda-se entdo que o docente abandone o trabalho com a
palavra ou a frase isolada e adote o texto como a unidade basica de ensino da LP
(BRASIL, 1998, 2000, 2002, 2017/2018). Os eixos de ensino da LP, entendem que
todos esses dominios devem ser trabalhados de forma integrada e reflexiva.

Os PCNs-EF foram langados em 1997 (primeiro e segundo ciclos) e 1998
(terceiro e quarto ciclos). Ja as bases para o EM, datam de 2000 (PCNEM), 2002
(PCN+) e 2006 (Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio). Assim, os PCN-EM,
apoiados na LDB, organizam esse nivel de ensino a partir de trés grandes areas:
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O ensino da LP esta alocado
na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (BRASIL, 2000, p. 17), a qual
prevé um ensino interdisciplinar: “o estudo da lingua materna na escola aponta para
uma reflexao no uso da lingua na vida e na sociedade” (p. 16).

Nesse caminho, os PCN-EM recomendam que o aluno seja orientado a fim

de que:

(...) entenda a sociedade em que vive como uma construgdo humana, que
se reconstréi constantemente ao longo de geragdes, hum processo continuo
e dotado de historicidade; para que compreenda o espago ocupado pelo
homem, enquanto espaco construido e consumido; para que compreenda
os processos de sociabilidade humana em &ambito coletivo, definindo
espacos publicos e refletindo-se no ambito da constituicdo das
individualidades; para que construa a si préprio como um agente social que
intervém na sociedade; para que avalie o sentido dos processos sociais que
orientam o constante fluxo social, bem como o sentido de sua intervengéo
nesse processo;, para que avalie o impacto das tecnologias no
desenvolvimento e na estruturacédo das sociedades; e para que se aproprie
das tecnologias produzidas ou utilizadas pelos conhecimentos da area
(BRASIL, 2000, p. 21).

Do mesmo modo que os documentos voltados para o EF, a parametrizacao
do EM aparece por meio de competéncias e habilidades, afinadas em competéncias
basicas (ou gerais) que procuram situar o estudante como um sujeito produtor e
ativo no mundo do trabalho, ou seja, “um sujeito em situagéo — cidadao”.

Sobre isso, Brasil (2000, p. 11) destaca que “o0 novo paradigma emana da

compreensdo de que, cada vez mais, as competéncias desejaveis ao pleno
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desenvolvimento humano aproximam-se das necessarias a insercao no processo
produtivo”.

E importante salientar que o conceito de competéncia a que os PCN-EM se
referem € o de Perrenoud (1999) (GOMES; SOUZA, 2015). Para o estudioso,
‘competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacgdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia
uma série de situagdes” (p. 30).

No caso de Portugués, os documentos afirmam que:

(...) o melhor dominio da lingua e seus coédigos se alcanga quando se
entende como ela é utilizada no contexto da produ¢do do conhecimento
cientifico, da convivéncia, do trabalho ou das praticas sociais: nas relagtes
familiares ou entre companheiros, na politica ou no jornalismo, no contrato
de aluguel ou na poesia, na fisica ou na filosofia. Da mesma forma, as
competéncias da area de Linguagens podem ser trabalhadas no contexto
da comunicagdo na sala de aula, da analise da novela da televisdo, dos
diferentes usos da lingua dependendo das situagdes de trabalho, da
comunicac&o coloquial (BRASIL, 2000, p.78).

As competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas no ensino
de LP sao arroladas nos PCN-EM (BRASIL, 2000, p. 24) a partir de trés amplos
eixos compartilhados pela grande area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
(Representacdo e Comunicacéo/Investigagdo e Compreensao/Contextualizagao

Socio-Cultural):

Representacdo e Comunicagdao — Confrontar opinides e pontos de vista
sobre as diferentes manifestagdes da linguagem verbal; Compreender e
usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significagdo e
integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade; Aplicar as
tecnologias de comunicagdo e da informagdo na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes da vida. Investigagcdo e Compreensao —
Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagdo, estrutura, de
acordo com as condi¢cdes de producgdo, recepgdo (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo e propagacado das ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis); Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas
instituidas de constru¢do do imaginario coletivo, o patriménio representativo
da cultura e as classificagbes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e
espacial; Articular as redes de diferengas e semelhancas entre a lingua oral
e escrita e seus codigos sociais, contextuais e linguisticos.
Contextualizagdo Sécio-Cultural — Considerar a Lingua Portuguesa como
fonte de legitimagéo de acordos e condutas sociais e como representagdo
simbolica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir, pensar
e agir na vida social, Entender os impactos das techologias da
comunicacdo, em especial da lingua escrita, na vida, nos processos de
produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social (BRASIL,
2000, p. 24).
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De modo geral, os PCN-EM constituem uma regulamentacdo bastante
genérica e sintética, fato que levou a uma publicacdo complementar ja em 2002: os
PCN+. Esse documento complementa Brasil (2000) e tem como objetivo principal
facilitar a organizagéo da atividade escolar na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias.

Para isso, os PCN+ apresentam a articulacéo das competéncias gerais que
se pretende desenvolver no aluno com os conhecimentos disciplinares e seus
conceitos estruturantes. Esses parametros trazem, ainda, sugestbes de praticas
pedagogicas e de organizacao dos curriculos, de acordo com a articulagéo proposta.

No caso especifico da LP, Brasil (2002, p. 55) destaca que

(...) para além da memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios
para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser
mobilizadas nas inumeras situacdes de uso da lingua com que se depara,
na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho.

As Bases Legais salientam trés competéncias que devem ser desenvolvidas
nas aulas de LP: interativa, textual e gramatical. Essas competéncias devem ser
articuladas durante o processo de ensino a fim de que o aluno disponha de
estratégias para a¢oes linguisticas nas mais diversas esferas da sociedade.

No referencial de 2002, os conceitos estruturantes e as habilidades se déo
em torno de trés grandes competéncias ja arroladas em Brasil (2000):
Representacdo e Comunicacgéo, Investigacdo e Comunicagdo e Contextualizagao
Socio-Cultural. Para a competéncia geral de Representacdo e Comunicacéo,
sugerem-se as seguintes competéncias especificas: utilizar linguagens nos trés
niveis de competéncia (interativa, gramatical e textual); ler e interpretar; colocar-se
como protagonista na produgcdo e recepc¢do de textos; aplicar tecnologias da
comunicacao e da informacao em situacoes relevantes.

E possivel verificar que houve um aprofundamento e um clareamento das
competéncias e habilidades especificas da LP em (2002) com relagdo ao que foi
apresentado Brasil (2000).

Conforme o Quadro 1 abaixo, seguem elucidadas as concepgdes de

lingua/linguagem nos diversos documentos.
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QUADRO 1 — CONCEPCOES DE LINGUA/LINGUAGEM NOS DOCUMENTOS

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como agao interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes

grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia. (...) nessa perspectiva, lingua & um
PCNS‘{ 19_98 sistema de signos especifico, historico e social, que possibilitaa homens e mulheres significar o mundo
Ineracionista e a sociedade. Aprendé-a & aprender nao somente palavras e saber combina-las em expressoes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos
quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a simesmas (BRASIL, 1998, p. 20).
O caréater sécio-interacionista da linguagem verbal aponta para uma opgdo metodolégica de verificacao
PCNs/2000 do saber lingliistico do aluno, como ponto de partida para a decisdo daquilo que serd desenvolvido,
Sécio- tendo como referéncia o valor da linguagem nas diferentes esferas sociais. A unidade basica da
Interacionista linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala e o discurso que se produz, e a funcéo
comunicativa, o principal eixo de sua atualizagédo e a razao do ato lingUistico (BRASIL, 2000, p. 18).
A linguagem nao se reduz a simples veiculo de transmissao de informagoes e mensagens de um
emissor a um receptor, nem & uma estrutura extema a seus usuarios: firma-se como espago de
interlocugdo e deve ser entendida como atividade socicinteracional. Esse conceito, oriundo da
lingtiistica, pode ser estendido, grosso modo, as demais linguagens, especialmente quando tratamos
da produgéo de sentido. Cada texto, por sua vez, dialoga com outros. (...) as competéncias para
PCNs+/2002 analisar e sintetizar podem-se construir a partir desse trabalho com as linguagens. Extrapolando a
Sécio- gramatica intemalizada que o aluno ja detém, sistematizando algumas das infinitas situagoes
Interacionista discursivas e seus contextos, pode-se estabelecer comparagoes entre semelhancas e diferengas

estruturais das diversas linguagens, analisar a disponibilidade e a adequagao contextual de uma ou de
outra, assim como avaliar a realizagéo ou ndo da intengéo do interlocutor (BRASIL, 2002, p. 46). Na
esteira dos novos paradigmas da atual politica educacional brasileira — que busca democratizar mais
e mais o acesso a escola tornando-a parte ativa do corpo social — o ensino da lingua matema deve
considerar a necessaria aquisicdo e o desenvolvimento de trés competéncias: interativa, textual e
gramatical. Esse tripé, necessariamente inter- relacionado, mesmo n&o sendo exclusivo da disciplina,
encontra nela os conceitos e contetidos mais apropriados (BRASIL, 2002, p.55).

Uma abordagem a ser ressaltada & aquela proposta pelo interacionismo. A despeito das especificidades
envolvidas na produgao, na recepgao e na circulagao de diferentes textos, bem como dos eventuais
conflitos e mal-entendidos entre os interlocutores, tais estudos defendem que todo e qualquer texto se
constréi na interagéo. Isso porque assumem alguns principios comuns no que toca ao modo de
OCNs/2006 conceber a relagéo entre homem e linguagem, homem e homem, homem e mundo — Nota de Rodapé
Interacionista do Documento: Esta-se referindo aqui tanto a contribuigao de estudos desenvolvidos por essa vertente
no escopo da Lingtistica, os quais envolvem estudiosos como Hymes, e na Filosofia da Linguagem,
como Bakhtin, na Etnometodologia e Sociologia, como Goffman, na Psicologia, como Bronckart e na
educagao, como Schneuwly, quanto aos que se encontram no ambito da Psicologia do
Desenvolvimento, como é o caso de Vygotsky e seus seguidores (BRASIL, 20086, p. 23).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
BNCC/2017118 . £ ; -
discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producao e o
desenvolvimento de habilidades ao uso signicativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producéo de textos em varias midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 78).

Enunciativo-
Discursiva

FONTE: elaboragéo prépria (2020).

De acordo com o exposto, o ultimo documento lancado anterior a BNCC,
Brasil (2002), destaca também que cada escola, por conta propria, pode elaborar
uma proposta de trabalho a partir da abordagem por competéncias e habilidades,
selecionando conteudos, estabelecendo uma progressao e afinando procedimentos
comuns aos professores das varias séries do ciclo.

Entretanto, as Bases Legais sugerem uma organizagao dos conteudos de
Portugués em torno dos seguintes temas estruturadores: usos da lingua; dialogo
entre textos: um exercicio de leitura; ensino de gramatica: algumas reflexdes; o texto
como representacédo do imaginario e a construgao do patrimonio cultural.

De acordo com o contexto geral dos Documentos Oficiais, até 0 momento
utilizados no ensino de LP, na secdo seguinte trabalharemos com o objeto de
analise deste trabalho: a BNCC.
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3.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Embora a necessidade de uma Base Comum conste na Constituicdo e na
LDB, o Ministro da Educacdo, Paulo Renato Souza, do periodo de Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002), quando quis estabelecer algo parecido, atesta que
nao seria possivel, legalmente, estabelecer um Curriculo Nacional Comum para
todos (SOUZA, 2015). Por mais que a BNCC diga, em seu inicio, que ela ndo € um
curriculo, o que € um livro que distribui, série a série, 0 que deve ou nao aprender,
detalhadamente?

Assim, a BNCC nasce de uma proposta ja antiga no Pais: uma Base Comum
que dé conta dos processos de ensino e aprendizagem nas escolas de todo o Brasil,
perpassando todo o Ensino Basico (EB), contemplando desde o Ensino Infantil (EI)
até o Ensino Médio (EM).

A discussao dessa Base Comum, denominada como Base Nacional Comum
Curricular, esta prevista na constituicdo de 1988, Artigo 210, do qual:

Art. 210. Serdo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988, s/p).

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, em seu Artigo

26, novamente suscita a discussao de uma Base Comum:

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996, s/p).

Lembrando que esse Artigo sofreu alteragdes em sua redacgéo por conta da
Lei n°® 12.796 de 2013, alterando a Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a
formacgao dos profissionais da educacado e dar outras providéncias, referenciando,
assim, a BNCC.

Na continuidade de documentos educacionais na histéria da educacéo no

Brasil, diante das normativas anteriores mencionadas, surgem, entdo, como um
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Marco Legal, os PCNs (1997; 1998; 2000; 2002) do 1° ao 5° (1° ao 4°) ano; do 6° ao
9° (52 a 82) ano; do EM, com uma complementacio em 2002, os PCNs+2°.

Posteriormente, as DCNs (2013) reforcam, em seu Artigo 14, uma Base
Nacional Comum Curricular para toda a EB e a define como “conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas (...)"
(BRASIL, 2013, p. 67)%.

Em novembro de 2014, a BNCC entra no Plano Nacional de Educacao
(PNE)?, prevendo como estratégia: “pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, no ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta
Lei, a implantagéo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental (BRASIL,
2014, s/p)”.

Assim, o PNE define a BNCC como estratégia para alcancgar as Metas 1, 2, 3

e 7, das quais:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educagéo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educagdo infantii em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE; Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove)
anos para toda a populagéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que
pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE; Meta
3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento); Meta 7: fomentar a qualidade da educagédo
basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e
da aprendizagem (BRASIL, 2014, s/p).

Em junho de 2015, o MEC institui (Portaria N° 592), junto com o Conselho
Nacional de Educagao (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de

25 0 documento referencia com a nova nomenclatura dos anos do EB, mas os PCNs ainda adotam a nomenclatura anterior.

% Segundo as informagdes disponiveis no site do Movimento pela Base Nacional Comum  Curricular
(http://movimentopelabase.org.br/linha-do-tempo/), a partir das Diretrizes € que “foram elaborados os Parametros Curriculares
Nacionais, com referéncias para cada disciplina”, mas o que sabe-se é que o documento das DCNs ¢ datado de 2013, ou seja,
posterior aos PCNs, diferente do que esta escrito no préprio site. O que contém é apenas uma Resolugdo de julho de 2010,
referente as Diretrizes, segundo o site do Ministério da Educagéo (http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf).

27 Lembrando que os Ministros da Educagéo, José Henrique Paim, Cid Gomes, Luiz Claudio Costa (interino), fizeram parte do
primeiro momento da proposta da BNCC, iniciado em 2014, até o langamento publico da primeira versdo, em 2015.
Posteriormente, os Ministros Renato Janine Ribeiro e Aloizio Mercadante, assumiram o cargo, respectivamente, dando
continuidade até maio de 2016, quando sai a segunda versdo da BNCC. Ja, posterior ao Golpe de Estado, Mendonga Filho e
Rossieli Soares participaram da segunda, terceira e da versao final do documento.


http://movimentopelabase.org.br/linha-do-tempo/
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
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Educacao (UNDIME), o grupo de redacéo responsavel pela primeira versdo da
BNCC.

Em setembro do mesmo ano, tem-se a primeira versdao® e em outubro é
aberta ao publico para contribuigdo. Em maio de 2016, sai, entdo, a segunda
versao?, alterada, de acordo com as contribuicbes da sociedade. Segundo o site do
Movimento pela Base Nacional Comum Curricular®, a consulta online da primeira
versao € encerrada com mais de 12 milhdes de contribuicdes da sociedade civil,
professores, escolas, organizagbes do terceiro setor e entidades cientificas
(BRASIL, 2017/18).

Em abril de 2017, surge a terceira verséo da base. Em 20 de dezembro é
aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE) — aprova a Base por 20 votos
a 3. Em 17 de dezembro € homologada pelo Ministro da Educa¢ao Mendonga Filho.
E dia 06 de marco de 2018 foi oficializado o dia D, dia oficial da implementacao da
BNCC.

Na continuidade, em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educagao entregou
ao CNE a 32 versdao da BNCC voltada ao EM e em 14 de dezembro de 2018, o
Ministro da Educacéo, Rossieli Soares, homologou o referido documento.

Lembrando que as Orienta¢des Curriculares Nacional para o Ensino Médio
(OCNEM) foram modificadas, buscando atenter ao Novo Ensino Médio no pais,
onde cada unidade escolar, em consonancia com “(...) o sistema de ensino, deve
estabelecer critérios proprios para que a organizagao curricular ofertada possibilite o
desenvolvimento das respectivas competéncias e habilidades” (BRASIL, 2018, p.4),
sendo que essa organizagdo deve ser garantida pelas competéncias gerais e
especificas da BNCC.

Esse processo de implementacdo esta concebido com o apoio do MEC,
liberando 100 milhdes de reais para apoiar a adaptacdo dos curriculos Municipais e
Estaduais para adaptagdo da BNCC, segundo Maria Helena Guimaraes, secretaria-
executiva do MEC, em entrevista ao Salto para o Futuro, em janeiro de 2018*'.

% Disponivel em: http:/historiadabncc.mec.gov.br/documentos/BNCC-APRESENTACAO. pdf.

2 Disponivel em: http:/historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf.

300 Movimento pela Base Nacional Comum é um grupo néo governamental de profissionais da educacdo que desde 2013 atua
para facilitar a construgao de uma Base de qualidade. O grupo promove debates, produz estudos e pesquisas com gestores,
professores e alunos e investiga casos de sucesso em varios paises.

31 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jDtFOyYrpN4.


http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/BNCC-APRESENTACAO.pdf
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=jDtFOyYrpN4
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Diante do cenario geral de planejamento do documento, a seguir, seréo
apresentadas as bases que fundamentam a BNCC, bem como sua estrutura geral e
segmentacao.

3.2.1 As Bases da BNCC

As premissas iniciais do documento, predizem que o referido € um “avanco
para a educacdo brasileira (...) e estabelece com clareza o conjunto de
aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas,
jovens e adultos, tém direito” (BRASIL, 2017/18, p. 6).

Com o intuito de “superar a fragmentagao das politicas educacionais” (p. 8),
a BNCC visa ser um norte aos demais curriculos, como ja mencionado, embora,
sistematize conhecimentos comuns aos estudantes do Pais.

Nesse sentido, a Base nédo é (ndo objetiva ser) um curriculo, ela € uma
referéncia aos demais curriculos dos Entes Federados, cujos esforcos devem ser
centralizados pelos Estados e Municipios na contextualizacao dos conteudos, de
acordo com a realidade local.

Assim, para cada uma das redes de ensino e das instituicées escolares, este
sera um documento valioso tanto para adequar ou construir seus curriculos como
para reafirmar o compromisso de todos com a redugcdo das desigualdades
educacionais no Brasil e a promo¢éo da equidade e da qualidade das aprendizagens
dos estudantes brasileiros (BRASIL, 2017/18, p. 5).

Portanto, a BNCC é um documento de carater normativo que define um
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais (BRASIL, 2017/18,
p. 7, grifo do documento). Na BNCC a “competéncia € definida como a mobilizagdo
de conhecimentos (conceitos e procedimentos) habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania do mundo do trabalho (p. 8, grifo do
documento)”.

Ou seja, como o proprio documento aponta para uma “Educacédo Humana e
Integral” (BRASIL, 2017/18, p. 7), num sentido de uma “Aprendizagem ao Longo da
Vida”, como é sempre mencionado nas etapas da EB. E muitas vezes parece ser
esse 0 segredo que vai permitir o acesso de cada sujeito nesse mundo novo que,

parcialmente, ja existe. Como aponta Lima (2012),
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(...) evitando que o individuo fique para tras, enclausurado nos sues limites,
déficits e lacunas, sem horizontes e sem vantagens competitivas para
progredir. O ajustamento de cada um de nés ao mundo do nosso tempo é
considerado indispensavel, mas insuficiente; sera imprescindivel que
sejamos mais performativos e mais competentes para responder aos
imperativos de eficacia e eficiéncia, de inovagdo e de competitividade,
impostos por uma sociedade cada vez mais complexa (LIMA, 2012, p.16).

Nesse sentido, a Educacgao foi cedendo o seu lugar a essa aprendizagem
integral da qual o Documento se refere, a aquisi¢ao, justamente como mencionado,
de competéncias e de habilidades, tendo em vista atingir objetivos de crescimento
econdmico e de competitividade, de inclusdo social e de cidadania, que sao
geralmente expressos através de lemas apresentados em estilo épico, consensual
ou, mesmo, sem alternativa racional, e quase sempre com intuitos de justificagéo
para colocar o pais em destaque econdmico.

Na sequéncia, de acordo com as normativas do documento, fala-se em
regime de colaboracéo, ou seja, um regime colaborativo entre Estados e Municipios.
Nao seria, assim, um curriculo Unico, pois as escolas podem colocar questdes
particulares, segundo aponta o préprio documento.

A Base trabalha com aquilo que sao as competéncias e habilidades que se
quer desenvolver e onde se quer chegar naquele determinado processo
educacional, a forma como vai se chegar no desenvolvimento das competéncias e
habilidades sugeridas pela BNCC, dos objetivos de aprendizagem etc., vai estar
constando no curriculo, ou seja, ndo € a Base que diz como isso ira acontecer.

Assim, em se tratando de um objetivo que propde uma “educacéo integral
voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos os
estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamentos a discriminagdo e ao
preconceito” (BRASIL, 2017/18, p. 6), as competéncias gerais da EB propostas pela
BNCC (BRASIL, 2017/18, p. 9-10), sdo demonstradas no Quadro 2.
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QUADRO 2 — COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ac exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida. com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decis6es comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, com- preendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emogoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
tomando decisées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Valorizar e fruir as diversas manifestages artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da produgao artistico-cultural.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexao, a analise
critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugées (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

FONTE: elaboragéo prépria (2020).

Portanto, existe uma Plataforma®® desenvolvida pelo MEC com varios
materiais de orientacdo para professores, pedagogos, diretores etc., um conjunto de
materiais para a preparagao das escolas, pois a proposta geral € que os Estados e
0os Municipios nao tenham curriculos diferenciados entre si pelos Estados, mas o
Estado deve estar alinhado com esses Municipios, justificando “os mesmos direitos
de aprendizagem” (BRASIL, 2017/18).

Nesse sentido, os Marcos Legais da BNCC citam o que BRASIL (1988)
aponta: “o preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(p. 10)". Conforme esses Marcos, a LDB, no In