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RESUMO

Frente ao modelo de desenvolvimento atual atrelado ao distanciamento da
relacdo sociedade e natureza, nota-se emergente uma problematica socioambiental
a ser enfrentada. A Educacédo Ambiental (EA) surge na perspectiva de ruptura dessa
crise, atuando na mudanca de paradigma e reforma de pensamento com a inser¢cao
da sustentabilidade socioambiental. As escolas possuem importante papel nessa
guestdo, no entanto, enfrentam também obsticulos para a construcdo de praticas
sustentaveis. Nesse aspecto, a educacao tem como desafio a articulacdo de acdes
voltadas as politicas publicas de Educagdo Ambiental, para a construcdo de um
processo educativo, transformador e emancipatorio. Essa pesquisa tem como
campo empirico o contexto escolar, mais especificamente, as escolas publicas da
rede estadual do municipio de Curitiba-PR. Objetiva-se por meio dela analisar os
aspectos relacionados a gestdo do espaco fisico dessas escolas, por meio da
aplicacdo de uma matriz de indicadores de Educacdo Ambiental, como instrumento
de avaliacdo, na perspectiva de entender como a EA tem sido desenvolvida nesse
contexto. Para a avaliacdo da dimenséo espaco fisico, foram utilizados os seguintes
indicadores: Territorio e entorno escolar; Infraestrutura e ambiente educativo e
Ecoeficiéncia. Mediante enfoque qualitativo e participativo, a aplicacdo da matriz de
indicadores foi realizada por meio do envio de um formulario online entre os meses
junho e julho de 2020, para o levantamento de percepcfes dos representantes
escolares quanto ao desenvolvimento da EA no espaco fisico escolar. Para analise
estatistica (média aritmética e moda) foi utilizado o software Microsoft Excel e os
resultados foram analisados a luz de referenciais tedricos de enfoque nesta
dimensédo. Os resultados demonstraram que as escolas tém trilhado um caminho
para o desenvolvimento de praticas socioambientais, porém quando analisados
individualmente por indicadores e comparando o envolvimento de cada setor, pode-
se observar potencialidades e fragilidades especificas. O uso de indicadores se
mostrou importante para o processo avaliativo, de diagnéstico e panorama geral da
realidade escolar. Da mesma forma, atua como uma ferramenta importante para as
politicas publicas, ao proporcionar o acompanhamento e planejamento de acfes
gue potencializem a transi¢cdo para espac¢os educadores sustentaveis.

Palavras chave: Educacdo Ambiental. Espaco Fisico Escolar. Indicadores. Espacos
Educadores Sustentaveis.



RESUMEN

Ante el actual modelo de desarrollo adjunto al alejamiento de la relacidén entre
el sociedad y la naturaleza, emerge un problema socioambiental a enfrentar. La
Educacion Ambiental (EA) surge en la perspectiva de romper esta crisis, actuando
en el cambio de paradigma y reforma del pensamiento con la insercién de la
sostenibilidad socioambiental. Las escuelas tienen un papel importante en este
tema, sin embargo, también enfrentan obstaculos para la construccion de practicas
sostenibles. En este sentido, la educacion desafia la articulacion de acciones
orientadas a las politicas publicas de Educacion Ambiental, para construir un
proceso educativo, transformador y emancipador. Esta investigacion tiene como
campo empirico el contexto escolar, mas especificamente, las escuelas publicas de
la red estatal de la ciudad de Curitiba-PR. El objetivo es analizar aspectos
relacionados con la gestion del espacio fisico de estas escuelas, mediante la
aplicacién de una matriz de indicadores de Educacién Ambiental, como herramienta
de evaluacion, con el fin de comprender como se ha desarrollado la EA en este
contexto. Para evaluar la dimensién del espacio fisico se utilizaron los siguientes
indicadores: Territorio y entorno escolar; Infraestructura y ambiente educativo y
Ecoeficiencia. A través de un enfoque cualitativo y participativo, se llevo a cabo la
aplicacion de la matriz de indicadores se realizé6 mediante el envio de un formulario
en linea entre junio y julio de 2020, para sondear las percepciones de los
representantes de la escuela sobre el desarrollo de la EA en el espacio fisico
escolar. Para el andlisis estadistico (media aritmética y moda) se utilizé el software
Microsoft Excel y los resultados se analizaron a la luz de referencias teoricas
centradas en esta dimension. Los resultados mostraron que las escuelas han
seguido un camino para el desarrollo de practicas socioambientales, pero cuando se
analizan individualmente por indicadores y se compara el involucramiento de cada
sector, se pueden observar fortalezas y debilidades especificas. El uso de
indicadores resultdé ser importante para la evaluacion, diagnéstico y panorama
general de la realidad escolar. Asimismo, actia como una herramienta importante
para las politicas publicas, al brindar el seguimiento y planificacion de acciones que
potencien la transicién a espacios educativos sostenibles.

Palabras clave: Educacion Ambiental. Espacio Fisico Escolar. Indicadores. Espacios
educativos sostenibles.
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1 INTRODUCAO

E fundamental pensar na grandiosidade do universo, em sua complexidade e
em cada ser pertencente a ele. Da mesma forma, a tamanha diversidade
encontrada no planeta em que habitamos, seja ela ambiental ou cultural, reflete em
uma grande conexdo do ser em questdo com 0 seu espaco de vida. Um dos
grandes questionamentos atuais envolve justamente a conservagdo de toda essa
diversidade, as condicfes de vida do espaco que ela ocupa, sua qualidade e a
forma como se estabelecem as interacdes entre 0 ambiente e seus habitantes.
Diversos setores da sociedade enfrentam diferentes crises, uma delas, abordada
neste trabalho, estd fortemente relacionada com o enfrentamento de desafios
guanto ao sentimento de pertencimento ao ambiente, que se manifesta por meio de
uma crise socioambiental caracterizada principalmente pelo constante
distanciamento da relacdo entre a sociedade e a natureza.

De acordo com o Programa Nacional de Educagcdo Ambiental — ProNEA, uma
das principais ameacas a biodiversidade, que esta presente em todos os biomas do
Brasil, € o desenvolvimento desordenado de atividades produtivas. O mesmo texto
aponta também, como diagnéstico de crise, um quadro de exclusdo social e
naturalizacdo da percepcao do ser humano como separado do ambiente (BRASIL,
2005). Entende-se o ambiente como a inter-relacdo do meio abidtico com as
espécies vivas habitantes, que por sua vez, também se inter-relacionam umas com
as outras, de forma dinamica e dependente. Toda espécie extrai recursos e gera
residuos. No entanto, se a extracdo de recursos ou a geracao de residuos for maior
do que a capacidade de producdo ou reciclagem do ecossistema, uma crise
ambiental se inicia. Existem muitos outros fatores que potencializam essa
problematica, e apesar de muito se falar da influéncia do desenvolvimento
tecnolodgico, é importante entender que a estrutura de relagbes sociais afeta
fortemente essas questdes (FOLADORI, 1999).

Neste contexto, percebe-se que ao longo da histéria, o ser humano tem
perdido a conexao com o seu proprio lugar de vida e, tem se colocado muitas vezes
como ser superior aos demais habitantes do mesmo ambiente, expressando
dificuldade em interagir e se identificar nele. Esses aspectos refletem diretamente

na saude do planeta e consequentemente na salde humana, como parte dele. Louv
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(2009), apresenta a importancia da interacdo da crianca com a hatureza e sua
influéncia na saude e capacidade de aprendizado. O autor ainda menciona que a
atual separacdo que se estabelece entre 0 sujeito e 0 ambiente acarreta um
transtorno de déficit de natureza.

E justamente em meio a essa problematica que torna-se necessario a
reflexdo, acédo e superacao de crises, promovendo ressignificacdo de valores para a
construcdo de uma sociedade sustentavel, mais justa e solidaria. Percebe-se entéo
os grandes desafios da educacdo e dos educadores na articulagdo de acgbes
voltadas as politicas publicas que viabilizem a transformacdo de condi¢cdes
insustentaveis, em defesa da vida (GUERRA; ORSI, 2017).

As escolas, por sua vez, possuem um papel importante no enfrentamento
dessa problemética. No entanto, grande parte das escolas publicas do pais
apresentam uma realidade preocupante, demonstrando que ainda ha obstaculos
para aplicacdo de praticas ambientais. Essa situacao reflete nas escolas, em geral,
com edificacbes de concreto, cinzas e sem interagbes com outros seres, que nao
seja o ser humano. Assim, percebe-se a necessidade de ac¢des transformadoras
nesses espacos. Sendo a escola um ambiente de formacdo e exercicio da
cidadania, a caracterizacdo e a qualidade do espaco fisico escolar tornam-se
importantes para a construgdo do ensino-aprendizagem, visando a sustentabilidade
socioambiental.

A Educacdo Ambiental (EA) apesar de ser um tema transversal e
interdisciplinar, em sua maioria € relacionada a area bioldgica, por estar ligada a
natureza intrinseca do estudo da ecologia e/ou das ciéncias naturais. No entanto,
até mesmo nos cursos de Biologia, em geral pouco se trabalha essa tematica. De
acordo com Araujo e Oliveira (2008), muitos profissionais que atuam no ensino de
biologia e ciéncias relatam uma caréncia desse assunto em sua formacéao inicial. A
abordagem da EA nesse trabalho busca também capacitar a autora como
profissional exercente de uma viséo critica da sociedade e que tera influéncia direta
em sua futura prética docente.

Nesse aspecto, a educacdo € vista como um processo de ruptura da cultura
de desesperanca e alienagdo, proporcionando a construcdo de uma nova
racionalidade voltada para a emancipacéao e reapropriacdo do mundo (LEFF, 2009).
Dessa maneira, pesquisas voltadas a educacgéo e sobretudo a Educacdo Ambiental,

possuem grande relevancia no processo de transformacao socioambiental.
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A construcdo de uma sociedade sustentavel permeia diversos obstaculos e
desafios decorrente principalmente de um paradigma complexo e de incertezas.
Dessa forma, considera-se importante o desenvolvimento de praticas educacionais
gue estimulem a participagdo ativa da sociedade no enfrentamento de problemas
socioambientais (JACOBI, 2006), entendendo que esses processos participativos
sdo fundamentais no fortalecimento da EA e da construcdo de sociedades
sustentaveis (VIEIRA; TORALES-CAMPOS; MORAIS, 2016).

Para isso, é importante que as escolas, na transi¢do para a sustentabilidade
socioambiental, tenham um instrumento para diagnosticar o seu estagio atual,
acompanhar o desenvolvimento da Educacdo Ambiental em suas comunidades e
realizar o planejamento e execuc¢ao de sua transicéo (VIEIRA; TORALES-CAMPOS;
MORAIS, 2016).

Dessa forma, levando em consideracdo os desafios enfrentados no
desenvolvimento de praticas sustentaveis no ambiente escolar, essa pesquisa tem a
intencdo de discutir a seguinte questdo: como a gestédo do espaco fisico escolar tem
possibilitado o desenvolvimento e a pratica de educacdo ambiental nas escolas

publicas da rede estadual de Curitiba-PR?

1.1 OBJETIVOS

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo geral analisar os
aspectos relacionados a gestdo do espaco fisico das escolas publicas da rede
estadual localizadas no municipio de Curitiba, por meio da aplicacdo de uma matriz
de indicadores de EA. Na intencédo de alcancar esse objetivo, foram estabelecidos
0s seguintes objetivos especificos:

a. Compreender as percepcdes dos gestores das escolas estaduais de Curitiba
guanto ao desenvolvimento da EA no espaco fisico escolar por meio dos
indicadores.

b. Identificar quais os fatores limitantes e quais as potencialidades das escolas
estaduais do municipio de Curitiba-PR quanto a pratica da EA no espaco
fisico escolar, a partir das questdes descritoras dos indicadores.

c. Perceber se o territério da escola e seu entorno séo utilizados para acdes de
Educacdo Ambiental.

d. Identificar a influéncia da EA na infraestrutura e ambiente educativo das

escolas participantes da pesquisa.
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e. Verificar se praticas socioambientais voltadas a ecoeficiéncia séo realizadas

e incentivadas no contexto escolar.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo sera apresentada a fundamentacgéo tedrica com as principais
referéncias da area em questdo, visando esclarecer e aprofundar aspectos
relacionados ao contexto desta investigacédo: a relacdo do ensino de Biologia e a
problematica socioambiental; a compreensdo das escolas como territérios
socioambientais; debates histéricos, conceituais e legislativos da Educacao
Ambiental, assim como as praticas e desafios voltados ao ambiente escolar;
abordando também a interrelacdo que pode ser estabelecida a partir do espaco
fisico escolar, envolvendo a arquitetura da escola e a construcdo de espacos
educadores sustentaveis a partir de indicadores de avaliagéo.

Tais referenciais servirdo de base para o entendimento dos indicadores
“Territorio da escola e entorno”, “Infraestrutura e ambiente educativo” e
“Ecoeficiéncia”, utilizados no instrumento de pesquisa para a avaliacdo do

desenvolvimento da EA no contexto escolar.

2.1 ENSINO DE BIOLOGIA E A PROBLEMATICA SOCIOAMBIENTAL

Pode-se dizer que atualmente vivemos em uma época de crises e que “0
paradigma atual (colonialista, civilizatorio, progressista, economicista) gerou uma
série de problemas, os quais nédo é capaz de resolver” (FERNANDES; SAMPAIO,
2008, p. 88). A partir da década de 1960, a problematica ambiental comecou a ser
amplamente discutida, principalmente no meio académico, colocando em pauta o
modo de vida baseado em producdo e consumo. Nessa crise de paradigma
desenvolvimentista, € preciso levar em conta também as dimensdes morais somada
as andlises cientificas e econdmicas. Dessa forma, os problemas ambientais sao
derivados tanto do modo relacional da sociedade com a natureza, como também
dos individuos uns com os outros (FERNANDES; SAMPAIO, 2008).

A problematica ambiental e seus efeitos se fazem cada vez mais presente no
debate social, tornando visivel a ameaca que ela representa a todos 0s seres Vvivos
e acentuando a preocupacao com o futuro do planeta e seus habitantes. Muito se
discute acerca dos efeitos da acdo antropica ao longo do processo civilizatorio e sua
responsabilidade nos problemas ambientais atuais. Tendo isso em vista, as ciéncias

naturais desempenham um importante papel na discussdo dessa tematica,
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fortalecendo a Educacdo Ambiental e, proporcionando o entendimento das inter-
relacdes entre os ecossistemas e as agcdes humanas (AVILA; LINGNAU, 2015).

Considerando os fatores citados, a Biologia entdo é uma area de
conhecimento que possui relevancia direta na discussdo de conceitos e
problematicas ambientais, que quando integrada a EA, atua como pratica social na
contribuicdo do desenvolvimento educativo de posturas e valores (ASSIS; CHAVES,
2014). Dessa forma, além do ensino preservacionista e ambientalista, o papel da
biologia também € propiciar discussfes que estimulem o pensamento critico e
complexo dessa problematica (AVILA; LINGNAU, 2015).

A formacdo inicial dos professores € uma questdo preocupante, ao
considerar o despreparo para a execucao de praticas da EA. Nesse sentido, torna-
se importante o incentivo de metodologias estratégicas para o enfrentamento das
necessidades de uma sociedade com seus problemas emergentes, estabelecendo
relacBes entre a formacéo e a pratica docente (ARAUJO; OLIVEIRA, 2008). Para o
fortalecimento e idealizacdo da sustentabilidade, é necessario a multiplicacdo de
praticas sociais voltadas ao direito de acesso a informacado e a educacgdo, que por
meio da sensibilizacdo das pessoas, assumem um papel importante no incentivo a
transformacao e participacdo na defesa da qualidade de vida (JACOBI, 2004).

Em meio a essas questdes, outro fator relevante a toda essa problemética
sdo as condicdes de vida de cada populacdo, que também apresenta papel decisivo
no estudo e gestdo de espacgos urbanos. No entanto, esses espacos e suas
especificidades constituem um cenario rico e com excelente oportunidade para o
avanco do conhecimento cientifico. Dessa forma, é fundamental a intervencéo sobre
essas realidades para a busca por melhorias nas condi¢cdes e qualidade de vida das
populacdes, assim como o incentivo do envolvimento da sociedade no tratamento
dos impactos e riscos socioambientais (MENDONCA, 2009).

Como enfoque deste trabalho, o ambiente escolar também apresenta
desafios e especificidades nessa tematica, afinal, como mencionado por Torres
(2015, p. 86), “quando o espacgo fisico da escola se converte em um espaco de
negligéncia, de exclusdo social, de sofrimento ambiental, ele € um problema
socioambiental que merece ser desvelado e transformado”. Fracalanza (2004)
aponta ainda pesquisas anteriores da producdo académica de EA no Brasil,
resaltando fragilidadades nas concepc¢des da EA no ambiente escolar, na formacao

dos professores, como também na organizacéo e funcionamento das escolas.
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Para o enfrentamento da problematica socioambiental € fundamental uma
mudanca de paradigma, tendo como base a construgdo de uma racionalidade
alternativa aos conflitos da sociedade moderna e a inser¢do da sustentabilidade
socioambiental como condicdo ao desenvolvimento (FERNANDES; SAMPAIO,
2008). Nessa perspectiva, como desafio das praticas pedagodgicas, se reconhece a
relevancia do pensar em estratégias para a discussédo de temas que fortalecam o
papel transformador das escolas, assim como praticas que potencializem o
entendimento da sociedade como coletivo e promova a constru¢cdo de uma cultura
justa, ética e sustentavel (RIOS, 2020).

Como mencionado por Morin (2000), a transformacéo s6 ocorre por meio da
reforma do pensamento. Sendo ele complexo, sua reforma envolve uma revolucao

interna nas préprias estruturas do pensar. Assim, espera-se:

Que essa mudanca de paradigma leve-nos a um patamar ndo sé de
consciéncia dos problemas socioambientais a ponto de inverter o
paradigma econ6mico e todos os que a ele deram origem, mas também nos
faca capazes de olhar além de ndés mesmos, ou seja, além de nossas
ideologias, crencas, valores e aspiracdes. Que essa mudanca leve-nos a
um patamar em que sejamos capazes de fazer andlises e auto-analises,
nao aprisionados na objetividade e suposta neutralidade das ciéncias como
alimento do ego e dos interesses proprios. Um patamar onde predomine a
sensibilidade capaz de dar alma a esses conceitos (FERNANDES;
SAMPAIO, 2008, p. 93).

Nesse sentido, ressalta-se a relevancia do desenvolvimento da EA nos
ambientes escolares de forma contextualizada, para que haja uma aprendizagem
significativa e uma transformagédo social dos estudantes, comunidade escolar e

comunidade do entornof/territorio da escola.

2.2 ESCOLAS COMO TERRITORIOS SOCIOAMBIENTAIS

O territorio € um conceito complexo e multidimensional, que ao longo do
tempo foi sendo construido tomando por base as percepc¢des dos sujeitos que
atuam nele, suas relagbes e vivéncias, conforme apresentado a seguir na
perspectiva de alguns pesquisadores. Saquet (2006) entende o territorio como
resultado do processo de territorializacdo, onde por meio de atividades cotidianas,

no campo ou cidade, o ser humano, ao viver em sociedade se territorializa e
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constitui o seu lugar de vida. Neste processo, todas as relacfes diarias efetivadas
sdo denominadas de territorialidades e por meia delas € constituido o territério de
cada individuo ou grupo social em um espaco geografico. Ainda nessa perspectiva,
Saquet (2003) considera o espaco geografico como o natural que se inter-relaciona
com o social, por meio das relacbes que o ser humano realiza entre si e com a
natureza organica e inorganica, contudo, entendendo que nao é possivel separar o
natural do social, forma-se entre esses conceitos, uma unidade.

Em meio a essa questéo, para Milton Santos (2000, p. 47),

O territério ndo é apenas o resultado da superposicdo de um conjunto de
sistemas naturais e um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo
homem. O territério é o chdo e mais a populacéo, isto €, uma identidade, o
fato e o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio é a
base do trabalho, da residéncia, das trocas materiais e espirituais e da vida,
sobre os quais ele influi.

Assim, cada populacdo possui uma organizacdo de governanca para os bens
comuns e o territério que ocupa, ao qual, por meio de valores, conhecimentos e
crencas, aplicam suas politicas publicas. O espaco publico possui relacdo direta
com o exercicio de cidadania, sendo entendido como um lugar de referéncia em
atividades interculturais e politicas. Essa relacdo cultural com o espacgo publico, é
reconhecida pela apropriacdo e entendimento do cidaddo, quanto ao espagco como
um lugar que conta a sua historia e fortalece sua identidade (SANTOS; PALAVIZINI;
CATALAO, 2019). Nessa mesma perspectiva, entende-se que o conceito de lugar

possui uma énfase maior de significado.

O lugar é fruto da vida cotidiana de um grupo social. E o conhecido, é onde
se reconhece e se é reconhecido pelo outro; é identidade e relacdes de
afetividade, € onde o geral se objetiva, onde acontece a apropriacéo e a
producéo do espaco e do territério (SAQUET, 2003, p.109).

s

Mediante essa abordagem, € importante compreender que a cultura nao
envolve apenas o0s valores, costumes e visbes de mundo de uma determinada
comunidade, mas também é estabelecida pela relagdo de troca de saberes e pelo
convivio diario com o outro ao longo da historia. Dessa forma, por meio do processo
de formacao de identidade cultural, cada sujeito constitui uma dimensao simbolica
de territério, por meio de suas necessidades e percepg¢des, se apropriando do lugar,
sendo ele uma nacdo ou até mesmo seu préprio corpo, seu proprio ser (LAMB;
MEURER, 2011).
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Com isso, nota-se a importancia do planejamento e gestdo do territorio, seja
ele urbano ou rural, por meio de didlogos interculturais, visando a sustentabilidade e
o bem viver. Nesse cendrio, a educacdo é um processo importante de
transformacdo e aprendizagem, que ocorre a partir de interacdes cognitivas a
respeito do mundo, pela convivéncia, abrangendo o campo das emocdes e dos
sentidos a um determinado contexto, possibilitando a construcdo da
sustentabilidade (SANTOS; PALAVIZINI; CATALAO, 2019).

Com base em todos os aspectos abordados anteriormente, entende-se a
escola também como um territério, um lugar de vivéncia, construcao de identidade,
didlogos, praticas e relacBes sociais. E um espaco onde ao mesmo tempo que
abrange um coletivo, expde a individualidade de cada ser nele envolvido. Sendo
assim, a escola é um lugar de convivéncia e tem como uma de suas funcoes,
proporcionar aos sujeitos a construcdo processual do conhecimento (LAMB,;
MEURER, 2011).

Dayrell (2001) apresenta a escola como um espago sociocultural que deve
considerar o papel do sujeito como constituinte da instituicdo e reconhecer nele a
presenca de sujeitos historicos e sociais, como atores de sua histéria. Tais sujeitos
nao atuam apenas como agentes passivos diante da estrutura, mas vivenciam um
processo heterogéneo de apropriacdo constante dos espacos, praticas e saberes. O
autor ainda menciona a escola como espaco de formacdo e aprofundamento do
processo de humanizacéo, que por meio do acesso ao conhecimento, as relacées
sociais e experiéncias culturais contribuem para o desenvolvimento singular de cada
estudante.

Nesse sentido, a educacdo ndo pode ser entendida como processo de
imposicao de normas e silenciamento das subjetividades, mas sim um processo que
considera a identidade de cada ser, tornando a aprendizagem significativa,
irreversivel e duradoura (SANTOS; PALAVIZINI; CATALAO, 2019). Além disso, a
escola & um territério de formacdo de cidadania sustentavel, que pode atuar na
transformacao e ressignificacdo de mundo, como processo emancipatorio, capaz de
promover mudancga de habitos e condutas que fortalecem a construcdo de uma
cultura socioambiental (SAMMARCO et al., 2018).

Portanto, a Educacdo Ambiental também constitui-se em uma politica
publica, que precisa ser desenvolvida nas instituicbes escolares no processo

educativo, conforme apresentado a seguir.
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2.3 EDUCACAO AMBIENTAL NO AMBIENTE ESCOLAR

Nesta secdo, serdo apresentadas definicbes e conceitos de Educacao
Ambiental, assim como aspectos histéricos e legais de ambito nacional e estadual.
Além disso, também serdo abordadas praticas e desafios enfrentados na

implementag&o da EA no contexto escolar.

2.3.1 DefinicGes e conceitos

Historicamente, os debates mundiais sobre meio ambiente tiveram enfoque
maior apés a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano,
conhecida como Conferéncia de Estocolmo, em 1972, primeiro evento que reuniu
113 paises para a discussdo de questbes ambientais. A partir de entdo, outros
eventos foram sendo realizados, como, o Seminéario Internacional de Educacdo
Ambiental, em Belgrado (1975); Conferéncia Intergovernamental sobre Educagéo
Ambiental, em Thilisi (1977); Seminario de Educacdo Ambiental para América
Latina (1979); Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacdo Ambientais
(1987); Conferéncia Geral das Nag¢Ges Unidas, conhecida com Eco-92 ou Ri0-92
(1992) e a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel,
conhecida por Rio+20 (2012) e ainda outros eventos que foram sendo realizados até
a atualidade (BADR et al., 2017). Esses movimentos foram de grande importancia
para a histéria da EA, atuando na ampliacdo de pesquisas e estudos nessa area,
além de, propiciar a construcido de definicdes e reflexdes sobre o conceito e sua
influéncia prética nos espacos de relagbes humanas.

Sendo a Educagdo Ambiental um componente essencial na educacdo
nacional, deve estar presente de forma permanente em todos os niveis de ensino,
formal e ndo-formal (BRASIL, 1999). Para isso, torna-se importante compreender
0S conceitos que perpassam esse campo de conhecimento. A EA pode ser
entendida como um processo educativo que possibilita a compreensédo das causas
e efeitos decorrentes das interacées humanas, dialogando com os valores éticos e
as normas politicas de convivio, visando a garantia de um equilibrio socioambiental
(MENDONCGCA, 2007). Ainda nessa perspectiva, a Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, discorre sobre esse conceito:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
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Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Em sintese, Marcatto (2002) com base na Conferéncia de Thbilisi e dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da Educacao e Cultura, pontua que
a EA tem como principais caracteristicas ser um processo dinamico integrativo;
transformador; participativo; abrangente; globalizador; permanente; contextualizador
e transversal.

A partir de entdo, a Educacdo Ambiental envolve um conjunto de praticas e
conceitos que possibilitam a criacdo de diretrizes para a autossustentabilidade do
espaco (MEDEIROS et al, 2011). E para isso, torna-se necessario o
comprometimento com a transformacdo social da realidade, através da
reestruturacdo das relacdes do sujeitos entre si e com o ambiente que ocupam
(TAMAIO, 2000).

Sendo a Educacdo Ambiental atuante no educar para a cidadania, como
acao politica, pode contribuir para a formacdo de uma coletividade consciente de
sua responsabilidade pelo mundo que habita. Assim, politicas publicas voltadas a
essa questao, possuem como finalidade a abertura de espacos que favorecam a
melhoria da qualidade de vida de todos o0s seres vivos e sistemas naturais do
planeta. Para isso, entende-se que a EA deve ser participativa, critica e
emancipatéria, e suas politicas publicas devem se constituir de um processo
dialégico entre o Estado e a sociedade (SORRENTINO et al., 2005).

Dessa forma, observagbes dos documentos e legislacbes apresentados a
seguir serdo importantes para a compreensdo do desenvolvimento da EA no
ambiente escolar ao longo da historia das escolas publicas do Brasil e também do
estado do Parana.

2.3.2 Legislacdes e documentos normatizadores
No Brasil, as questdes relativas a Educacdo Ambiental no que se refere as

politicas publicas iniciaram a partir da relacdo entre as politicas de meio ambiente e
a educacgao. A exemplo, a Lei n° 4.504, de 30 de novembro de 1964 dispde sobre o
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Estatuto da Terra e assegura “[...] a todos a oportunidade de acesso a propriedade
da terra, condicionada pela sua fungao social” (BRASIL, 1964). A década de 1970
foi marcada pela ocorréncia de importantes eventos internacionais voltados a
valorizagdo e preservagcao do meio ambiente. Assim o Brasil, em 1973 cria a
Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), que comeca a incluir EA em suas
atividades (BRASIL, 2005).

A Lei n°® 6938 de 31 de agosto, dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA) e em seu Art. 2 postula como um de seus principios a “educagéao
ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade,
objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente”
(BRASIL, 1981).

Entendendo a EA como parte das politicas ambientais e da educacéo
nacional, a Constituicdo Federal de 1988 apresenta no Art. 225 que “todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracées”. Da mesma
forma, estabelece como uma das incumbéncias para assegurar esse direito, a
promocédo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1988).

No inicio da década de 1990 por meio da articulacdo de pessoas e
instituicdes da area da EA, foi instituida a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental -
REBEA, sendo considerada importante propulsora de redes estaduais e regionais
no pais (LIMA; VELASCO, 2009). Assim, na Regido Sul, foi criada em abril de 2002
a Rede Sul Brasileira de Educagdo Ambiental (REASul, sem data).

Em 1991, através da Portaria n°® 628/91 o MEC define que o curriculo de
todos os niveis de ensino deverdo contemplar contetdos de Educacdo Ambiental
(MMA, sem data). J& em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educacao
Ambiental (PRONEA) prevendo “trés componentes: (a) capacitagdo de gestores e
educadores, (b) desenvolvimento de acbes educativas, e (c) desenvolvimento de
instrumentos e metodologias” (BRASIL, 2005) e em 1997 publica-se o um
documento referente ao programa com seus principios e linhas de acédo (BRASIL,
1997).

Um marco para o avanco da EA no Brasil, foi a aprovacédo da Lei n® 9.795, de
27 de abril de 1999, ja citada no tépico anterior, que dispde sobre a Educacéo
Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Nela, expfe-se a EA
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como um processo educativo amplo que, em conformidade com a Constituicdo
Federal, é de direito de todos, incumbindo, dentre outros, as instituicbes educativas
para sua promogédo (BRASIL, 1999). Ainda em 1999, foi criada a Diretoria do
Programa Nacional de Educagdao Ambiental (ProNEA), diferente do PRONEA de
1994, sendo publicado ao todo cinco versdes de documentos (BRASIL, 1997;
BRASIL, 2003; BRASIL, 2005; BRASIL, 2014b; BRASIL, 2018).

A Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, por sua vez, aprovou o Plano
Nacional de Educacao e, menciona nos objetivos e metas do ensino fundamental e
meédio a integracdo da Educacdo Ambiental, como tema transversal, a ser
desenvolvido de forma integrada, continua e permanente (BRASIL, 2001).

Ainda no ambito da educacdo nacional, foi elaborado um conjunto de
legislacdes que fundamentam a EA no ensino basico: A Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, chamada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), que normatiza e orienta 0s processos formativos de organizacao
pedagdgica (BRASIL, 1996) e a Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(DCNEA), reconhecendo o papel transformador e emancipatério da EA nos
sistemas de ensino (BRASIL, 2012a).

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um documento importante na
estrutura curricular, pois de acordo com a LDBEN, é incumbéncia de cada
estabelecimento de ensino elaborar e executar uma proposta pedagodgica. Da
mesma forma, € necessario a construcdo coletiva desse documento com a
participagdo de toda a comunidade escolar (BRASIL, 1996). Nesse contexto,
entendendo o PPP como um documento norteador da escola, € importante que as
diretrizes de Educacdo Ambiental estejam presentes nele, para a orientagdo pratica
de sua execucéo (OLIVEIRA et al., 2017).

No contexto do estado do Parana, durante a gestdo de 1982-1986, o governo
do Estado, elaborou o primeiro Programa Estadual de Meio Ambiente (PEMA), para
analise da situacdo ambiental do Estado. Em 2002, a Resolu¢cdo n° 021/2002
aprovou o Programa Estadual de Educacdo Ambiental. Tal programa, tem como
objetivo ser referéncia para o planejamento e implementacédo de acdes, apontando
diretrizes, principios, objetivos e linhas de acédo (CURITIBA, 2019).

Outra legislagdo importante para a area em questao € o decreto n° 4167 de

20 de Janeiro de 2009, que “dispde sobre a obrigatoriedade da separagao seletiva
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dos residuos solidos reciclaveis gerados pelos 6rgaos e entidades da administracao
publica estadual direta e indireta” (PARANA, 2009).

A Lei n° Lei n.° 17.505, de 11 de janeiro de 2013, institui a Politica Estadual
de Educacdo Ambiental e o Sistema de Educacdo Ambiental do Parana (PARANA,
2013a), sendo os Arts. 7 e 8 regulamentados pelo Decreto n® 9958/2014 (PARANA,
2014). E em 12 de novembro de 2013 aprovou-se a Deliberacdo n°® 04/13, acerca
das Normas estaduais para a Educagdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino
do Parana (PARANA, 2013b).

Estando a EA contemplada na legislacdo brasileira, é necesséario também
gue investigacfes voltadas a avaliagdo e acompanhamento das politicas publicas

sejam realizadas, a fim de compreender como elas efetivamente ocorrem na pratica.

2.3.3 Praticas e desafios para o campo da Educacdo Ambiental

Apesar do poder publico ter como responsabilidade a promocdo da EA em
todos os niveis de ensino, sua atuagdo ndo deve ser restringida a uma mera
disciplina ou projeto pontual. A EA envolve questbes ideolégicas que devem ser
enraizadas em todas as praticas da escola, tendo como objetivo a ressignificacdo e
transformacao para a construcdo de uma cultura socioambiental (OLIVEIRA et al.,
2017; SAMMARCO et al., 2018). Da mesma forma, € importante entender que a EA
€ mais do que informacbes e conceitos, € também um processo que trabalha na
formacdo de atitudes, valores e acles préaticas para a sensibilizacdo quanto ao
ambiente (MEDEIROS et al., 2011).

Com isso, os documentos “Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em
educacdo ambiental na escola” (MELLO, TRAJBER, 2007) e “Vamos cuidar do
Brasil com escolas sustentaveis: educando-nos para pensar e agir em tempos de
mudancas socioambientais globais” (BRASIL, 2012b) contituem importantes marcos
na discussdo de praticas da EA nas escolas, atuando no dialogo com os
professores/as para a construgcdo de sociedades sustentdveis e mobilizando as
escolas para o enfrentamento dos desafios socioambientais nesses espacos.

A EA pode ser aplicada em diferentes areas e ndao possui regras especificas
para sua implementacdo. No entanto, em entrevista (CZAPSKI, 1998), o professor
Antdnio José Rocha, menciona que em sua vivéncia, duas chaves propostas por

Paulo Freire, foram importantes para a eficiéncia de praticas da EA, a NIPS e UAIS.
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A primeira delas, significa “necessidades, interesses e problemas”, que na pratica
indica a relevancia dos educadores em considerar a realidade local de seu publico-
alvo. A segunda, “unidade de aprendizagem integrada”, consiste na selegdo de
temas que facam parte das necessidades, interesses e problemas de seu publico,
proporcionando sentido e significado a aprendizagem. De acordo com o professor, a
integracdo desses aspectos funciona como ponto de partida para trabalhar as trés
esferas da EA, a cognitiva, afetiva e técnica (CZAPSKI, 1998).

Dentre os desafios na aplicacdo da EA em escolas, nota-se uma fragilidade
na organizacao social e construcdo de identidade ambiental desses espacos. No
entanto, por meio da interlocucdo com o poder publico, torna-se necessaria a
construcdo de uma agenda de acgOes voltadas para a formagdo de docentes e
articulacdo de préaticas com a comunidade (ROSA; CARNIATTO, 2015). Carvalho
(2020) aponta ainda os principais desafios e enfrentamentos da EA no Brasil,
ressaltando as dificuldades no reconhecimento de politicas publicas, fomentando o
silenciamento e invisibilidade em relag&o a credibilidade da governanga ambiental
no pais.

Nesse contexto, Collere (2005) menciona que sem a formacdo e
sensibilizacdo do corpo docente em relacdo a essa tematica, torna-se dificil a
implementacdo da EA no espagco escolar com o uso de metodologias
interdisciplinares e criativas, devido a rigidez curricular tanto em relacdo ao
conteudo, grade horaria e avaliacoes.

Identifica-se que a pratica mais usual na cultura da escola é ser centralizada,
hierarquizada e autoritaria. Assim, percebe-se que a inclusdo da EA na escola leva
em conta muitos desafios da contemporaneidade. As praticas educativas, quando
voltadas a EA, geralmente sdo ligadas a um viés preservacionista, de
implementacdo de hortas, reciclagem e dia da agua, por exemplo (MACHADO,
2014) E importante ressaltar, que essas praticas s&o importante para a formacéo de
cidadania e desenvolvimento do respeito a vida. No entanto, é preciso que a EA
esteja inserida em um processo educativo, de papel transformador no pensar e agir
(MOTA, 20186).

Tendo em vista essa questao, verifica-se a importancia da ressignificacdo da
gestao, curriculo, edificacbes e relacdes estabelecidas com a comunidade, tendo
como desafio ambientalizar a escola em sua totalidade de dimensdes, em uma

pratica continua e permanente (MACHADO, 2014). Assim, na perspectiva de alterar
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o ideario desenvolvimentista, espera-se alcancar uma transformacao na realizacao
de praticas sustentaveis duradouras (TRAJBER; SATO, 2010).

Dessa forma, o espaco fisico se constitui ndo apenas em um elemento de
contextualizacdo da EA escolar, mas € o l6cus onde as praticas se edificam e
tomam sentido. As acOes ali exercidas refletem no processo de ensino-

aprendizagem e na construcéo da identidade de cada ser pertencente ao meio.

2.4. APRENDENDO NO/COM O ESPACO FISICO ESCOLAR

Esta secao tera como enfoque a abordagem do espaco fisico escolar e sua
relacdo com o processo de formacdo dos sujeitos que compdem a comunidade
escolar. Para isso sera apresentado aspectos historicos da arquitetura escolar e sua

relevancia na construcao de espacos educadores sustentaveis.

2.4.1 Arquitetura escolar

ApoOs experiéncias em ambientes familiares, a escola é o primeiro espaco que
proporciona a vivéncia de coletividade para a crianga, estimulando o
desenvolvimento social, cognitivo e motor, bem com oportunizando processos de
socializagdo. Contribui para a construgcdo do conhecimento, tanto por meio da
relacdo um com ou outro, como também com o préprio espaco, ho desenvolvimento
espacial (como o ser humano percebe, organiza e se apropria). Ainda sobre estas
experiéncias no espaco da escola, se poderia sublinhar que a concepcao do edificio
escolar possui significagdo social tanto pela construcao arquitetdnica do ambiente
urbano, como também para o0 processo educativo, de acordo com a proposta
pedagdgica do espaco e seu desenvolvimento nele (AZEVEDO, 2002).

As pedagogias denominadas ativas tém em comum a utilizagdo didatica do
espaco e entorno. Assim, a construcao pedagogica e cultural da escola é constituida
pela relacdo de seu espaco e arquitetura. Esta, por sua vez, ndo esta condicionada
apenas as estruturas fisicas, mas também ao papel de simbolizacdo desempenhado
na vida social. A arquitetura escolar esta integrada as ac6es de um planejamento
educador e pode ser considerada um elemento invisivel e silencioso do curriculo,
mas que de forma explicita reflete nas relagbes sociais, culturais e pedagdgicas
(ESCOLANO, 1993-1994).
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Ainda nesta perspectiva, Dayrell (2001) menciona que a arquitetura escolar e
a organizacdo do espaco fisico ndo sdo elementos neutros, assim, interferem
diretamente em como as pessoas circulam e estabelecem fun¢bes para cada local
da escola. O autor ainda chama atencé&o para o isolamento exterior que a escola
promove, caracterizado pela demarcacao de um muro, que separa duas realidades,
a escola e a rua, se fechando para o seu préprio mundo.

Historicamente, o desenvolvimento da arquitetura escolar acompanhou os
processos de industrializagdo, por meio das transformagfes sociais e econdmicas
desse periodo. No Brasil, por volta do século XIX, ndo havia politica educacional
publica e o ensino era ministrado em espacos adaptados. Com o desenvolvimento
industrial, espacos especificos comecam a ser destinos para o ensino e a escola
passa a ser vista como um equipamento essencial na construcdo de uma cidade
industrial (AZEVEDO, 2002). Para isso, espacos privilegiados, em geral, capitais e
cidades desenvolvidas economicamente, eram separados pelas as administracées
de Estados, para a construcdo de edificios escolares na perspectiva de tornar a
localizagéo ponto de destaque urbano (BENCOSTTA, 2001).

Em Curitiba, os grupos escolares, Dr. Xavier da Silva e o D. Pedro I, foram
considerados marcos histéricos referenciais na arquitetura escolar e no processo de
constituicdo das escolas publicas no Parana (CASTRO, 2009). Bencostta (2001)
também aborda em seu texto sobre as configuracbes dos espacos escolares
curitibanos e menciona que os mesmo contribuiram para a elaboracdo de
representacfes sociais, que pelas percepcdes coletivas de moradores, fortaleceram
o reconhecimento do grupo escolar e do movimento de inovacao.

O edificio escolar, aléem de um produto arquitetdbnico, € um espaco de
manifestacdo cultural, de expresséo artistica e técnica, que ao mesmo tempo que
estabelece ordem e limite, também atende demandas, traduz valores e contribui
para o entendimento historiografico das instituicbes e consolidacdo das escolas
(CASTRO, 2009).

Nesse contexto, o Art. 9 da Deliberacdo n® 04/13 do Parana apresenta uma
definicAo sobre o espaco fisico e também sugere a adaptacdo de edificacbes e
orientacdes para novas obras. Nesta perspectiva, valeria destacar que,

O espacgo fisico € constituido por materiais e desenhos arquitetdnicos

adaptados as condi¢des locais (bioma e cultura), conforto térmico e
acustico, acessibilidade, eficiéncia de agua e energia, saneamento e
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destinacéo adequada de residuos, areas verdes e mobilidade sustentavel,
respeito ao patriménio cultural e aos ecossistemas locais (PARANA,
2013b).

Segundo Ball, Maguire e Braun (2016, p. 48), os contextos materiais se
referem aos aspectos fisicos da escola, especificamente “edificios e orgcamentos,
mas também aos funcionarios, as tecnologias de informacdo e a infraestrutura.
Edificios, a sua disposicdo, qualidade e amplitude (ou ndo) podem ter um impacto
consideravel sobre atuagdes de politicas”. Para os mesmos autores, cada escola
opera em contextos diferentes e se figuram como ambientes de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a organizacao e a ocupacao do espaco fisico da escola é
estabelecida pelo didlogo entre a arquitetura e a educacgédo, bem como a utilizacao
do espaco escolar, sobretudo como um espaco educativo (DOREA, 2013). Dessa
forma, para torna-lo integrador, educador e sustentavel, adequacdes arquitetdnicas
sd0 necessérias, redesenhando o0s espacos com pequenas intervencbes que
favoregcam a construcdo de um ambiente de aprendizagem, sendo citadas como
exemplos, o aproveitamento da iluminacdo natural, a harmonizacdo das cores,
conforto térmico e acustico (TRAJBER; SATO, 2010).

Considera-se entdo a arquitetura escolar um dos pilares para a constituicao
das escolas em espac¢os educadores sustentaveis, no qual a adequacado do espaco
fisico escolar para o desenvolvimento da EA envolve o carater pedagdgico, critico e

transformador da educacéo.

2.4.2 Espacos Educadores Sustentaveis

O relatério “Nosso Futuro Comum” traz a publico, como conceito inovador na
época, o desenvolvimento sustentavel como “aquele que atende as necessidades
do presente sem comprometer a possibilidade de as geracdes futuras atenderem as
suas proprias necessidades”, tendo como principal objetivo satisfazer as
necessidades humanas (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO, 1991, p.46). Dessa forma, o termo “sustentabilidade” em
muitos casos tem sido utilizado de forma superficial e fragil, distanciando-se de uma
EA critica e transformadora (MACHADO, 2014).

Tendo isso em vista, uma maneira de compreender melhor a sustentabilidade

€ reconhecer sua complexidade, incorporando em seu conceito a dimensao ética,
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coletiva, participativa e dialégica. A partir de entdo, outro conceito que permeia a
sustentabilidade € o de espacos educadores sustentaveis, apresentando novas
possibilidades para a EA e abrindo novos campos, como o de municipios
educadores sustentaveis e escolas sustentaveis (MACHADO, 2014).

Decorrente dos debates ambientais atuais e a constante busca pela
sustentabilidade, a dimensdo da Educacdo Ambiental evidencia a importancia do
processo de transformacao social por meio da construcdo de um espago educador
sustentavel (CORREIA, 2017). Dessa forma, o Art. 14 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental estimula a construcdo de espacos
educadores sustentaveis em instituicbes de ensino, abordando referenciais de
sustentabilidade socioambiental de forma integrada na proposta curricular, gestao
democrética e edificacdes. O Art. 21 desse mesmo documento, aborda que o0s
sistemas de ensino devem promover condi¢des as instituicbes educacionais, para a
construcdo de um espaco educador sustentavel, com a intencdo de educar a
comunidade para a sustentabilidade, tornando-a referéncia em seu territério
(BRASIL, 2012a).

O espaco educador sustentavel - EES é um local de processos educativos
permanentes e continuos, que rompe com a légica atual de individualismo e
competicdo. E um sistema que atua na perspectiva da coletividade e cooperacéo,
qgue busca sensibilizar o individuo para a construcdo de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel. Uma escola sustentavel, além de, atuar na
melhoria da relacdo de ensino-aprendizagem, atua na valorizacdo da vida e da
diversidade (BRASIL, 2012b).

E importante destacar que o “esverdeamento” do espaco escolar, apesar de
importante, por si s6 ndo o torna educador ou sustentavel, assim como a
implementac&o de hortas, a comemorac&o do Dia da Agua ou entdo a execugdo de
um projeto especifico disciplinar, ndo reflete automaticamente em mudancgas
concretas do educar. Assim “mais do que falar sobre alternativas sustentaveis, a
escola pode vivencia-las” (MACHADO, 2014).

Para isso, € preciso considerar o ambiente escolar como um todo em um
processo integrador, educador e sustentavel, requerendo até a adaptacOes
arquitetbnicas. Para a construcdo de um espaco educador sustentavel é preciso a
integracdo entre o espaco fisico (tipo, qualidade das edificacbes e entorno),

curriculo (o que se ensina e se aprende) e a gestdo (a forma como a escola se
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organiza), assim como, estabelecer relacdbes com a comunidade do seu territorio
(CORREIA, 2017; BRASIL 2012b).

Em uma escola sustentivel, o espac¢o, o curriculo e a gestdo cuidam e
educam, cada qual em suas vertentes de atuagédo. O espaco, com suas edificacbes
e entorno arborizado, proporciona melhores condicbes de aprendizagens, além de,
garantir conforto térmico e acustico, também garante por meio de alternativas
sustentéveis, acessibilidade, diminuicdo da geracdo de residuos e outros. O
curriculo, é orientado pelo Projeto Politico-Pedagdgico, para a valorizacdo da
diversidade e estabelecimento de conexdes entre saberes. A gestdo, por sua vez,
atua na mediacao, no dialogo, democracia, participacdo e ainda encoraja o respeito
a diversidade (BRASIL, 2012b)

Tendo em vista os diferentes aspectos ressaltados, este trabalho terd como
recorte os indicadores “Territério da escola e entorno”, “Infraestrutura e ambiente
educativo” e “Ecoeficiéncia” da dimensao espaco fisico como elemento de analise
da EA nas escolas. Tais indicadores constituem o instrumento de pesquisa, que
sera apresentado mais adiante, a fim de discutir sobre a influéncia da EA no espaco
fisico escolar e a intencionalidade educativa a ser proporcionada pelas praticas

realizadas nele.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo sera destinado a apresentacdo dos encaminhamentos
metodologicos da pesquisa. Nele serdo detalhadas as técnicas de coleta,
instrumento utilizado, sua aplicacdo e analise dos dados, assim como a

contextualizacdo do campo empirico e dos sujeitos participantes.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

De acordo com Voirol (2012, p. 83-84), em seu estudo baseado nas ideias de
Horkheimer, “a ciéncia é fundamentalmente social e condicionada por mudancas
sociais”, sendo impossivel desvincular os interesses da sociedade em que esta
integrada. Dessa forma, entende-se que a ciéncia precisa se desenvolver por meio
de contextos histéricos e sociais, voltados ao estudo e a constru¢do de alternativas
para atuar em relacdo a determinadas problematicas.

A pesquisa qualitativa é utilizada como ferramenta da pesquisa social, a qual
esta voltada para o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, caracterizada por se preocupar com a realidade social (MINAYO, 2009a).
Stake (2011, p.29) afirma que “a diferenca entre os métodos quantitativo e
gualitativo € mais uma questdo de énfase do que de limites”. Da mesma forma,
Minayo (2009a) ainda menciona que os dados qualitativos e quantitativos ndo se
opbem, mas se complementam e interagem dinamicamente, podendo gerar
informac¢des mais profundas e com maior fidedignidade interpretativa.

A estatistica € um ramo da matematica que utiliza de métodos para a
obtencdo e manipulacdo de dados. Consequentemente, ap0s o levantamento, os
dados sdo organizados, por meio da analise e interpretacdo, para elaborar
conclusdes sobre o alvo do estudo e extrair informacdes de interesse coletivo
(FIRMINO, 2015).

O presente trabalho entdo € uma combinacéo das duas abordagens, com uso
de analise estatistica, mas voltada principalmente para a interpretacdo
socioambiental das escolas. Ainda assim, por meio da contribuicdo voluntaria de
representantes de escolas da rede publica estadual de Curitiba, assume viés
participativo, contando com a participacdo de sujeitos conhecedores da realidade

escolar para o entendimento da realidade local.
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3.2 INDICADORES DE AVALIACAO DA EA

O conceito de qualidade na escola é bastante discutido, porém, ndo ha um
padrdo para essa questdo. Entende-se que este é um termo dindmico e de
constante reconstrugdo. Além disso, “cada escola tem autonomia para refletir,
propor e agir na sua busca pela qualidade da educacao” (BRASIL, 2007, p. 5) e o
uso de indicadores pode auxiliar nessa questdo. Indicadores sédo definidos como
sinais capazes de revelar uma determinada realidade e qualificar algo (BRASIL,
2007).

Como exemplos, cita-se os Indicadores da Qualidade na Educacéo, criados
para auxiliar a comunidade escolar a avaliar e melhorar a qualidade da escola
(BRASIL, 2007) e os Indicadores de Desenvolvimento Sustentavel, que possui como
objetivo a disponibilizacdo de informacdes para o acompanhamento da
sustentabilidade no pais (IBGE, 2015).

De acordo com Minayo (2009b), além de ser utilizado como ferramenta de
mensuracao, os indicadores também sdo importantes instrumentos de gestdo, que
permitem a identificacdo e monitoramento de situacfes que precisam ser mudadas
ou melhoradas. Além disso, os indicadores possibilitam visualizar como a EA tem
sido desenvolvida e identificar as acbes, valores e principios revelados por suas
praticas. Podem também ser considerados ferramentas impulsionadoras na
transicdo para sociedades sustentaveis e incentivar o fortalecimento de politicas
publicas de educacédo socioambiental (VIEZZER, 2019).

Como afirmado por Raymundo, Branco e Biasoli (2018) as politicas publicas
da EA precisam ser monitoradas e avaliadas, visando o enfrentamento de
problemas socioambientais, de forma dialogada e compartilhada. Com isso, para a
efetivacdo de politicas estruturantes e participativas é preciso compreender o papel
do protagonismo de diversos atores nesse movimento, além do governo e, entender
gue a politica ndo esta reduzida apenas a legislacbes, mas também ao carater
pedagdgico e dinamico de pertencimento.

Como instrumento base na realizagdo deste trabalho, foi utilizada a Matriz
de Indicadores de Educacdo Ambiental Escolar (VIEIRA; TORALES-CAMPOS;
MORAIS, 2016 adaptado por VIEIRA, 2020, no prelo), composta por 4 dimensdes:
Espaco Fisico, Curriculo, Gestdo e Comunidade. A definicdo dessas dimensdes foi
baseada em sua constante presenca nos documentos oficiais (BRASIL, 2012a;
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PARANA, 2013a; PARANA, 2013b; BRASIL, 2014a). A construcdo da matriz foi
realizada coletivamente com professores, alunos, funcionarios e equipe pedagodgica,
por meio de instrumentos e metodologias participativas, como grupo focais, trabalho
em grupo, circulo de cultura, Metaplan, Brainstorming e trabalho corporal expressivo
(VIEIRA, 2016).

As quatro dimensbes que constituem a matriz de indicadores sao
indispensaveis uma a outra e ndo ocorrem de forma isolada no ambiente escolar.
Estando elas inter-relacionadas, a avaliagdo da EA em uma das dimensdes
promove também reflexdes para as demais dimensdes, contribuindo para uma visao
maior do desenvolvimento de praticas sustentaveis no contexto escolar.

Nesta pesquisa, apenas uma dessas dimensdes serd abordada, o espaco
fisico. Como processo avaliativo dessa dimenséo, foram determinados 3 indicadores
relacionados a ela, conforme interpretacdo da Deliberacdo N° 04/2013 (PARANA,
2013b), sendo eles, o “Territoério da escola e entorno”, “Infraestrutura e ambiente
educativo” e “Ecoeficiéncia”, visando atribuir informagcfes para o espaco fisico
escolar. As perguntas de cada indicador, foram elaboradas coletivamente com a
comunidade escolar, durante a realizacéo de dissertacdo de Vieira (2016).

O Indicador “Territério da escola e entorno” contempla o uso dos espacos
fisicos da escola e seu entorno no desenvolvimento de praticas pedagdgicas,
atrelado ao incentivo do cuidado e preservacdo com o ambiente escolar. O indicador
‘Infraestrutura e ambiente educativo”, por sua vez, estd voltado a adequacdo da
infraestrutura escolar considerando a sustentabilidade, abordando o uso dos
espacos e equipamentos para o desenvolvimento de atividades cooperativas, de
pesquisa e aprendizagem. Enquanto que o indicador “Ecoeficiéncia’” considera
praticas e acbes de menor impacto ambiental, como a separacdo e
encaminhamento de residuos, o incentivo a alimentacdo saudavel e a reducdo do

consumo de energia, agua e materiais de expediente.

! Termo utilizado nas Ciéncias Ambientais que significa “Eco+eficiente”. Consiste em produzir mais
com menos recursos, reduzindo o consumo de materiais, energia e a geracao de residuos que
poluem o ambiente (DIAS, 2011).
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3.3 APLICACAO DA MATRIZ DE INDICADORES DE EA

Como instrumento de coleta de dados, a aplicacdo da matriz foi realizada por
meio de um formulario online, disponibilizado na plataforma gratuita Google Forms e
compartilhado com as escolas pertencentes aos setores do Nucleo Regional de

Educacgédo (NRE) de Curitiba, conforme apresentado no Mapa 1.

MAPA 1 - LOCALIZACAO GEOGRAFICA DOS SETORES DO NUCLEO REGIONAL DE
EDUCACAO DE CURITIBA

Setor Boa Vista &

Setor Santa
" Felicidade

Setor Matriz
. setor Portdo ¥ &

Setor
e Cajuru =

Centro-Ocidental

Setor

(Zenu&ovnﬂul . Pinheirinho

; Setor »
%~ Boqueirlio

Metropolitana ¥4 6

Setor Bairro ™
Novo

Setor
Tatuquara

FONTE: IPARDES (2010); IPPUC (2019) adaptado por DETZEL (2020).

O formulario enviado continha 5 secdes (APENDICE A), uma para
apresentacao e as demais referentes as dimensdes gestao, curriculo, espaco fisico
e comunidade. Para o preenchimento inicial, foi solicitado algumas informacdes
descritivas na se¢do 1, para caracterizacdo do campo empirico (e-mail para retorno;
rede administrativa de ensino; setor de educa¢ao; nome da escola e funcdo do
responsavel pelo registro). Quanto aos indicadores propriamente ditos, foram
realizadas 50 perguntas no total, divididas nas outras quatro secOes. Para a
dimensdo do espaco fisico, tema deste trabalho, presente na secdo 4, foram

destinados 3 indicadores e 14 questdes objetivas (Quadro 1), com respostas “sim” e
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QUADRO 1 - INDICADORES DA DIMENSAO ESPACO FISICO

Indicadores

Questdes

Indicador 8:
Territério da
escola e
entorno

33

Os espacos fisicos (horta, demais areas verdes, patio, ecossistemas locais,
bioma, pragas, jardins e parques publicos) no territorio da escola séo utilizados
como ambientes de aprendizagem da Educagcdo Ambiental?

34

A comunidade escolar promove o cuidado e a preservagdo do seu ambiente?

Professores realizam atividades de estudo do entorno da escola com estudantes
para que conhecam e aprendam sobre meio ambiente?

36

A escola desenvolve praticas para identificar transformacdes causadas pelos
efeitos locais das mudancas climaticas (como monitoramento da qualidade da
agua, avisos antecipados de seca ou inundacdes etc.)?

Indicador 9:
Infraestrutura
e ambiente
educativo

37

A escola apresenta condicdes de acessibilidade (rampas, banheiro adaptado
para cadeirantes ou de género, equipamentos etc.)?

38

A quadra esportiva é utilizada para a pratica de atividades (esportes, jogos e
brincadeiras) cooperativas?

39

Funcionarios, estudantes e professores utilizam meios de transporte sustentavel
(bicicleta, a pé, skate, transporte coletivo, carona solidaria, combustiveis
ecoldgicos etc.)?

40

A escola possui uma biblioteca ou algum espaco de leitura para estudos e
pesquisas na teméatica da Educagdo Ambiental?

41

A escola dispde de laboratério de informatica/inovacao acessivel aos estudantes
com a orientacdo pedagodgica para sites voltados para pesquisas, atividades,
ciéncia com foco em sustentabilidade?

Indicador 10:
Ecoeficiéncia

42

A escola prop6e medidas para a analise critica do consumismo e para promover
a reducdo, a separacdo e o encaminhamento adequado de seus residuos
sélidos (reciclaveis e organicos)?

43

S&o incentivadas adocao de préaticas de consumo e/ou produgdo em laboratério
de energia (fotovoltaica, gas a partir de residuos, painéis solares etc.)

44

A escola incentiva a alimentagdo saudavel com observacdo e experimentos
(horta, biologia, botanica, ecologia, agroecologia, fome, desnutricdo)?

45

Sao adotadas medidas para reducdo do uso de 4gua na escola e preservacgao
dos recursos hidricos?

46

Sao empregadas medidas para evitar o desperdicio de material de expediente
(papel, tinta etc.)?

FONTE: Organizado pela autora (2020) com base em Vieira, Torales-Campos, Morais (2016)

adaptado por Vieira (2020, no prelo).

A pontuacao total das perguntas corresponde a 100 pontos (resposta “sim”

equivale a 2 pontos e “nao” igual a zero), preenchidos de acordo com as

especificidades de cada escola participante no prazo estabelecido pelas

pesquisadoras (30 dias), contemplando os meses junho e julho de 2020. O periodo

de preenchimento do formulario teve como contexto a pandemia da Covid-19,
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podendo ter influéncia no alcance de respostas, uma vez que as escolas estavam
ainda em processo de adaptacdo ao modelo remoto. Para a dimensédo abordada
neste trabalho, foram preenchidos no total 28 pontos, ou seja, as 14 questdes dos
indicadores da dimenséo espaco fisico correspondem a um total de 28% da matriz
de indicadores de EA.

A divulgacdo do questionario ocorreu por meio do contato com o NRE, apés
autorizacdo da pesquisa pela Secretaria de Estado da Educacédo e do Esporte
(SEED), para que enviasse o convite de participacdo por e-mail aos diretores
(APENDICE B), solicitando que um representante de cada escola (diretor,
funcionario, pedagogo ou professor) respondesse conforme sua realidade escolar.

Dessa forma, a colaboragao dos representantes na participagao da pesquisa,
contribui para a constituicdo de uma base de dados, fortalecendo a compreenséao e
reflexdo de praticas da EA nas escolas. Além disso, a matriz de indicadores também
podera ser utilizada para a auto avaliacdo e diagndéstico das escolas, verificando
suas especificidades e promovendo condi¢cdes para a construcdo de um espaco
educador sustentavel (VIEIRA, 2016).

Para isso, apés o preenchimento do formulério, foi enviado automaticamente
um feedback com a avaliacdo das respostas. Pelo sistema do Google Forms, essa
devolutiva foi enviada por e-mail aos representantes de cada escola participante,
com base nas respostas “corretas” ou “incorretas” (termos do sistema) de cada
guestdo descritora. Para essa pesquisa decidimos utilizar os termos respostas
“afirmativas” e “negativas”. Ambas as opgdes de respostas foram devolvidas com
subquestdes (APENDICE C, D e E), para que a escola pudesse identificar de forma
mais precisa suas potencialidades e fragilidades, direcionando seu planejamento de

acao para as praticas de EA.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Para a sistematizagdo dos dados produzidos foi utilizada como ferramenta
mateméatica o software computacional Microsoft Excel para geracdo de planilha,
elaboracdo de graficos e tabelas, assim como analises estatisticas de média
aritmética e moda.

Em um primeiro momento foram quantificadas e comparadas as escolas

participantes da pesquisa em relagdo as cadastradas no NRE de Curitiba, bem
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como 0s setores as quais pertencem. Em seguida, a partir da amostra de escolas
participantes, foi analisado a representatividade de cada setor em relacdo a
participagdo neste trabalho. Posteriormente, com base na pontuagdo geral das
escolas na dimensao espaco fisico e nas questdes descritoras de cada indicador
separadamente, analises estatisticas foram realizadas como procedimentos para a
avaliacao do desenvolvimento da EA no ambiente escolar.

Os resultados também foram analisados qualitativamente a luz dos
referenciais tedricos do campo da Educacdo Ambiental com foco na dimenséo
espaco fisico, tomando como base pesquisadores representativos nessa temética, a
fim de contribuir para a discusséo e entendimento do que foi observado.

De forma complementar, foi considerada a questdo aberta da dimensédo
curriculo, presente na matriz de indicadores, para a analise do Indicador 10 sobre
ecoeficiéncia, de enunciado: “Faga uma breve descrigdo da proposta de Educacao
Ambiental desenvolvida pela escola (praticas pedagdégicas, projeto, programa etc.)”.
Dessa maneira, dentre as respostas obtidas nesta questdo, sera verificado a
presenca de préaticas ecoeficientes desenvolvidas pelas escolas de acordo com
seus depoimentos. Tais praticas serdo contabilizadas de acordo com 0s termos que
as representam para a identificacdo das acfes mais realizadas no espaco fisico

escolar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo os resultados obtidos pela coleta de dados serdo
apresentados e a partir disso, discussbes serdo realizadas com base em
referenciais tedricos sobre a tematica da EA e sua relacdo com o espaco fisico
escolar. Essa secdo contém analises dos dados sobre a dimenséo do espaco fisico,
assim como, a avaliacdo de cada um de seus indicadores: Territério da escola e

entorno; Infraestrutura e ambiente educativo e Ecoeficiéncia.

4.1 PANORAMA GERAL

De acordo com o site da Secretaria da Educacdo e do Esporte (PARANA,
sem data), o Nucleo Regional de Educacdo em Curitiba - NRE possui 163 escolas
cadastradas, distribuidas em 10 setores. A pesquisa por sua vez, obteve a
participagdo de 67 dessas escolas, o que corresponde a 41,1% de retorno quanto
ao total. E importante destacar que os formularios foram respondidos na perspectiva
da equipe gestora da escola, mais especificamente, 66 respostas por diretores(as) e
1 por funcionario(a). Em um comparativo por setor das instituicdes participantes em
relacdo as cadastradas (Grafico 1), apesar de porcentagens variaveis, todas as

regides obtiveram participacédo na pesquisa.

GRAFICO 1 - ESCOLAS PARTICIPANTES E CADASTRADAS
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FONTE: A autora (2020).

O setor do Cajuru, por exemplo, € a que possui mais escolas cadastradas, 21
instituicbes em especifico, porém, apenas 5 delas responderam o formulario,
representando um percentual de 23,8%. O Boa Vista e Santa Felicidade ocupam o



42

segundo lugar em quantidade de escolas e, obtiveram 35% e 25% como percentual
de participacdo respectivamente. O Boqueirdo, por sua vez, com 19 escolas
cadastradas e apenas 3 participantes, obteve o menor percentual de respostas
(15,8%) quando comparado ao seu total. O setor Matriz/Centro, no entanto, com
82,3% de escolas participantes, recebeu 14 respostas das 17 de suas escolas. O
Pinheirinho com 17 escolas cadastradas, Portdo com 16 e CIC (Cidade Industrial de
Curitiba) com 15, tiveram o retorno de 6 (35,3%), 5 (25%) e 4 (33,3%) escolas
respectivamente. Por fim, o Tatuquara e Bairro Novo, apesar de serem 0S menores
setores, foram os Unicos a apresentar 100% da participacdo de suas escolas.

Os dados até entdo analisados remetem a complexidade de aproximacéo e
contato com a comunidade externa, assim como, a dificuldade de uma completa
adeséo de escolas que se disponibilizem a participar de pesquisas, principalmente
no periodo atual de pandemia da Covid-19. Dessa forma, péde-se observar que 7
dos 10 setores obtiveram um grau de participagdo menor do que a metade das
escolas que possui (menos que 50%) e apenas 3 alcangaram um grau elevado de
participacéo, entre 80% e 100%.

Com isso, a auséncia de participacdo impossibilita uma visdo ampla do
cenario da regido e os resultados da pesquisa acabam nao representando a
totalidade das percepcdes sobre EA em ambientes escolares. No entanto, apesar
disso, o percentual participante foi significativo e permitiu diagnosticar as condi¢oes
informadas. Da mesma forma, a alta participacdo de certos setores, permite
conhecer de forma mais profunda a realidade ali presente relatada pelos
representantes escolares.

Dando enfoque na amostra de 67 escolas dessa pesquisa (Gréafico 2), em
termos numéricos, temos que a maior parte das escolas participantes pertencem ao
setor Matriz/Centro, representando 21% da amostra. O Bairro Novo contempla 17%
e 0 Boa vista e Tatuquara representam 11% em ambos o0s setores. Em seguida, foi
possivel perceber que 9% das escolas participantes pertencem ao Pinheirinho e, o
CIC, Santa Felicidade e Cajuru contemplam 7% de escolas em cada uma delas. Por

fim, 6% da amostra esta localizada no Portdo e 4% no Boqueirdo.
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GRAFICO 2 - ESCOLAS PARTICIPANTES POR SETOR DE CURITIBA
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FONTE: A autora (2020).

ApoOs a escola enviar suas percepcoes, foi enviado por resposta automatica,
um retorno em relacdo aos resultados obtidos pela mesma. Sobre esta devolutiva
nao obtivemos confirmacéo quanto ao recebimento. No entanto, devido ao momento
atual de isolamento social, no qual as escolas se encontram fechadas, pode ter
havido maior dificuldade para que as instituicbes enviassem seus retornos. Sendo
assim, esperamos que o feedback seja utilizado para o planejamento do proximo
ano letivo nas escolas participantes.

Tendo em vista os fatores abordados, os resultados referentes a amostragem
das 67 escolas serdo avaliadas nas proximas sec¢odes, a fim de analisar os aspectos
relacionados a gestdo do espacgo fisico das escolas participantes. Estes, por sua
vez, servirdo como base diagnéstica para se conhecer as acdes de EA
implementadas nas escolas estaduais do municipio de Curitiba.

4.2 AVALIACAO DA DIMENSAO ESPACO FiSICO

A avaliacdo da dimensdo espaco fisico nesta pesquisa considera 0s
indicadores estabelecidos e suas questdes descritoras. A secdo do formulario de
pesquisa referente a essa dimensdo € constituida por 14 questbes (33 a 46)
contemplada em trés indicadores: Territério da escola e entorno; Infraestrutura e
ambiente educativo; Ecoeficiéncia. Sendo essa apenas uma das dimensdes

pertencentes a matriz de indicadores utilizada, a pontuagcdo maxima que cada
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escola pode obter a partir de suas respostas € 28 pontos, sendo que as respostas
“Sim” contabilizaram 2 pontos e as “Nao” nenhum.

Como resultado, analisando a pontuacdo geral das 67 escolas participantes
(Tabela 1, Apéndice F) foi possivel verificar uma variagdo no grau de

desenvolvimento da EA nas escolas a partir da percepcéo de seus representantes.

TABELA 1 - QUANTITATIVO DA PONTUAGCAO GERAL DAS ESCOLAS NA DIMENSAO ESPACO
FisICO

Pontuacédo Escolas Total escolas %
8 E35 e E42 2 2,99
12 E2 e E29 2 2,99
14 E19, E28, E3, E31, E41, E50 e E52 7 10,45
16 E13 e E38 2 2,99
18 E22, E32, E60 e E8 4 5,97
20 E17, E4, E53, E6, E61 e E67 6 8,95
29 El, E10, E16, E18, E30, E49, E51, E54, E55, E58 11 16,42

e E65
E12, E20, E21, E24, E25, E26, E37, E39, E40,
24 E43. E44 E48, ES5, E59, E62 e E63 16 23,88
26 E14, E15, E27, E33, E34, E36, E46, E57, E66 € E9 10 14,92
28 E11, E23, E45, E47, E56, E64 € E7 7 10,44
1444 Total 67 100

FONTE: A autora (2020).

A partir das informacdes apresentadas é possivel observar que nenhuma das
instituicbes obtiveram pontuagéo zero, sendo o valor minimo obtido de 8 pontos nas
escolas E35 e E42, onde em ambas apenas 4 questdes foram respondidas
positivamente e o Indicador 10 de “Ecoeficiéncia” foi zerado.

Em seguida, outras duas escolas alcancaram a pontuagao 12, sete escolas
obtiveram 14 pontos, outras duas 16, quatro alcancaram 18 e seis chegaram a 20
pontos. Dessa forma, observa-se que 50,76% das escolas participantes obtiveram
pontuacao entre 8 e 22, enquanto que 49,24% das escolas atingiram pontuacao
entre 24 e 28. Tal observacao permite identificar que aproximadamente metade das
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escolas amostradas alcancaram as trés maiores pontuacfes estabelecidas,
indicando que grande parte das escolas afirmam explorar diferentes possibilidades
no desenvolvimento da EA em seus espacos fisicos, de forma significativa.

Para melhor visualizacdo da pontuacado total das escolas, é apresentado a
seguir, o Grafico 3, tomando como referéncia as percepcdes dos representantes das
escolas estaduais de Curitiba quanto ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental

nos ambientes escolares.

GRAFICO 3 - NUMERO DE ESCOLAS POR PONTUACAO TOTAL DA DIMENSAO ESPACO
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FONTE: A autora (2020).

Com isso, reforcamos que, estatisticamente, a maioria das escolas obtiveram
mais que 22 pontos, sendo a pontuacdo de 24 de maior frequéncia (moda),
atingidas por 16 escolas. Além disso, nota-se também que 7 escolas responderam
positivamente todas as questdes desta dimensao e obtiveram 28 pontos.

Considerando a pontuacao obtida pelas 67 escolas, uma média aritmética foi
calculada, obtendo o valor de 22. A partir disso, pode-se observar que 44 escolas
(66%) apresentaram pontuacéo acima da média e 23 escolas (34%) permaneceram
abaixo (Grafico 4). Tais resultados apontam que grande parte das escolas
participantes relatam desenvolver EA em seus espacos fisicos e por meio de uma
pontuacao relativamente elevada manifestam a realizagéo de agdes voltadas a essa

tematica.
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GRAFICO 4 - DIMENSAO ESPACO FiSICO: PONTUACAO EM RELACAO A MEDIA
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FONTE: A autora (2020).

Em um aspecto comparativo dos indicadores da dimenséo do espaco fisico,
nota-se que nos indicadores 8 e 9, todas as escolas atingiram pontuacédo igual ou
maior que 2, enquanto que no indicador 10 duas escolas zeraram (Tabela 2),

indicando o ndo desenvolvimento de praticas ecoeficientes por parte delas.

TABELA 2 - QUANTITATIVO DAS PONTUACOES DAS ESCOLAS POR INDICADOR

Pontuacédo
Indicador 0 2 4 6 8 10
18 0 5 12 16 34 *
19 0 2 5 15 19 26
110 2 2 4 15 29 15

* Pontuagdo méxima indicador 8 = 8 pontos.
FONTE: A autora (2020).

Quanto as pontuacbes que obtiveram maiores frequéncias de respostas
afirmativas nos indicadores (correspondente a moda em analises estatisticas), foi
observado que no indicador 8, relacionado ao territério da escola e seu entorno, 34
escolas (50,75%) alcancaram a pontuacdo maxima de 8 pontos. No indicador 9,
referente a infraestrutura e a constru¢cao de um ambiente educativo, por sua vez, 26
escolas (38,8%) atingiram a pontuacdo maxima de 10 pontos. J& no indicador 10,
sobre acbes ecoeficientes, a pontuacao 8 foi a que obteve maior aderéncia, com 29
escolas (43,3%), enquanto que apenas 15 escolas (22,4%) alcancaram a pontuacao
méaxima de 10 pontos. Essas observacdes podem indicar fragilidades e
potencialidades que serdo melhor abordados nas proximas secoes.
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Ainda que, a gestédo do espaco fisico seja 0 enfoque desta pesquisa e o tema
gue perpassa pelos indicadores analisados, destaca-se que as demais dimensdes
fazem parte da construgdo de uma escola educadora sustentavel. As escolas,
porém, como dito por Mota (2016), possuem dificuldades em integrar o curriculo, a
gestdo democratica, o espaco fisico e a comunidade, tendo como consequéncia
fragilidades na insercdo de praticas sustentaveis, desenvolvendo-se lentamente e
de forma desarticulada.

E importante dizer, que néo esta sendo inferido nenhum julgamento contra as
escolas e seus gestores. Entende-se que o processo de transicdo das escolas para
a sustentabilidade envolve diversos fatores que ndo dependem somente desses
atores. O intuito da pesquisa €é diagnosticar a realidade percebida para que a escola
possa identificar e explorar as potencialidades que possui, assim como, atentar para
suas fragilidades.

Nessa perspectiva, ressalta-se que embora as andlises realizadas nao
representem a totalidade das escolas estaduais do municipio de Curitiba, nem
mesmo a visdo de toda a comunidade escolar sobre o espaco fisico, mas permite a
realizacdo de um diagndstico inicial para o entendimento dessa tematica no
contexto escolar. Dessa forma, a avaliacdo dos indicadores que sera apresentada a
seguir, possibilita uma melhor compreenséo de como a EA tem sido desenvolvido e
gerida no espaco fisico escolar, assim como os desafios envolvidos nas praticas

socioambientais.

4.2.1 Avaliagéo do Indicador 8: Territorio da escola e entorno

A avaliagdo deste indicador é realizada pelos resultados obtidos nas 4
guestdes que possui (33 a 36). A pontuagdo maxima que cada escola podia
alcancar é 8 pontos e a pontuagdo minima observada foi de 2 pontos. Percebe-se
entdo que nenhuma das escolas zeraram, o que indica, pelas percepc¢des coletadas,
gue de alguma forma a EA é desenvolvida no territdrio e no entorno de todas as
escolas participantes da pesquisa (Apéndice G).

Ainda analisando a pontuacdo total de cada escola neste indicador, é
possivel afirmar que 34 escolas (50,7%) alcancaram a pontuacdo maxima de 8
pontos. Enquanto que 16 escolas (23,8%) obtiveram 6 pontos; 12 (18%) 4 pontos e
5 (7,5%) 2 pontos (Grafico 5).



48

GRAFICO 5 - INDICADOR 8: RELACAO DO NUMERO DE ESCOLAS POR PONTUACAO
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FONTE: A autora (2020).

Considerando a média de 6 pontos para esse indicador, verifica-se que a
quantidade de escolas acima e abaixo da média se distinguem significativamente.
Foi calculado que 50 escolas (75%) obtiveram pontuacao acima da média, enquanto
gue, 17 escolas (25%) permaneceram abaixo (Grafico 6). Com isso, pode-se dizer
gue o territorio e entorno escolar tém sido utilizado para o desenvolvimento da EA e
em geral tém explorado diferentes possibilidades, como observadas nas questdes

desse indicador.

GRAFICO 6 - INDICADOR 8: PONTUACAO EM RELACAO A MEDIA
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FONTE: A autora (2020).
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Em relacdo as questbes e as respostas obtidas pelas escolas, ndo houve
uma variagao quantitativa muito grande entre as pontuacdes das questdes 33, 34 e
35. A questédo 36, por sua vez, apresentou menor valor, demonstrando uma possivel

fragilidade na realizagéo de praticas voltadas as mudancas climéticas (Tabela 3).

TABELA 3 - RESPOSTAS AFIRMATIVAS DAS QUESTOES DO INDICADOR 8

~ Respostas
Questdes . P .
afirmativas
33. Os espagos fisicos (horta, demais areas verdes, patio, ecossistemas locais, 58
bioma, pracas, jardins e parques publicos) no territério da escola séo utilizados
como ambientes de aprendizagem da Educag&do Ambiental?
34. A comunidade escolar promove o cuidado e a preservacdo do seu ambiente? 56
35. Professores realizam atividades de estudo do entorno da escola com estudantes 57
para que conhecam e aprendam sobre meio ambiente?
36. A escola desenvolve préticas para identificar transformacfes causadas pelos 42
efeitos locais das mudancas climaticas (como monitoramento da qualidade da agua,
avisos antecipados de seca ou inundacgdes etc.)?

FONTE: A autora (2020).

by

No que diz respeito a utilizacdo de diferentes espacos fisicos da escola
serem utilizados como ambientes de aprendizagem da EA, 58 escolas (86,6%)
afirmam na questdo 33 utilizar tais espacos de forma educativa. Quanto a utilizacao
do entorno para a abordagem dessa tematica (questdo 35), 57 escolas (85%)
mencionam que seus professores realizam atividades de estudo para o aprendizado
sobre 0 meio ambiente. Nessa perspectiva, 56 escolas (83,6%) afirmam que a
comunidade escolar promove o cuidado e preservacdo de seu ambiente. Em
destaque, a questéao 36, apresenta como fragilidade desse indicador, a realidade de
gque 42 escolas (62,7%) reconhecem que desenvolvem préaticas voltadas a
identificagcdo e transformacao dos efeitos locais das mudancas climaticas.

A escola é um territorio socioambiental que pode ser reconhecido como um
lugar de significados e que exerce influéncia na construcéo da identidade dos atores
gue exercem nele as suas funcbes. Sendo assim, o mesmo também possui
influéncia no incentivo a sustentabilidade do planeta e pode, dependendo do uso
gue recebe, constituir-se como um exemplo de qualidade para as comunidades.

Assim sendo, a escola também poderia ser considerada como um espaco

sociocultural, carregado de experiéncias, momentos de encontro e dialogo
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(DAYRELL, 2001). O desenvolvimento da EA deve entdo considerar as diferentes
caracteristicas da escola, a qual possui importante papel na construcdo de uma
cultura socioambiental.

A partir disso, percebe-se que o espaco fisico escolar é mais do que um
espaco qualquer, mas que cuida, educa e proporciona condicfes de aprendizado e
convivio. O aprendizado incita a mudanca, que por sua vez, exige acdo. A
realizacdo de préaticas sustentdveis quando demonstradas a comunidade escolar
promove a aplicagdo pratica em diferentes niveis, tanto na escola como em seu
entorno, além de, alcancar a vida de seus estudantes e demais atores da
comunidade (BRASIL, 2012b). A maior parte das escolas participantes da pesquisa
apontaram o uso de seus espacos para atividades relacionadas com a EA, ou seja,
reconheceram a existéncia de praticas sustentaveis nos espacos fisicos da escola.

O desenvolvimento da EA no espaco fisico também esta relacionado ao
incentivo ao cuidado e a preservacdo do meio ambiente. Para isso, € preciso
apontar olhares tanto para as acfes transformadoras como também para a
transformacao pessoal de cada ser, o que implica entender que:

A Educacdo insere-se nesta dupla pilotagem. Ora volta-se ao exterior para
compreendé-lo e transforma-lo criticamente, ora volta-se para o interior
para emergéncia de valores, do sentido do pertencimento a uma cultura e a
um ambiente e da responsabilidade de cada individuo pelo seu impacto no
mundo, para dar conta de uma relacdo de cuidado e respeito pelo ambiente
inteiro e por todos os seres com quem compartilhamos a epopéia da vida
(SANTOS; PALAVIZINI; CATALAO, 2019, p. 281).

Quanto a realidade dessa pesquisa, apesar de uma porcentagem
consideravel das escolas afirmar que a comunidade escolar promove o cuidado e
preservacdo do meio ambiente, parte delas apresentam como fragilidade uma
adesdo menor de praticas voltadas ao enfrentamento das mudancas climéaticas,
tema de total relevancia para o futuro do planeta.

A partir disso, é importante considerar que as escolas sustentaveis tém o
desafio de incentivar o combate a fendbmenos derivados das mudancas climaticas,
educando para a sustentabilidade e fortalecendo o movimento, na perspectiva de
minimizar seus efeitos a comunidade e ao planeta como um todo (BRASIL, 2012b).
Assim, a aproximagdo da escola com seu entorno é fundamental para uma
comunicacdo transversal e para diminuir as barreiras e muros estabelecidos ao

longo da historia. Dessa forma, a realizacdo de atividades no entorno permite o
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fortalecimento da relacdo de pertencimento e unido entre os seres que habitam a
Terra.

Ainda sobre as questdes desse indicador, foi realizada uma analise por setor,
para demonstrar o percentual de respostas afirmativas que cada um obteve em
relacéo as questdes (Tabela 4). E importante mencionar que cada setor obteve grau
de participacao diferente, o que dificulta a compreensao real de adesdo das escolas

guanto aos pressupostos discutidos.

TABELA 4 - INDICADOR 8: PERCENTUAL DE RESPOSTAS AFIRMATIVAS DAS QUESTOES POR
SETOR

Setores
Questao Ei'\%o 5%?61 Boqueirdo Cajuru E:A::]rtlfé CIC  Pinheirinho Portao gz;}]ct:%ade Tatuquara
33 91% 86% 67% 80% 93% 100% 83% 75% 80% 86%
34 91% 71% 67% 80% 86% 100% 83% 75% 100% 71%
35 91% 71% 67% 100% 86% 80% 100% 50% 100% 86%
36 82% 57%  33% 40% 50% 100%  67% 50% 80% 57%

FONTE: A autora (2020).

A comecar pelos setores que foram representadas em 100% na pesquisa, 0
Bairro Novo e Tatuquara, o primeiro citado, obteve 91% de confirmacdo nas
questdes 33, 34 e 35, enquanto que na questao relacionada as mudancas climéaticas
houveram menos escolas que afirmaram sua atuacdo nesse quesito. De forma
semelhante, o Tatuquara, também apresentou menor envolvimento das escolas na
guestdo 36, porém, em relacdo as demais, obteve 86% nas questbes 33 e 35, e
71% na questao relacionada ao envolvimento da comunidade escolar no cuidado e
preservacao ao meio ambiente.

Na realidade, a grande maioria dos setores apresentaram como maior
fragilidade nesse indicador, o enfrentamento as mudancas climaticas (questéo 36),
com excecao das escolas dos setores Portdo, Santa Felicidade e CIC. O setor
Portdo, obteve apenas 50% de confirmacdo nessa questdo. O setor Santa
Felicidade, por sua vez, nesta questdo obteve a sua menor adesdo (ainda que
positivamente significativa), porém juntamente a ela, a questdo 33, relacionada a
utilizacdo dos espacos fisicos para o aprendizado, também atingiu 0 mesmo
percentual, de 80%. Ja o CIC, diferentemente dos demais, obteve 100% de escolas
gue afirmaram desenvolver praticas voltadas a mudancas climaticas, enquanto que,

sua menor adesao, apesar de ainda significativa (80%) foi na questéo relacionada a
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realizacdo de atividades no entorno pelos professores. Certos setores apontaram
mais do que apenas um desafio a ser enfrentado.

Pode-se afirmar que h&4 um interesse maior no desenvolvimento de acdes
voltadas aos efeitos locais das mudancas climaticas no setor CIC, pelo fato das
escolas estarem situadas na bacia hidrografica do rio Barigui, area de
vulnerabilidade socioambiental e de alto risco de inundacdo. Dessa forma, as
percepcbes dos representantes escolares demonstram que esse setor atenta-se

para essa questao.

4.2.2 Avaliacéo do Indicador 9:Infraestrutura e ambiente educativo

A avaliagao do indicador referente a infraestrutura da escola e sua atuagao
como ambiente educativo levou em consideracdo as 5 questdes (37 a 41). Por
conseguinte, a pontuacdo maxima que pode ser obtida € de 10 pontos. Nesse
indicador também n&o houve pontuacédo igual a zero em nenhuma escola, sendo a
pontuacao minima obtida de 2 pontos para as escolas E29 e E52 (Apéndice H), que
responderam positivamente apenas uma das questdes desse indicador. A E29
apontou como Unica ag¢do neste aspecto, a utilizacdo de meios de transporte
sustentavel pelos atores da escola. A E52, por sua vez, indicou apenas a existéncia
de uma biblioteca (ou algum espaco) para leitura e pesquisa sobre a tematica de
EA.

Comparando a quantidade de escolas que obtiveram cada pontuacéo, foi
possivel perceber que a maioria das escolas obtiveram pontuacéo igual ou acima de
6 pontos. Mais especificamente, 26 escolas (38,8%) obtiveram a pontuacdo maxima
de 10 pontos; 19 escolas (28,3%) chegaram a 8 pontos e 15 escolas (22,4%)
obtiveram 6 pontos. JA em porcentagens menores, 5 escolas (7,5%) obtiveram 4

pontos e 2 escolas (3%) 2 pontos, conforme os dados apresentados no Grafico 7.
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GRAFICO 7 - INDICADOR 9: RELACAO DO NUMERO DE ESCOLAS POR PONTUACAO
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FONTE: A autora (2020).

Em termos gerais, ao considerar a média de 8 pontos para este indicador, a
maioria das escolas obtiveram pontuacdo acima da média. Em especifico, foi
observado que 45 escolas (67%) alcancaram pontuagdo acima da média e 22 (33%)

abaixo, conforme se apresenta no Grafico 8.

GRAFICO 8 - INDICADOR 9: PONTUACAO EM RELACAO A MEDIA

® Acima da média

® Abaixo da média

FONTE: A autora (2020).

Quanto as questbes e as respostas obtidas pelas escolas, nota-se que as
perguntas de numero 37 e 41 foram as que mais apontaram fragilidades, enquanto

as demais questdes apresentaram menor grau de variagdo quantitativa (Tabela 5).
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TABELA 5 - RESPOSTAS AFIRMATIVAS DAS QUESTOES DO INDICADOR 9

Questdes Rgspostas
afirmativas

37. A escola apresenta condicbes de acessibilidade (rampas, banheiro adaptado 41
para cadeirantes ou de género, equipamentos etc.)?
38. A quadra esportiva é utilizada para a pratica de atividades (esportes, jogos e 63
brincadeiras) cooperativas?
39. Funcionarios, estudantes e professores utilizam meios de transporte sustentavel 60
(bicicleta, a pé, skate, transporte coletivo, carona solidaria, combustiveis ecoldgicos
etc.)?
40. A escola possui uma biblioteca ou algum espaco de leitura para estudos e 57
pesquisas na tematica da Educacdo Ambiental?
41. A escola dispbe de laboratorio de informética/inovagdo acessivel aos 42
estudantes com a orientagdo pedagodgica para sites voltados para pesquisas,
atividades, ciéncia com foco em sustentabilidade?

FONTE: A autora (2020).

Sobre as condi¢cdes de acessibilidade (questdo 37), 41 escolas (61,2%)
afirmam estarem adequadas. Sobre a presenca de laboratérios de informatica para
pesquisa e atividades (questdo 41), 42 escolas (62%) mencionaram té-lo disponivel.
A questdo 38, foi a que obteve maior numero de resposta das escolas, alcangando
63 escolas (94%). Estas relatam utilizar a quadra esportiva para praticas
cooperativas. A segunda questdo com maior quantidade de respostas afirmativas
nesse indicador € a 39, ao apresentar que 60 escolas (89,5%) possuem estudantes,
funcionarios e professores utilizando meios de transporte sustentavel. Por fim, em
relacdo a presenca de biblioteca ou espaco voltado a leitura, 57 escolas (85%)
afirmaram possuir tal ambiente.

Segundo Dayrell (2001), a arquitetura e a ocupacéo do espaco fisico ndo séo
neutras, pois sao delimitados e influenciados fortemente pelos principios racionais,
assim como expressam determinada concepcao educativa. Com isso em mente,
uma escola sustentavel deve se atentar a sua arquitetura, para ser segura e permitir
também a mobilidade e acessibilidade de todos (BRASIL, 2012b).

E fundamental que os espacos fisicos da escola possuam acessibilidade
arquitetbnica, a fim de garantir uma real inclusdo no ambiente escolar (BRASIL,
2012b; BRASIL, 2013). As normas de acessibilidade devem estar contempladas no
PPP das escolas, para integrar a proposta curricular com a infraestrutura,

entendendo que o espacgo escolar também é formativo (BRASIL, 2013). Neste
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indicador em especifico, a questdo sobre acessibilidade foi a que obteve menor
adesdo das escolas, comprometendo a construgdo de um espacgo inclusivo e
sustentavel.

O espaco escolar também deve ser utilizado no fortalecimento das relagfes
socioambientais, a partir da formacdo de valores coerentes com o ideario
ambientalista. Com isso, € importante que em contrapartida a um sistema
competitivo, a cooperacdo seja desenvolvida nesses espacos, atuando no
sentimento de coletividade e pertencimento a um grupo. Tal atuagao proporciona a
construcdo de um olhar critico sobre os valores atuais incentivados pela sociedade.
Nesse aspecto, a integracdo de atividades cooperativas atreladas a EA,
sensibilizam o desenvolvimento humano, na execuc¢do de praticas transformadoras
de valores individuais e consequentemente agdes coletivas (MARTINS, 2013). Em
relacdo a isso, grande parte das escolas participantes afirmaram utilizar as quadras
esportivas para atividades que estimulam a cooperacao.

Outro ponto interessante e que pode contribuir para a construcdo de um
espaco educador sustentavel, enriquecendo as discussdes ambientais, € 0 uso de
tecnologias, desde aquelas que envolvem processos e artefatos mais simples até as
mais complexas desenvolvidas (GUERRA, 2010). Incentiva-se entédo a utilizacdo de
ferramentas disponiveis, inclusive o0s recursos digitais, como objetos de
aprendizagem virtual (FIUZA, 2014). Quanto a informatica, o uso da internet pode
ser utilizado como ferramenta pedagogica, de pesquisa ou mesmo para a producao
e divulgacdo de um material educativo (GUERRA, 2010).

A questdo voltada a esse aspecto foi a segunda que obteve menor
confirmacédo das escolas, colocando-se como um desafio a ser enfrentado. Tal
fragilidade pode ser decorrente da falta de dominio dos professores sobre essas
ferramentas; a falta de tempo ou mesmo a deficiéncia de infraestrutura adequada
gue muitas instituicdes vivenciam (GUERRA, 2010).

Considerando a problematica socioambiental vivenciada e percebida ao
longo da histéria, entende-se que a informacdo é um pilar fundamental para a
construcdo do conhecimento e consequentemente a sensibilizacdo quanto a
realidade. A biblioteca da escola entdo incentiva a formacdo de cidadaos
conscientes, atuando no desenvolvimento de habilidades e conhecimentos (STREY,
2010). Além disso, a leitura proporciona uma relagdo de aconchego e vivéncias.

Espagos voltados a essas atividades, promovem tanto maior incentivo ao



56

aprendizado como também fortalecem o desenvolvimento humano. Nessa
perspectiva, considera-se que uma porcentagem significativa de 85% das escolas
participantes realizam essas importantes agoes.

E importante que os espacos fisicos da escola valorizem a mobilidade
sustentavel, adequando sua infraestrutura para incentivar tal acdo, assim como
contribuir para a qualidade de vida de sua comunidade escolar e reducdo das
emissdes de CO,. Para isso, a organizacdo de espacos para bicicletarios tornam
mais acessivel a aderéncia desse movimento. A partir disso, a escola também
poderia encorajar a criacdo de ciclovias em calcadas, para torna-las seguras e
incentivar assim seu uso (BRASIL, 2012b).

Apesar da cidade de Curitiba ter sido reconhecida como referéncia de
mobilidade sustentavel pelo seu planejamento de transporte publico e ciclovias,
limitacdes podem ser relatadas. Fragilidades sdo observadas quanto a extenséo e a
conectividade das ciclovias, por exemplo, que em geral sédo realizadas para
conectar parques e areas verdes, indicando maior valorizacdo de seu uso para
lazer. A partir disso, o fato do uso regular e cotidiano ser reduzido pela populagéo, a
infraestrutura apresenta deficiéncias (MIRANDA, 2010).

Quanto a essa questao, grande parte das escolas da pesquisa dizem utilizar
meios de transporte sustentavel. Essa ferramenta diagnéstica, no entanto, néo
permite avaliar o grau de adesao dentro de cada escola, mas o indicativo positivo de
acfes como essas que impulsionam a gestdo da escola a buscar a seguranca
daqueles que a realizam.

Analisando as respostas afirmativas das questbes agrupadas pelos setores
(Tabela 6), uma observacdo se mostra preocupante. A escolas do setor Boqueirédo
apresentam 0% de adesdo quanto a utilizacdo da informatica para pesquisas
relacionadas a EA (questdo 37). No entanto, destaca-se que justamente esse setor
foi 0 que apresentou menor percentual de participacdo na pesquisa (15,8%), o que
nao permite de fato visualizar a realidade dele como um todo, apenas das 3 escolas

participantes, mediante percepc¢éo da gestao.
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TABELA 6 - INDICADOR 9: PERCENTUAL DE RESPOSTAS AFIRMATIVAS DAS QUESTOES POR
SETOR

Setores
Questdo Bajrro Boa - . Matriz/ o ~ Santa
Novo Vista Boqueirdo Cajuru Centro CIC Pinheirinho Portédo Felicidade Tatuquara
37 82% 43% 67% 80% 50% 80% 50% 75% 40% 57%
38 100% 57% 100% 100% 93% 100% 100% 100% 100% 100%
39 91% 86% 100% 100% 86% 80% 83% 75% 100% 100%
40 73% 86% 67% 80% 100% 100% 67% 100% 100% 71%
41 82% 43% 0% 60% 86% 60% 33% 50% 80% 57%

FONTE: A autora (2020).

O Bairro Novo, que obteve 100% de participacdo na pesquisa, no entanto,
apresentou uma variagcdo maior, porém positivamente, em suas questbes. Sua
menor adesao ocorreu na questdo 40 sobre a presenca de espacos de leitura, com
73%. O Tatuquara, por sua vez, que também foi representado em sua totalidade na
pesquisa, apontou como maiores fragilidades a questdo relacionada a
acessibilidade (questdo 37) e ao laboratorio de informética (questdo 41) com 57%
de escolas envolvidas nessas atividades.

O setor Matriz, que também foi bem representada quanto a participacédo de
escolas na pesquisa, apresentou com maior fragilidade a acessibilidade, com
apenas 50% de respostas afirmativas a essa questao. As escolas do Boa Vista, de
forma semelhante ao Tatuquara demonstraram baixo percentual de confirmacao das
guestdes de acessibilidade e informatica, com 43% em ambas, mas também
apresentaram baixa adesao a questao relacionada ao uso da quadra esportiva para
atividades cooperativas (questédo 37) com 57%.

Os setores Cajuru e CIC de forma semelhante uma a outra obtiveram como
menor percentual desse indicador, 60% de escolas com disponibilidade de
laboratorio de informatica para pesquisas focadas a sustentabilidade. Da mesma
forma, o Portdo apresentou essa mesma observacgédo, porém com 50% de adesédo
nesse quesito.

As escolas do Pinheirinho, de forma preocupante, apresentaram o segundo
menor percentual de atuacédo (33%) na questdo 41, seguido do Boqueirdo. Ainda
como fragilidade obteve 50% de escolas envolvidas na questdo sobre

acessibilidade. Por fim, o setor Santa Felicidade obteve como Unica fragilidade
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também a adesdo de escolas a medidas de acessibilidade, com 40% de

envolvimento.

4.2.3 Avaliagéo do Indicador 10: Ecoeficiéncia

A avaliacdo da Ecoeficiéncia nas escolas participantes da pesquisa sera
realizada pelos resultados das 5 questdes (42 a 46) que o indicador possui, 0 que
confere como pontuagdo maxima a ele 10 pontos. Diferentemente dos outros
indicadores dessa dimenséo, duas escolas (E35 e E42) apresentaram pontuacao
zero, indicando o ndo desenvolvimento de praticas ecoeficientes em suas
instituicbes (Apéndice I). Ainda nessa perspectiva, outras duas escolas pontuaram
como total desse indicador 2 pontos, o que equivale a resposta de apenas uma
guestdo positivamente. Assim, a escola E2 afirma como Unica abordagem as
praticas ecoeficientes, a aplicacdo de medidas para a reducdo do uso de agua e
preservacao dos recursos hidricos (questao 45). A E38, por sua vez, afirma como
Unica acao, o incentivo a andlise critica do consumismo para promover a reducao,
separacao e encaminhamento adequado de residuos soélidos (questao 42).

A nivel de comparacdo, a maior parte das escolas apresentaram pontuacao
igual ou maior que 6 pontos. No entanto, apenas 15 escolas (22,4%) alcancaram a
pontuacdo maxima de 10 pontos, enquanto que 29 escolas (43,3%) alcancaram 8
pontos e 15 escolas (22,4%) obtiveram 6 pontos. Em menores proporcoes, 4
escolas (5,9%) chegaram a 4 pontos, 2 (3%) a 2 pontos e ainda outras 2 escolas

(3%) a zero pontos (Gréfico 9).
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GRAFICO 9 - INDICADOR 10: RELACAO DO NUMERO DE ESCOLAS POR PONTUACAO
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FONTE: A autora (2020).

De maneira similar ao indicador 9, detalhado na secéo anterior, grande parte
das escolas obtiveram pontuacdo acima da média. A exemplificar, considerando a
meédia de 7 pontos para esse indicador, 44 escolas (66%) alcancaram entre 8 e 10

pontos e 23 escolas (34%) mantiveram-se abaixo da média calculada (Grafico 10).

GRAFICO 10 - INDICADOR 10: PONTUACAO EM RELACAO A MEDIA

mAcima da média

mAbaixo da média

FONTE: A autora (2020).

Em relacdo as questbes, observando-se a pontuacdo de cada escola,
verifica-se em destaque uma fragilidade em relacdo a questdo 43, referente ao
emprego de medidas relacionadas ao consumo e producéo de energia (Tabela 7).
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TABELA 7 - RESPOSTAS AFIRMATIVAS DAS QUESTOES DO INDICADOR 10

Respostas

uestdes ) .
Q afirmativas

42. A escola propde medidas para a analise critica do consumismo e para
promover a reducdo, a separacdo e 0 encaminhamento adequado de seus 56
residuos solidos (reciclaveis e organicos)?

43. Sao incentivadas adocéo de praticas de consumo e/ou producao em laboratério 19
de energia (fotovoltaica, gas a partir de residuos, painéis solares etc.)

44. A escola incentiva a alimentacdo saudavel com observacdo e experimentos 57
(horta, biologia, boténica, ecologia, agroecologia, fome, desnutricdo)?

45. Sao adotadas medidas para reducédo do uso de agua na escola e preservacao 52
dos recursos hidricos?

46. Sdo empregadas medidas para evitar o desperdicio de material de expediente 62
(papel, tinta etc.)?

FONTE: A autora (2020).

Analisando cada uma das questdes separadamente, € possivel observar que
62 escolas (92,5%) relataram empregar medidas para evitar o desperdicio de
material de expediente (questdo 46), sendo essa a ag¢do mais realizada pelas
escolas. Seguido dessa, 57 escolas (85%) dizem incentivar a alimentacdo saudavel
com observacdes e experimentos (questédo 44) e ainda 56 escolas (83,6%) afirmam
propor medidas para analise critica ao consumismo para a redu¢do, separacdo e
encaminhamento adequado dos residuos soélidos (questao 42). A respeito de acdes
voltadas a reducdo do uso de agua e a preservacao dos recursos hidricos, 52
escolas (77,6%) afirmam adotar medidas para isso. Enquanto que apenas 19
escolas (28,3%) dizem incentivar praticas relacionadas ao consumo e producédo de
energia.

O desenvolvimento da EA na educacao basica presume que os atores que ali
vivenciam adotem valores que questionam o modelo atual de produgao e consumo,
assim como, assumam posturas que vao de encontro a eles. A escola, como espaco
educador sustentavel também deve se preocupar com a gestdo de seus espacos,
introduzindo habitos alternativos sustentaveis e tecnoldgicos para o enfrentamento
dos desperdicios realizados, como por exemplo no consumo de agua e energia,
materiais diversos utilizados e até mesmo de alimento (MACHADO, 2014).

Nessa perspectiva, a reducdo de consumo e reciclagem sédo temas
importantes. No entanto, a escola, mais do que falar sobre a importancia de agbes

como essas, passa a ser responsavel pelos residuos que gera e pelos desperdicios
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gue provoca (MACHADO, 2014), dando exemplo a seus estudantes de como
proceder. Felizmente, grande parte das escolas afirmaram incentivar a analise
critica desse sistema consumista e também realizar medidas para evitar o
desperdicio de material utilizado no expediente. Quanto a redu¢éo do uso de agua e
preservacdo dos recursos hidricos, porém, menos escolas realizam atividades
nesse aspecto. Em relacédo a producédo e consumo de energia entdo, ainda menos,
sendo essa a atividade menos realizada pelas escolas.

A escola é também o ambiente adequado para o incentivo de um estilo de
vida saudavel, o que implica promover dentre outras coisas uma alimentacéo
saudavel. Alimentar-se € um ato basico, porém, ainda assim, metade da populacao
o faz precariamente, seja pela fome ou mesmo pela m& qualidade de sua
alimentacdo (RODRIGUES; ZANETI; LARANJEIRA, 2011).

Destaca-se também a importancia das instituicdbes escolares atuarem na
educacdo alimentar e nutricional, em um processo de ensino-aprendizagem
(BRASIL, 2012b), atrelando a teoria e pratica. Da mesma forma, a partir dessa
tematica também podem ser levantados aspectos voltados a salde, uso e qualidade
da &gua, producao e destino de residuos, reflexbes sobre agrotoxicos e a producao
alimentar como um todo (RODRIGUES; ZANETI; LARANJEIRA, 2011). A respeito
dessa questdo grande parte das escolas afirmaram incentivar a alimentacao
saudavel e trabalha-la em seus espacos, sendo essa a segunda acdo mais
realizada pelas escolas participantes neste indicador.

Considerando as observacdes realizadas referentes a esse e aos indicadores
anteriores, percebe-se que a gestdo da escola educa os sujeitos que convivem e
atuam em seus espacos. Dessa forma, a gestdo de uma escola sustentavel deve
educar para a sustentabilidade, integrando as relagbes funcionais com as
pedagdgicas, assim como a comunidade interna e externa da escola. A partir disso,
a escola entdo assume o desafio de ndo ser apenas receptora das politicas
publicas, mas também de impulsiona-las, de forma a contribuir para a autonomia da
comunidade escolar e o enfrentamento de suas questdes (MACHADO, 2014).

Voltando para as questdes do indicador “Ecoeficiéncia” e analisando as
respostas obtidas por setores (Tabela 8), observa-se que a questédo 43, relacionada
a producédo e consumo de energia, foi apontada como a fragilidade maior em todas
as regionais. De forma preocupante, duas delas apresentaram a essa questdo 0%
de envolvimento de suas escolas, o Boa Vista e Boqueirdo. No entanto, como dito
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no indicador anterior, o setor Boqueirdo obteve apenas 15,8% de participacdo na
pesquisa, ndo sendo possivel assumir que a maior parte de suas escolas possuem
a mesma percepgao quanto a essa questao.

TABELA 8 - INDICADOR 10: PERCENTUAL DE RESPOSTAS AFIRMATIVAS DAS QUESTOES
POR SETOR

Setores
Questdo Bajrro Boa - . Matriz/ N . Santa
Novo Vista Boqueirdo Cajuru Centro CIC Pinheirinho Portédo Felicidade Tatuquara
42 100% 86% 67% 80% 86% 80% 67% 50% 100% 86%
43 45% 0% 0% 20% 50% 20% 17% 25% 20% 29%
44 91% 71% 67% 80% 79% 100% 83% 75% 100% 100%
45 100% 71% 67% 40% 93% 100% 67% 50% 60% 71%
46 100% 71% 67% 100% 100% 100% 83% 75% 100% 100%

FONTE: A autora (2020).

Ainda na questdo 43, os setores com 100% de participagdo na pesquisa,
Tatuquara e Bairro Novo, obtiveram uma adesao de suas escolas de 29% e 45%,
respectivamente. O Pinheirinho, com 17% de escolas que confirmaram a execucao
dessas atividades, ocupou o segundo percentual de envolvimento mais baixo dessa
guestdo. Os setores Cajuru, Santa Felicidade e CIC obtiveram 20% de adesé&o e o
Portao 25%.

Além dessa questdo, houveram setores que obtiveram mais do que apenas
uma fragilidade. O Cajuru, por exemplo, apontou também que apenas 40% de suas
escolas adotam medidas para a reducdo do uso da agua e preservacao dos
recursos hidricos. O Portdo, por sua vez, apontou 50% como percentual de
envolvimento nas questdes relacionadas a andlise critica do consumismo (questao
42) e também uso da agua (questao 45).

Por fim, observou-se que a questdo aberta da dimensao curriculo,
relacionada ao desenvolvimento de praticas pedagogicas, projetos e programas de
EA nas escolas, obteve como respostas a nomeacdo de alguns termos
interessantes para a discussao das praticas ecoeficientes no espaco fisico escolar.
A palavra chave que mais apareceu nas descri¢coes foi horta, com 21 repeti¢cdes. Da
mesma forma, acBes voltadas a reciclagem, também foram as atividades mais
citadas, com 11 respostas mencionando-as. Ainda nesse espaco descritivo, a
compostagem foi citada em 2 respostas, indicando baixa implementacdo dessa

préatica no espaco escolar.
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A partir desses dados, ndo é possivel diagnosticar a forma que essas
praticas sdo desenvolvidas, nem se possuem enfoque participativo e coletivo. No
entanto, nota-se que o0s termos que mais apareceram refletem as principais
abordagens implementadas pelas escolas, ainda que existam muitas outras
possibilidades ecoeficientes que nédo foram mencionadas, caracterizando uma baixa
variabilidade de estratégias sustentaveis. Além disso, a diferenca de menc¢des entre
horta e compostagem indica a ndo complementaridade entre essas préaticas no
ambiente escolar, sendo que as mesmas quando juntas proporcionam amplas
possibilidades de uso e aproveitamento.

Os resultados e as analises deste trabalho, expostos nesta e nas secdes
anteriores, enfatizam a importancia da avaliacdo do desenvolvimento da EA no
ambiente escolar, como incentivo ao engajamento das instituicbes em processos
educativos, emancipatorios e transformadores. Para isso, como exemplificado pelas
autoras Vieira, Torales-Campos e Morais (2020) o espaco fisico precisa ter seu
contexto ressignificado, incorporando o carater pedagdgico as estruturas fisicas,
adequando seus espacos a praticas ecoeficientes, de forma integrada a
comunidade escolar e atuando como elemento de contextualizacdo do processo
educativo-ambiental.

A estrutura fisica, estética e a organizacédo da escola proporcionam reflexdes
acerca das implicacbes politicas nos espacos fisicos, assim como, o ambiente
escolar interno e seus equipamentos influenciam no processo de ensino-
aprendizagem e consequentemente na atuacao politica (BALL; MAGUIRE; BRAUN,
2016). Dessa forma, entendendo a escola como um espaco politico pedagdgico, o
desenvolvimento da EA também se faz presente nessa questéo e deve ser colocado
em pauta como acao politica, impulsionando a construgdo de identidade de uma

cultura socioambiental.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi possivel refletir sobre a complexidade da problemética
socioambiental e a relagéo das escolas no enfrentamento dela. O destaque entéo foi
entender como a gestdo do espaco fisico tem possibilitado o desenvolvimento de
praticas de Educacdo Ambiental nas escolas publicas da rede estadual de Curitiba-
PR. Para isso, a pesquisa analisou por meio de uma matriz de indicadores o0s
aspectos relacionados a essa questdao, levantando as percepcdes dos
representantes sobre suas escolas.

A partir da matriz de indicadores pode-se identificar as principais
potencialidades e os fatores limitantes para o desenvolvimento da EA no espaco
fisico escolar. Em termos gerais, a maior parte das escolas participantes atingiram
pontuacdes acima da média para essa dimensdo. Isso significa que um numero
significativo de escolas afirmam desenvolver préaticas voltadas a educacao
ambiental considerando a amplitude de fatores determinados pelos indicadores. No
entanto, outros aspectos puderam ser observados pelas analises especificas de
cada indicador.

O Indicador 8, relacionado ao territério e entorno escolar, foi o que
apresentou maior envolvimento das escolas participantes, com o maior percentual
de escolas com pontuacdo acima da média. Quanto as potencialidades, a grande
maioria das escolas afirmaram utilizar os espacos fisicos da escola e do entorno
como territérios de aprendizagem, assim como, envolver a comunidade escolar na
protecdo e cuidado com o ambiente. No entanto, dentro desse indicador a maior
fragilidade observada nas questdes foi o envolvimento das escolas nas praticas e
discussfes sobre mudancas climaticas.

Por meio da analise dos dados de cada um dos setores, pode-se observar
um comportamento de fragilidade semelhante ao mencionado pelas questbes. Ou
seja, a maior parte dos setores obtiveram como uma de suas maiores fragilidades a
guestdo das mudancas climaticas. A Unica excecédo foi o CIC que obteve 100% de
envolvimento nessa questdo. E importante pontuar, que o ano da pesquisa (2020)
teve como contexto o periodo de racionamento de agua na cidade de Curitiba,
sendo esse assunto de extrema relevancia na discussdo sobre mudancas

climaticas.
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Ressalta-se entdo a importancia da percepcdo da comunidade escolar
guanto ao entendimento da escola como territério socioambiental e da relacdo de
didlogo e interacdo com seu entorno, compreendendo que o0 processo de ensino-
aprendizagem e construgdo de identidade envolve a inter-relagédo de dimensdes
ambientais e culturais. As escolas participantes dessa pesquisa demonstraram
através de suas afirmacdes que estdo trilhando o caminho para o desenvolvimento
da educacéo ambiental a partir desses ideais. No entanto, apresentaram em maior
destaque, como desafio a ser enfrentado pelas escolas publicas estaduais de
Curitiba, o desenvolvimento de préticas relacionadas as mudancas climéaticas.
Pensar o espaco fisico escolar é também pensar em seu entorno e nas questdes e
probleméticas que o cercam.

Os indicadores 9 e 10, relacionados a influéncia da infraestrutura em um
ambiente educativo e a ecoeficiéncia, respectivamente, demonstraram por meio do
percentual abaixo e acima da média, que grande parte das escolas desenvolvem EA
por meio desses fatores.

A maior potencialidade do indicador 9 foi quanto a utilizacdo da quadra
poliesportiva para jogos e atividades cooperativas e a utilizacdo de meios de
transporte sustentavel pelos atores que fazem uso daquele espaco. Como
fragilidades nesse indicador destaca-se as condicbes de acessibilidade e a
disponibilidade de laboratérios de informéatica para pesquisas sobre
sustentabilidade. A andlise setorial segue o padrdo das questdes, com maiores
fragilidades nas questdes relacionadas a acessibilidade e disponibilidade de
laboratério. Como observacdo preocupante a respeito disso, 0S representantes
participantes do setor Boqueirdo relataram 0% de envolvimento no uso de
laboratérios para o estudo de EA, no entanto, esse foi 0 setor de menor participacao
na pesquisa.

Tendo isso em vista, identificou-se que a infraestrutura escolar possui
influéncia sobre o processo de ensino-aprendizagem da EA, uma vez que 0s
elementos internos da escola potencializam o desenvolvimento de praticas
sustentaveis. E preciso entdo que os espacos fisicos tenham a intencionalidade
educativa para a EA, utilizando diferentes meios e alternativas para a construcao de
uma cultura socioambiental.

Por fim, no indicador 10, referente a ecoeficiéncia, verifica-se que as praticas
mais realizadas pelas escolas amostrais foi o emprego de medidas para evitar o
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desperdicio de material de expediente, seguida do incentivo a alimentacdo saudavel
por meio de observacdes e experimentos e, ainda posteriormente, o estimulo a
analise critica ao consumismo atrelado a reducdo, separacdo e encaminhamento
adequado de residuos sélidos. Em relacdo a isso, em analise complementar dos
termos citados na questdo aberta, as praticas de horta e reciclagem foram as mais
abordadas, seguidas pela compostagem. Ressalta-se entdo que apesar do
envolvimento da grande maioria das escolas em préaticas ecoeficientes, ndo foi
verificado uma variabilidade de alternativas.

Também foi possivel perceber que, ao falar sobre praticas de Educacéo
Ambiental com escolas, em geral as respostas envolvem hortas e reciclagem, sendo
essas as mais frequentes de implementacdo. Obviamente a ocorréncia dessas
iniciativas além de potencializarem o envolvimento da comunidade escolar
caracterizam-se importantes no processo educativo. No entanto, para que a EA
explore diferentes niveis de alcance e impacto transformador, o incentivo de outras
alternativas sustentaveis se fazem importantes, para a constru¢do de um processo
educativo-ambiental diferenciado e mais amplo.

Quanto as fragilidades desse indicador, a que obteve maior destaque, por ser
a de menor adesdo entre as escolas, foi o incentivo a ado¢do de préaticas de
consumo e producdo de energia de forma alternativa. Relacionado a isso, as
analises por setores mostraram que esta questdo obteve 0% de envolvimento no
Bogueirdo e Boa Vista. Como jA mencionado anteriormente, o primeiro setor citado
teve baixa representatividade na pesquisa. No entanto, essas observacdes se
fazem importantes para o entendimento inicial que como essas questdes tém sido
trabalhadas em cada regional do municipio de Curitiba.

Como visualizado, a pesquisa teve a participagdo de 41,1% de escolas do
total das cadastradas no NRE, o que de certa forma representa um nivel
significativo para a analise das percepcdes dos gestores. No entanto, enquanto
alguns setores obtiveram 100% de participagdo outros apresentaram baixa
representatividade comparado ao total de escolas que possuem. A participacao
social em uma pesquisa € extremamente relevante para a constru¢do de uma leitura
e diagnostico mais profundo dos fenémenos ocorridos. Com isso, espera-se que em
outras oportunidades, um maior niumero de escolas faca parte desse processo e
contribua para o melhor entendimento da realidade local e consequentemente de
planejamento de acoes.
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Mediante a realizacdo desse trabalho pode ser constatado a importancia dos
indicadores como instrumentos de avaliacdo no desenvolvimento da EA nas
escolas. Assim, foi possivel identificar potencialidades, fragilidades e desafios
enfrentados na elaboracao de préaticas sustentaveis no cotidiano escolar. Da mesma
forma, como observado na pesquisa, 0 uso de indicadores para a analise da gestao
do espaco fisico possibilita a observacdo de diferentes fatores voltados a essa
temética, como o territério escolar, entorno, infraestrutura, ecoeficiéncia e o
processo de ensino-aprendizagem envolvido neles.

A utilizacdo da matriz de indicadores de EA como instrumento de pesquisa
proporcionou a identificacdo do cenario de parte das escolas de Curitiba quanto ao
desenvolvimento da EA. Contudo, ndo foi possivel a participacdo de toda a
comunidade escolar para a discussdo e constru¢cdo de um diagndstico coletivo,
sendo a pesquisa reduzida a percepcdo de apenas um integrante por escola. Além
disso, em detrimento do modelo de formulario online com questdes objetivas, nao foi
possivel explorar outros fatores pertinentes as questdes nem aprofundar as
percepcdes dos representantes. Porém, as questbes objetivas facilitaram a
devolutiva automatica pelo Google Forms, possibilitando ainda, que as escolas por
meio das subquestbes, aprofundassem e refletissem sobre sua realidade escolar.

A aplicacdo da matriz de indicadores utilizada na pesquisa teve essa como
sua primeira experiéncia em larga escala. No entanto, a pesquisa ja tem sido
ampliada para a regional Paranagua (Setor Litoral) e Toledo (Setor Palotina), o que
irA proporcionar uma visdo mais aprofundada da EA em diferentes contextos
escolares do estado do Parana.

Ressalta-se também que apesar desse trabalho ter enfoque na dimensao do
espaco fisico, a integragdo com as dimensdes gestdo, curriculo e comunidade
contribuem para o melhor entendimento e planejamento pedagdgico. Por isso,
espera-se que as escolas participantes utilizem os resultados e a devolutiva enviada
para o planejamento de acdes futuras, sendo importante também acompanhar e
monitorar esse processo.

Ante as reflexdes exercidas ao longo desse trabalho, considera-se que foi
este um processo de aprendizado muatuo e de construcdo coletiva, com as
percepcbes dos representantes das escolas, para o entendimento acerca do
desenvolvimento da EA no espaco fisico escolar. A partir disso, espera-se que essa
pesquisa tenha influéncia para a continuidade de investigacbes acerca dessa
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tematica, assim como possa também ser Util tanto para as escolas participantes,
como incentivadoras para as demais instituicbes. Que novas propostas de acdes

possam ser elaboradas e que as escolas possam atuar de forma pratica como
espacos educadores sustentaveis.
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APENDICES

APENDICE A — MATRIZ DE INDICADORES APLICADA NAS ESCOLAS (VERSAO
ONLINE)

AT LY e

— ] T %
B A R N R s sbc s . a

Avaliacdo da Educacdo Ambiental Escolar

Agradecemos sua participagdo na pesquisa para avaliar a Educacdo Ambiental nas escolas
da rede publica estadual de Curitiba.

Nossos estudos destinam-se exclusivamente para finalidades académicas e sua
participacdo sera importante para o refinamento deste instrumento de avaliagdo para ser
utilizado pelas comunidades escolares.

Os indicadores estdo organizados em dimensdes e questdes descritores.

Suas respostas permanecerdo andnimas e estritamente confidenciais.

Posteriormente ao envio das respostas, receberd por e-mail o resultado da avaliagédo da sua
escola, com uma nota (pontuagdo de 0 a 100) em relacédo a sustentabilidade e observacdes
para reflexdo e planejamento das agdes futuras.

*Qbrigatorio

Endereco de e-mail *

Seu e-mail

Rede Administrativa de Ensino. *

O Municipal
O Estadual




Setor/Regional de Educacdio de Curitiba. *

Bairro Novo
Boa Vista
Boqueirdo
Cajuru

ciC
Matriz/Centro
Pinheirinho
Fortao

Santa Felicidade

OO0 O0OO0OO0OO0OO0OO0O0O0

Tatuquara

Mome da Escola *

Sua resposta

Funco do responsdvel pelo registro das respostas:

Diretor(a)
Pedagogo (a)
Professor (a)
Funcionéaro (a)
Secretario (a)

Outro:

DO00O00n

Proxima

®
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Dimensdo 1 - Gestdo

A gestdo & uma dimensdo importante para o processo de gestdo da politica nas escolas. Esta dimensdo
avalia o processo de construgdo de escolas democraticas e sustentaveis, e a participagao dos diversos
atores da comunidade escolar — formada por professores, funciondrios, gestores, pedagogos e demais
profissionais, pais, estudantes matriculados que frequentam as aulas regularmente, pais efou
responsaveis — nas suas diferentes atuagdes. Os indicadores desta dimensdo sdo: 1. Gestdo democratica;
2. Instrumentos de planejamento, gestdo e comunicacdo; 3. Instancias colegiadas; 4. Eficiéncia financeira
e humana.

Indicador 1. Gestio democritica
Objetivo: Avaliar a atuagdo da escola e os principios da gestio democratica.

1. A escola promove momentos participativos (reunides, feiras, gincanas, palestras ou iniciativas
similares) para a comunidade escolar?

O sim
O Ndo

2. A comunidade escolar participa de formagdo continuada relacionada a Educacfio Ambiental?

QO sim
O Nado

3_ A direglio promove a gestdo democratica na escola?

QO sim
O N&o

4. A diregdo, o corpo pedagégico e os alunos desenvolvem o didlogo para mediar conflitos?

O sim
o Néo

5. A escola socializa sua proposta com a comunidade escolar?

O sim
O nio
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Indicador 2. Instrumentos de planejamento, qestido e comunicacio
Objetivo: Avaliar as acdes de gestdio e comunicagdo desenvolvidas pela escola.

6. 0 Projeto Politico Pedagdgico é atualizado de forma participativa com a comunidade escolar?

O sim
(O Nao

*. A escola ufiliza alqum instrumento de planejamento participative?

O sim
(O Nao

8. A escola utiliza ferramentas de comunicacio para disponibilizar informacdes a comunidade
escolar?

(O sim
(O Néo

9. Siio utilizados processos de educomunicagdo e/ou comunicagdio social (producdio de materiais de
comunicagiio) na escola?

10. A escola busca parcerias com outras instifuicdes para o desenvolvimento de acdes conjuntas de
Educaciio Ambiental para fornd-la um espaco educador sustentavel?
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Indicador 3. Insténcias colegiadas
Objetivo: Avaliar a atuacdo das instdncias colegiadas nas agdes educativo-ambientais.

11. A Associaco de pais, professores/mestres e funciondrios atua nas aciies de Educacdo Ambiental?

14. A Equipe/Comit Escolar de Educacio Ambiental ou Comissdo de Heio Ambiente e Qualidade de
Vida (COM-VIDA) & atuante e cumpre suas responsabilidades?

() sim
(O Néo




Indicador 4 - Eficiéncia financeira e humana
Objetivo: Avaliar a eficiéncia financeira e humana na escola

13. Os recursos financeiros repassados para a escola sdo suficienfes para uma manufencioe adequada
(manutenciio predial, custeio de materiais pedagdgicos e de limpeza, materiais didaticos, atividades
extracurriculares programadas efc)?

O sim
O N&o

16. A escola busca financiamentos de organizacies niio governamentais ou das Nagdies Unidas para o
desenvolvimento de propostas de Educacdo Ambiental?

O sim
O N&o

1%. A escola dispde de professores capacitados para o desenvolvimento da Educacio Ambiental na
escola?

O sim
O Néo

18. A escola dispde de funciondrios suficiente para seu adequado funcionamente com foco na qestdo
ambiental?

O sim
O Méo

19. A escola dispde de profissional de apoio pedagégico para o desenvolvimento das acdies de Educaciio
Ambiental?

O sim
O N&o

Voltar Proxima
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Dimensdo 2 - Curriculo

0 curriculo € uma dimens&o com énfase na centralidade politica do curriculo escolar. Esta dimensdo
avalia a insergdo dos conhecimentos concernentes & Educagdo Ambiental nos curriculos da educagio
bdsica, e as acbes pedagdgicas que possibilitam o desenvolvimento & potencializacdo da Educagdo
Ambiental. Os indicadores desta dimens&o sdo: 5. Organizacdo curricular; 6. Atividades e préaticas
pedagdgicas; 7. Programas e projetos.

Indicador 5. Organizacio curricular
Objetivo: Avaliar as formas de organizagdo curricular da Educagdo Ambiental.

20. A escola inclui a Educactio Ambiental em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)?

O sim
o N&o

21. 0s professores contemplam conteddos concernentes a fematica Educacio Ambiental em seus
planejamentos (Proposta Pedagégica Curricular e Plano de Trabalho Docente)?

O sim
O Néo

22. 0s professores compartilham a mesma visdo sobre os objetivos da Educagio Ambiental?

O sim
O Nao

23. Na escola ¢ realizado um planejomento conjunto entre professores visando a insercio de
conhecimentos de Educaciio Ambiental de forma integrada no curriculo?

QO sim
O N&o

24 A escola propde espagos para que os conteddos ambientais selecionados no
planejamento/projetos surjam dos prprios alunos com base nas questdes ambientais de seu
contexto que mais Lhes inferessam?

QO sim
O Néo
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Indicador 6. Afividades e pratficas pedagdgicas

Objetivo: Avaliar as atividades e préticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental.

23. As prdticas pedagdgicas desenvolvidas na escola possibilitam a inclusdo de saberes (tradicionais,
de culturas diversas), temas diversos (género, questdes étnico raciais) e estudantes com
deficiéncia?

O sim
O Nao

26_ A escola realiza acies de volorizacio do multiculturalismo, subculturas urbanas/rurais, como
festivais qustrondmicos, dancas fipicas, narrativas tradicionais, exposicio de artistas locais, entre
outros?

O sim
O Nao

27%. Na escola sio desenvolvidas atividades curriculares contemplando a comunidade do enforno
(lLideranas comunitirias) sobre questdes da comunidade e do meio ambiente local ?

28. Nas praticas pedagdgicas sdo utilizados ou produzidos recursos tecnoldgicos e oudiovisuais que
facilitem a compreensdo da realidade socicambiental Local e global?

O sim
O Nio

29. Séo realizadas aulas de campo ou visitas técnicas para frabalhar as questies socicambientais?

O sim
O Nio
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Indicador }. Programas e projetos
Objetivo: Avaliar as agdes de Educagdo Ambiental desenvolvidas por meio de projetos e programas.

30. Na escola sdo desenvolvidos Projetos ou Programas governamentais de meio ambiente e Educacdo
Ambiental?

(O sim
(O nNio

31. Na escola sdo desenvolvidos projetos proprios voltados para a sustentabilidade socioambiental?

(O sim
(O nNio

32 A escola desenvolve projetos de pesquisa de Educagdo Ambiental com a comunidade relacionado
aos potenciais/valores para fortalecer o senso de identidade e perfenga?

(O sim
(O Néo

Faca uma breve descrigdo da proposta de Educaciio Ambiental desenvolvido pela escola (prdﬁms
pedagdgicas, projeto, programa efc.).

Sua resposta

Voltar Préxima




Dimensido 3. Espaco Fisico

0 Espaco Fisico € uma dimenséo de contextualizagdo das politicas de Educagdo Ambiental. Esta
dimensao avalia 0 uso do territério e entorno para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, a
infragstrutura, ambientes educativos e as agdes de gestdo ambiental. 0s indicadores desta dimensdo
sdo: 8. Territdrio da escola e entorno; 9. Infraestrutura e ambiente educativo; 10. Ecoeficiéncia.

Indicador 8. Territdrio da escola e enforno
Objetivo: Avaliar o uso do territdrio e entorno para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental

33. 0s espagos fisicos (horta, demais dreas verdes, pitio, ecossistemas Locais, bioma, pracas, jardins
e parques pﬂh[icos) no ferritrio da escola sdo utilizados como ambientes de aprendizagem da
Educaciio Ambiental?

O sim
O N&o

34. A comunidade escolar promove o cuidado e a preservacdo do seu ambiente?

O sim
O Ndo

35. Professores realizam atividades de estudo do entorno da escola com estudantes para que
conhecam e aprendam sobre meio ambiente?

O sim
O N&o

36. A escola desenvolve praficas para identificar fransformacdes causadas pelos efeitos Locais das
mudancas climdticas (como monitoramento da qualidade da dqua. avisos antecipados de seca ou
inundacdes efc)?

O sim
O Néo
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Indicador 9. Infraestrutura e ambiente educativo
Objetivo: Avaliar o uso da infragstrutura e ambiente educativo para a formacdo cidadd.

3% A escola apresenta condicfes de acessibilidade (mmpus, banheiro adaptado para cadeirantes ou
de género, equipamentos etc )?

O sim
(O N&o

38. A quadra esportiva & utilizada para a pritica de atividades (esportes, jogos e brincadeiras)
cooperafivas?

39 Funciondrios, estudantes e professores utilizam meios de fransporte sustentdvel (bicicleta, a pé.
skate, fransporte coletivo, carona soliddria, combustiveis ecoldgicos etc)?

O sim
(O N&o

40. A escola possui uma biblioteca ou alqum espaco de leitura para estudos e pesquisas na temdtica
da Educacio Ambiental?

O sim
(O Nio

1. A escola dispde de laboratério de informdtica/inovaco acessivel aos estudantes com a orientagio
pedaqégica para sites volfados para pesquisas, atividades, ciéncia com foco em sustentabilidade?
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Indicador 10. Ecoeficiéncia
Objetivo: Avaliar as agdes de gestdo ambiental no espaco escolar

42_ A escola propde medidas para a andlise critica do consumismo e para promover a redugdo, a
separagiio e o encaminhamento adequado de seus residuos sdlidos (recicliveis e organicos)?

O sim
(O Nzo

43. Sdo incentivadas adocdo de pratficas de consumo e/ou producdo em laboratério de energia
(fotovoltaica, gds a partir de residuos, painéis solares etc.)

O sim
() nNio

44. A escola incentivo a alimentaggio saudavel com observagiio e experimentos (horta, biologia,
botdinica, ecologia, agroecologia, fome, desnutricio)?

QO sim
(O nNao

43. Sdio adotadas medidas para redugdio do uso de dqua na escola e preservacio dos recursos hidricos?

O sim
(O N&o

46. So empreqadas medidas para evitar o desperdicio de material de expediente (pupeL tinta etc.)?

O sim
(O nNao

Voltar Proxima
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Dimensiio Comunidade

A Dimensdo Comunidade explicita a relacio escola-comunidade e a participagdo, para além da
comunidade escolar. Enquanto a comunidade escolar se refere ao universo mais restrito de uma escola, a
comunidade se refere ao grupo local de pessoas que integram o territdrio geograficamente definido e
compartilham da mesma histaria, cultura e vivéncias. Nesse sentido, foi definido o indicador 11- Relagéo
escola e comunidade.

Indicador 11. Relacio escola e comunidade
Objetivo: Avaliar as praticas que permitem a integracéo da escola e comunidade.

4. A escola cria condiges para o fertalecimento de lagos com a comunidade?

QO sim
o Né&o

48. A escola participa de algum grupo Local ou colefivo de bacia hidrografica?

O sim
o N&o

49. A escola promove acdes de sustentabilidade com a participactio do comunidade?

O sim
() Nao

50. Ha al.quma agdo comunitdria para prevencio de emergéncia ou riscos socicambientais?

O sim
() Nao

Deixe seu comentdrio sobre o instrumento de avaliacio utilizado.

Sua resposta

Voltar Enviar
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APENDICE B — CONVITE DE PARTICIPACAO DA PESQUISA

Estimado/a Diretor/a,

Estamos realizando uma pesquisa para avaliar a Educacdo Ambiental nas escolas
da rede publica estadual de Curitiba. Para isso, gostariamos de contar com sua

colaboragéo.

O questionario demanda entre 7 e 12 minutos de sua atencdo. Apds o

preenchimento, Ihe daremos um Feedback com a pontuagéo de sua escola.
A pesquisa estd sendo desenvolvida pela equipe do Grupo de Pesquisa em
Educacdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade da UFPR e os resultados nos

ajudarédo a compreender melhor a realidade das escolas participantes.

Gratas por sua importante participacdo, aguardamos suas respostas até o dia 30 de

junho.

Link do questionario: https://forms.gle/w6snt5pm2Sfih2E89

Atenciosamente,

Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Cultura da Sustenabilidade



APENDICE C - DEVOLUTIVA: SUBQUESTOES DO INDICADOR 8
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Indicador 8: Territério da escola e entorno

33. Os espagos fisicos (horta, demais areas verdes, patio, ecossistemas locais, bioma, pracas,
jardins e parques publicos) no territério da escola séo utilizados como ambientes de

aprendizagem da Educacdo Ambiental?

SIM

NAO

(2 pontos)
() Frequentemente -> Quais as principais
teméticas trabalhadas?

(1 ponto)

( ) Eventualmente -> Quais estratégias podem
ser utilizadas para potencializar a EA no espaco
fisico?

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para promover a EA em outros
espacos da escola que possibilitem uma maior
compreensao do espaco onde a escola esta
inserida

34. A comunidade escolar promove o cuidado e a preservacao do seu ambiente?

SIM

NAO

(2 pontos) Como séo realizadas?
( ) oficinas () encontros ( ) praticas
ambientais

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para o desenvolvimento de
propostas?

35. Professores realizam atividades de estudo do entorno da escola com estudantes para que

conhegam e aprendam sobre meio ambiente?

SIM

NAO

(2 pontos) Como séo realizadas?
( ) aulas de campo ( ) oficinas ( ) encontros
() préticas ambientais ( ) outros

A escola se envolve com a andlise politico-
pedagdgica dos conflitos socioambientais
existentes no seu territorio de influéncia?

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para o desenvolvimento de
propostas?

36. A escola desenvolve préaticas para identificar transformacdes causadas pelos efeitos locais
das mudancas climaticas (como monitoramento da qualidade da agua, avisos antecipados de

seca ou inundagdes etc.)?

SIM

NAO

(2 pontos) Quais os desmembramentos desta
pratica?

() reflexdo individual ( ) socializacdo coletiva
( ) debates ( ) propostas de intervencdo com
a comunidade ou politicas publicas.

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para o desenvolvimento de
propostas?




APENDICE D - DEVOLUTIVA: SUBQUESTOES DO INDICADOR 9
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Indicador 9: Infraestrutura e ambiente educativo

37. A escola apresenta condi¢es de acessibilidade (rampas, banheiro adaptado para

cadeirantes ou de género, equipamentos etc.)?

SIM

NAO

(2 pontos) Que estratégias sdo utilizadas para
se tornar um ambiente educativo cada vez mais
integrador?

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para promover a acessibilidade?

38. A quadra esportiva €é utilizada para a pratica de atividades (esportes, jogos e brincadeiras)

cooperativas?

SIM

NAO

(2 pontos) Que estratégias sao utilizadas para
promover a cultura da cooperacédo na escola?

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para promover o espirito coletivo?

39. Funcionarios, estudantes e professores utilizam meios de transporte sustentavel (bicicleta, a
pé, skate, transporte coletivo, carona solidaria, combustiveis ecolégicos etc.)?

SIM

NAO

(2 pontos)

( ) Frequentemente -> Quais as principais
estratégias para incentivar o uso de transporte
alternativo?

(1 pontos)

() Eventualmente -> Quais estratégias podem
ser utilizadas para potencializar a cultura do
uso de mobilidade sustentavel?

(0 pontos) Quais estratégias podem ser
utilizadas para reduzir a pegada ecoldgica de
transporte da comunidade escolar?

40. A escola possui uma biblioteca ou algum espaco de leitura para estudos e pesquisas na

tematica da Educacdo Ambiental?

SIM

NAO

(2 pontos) Quais as principais estratégias para
incentivar o uso deste espaco educativo para a
EA?

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para promover estudos e pesquisas
da tematica ambiental na escola?

41. A escola dispde de laboratério de informatica/inovacao acessivel aos estudantes com a
orientacdo pedagodgica para sites voltados para pesquisas, atividades, ciéncia com foco em

sustentabilidade?

SIM

NAO

(2 pontos) Quais as principais estratégias para
incentivar o uso deste espaco educativo para o
desenvolvimento da EA?

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para promover estudos, pesquisas e
producéo na tematica ambiental na escola?




APENDICE E - DEVOLUTIVA: SUBQUESTOES DO INDICADOR 10

93

Indicador 10:

Ecoeficiéncia

42. A escola prop6e medidas para a analise critica do consumismo e para promover a reducao, a

separacao e o encaminhamento adequado de se

us residuos sélidos (reciclaveis e organicos)?

SIM

NAO

(2 pontos) Quais as principais estratégias para
aplicacédo da politica dos 5R (Reduzir,
Reutilizar, Recuperar, Renovar, Reciclar)?

( ) palestras com especialistas/técnicos

( ) debates sobre a questdo do consumo

( ) compostagens

() informacé&o sobre pontos e coleta de 6leo de
cozinha, pilha, baterias e lixo tecnoldgico

() visita a aterro sanitario

() visita a cooperativa de reciclagem/catadores
( ) outros

(0 pontos) Quais estratégias podem ser
utilizadas para promover a reflex&o critica sobre
0 consumismo e as formas como a midia
promove o consumo em diferentes grupos da
sociedade?

43. Sao incentivadas adogdo de praticas de cons
(fotovoltaica, gas a partir de residuos, painéis sol

umo e/ou producdo em laboratério de energia
ares etc.)

SIM

NAO

(2 pontos) Quais as principais estratégias para
redugcdo do consumo?

() apagar as luzes de ambientes ( ) aparelhos
desligados na tomada ( ) uso de iluminacao
natural () troca de lampadas fluorescentes

() producdo da prépria energia sustentavel.

(0 pontos) Quais estratégias podem ser
utilizadas para promover a reflexdo critica sobre
0 consumismao?

44. A escola incentivo a alimentagdo saudavel com observacao e experimentos (horta, biologia,

botanica, ecologia, agroecologia, fome, desnutri¢

80)?

SIM

NAO

(2 pontos) Quais as principais estratégias para
a promogéao da alimentagdo saudavel?

(0 pontos) Quais estratégias podem ser
utilizadas para promover a reflexdo critica sobre
a alimentag&o?

45. Sdo0 adotadas medidas para reducdo do uso de agua na escola e preservacao dos recursos

hidricos?

SIM

NAO

(2 pontos) Quais as principais estratégias
utilizadas para reducédo do uso?

() torneiras temporizadas ( ) bebedouros,
descargas ( ) aproveitamento da
chuva/cisterna () outro

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para promover a reflexao critica sobre
a preservacao dos recurso hidricos?

(2 pontos) Quais as acdes pedagdgicas para
reflexdo critica da preservagéo dos recursos
hidricos (rios, aquiferos, reservatério, etc.)?

46. Sdo empregadas medidas para evitar o desperdicio de material de expediente (papel, tinta

etc.)?

SIM

NAO

(2 pontos) Quais as principais estratégias
utilizadas?

( ) reutilizacéo de papel ( )reducéo de
impressdo ( ) uso de arquivos digitais

( ) outro

(0 pontos) Quais estratégias poderiam ser
utilizadas para promover a cultura da
sustentabilidade?
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APENDICE F - DIMENSAO ESPACO FISICO: PONTUACAO TOTAL DAS

ESCOLAS

E67
E66
E65
E64
E63
E62
E61
E60
E59
E58
E&7
E56
E55
Eb4
E&3
E&2
E51
E50
E49
E48
E47
E46
E45
E44
E43
E42
EM
E40
E39
E38
E37
E36
E35
E34
E33
E32
Ex
E30
E29
E28
E27
E26
E25
E24
E23

E?
E20
E19
E18
E17
E16
E15
E14
E13
E12
EN
E10
E9
E8
E7
E6
=
E4
E3

E1

30




APENDICE G - INDICADOR 8: PONTUACAO DAS ESCOLAS

10
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APENDICE H - INDICADOR 9: PONTUACAO DAS ESCOLAS

12
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APENDICE | - INDICADOR 10: PONTUACAO DAS ESCOLAS

12
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