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Aula de leitura
Ricardo Azevedo

A leitura € muito mais

do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver
pode até se surpreender:
vai ler nas folhas do chao,
se é outono ou se é verao;
nas ondas soltas do mar,
se é hora de navegar;

e no jeito da pessoa,

se trabalha ou se é a toa;
na cara do lutador,
quando esta sentindo dor;
vai ler na casa de alguém
0 gosto que o dono tem;

€ no pelo do cachorro,

se é melhor gritar socorro;
€ na cinza da fumaca,

o tamanho da desgraga;

e no tom que sopra o vento,
se corre o0 barco ou vai lento;
também na cor da fruta,

e no cheiro da comida,

€ no ronco do motor,

e nos dentes do cavalo,

€ na pele da pessoa,

e no brilho do sorriso,

vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da méo,
vai ler até nas estrelas

€ no som do coragao.
Uma arte que da medo

é a de ler um olhar,

pois os olhos tém segredos
dificeis de decifrar.

AZEVEDO, Ricardo. Dezenove poemas desengongados

. Sdo Paulo: Atica,1999.



RESUMO

Tese desenvolvida na linha de pesquisa de Cultura, Escola e Processos Formativos
em Educagao. Apresenta como objeto de estudo as praticas de leitura no contexto
das escolas multisseriadas do campo. Parte do principio de que o trabalho com
estudantes de diferentes idades em sala de aula pode ser um elemento
potencializador do aprendizado da leitura em escolas e turmas multisseriadas,
entretanto, determinantes de ordem cultural, social, politico e econdmico interferem
no trabalho docente. Traz como objetivo geral analisar sob quais determinagbes as
praticas de leitura vém sendo construidas em escolas e turmas multisseriadas de
Prudentopolis-Pr. Como objetivos especificos, busca explicitar aspectos historicos e
legais referentes a organizacdo das escolas multisseriadas em ambito nacional;
identificar concepcdes e praticas de leitura de professores atuantes em contextos
mutisseriados; analisar as condi¢gdes de produgcdo em que ocorrem as praticas de
leitura; evidenciar particularidades que constituem as praticas de leitura em escolas
rurais multisseriadas de Prudentopolis-Pr. Privilegia uma perspectiva critica de
leitura por meio de autores que a concebem como uma pratica social, politica e
humanizadora. Problematiza as escolas/turmas multisseriadas no contexto brasileiro,
partindo de seu histdrico e organizagdo em um projeto de educacéo rural e assume
a perspectiva emancipadora da Educacdo do Campo. A partir de uma pesquisa
bibliografica e de campo, utiliza como instrumento de produ¢cdo de dados o
questionario semiestruturado, a entrevista e a observagdo das condigbes de
producdo da leitura em cinco escolas/turmas multisseriadas do municipio. Conta
com a participagao de dezesseis educadores e, por meio da Analise de Conteudo,
analisa e problematiza dados construidos na pesquisa. Identifica que as
escolas/turmas multisseriadas de Prudentdpolis-PR apresentam um modo particular
de funcionamento, mas ao mesmo tempo espelham dificuldades e desafios de
outras escolas do campo brasileiras. Por fim, evidencia a tese de que as praticas de
leitura vém sendo construidas a partir de determinagdes que fragilizam o trabalho
efetivo com a leitura sob diversos aspectos, sejam culturais, sociais, politicos ou
econdmicos. Confirma a constatacao inicial de que o trabalho com estudantes com
diferentes anos e idades em uma mesma turma pode ser um elemento
potencializador do aprendizado da leitura, entretanto, as condi¢cdes de produgao em
que as praticas ocorrem promovem dificuldades que interferem no trabalho docente,
potencializando algumas praticas e inviabilizando outras.

Palavras-chave: Educagdao do Campo. Escola/turma multisseriada. Praticas de

leitura.



ABSTRACT

This is a thesis developed in the Culture, School and Educators’ Education
Processes research line. It aims at studying reading practices in the context of mixed
grade rural schools. It is based on the principle that the work with students of
different ages in the classroom might optimize reading learning in schools with mixed
grade classes, however, cultural, social, political and economic factors impact the
teachers’ work. Its main objective is to analyze the aspects that build reading
practices in schools and mixed grade classes in Prudentopolis — PR. Its specific
objectives include to address historical and legal aspects related to the organization
of mixed grade schools in the country; to identify reading conceptions and practices
adopted by the teachers working with mixed grade classes; to analyze the conditions
of production of reading practices; and to evidence particularities that constitute
reading practices in rural mixed grade schools in Prudentopolis - PR. It privileges a
critical perspective of reading put forward by authors that see reading as a social,
political and humanizing practice. It questions mixed grade classes/schools in the
Brazilian context, starting from its background and organization in a rural education
project and adopts the emancipatory perspective of Field Education. From a
bibliographic and field study, it collects data using a semi-structured questionnaire,
interview and observation of the conditions of reading production in five mixed grade
schools/classes in the municipality. The participants are sixteen teachers, and
through the content analysis, it analyzes and problematizes the data gathered in the
research. The results show that mixed grade schools/classes in Prudentopolis — PR
have a particular way of functioning, and at the same time present the difficulties and
challenges faced by other rural schools in Brazil. Finally, this thesis shows that
reading practices have been built from determinations that weaken the effective work
with reading under several aspects, either cultural, social, political or economic. It
confirms the initial hypothesis that the work with students from different grades and of
different ages in the same class might optimize reading learning, however, the
conditions of production in which these practices occur also create difficulties that
interfere with the teachers’ work, optimizing some practices, but making others
impossible.

Keywords: Field education. Mixed grade school/class. Reading practices.
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Prélogo

Durante o processo de escrita de uma tese de doutorado que discute a leitura,
muitos questionamentos vém a tona, principalmente aqueles relacionados a
construgéo do “eu”, pois, o ato de “ler-se” e saber, conscientemente, de que lugar se
fala, ajuda a demonstrar uma posigao diante do texto. Justifico, a partir de agora, o
uso da primeira pessoa do singular, tendo em vista que busco estabelecer relagdes
entre minha historia de vida e meu objeto de pesquisa.

Em Freire (1986), aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, inicialmente,
aprender a ler o mundo e compreender o seu contexto em uma dinamica que vincula
linguagem e realidade. Acrescento, ainda, que antes de ler o mundo e, sobretudo, as
palavras, percebi no desenvolvimento desse texto a importancia de aprender a ler a
si proprio, fato possivel por meio da reflexdo e escrita de um texto sobre si. E um
exercicio de autoconhecimento.

Da mesma forma, considero o campo e as escolas que o integram como um
espaco de produgao de sentidos, de relagcbes de vida, de troca de experiéncias,
como um espaco de producao de saber, marcado por uma cultura propria que o
identifica e identifica todos os sujeitos que nele habitam. Assim, parto de uma
concepgao de educagdo do campo que valoriza a cultura de seus sujeitos e néo se
sobrepde ao urbano, tampouco o supervaloriza. Isso demonstra o olhar que dirijo a
escola, ndo s6 como um espaco fisico, mas como espaco de interacao, de luta, de
resisténcia e troca de saberes.

Sinto uma enorme identificagdo com as escolas do campo, pois sou fruto de
uma delas e acredito que isso me motive a lutar por uma educacéo de qualidade a
todas as criangcas que frequentam este espaco, uma vez que se trata de uma
identificacdo que transcende o ambito profissional, ou seja, me vejo em cada crianca
e sinto-me na obrigacgao de lutar por seu direito a educac¢ao de qualidade.

Nasci no municipio de Guarapuava, regido central do estado do Parana.
Cresci em uma comunidade simples, chamada de Vila Operaria e conhecida
também como Vila Olarias. Meus pais e avos, tanto maternos quanto paternos, séo
sujeitos advindos do campo. Todos trazem em suas memorias histérias que se
entrelagam com outras histérias de camponeses, sempre compartilhadas em
reunides de familia. Meu avé materno, seu Jodo Maria, foi um pequeno agricultor e

professor das séries iniciais, do municipio de Mandirituba, no estado do Parana,
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pertencente a Regidao Metropolitana de Curitiba. Durante o dia, mesmo com o
cansaco do trabalho bragal da roga, encontrava tempo para ministrar aulas em casa,
no paiol improvisado e “na escolinha” multisseriada, construida na comunidade em
que vivia. Foi professor alfabetizador de seus préprios filhos. Cresci ouvindo suas
historias, da precariedade da vida no campo, da falta de incentivos a docéncia e do
esforgo que fazia para conseguir alimentar seus onze filhos por meio do trabalho na
roga e da docéncia, fato que o fez migrar para a “cidade” em busca de emprego e de
uma vida melhor para a familia.

Ao refletir acerca de o que é ser professor, sempre tive como referéncia meu
avdé materno. Como nasci de uma familia pobre, tive 0 minimo de acesso a leitura e
aos livros antes da idade escolar. No entanto, isso nunca foi um empecilho para que
eu nao fosse estimulado, pois me lembro muito bem de minha mae guardando todas
as embalagens de produtos que comprava para me mostrar as letras, os numeros,
sempre com o discurso de que eram coisas que eu aprenderia na escola. Fui pré-
alfabetizado em casa. Lembro-me também de meu avé contando trechos da historia
de Jodo e Maria e dizendo que era uma histéria que nao tinha fim, que ele nunca
conseguiria terminar. Hoje percebo as aventuras que ele incluia em meio a historia,
0 que hoje me faz lembrar Sherazade, a lendaria rainha da Pérsia, narradora dos
contos das Mil e uma noites.

Minha concepcéao de escola, na infancia, sempre foi de um lugar maravilhoso,
gragas ao incentivo e as conversas que tinha com minha mae e ao incentivo de meu
avb. Durante a espera para iniciar a vida escolar, meu avé materno me presenteou
com um estojo de lapis e uma “maleta”. Recordo muito bem do rapido processo de
escolha, pois ao passar os olhos em uma vermelha, tive a certeza de que seria
aquela que me acompanharia na escola. Nao imaginava que o vermelho teria uma
conotagao tdo importante em minha vida, que marcaria um espirito de coletividade,
de luta, de resisténcia.

Hoje, ao olhar para o passado, imagino o sacrificio que meu avo fez para me
presentear, consigo lembrar de minha avd perguntando a ele: “por que uma ‘maleta’
tdo cara”? E a resposta rapida de meu avé: “é sua primeira maleta, ele escolheu”.
Hoje consigo perceber que tive as melhores referéncias de escola e docéncia muito
antes de adentrar o espaco escolar. Minha mae e meu avd apostaram em mim.

Ao retomar as memorias de minha infancia, destaco Freire (1986, p. 12) na
obra A importancia do ato de ler, quando afirma que
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A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de
“ler” o mundo particular em que me movia — e até onde nao sou traido pela
memoria — me € absolutamente significativa. Neste esforco a que vou me
entregando, re-crio, e re-vivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no
momento em que ainda nao lia a palavra.

O exercicio de retomada das vivéncias passadas me faz entender Paulo
Freire de forma substancial, ja que me possibilita ndo sé expor uma histéria de vida,
mas um exercicio de olhar para dentro de mim e recriar-me, reviver-me e, sobretudo,
interpretar-me. O que sou, atualmente, revela-se como fruto dessas vivéncias. Da
mesma forma como destaca Freire (1986), para mim, as palavras, os textos, as
letras encarnam-se em cada detalhe relatado.

Ao refletir sobre a formacao de minha identidade pessoal e docente, percebo
que as vivéncias que tive durante a infancia, mesmo simples e com poucos
recursos, fizeram de mim uma pessoa que acredita na educacao e na forma como
ela pode mudar nossa vida e o mundo. Isso faz parte de minha identidade de
educador.

Meu pai, descendente de ucranianos refugiados, nasceu no interior dos
campos de Prudentépolis-PR, na comunidade de Patos Velhos. No inicio da década
de 1960, migrou, junto aos meus avdés e minha tia mais velha, para a “cidade”,
trazendo os mesmos sonhos de meus avos maternos: trabalho e uma vida digna,
condicdbes que o campo, naquele momento, ndo estava proporcionando. Isso,
somado a ilusdo de uma vida plena na cidade, fez com que toda familia migrasse
para 0 municipio de Guarapuava, no Centro-sul Paranaense. Desde o inicio do
século XX, ha um enorme movimento de migragdo do campo para a cidade, tendo
em vista o processo de industrializagdo em grandes centros e a busca por trabalhos
nestes locais.

Ao chegarem a cidade, meu pai e sua irma mais velha foram matriculados na
escola multisseriada. Segundo ele, na época, a escola era chamada “escola do
prefeito”. Sua maior dificuldade estava relacionada ao uso da lingua portuguesa, ja
que a lingua ucraniana foi sua primeira lingua e a aprendizagem da lingua
portuguesa se deu na escola. Esse, entre outros, foi um dos fatores que contribuiu
para que nao continuasse com seus estudos, tendo sido somente alfabetizado. O
contato com a cultura ucraniana, tal como a lingua e os costumes, por exemplo,

fizeram parte de meu cotidiano desde muito cedo.
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Enquanto crianga, em meados da década de 1990, iniciei meus estudos na
primeira série, na Escola Rural Municipal Vila Olarias1, a mesma escola em que meu
pai estudou no inicio da década de 1960. Infelizmente, essa escola fez parte de um
projeto de nucleagao, presente desde a década de 1990 na regido, sendo fechada
no inicio dos anos 2000. Foram quatro anos de estudos que ficaram guardados em
minha memodria: o cheiro dos materiais didaticos, o primeiro dia de aula, o choro, a
primeira professora, as novas amizades, o estudo das letras, as brincadeiras no
patio da escola, o preparo do lanche, o fogdo a lenha, as aventuras pelos
“carreirinhos” até chegar a escola, o campo, 0os animais, as arvores, os livros, entre
outros.

Essas memodrias e narrativas também me lembram muito de Paulo Freire, que
sempre relatava suas primeiras percepgdes de mundo, suas primeiras leituras a
partir do contato com a natureza, com os mais velhos, com os pais, com as cores
das flores e do céu, com a “[...] velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sétao,
seu terrago — o sitio das avencas de minha mae — o quintal amplo em que me

achava, tudo isso foi 0 meu primeiro mundo” (FREIRE, 1986, p. 13).

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto - em cuja percepgao
me experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava a capacidade de
perceber - se encarnavam numa série de coisas, de objetos, de sinais, cuja
compreensao eu ia aprendendo no meu trato com eles nas minhas relagdes
com meus irmaos mais velhos e com meus pais (FREIRE, 1986, p. 13).

Nessas relacdes, o fato de eu estudar na mesma escola de meu pai também
foi algo que me incentivou, pois, mesmo tendo frequentado a escola por pouco
tempo, ele sempre me contava das suas “aventuras” naquele lugar e as ainda
rememora em momentos oportunos. Tratava-se de uma escola muito simples,
apenas com uma sala de aula, uma cozinha, uma privada, dois quadros-negros e
uma estante com poucos livros, entretanto, era a unica referéncia de escola que tive
até terminar a 4?2 série. Foi o mundo de minhas primeiras leituras. Jamais imaginei

que hoje, estivesse revisitando essas lembrangas para construir a apresentacao de

' Esta escola e mais sessenta multisseriadas do municipio de Guarapuava-PR foram extintas por
meio do Decreto 101/2000, de 03 de julho de 2000, assinado pelo prefeito Vitor Hugo Ribeiro Burko.
Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/pr/g/guarapuava/decreto/2000/11/101/decreto-n-101-
2000-extingue-estabelecimentos-escolares?q=101%2F2000 Acesso em 01 de maio de 2018.
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minha tese de doutorado. Aproveito para apresentar uma foto capturada em frente a

escola, na quarta série do ensino fundamental, no ano de 1998.

IMAGEM 1: Turma multisseriada na Escola Rural Municipal Vila Olarias. Guarapuava-PR.

FONTE: acervo pessoal do autor

Na imagem, aparego agachado, em terceiro da esquerda para a direita.
Considero que olhar para a imagem também é uma forma denotativa e conotativa de
olhar para si. Lembro-me dos medos e anseios que tinha, um deles estava
relacionado a mudanca de escola, ja que no proximo ano sairia da escola
multisseriada do campo e iria para a escola “da cidade” e seriada. A foto retrata um
dia de educacao fisica em que brincavamos no patio da escola, todos felizes.

Com relagédo a leitura, destaco ser algo que me chama atengdo desde
crianca. Na escola multisseriada, ndo tinhamos espaco especifico para a biblioteca e
sim uma estante pequena com alguns livros na prépria sala de aula, dos quais ainda
lembro de alguns titulos — A Baleia Azul, Branca de Neve e os Sete Anbdes, Maneco
Caneco chapéu de funil, entre outros. Meu primeiro contato com livros infantis
ocorreu na escola e a leitura veio como algo magico e fantasioso. A cada leitura,
uma nova descoberta. Entretanto, enfatizo mais uma vez o incentivo de minha mae
e meu avd materno, sempre contando historias e criando um imaginario de escola e
de leitura como algo importante e prazeroso. Acredito que isso sempre me fez gostar
do ambiente escolar.

A partir da quinta série, fui transferido para uma escola estadual, tendo em

vista que a escola rural ndo ofertava os anos finais do ensino fundamental. Nesse
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momento meu irmao comegou a estudar na mesma escola que estudei e, como
gostava muito daquele espago e de meu irmao, acompanhei-o todos os dias no
contraturno durante toda sua primeira série. Continuar naquele espaco junto a meu
irmao mais novo era algo magico para mim.

Ao iniciar os estudos na escola estadual, eu gostava tanto da leitura que me
lembro muito bem do primeiro dia de aula, da primeira professora de Portugués e do
primeiro texto lido por ela em sala: A caixinha de Faisca. Hoje, leio esse texto com
todas as turmas com as quais trabalho, ja que isso representa muito para mim. A
professora Joana D’arc Vargas, atualmente minha amiga, é dotada de uma
habilidade invejavel para o trabalho com a leitura. Isso reforgou positivamente meu
gosto pelos livros e, na escola estadual, tinhamos uma biblioteca com muitos
materiais a disposicao.

Durante o ensino médio, tive dificuldades para dar conta dos estudos, pois
estudava a noite e trabalhava durante o dia. O trabalho bracal e o cansaco
dificultavam minha aprendizagem, mas nao foram empecilhos para eu continuar e,
mesmo com muitas dificuldades, nunca desisti € nunca reprovei de ano. Ao terminar
0 ensino médio, como trabalhava em uma empresa de beneficiamento de madeiras
— serraria — e estudei em uma escola que atendia a um publico de periferia, o
vestibular e a universidade pareciam algo muito distantes de minha cultura e de
minha realidade. Meus amigos do trabalho ndo falavam em vestibular e estudos,
pois isso nao era preciso na fungdo que exerciamos no trabalho. A escola, a meu
ver era Otima, mas pecava nesses aspectos, pois ndo lembro de ouvir incentivos
relacionados a continuidade dos estudos em um curso de graduagao, talvez por
atender um publico trabalhador, no periodo noturno, e por ser uma escola técnica.
Por outro lado, também entendo que é recente o acesso mais amplo a universidade
publica, principalmente, em Guarapuava, que contava, no inicio dos anos 2000, com
aproximadamente 170 mil habitantes e com apenas uma universidade.

Conheci a universidade por meio de um amigo e la a tive contato uma aluna
do curso de Letras, hoje minha amiga, doutora em Letras pela UFPR e professora
do Instituto Federal do Parana, professora Lorena Lima. Ressalto que tive outros
contatos com a universidade, mas este foi 0 que mais me aproximou. Apos tirar
todas as duvidas sobre a universidade e o curso pretendido, passei em segunda

chamada no vestibular de ver&do. Foi um dia muito feliz e para mim algo que mudou



26

minha vida, possibilitando-me emancipacgao cultural, politica, econdmica e social. Fui
o primeiro da familia a concluir um curso superior.

Considero que minha identidade docente comecgou a se (des)construir muito
antes de eu iniciar um curso de licenciatura. Hoje percebo que ela ja se manifestava
nas brincadeiras de crianca, em que eu sempre fui o professor e meu primo e irmao
os alunos. Além disso, acredito que ela ja se mostrava na ajuda ao professor em
sala de aula, nas interagdes, na concepcao de escola e professor que foi se
construindo. Entretanto, ao adentrar o espaco da universidade, enquanto aluno, fui
me descobrindo e (re)construindo conceitos de forma cientifica, articulando-os com
minha realidade.

Ao estudar em uma universidade publica, como académico do curso de
Letras, a leitura teve um papel fundamental em minha vida. E notéria a mudanga em
meu comportamento e em minha maneira de ver e ler o mundo de forma cada vez
mais critica. Assim, a partir de Paulo Freire acredito que a educacao e a leitura
mudam as pessoas, ao passo que as pessoas mudam o mundo quando adquirem a
capacidade de ler e interpretar a si proprios no mundo.

O estudo da leitura me acompanha desde minha primeira graduagao, como ja
mencionado, Licenciatura em Letras Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa,
concluida em 2010. Realizei um trabalho de conclusdo de curso que discutia a
leitura do ponto de vista discursivo, desenvolvendo uma proposta para o ensino
fundamental e médio. O contato com a teoria da Analise de Discurso abriu meus
olhos para as artimanhas utilizadas pela midia para distorcer os fatos, bem como
compreender que os efeitos de sentidos estao intimamente ligados com as posicoes
ocupadas pelos sujeitos na sociedade, tanto aqueles que escrevem quanto os que
leem. Senti uma enorme vontade de compartilhar e levar aos meus futuros alunos
essa descoberta. Vi, concretamente, nas praticas de leitura, uma possibilidade de
mudar o mundo e contribuir com melhorias para a sociedade. Isso me motivou a
desenvolver meu trabalho de concluséo de curso.

Logo que me formei, trabalhei dois anos na educagao basica, ministrando
aulas de Lingua Portuguesa e Arte. Foi uma experiéncia incrivel, pois pude sentir o
chao da escola e estabelecer as relagdes entre a teoria e a pratica. Confesso que a
primeira semana foi assustadora devido aos diversos problemas que a escola

enfrentava, entretanto, foram momentos de aprendizagem e experiéncia profissional.
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Na graduacdo em Pedagogia, concluida recentemente, em 2017, pensei a
leitura em contextos de ressocializagao, considerando seu carater humanizador. Ja
no periodo em que iniciava o curso lembro das discussdes realizadas na
universidade acerca da lei de remicdo de pena pela leitura e nela vi uma
potencialidade para a mudanca de vida de sujeitos em privacdo de liberdade.
Desenvolvi um trabalho de conclusdao de curso a partir da lei, discutindo de forma
conotativa e denotativa como a leitura pode “libertar” sujeitos privados de liberdade.

No mestrado, em Letras, pela Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), iniciado em 2013, mesmo n&o tendo relagéo direta com o ambiente
escolar, desenvolvi uma pesquisa acerca do espaco da colénia de Entre Rios, por
meio das linguas alema e portuguesa, para entender como o espago e as
identidades se constituem por meio da linguagem. Isso me ajudou a entender que a
leitura ndo esta somente no tecido verbal, mas no imagético, no mundo e nas
entrelinhas.

Ainda durante o mestrado, em 2014, comecei a trabalhar como professor
colaborador do curso de graduagdo em Pedagogia, da UNICENTRO. Vejo esse
momento como um marco para a construgdo de meu projeto de tese, pois nesse
periodo tive o primeiro contato com o programa Escola da Terra, o qual me
reaproximou do contexto do campo e foi decisivo para a escolha da tematica em
questao. Convidado pelo professor Marcos Gehrke, desde o ano de 2016 atuo como
educador e voluntario na area da linguagem. O programa ocorreu em parceria com a
Unicentro, a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), o Ministério da
Educacao (MEC), a Secretaria de Educacao do Parana (SEED) e as prefeituras dos
municipios envolvidos, de 2015 a 2018.

O contato com o programa, com os sujeitos do campo e com as escolas
multisseriadas, foi crucial para o inicio desta pesquisa. Na area da linguagem,
desenvolvi trabalhos voltados as praticas de leitura e escrita por meio dos géneros
do discurso e deparei-me com a diversidade e riqueza com que as coisas
acontecem no campo. As particularidades da multisseriacdo e das praticas de
leitura, nesse contexto, instigaram-me a dialogar com educadores, entender suas
dificuldades, seus anseios, medos, curiosidades. Foi um momento de muita
aprendizagem, ja que o contato foi desde com professores iniciantes até com

aqueles em final de carreira. Curioso, para mim, foi perceber que aquela realidade
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nao era diferente daquela vivenciada por mim, ainda enquanto estudante dos anos
iniciais, em meados da década de 1990.

As questdes mencionadas acima fizeram-me sentir parte dessas escolas e do
coletivo do campo, bem como perceber a necessidade de pesquisas envolvendo a
leitura em contextos de multisseriacdo. Para Garcia et al. (2005, p. 47) “Quando se
fala de uma identidade da categoria docente, dos tragos e dos aspectos que
caracterizam esse grupo tdo heterogéneo, poderiamos pensar imediatamente neste:
todos se dedicam ao ensino”. Entretanto, as vivéncias que marcam a trajetoria
docente no ambiente escolar e na construgcéo do eu tornam impar a forma como se
dedica ao ensino. Sendo assim, por meio dos relatos e reflexdes apresentados,
chego a conclusédo de que minha pratica docente ocorre de forma “encarnada” com
minha histéria de vida e relagdo com a pesquisa. Minha identidade profissional
docente esta intrinsecamente ligada as interagdes experiéncias que tive no decorrer

da vida e que ainda terei.

A identidade profissional dos docentes & assim entendida como uma
construgdo social marcada por multiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representagbes que os docentes fazem de si
mesmos e de suas fungbes, estabelecendo, consciente e
inconscientemente, negociagbes das quais certamente fazem parte suas
histérias de vida, suas condi¢cdes concretas de trabalho, o imaginario
recorrente acerca dessa profissdo — certamente marcado pela génese e
desenvolvimento histérico da fungdo docente —, e os discursos que
circulam no mundo social e cultural acerca dos docentes e da escola
(GARCIA et al., 2005, p. 54).

Nesse exercicio de escrita, percebi que minha identidade pessoal e
profissional € marcada por tracos que vém desde a infancia e resistem, mesmo que
de forma fragmentada, pois é o resultado das diversas experiéncias narradas e
vividas. Minha identidade docente comeca a ser construida ainda na infancia por
meio das referéncias que tive, tais como de minha mae, meu avo, os professores e
as vivéncias escolares.

Além do contato com professores e com as escolas durante a educagao
basica, destaco que a identificacdo com a leitura, com a docéncia e com as escolas
multisseriadas foi reforcada na universidade de forma cientifica, com a teoria
materializada na pratica, por meio de relagdes fundamentais proporcionadas no

espaco universitario, marcado pelo dialogo, pelo debate e pelas relagdes culturais.
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A pratica profissional foi o que me reaproximou do campo, das escolas
multisseriadas e, sobretudo, da leitura, tendo em vista que meu projeto de doutorado
surge da pratica cotidiana, nas relagdées entre e com professores, alunos e sujeitos
do campo em meio as suas angustias, medos e tensdes. Isso justifica minha
identificacdo com a luta por uma educag¢ao do campo de qualidade, por escolas de
resisténcia que possibilitam o acesso ao saber cientifico as criangas camponesas,
pela coletividade, por uma educagdo do/no campo feita por aqueles que se
identificam com o campo, conhecem-no e sabem a importancia dos sujeitos que ali

vivem.
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1 INTRODUGAO

Esta tese foi finalizada e defendida em um periodo de quarentena e
isolamento social. A pandemia da Covid 19 apresentou os primeiros casos em
dezembro de 2019, em Wuhan, na China e se estendeu por todos os continentes,
somando até meados de agosto de 2020, aproximadamente 21.593.607 casos no
mundo e mais de 773.649 mortes, de acordo com a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS). No Brasil, o primeiro caso foi confirmado em fevereiro de 2020 e ja acumula
mais de 3.340.197, somando mais de 107. 879 mortes, segundo dados obtidos no
més de agosto, no site do Ministério da Saude. A situagdo que envolve o virus, no
pais, além da grave crise sanitaria e da precarizagado do sistema de saude, evidencia
problemas de ordem politica, econémica e social.

Em meio a crise sanitaria, a OMS indica medidas de isolamento social para
conter o virus, entretanto, no Brasil, vivenciamos politicas ineficazes de isolamento,
bem como a negacdo de evidéncias cientificas advindas de orientagdes de
profissionais da saude, cientistas, do Ministério da Saude e da propria OMS,
presentes no discurso do atual presidente da republica, transmitido em rede
nacional, fato que instiga apoiadores a descumprirem a quarentena e evidencia o
descompasso entre seu discurso e o discurso da ciéncia, refletindo negativamente
no combate a pandemia e freando as praticas de isolamento, em um cenario cada
vez mais assustador.

Esse momento reafirma a importancia e a necessidade de investimentos em
pesquisa, em educagao e em ciéncia, o que inclui trabalhos como o nosso. A leitura,
pelo ponto de vista critico, poderia amenizar problemas que estamos vivendo em
decorréncia do grande numero de noticias falsas — fake news — que circulam
atualmente e sao tomadas como verdades por muitos sujeitos que, infelizmente, néo
aprenderam a ler e a olhar ao texto de forma critica, a questiona-lo, a analisar suas
condigdes de producgao, seu suporte e seu objetivo como um todo. A falta da leitura
e a interpretacdo podem trazer sérios problemas a sociedade e, neste caso, podem
custar a propria vida de muitos inocentes, que ao acreditarem e disseminarem
noticias falsas nao veem gravidade em um problema tao sério.

Nessa conjuntura, acreditamos na potencialidade da leitura e na importancia
de praticas reflexivas que comegcam em sala de aula e se estendem por toda vida,

tendo em vista que na era da informacdo, a selegdo e a pesquisa de materiais
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confiaveis para leitura serdo cada vez mais necessarios e a escola precisa discutir
este assunto, considerando que a cada dia seremos pulverizados com noticias
falsas que influenciam diretamente em nosso presente e futuro. Para Silva (1998), a
leitura enseja a participacdo do homem na vida em sociedade em termos de
compreensao do presente e do passado e de possibilidade de transformacéao
sociocultural futura. A partir de uma visao freireana, a leitura dentro e fora da escola,
transforma-se numa forma de combate a alienagdo, a injustica, a barbarie, as
desigualdades, a ignorancia, atuando como uma pratica de libertagao.

Norteados por uma perspectiva critica de leitura e inseridos na linha de
pesquisa de Cultura, Escola e Processos Formativos em Educacédo, trazemos como
objeto de estudo as praticas de leitura no contexto das escolas e turmas
multisseriadas do campo, no municipio de Prudentopolis, situado na regiao centro-
sul do estado do Parana. A pesquisa assume uma relagado direta com a linha de
pesquisa, tendo em vista que pensa a pratica de ensino e aprendizagem de leitura
em um contexto historicamente situado, marcado por formas de regulacao, lutas,
resisténcias, transgressdes e imaginarios, dando visibilidade a escola multisseriada
e seus modos de organizagdo e funcionamento, demonstrando o conjunto de
saberes que a constitui.

Cumpre assinalar que consideramos as praticas de leitura um conjunto de
situagdes reais em sala de aula, a partir de géneros verbais, imagéticos e orais, em
um contexto especial de leitura, que é a escola do campo. Nossa concepgao de
leitura ultrapassa o ambito da decodificagdo, sendo uma pratica social necessaria
para o entendimento da vida humana e suas relagdes estruturais. Nesse ambito, as
praticas de leitura entrelacam-se as formas de ler e interpretar a vida, dentro e fora
da escola, pois se relacionam as praticas que envolvem a criang¢a na participacao e
no entendimento de seu mundo (FREIRE, 1986), a partir da observagao e leitura dos
animais, das plantas, da natureza, das relagdes sociais em comunidade, das formas
de compra e venda, da producdo, dos habitos familiares, das formas de
sobrevivéncia, da escuta e interpretacdo das histérias contadas pelos avos, pais e
pessoas mais velhas, pelas cangdes e cantigas, pela aprendizagem e interagao nas
brincadeiras e em seus imaginarios.

Na visdo freireana, aprendemos com a vida e com o mundo antes de
aprendermos com a escola, fato que justifica a necessidade de considerar o mundo

da crianga em meio as praticas escolarizadas de leitura. Ao contrario, seria como
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preparar o leitor para um mundo em que ele ndo esta inserido, separando a escola
da vida. As praticas de leitura devem estabelecer relagcbes com o que faz sentido a
crianga, permitindo questionamentos, reflexdes e inferéncias, desde a leitura de
cantigas infantis, escuta de causos, contos e lendas, histérias locais, rodas de
conversa, noticias, textos publicitarios, reportagens, proporcionando um salto para
outros textos de diversos campos de atuagdo. A escola € o lugar de todas essas
leituras.

Caminhamos ao encontro de Silva (2008a, p. 6) e concebemos a pratica de
leitura um processo de criagdo e descoberta, dirigido pelos olhos perspicazes do
escritor que, por trabalhar a linguagem e os aspectos da vida social, clarifica, ilumina
e conduz o seu leitor a esferas mais amplas e profundas de percepgao. Assim, “a
leitura € aquela que depois de terminada, gera conhecimentos, propde atitudes e
analisa valores, agucando, adensando, refinando os modos de perceber e sentir a
vida por parte do leitor”, promovendo visbes de mundo e sociedade que sé&o
reconstruidas a cada leitura, sendo essencial no processo de formagéo humana.

Enquanto espago em que ocorrem as praticas, as escolas multisseriadas tém
recebido diversas adjetivagcbes relacionadas a sua estrutura e, principalmente, a
organizagcédo de seus tempos e espagos. O mais comum é o termo multisseriada,
evidenciando os fortes vinculos a seriagdo, conforme a literatura investigada. Além
disso, sdo denominadas de escolinhas, escola da professorinha, escolas
unidocentes, escolas isoladas, escolas multisséries e, a partir do ano de 2006, de
escolas multianos, tendo em vista a mudanca no ensino fundamental, com a
ampliacdo do tempo escolar dessa etapa de oito para nove anos® de duracso,
momento em que a denominacdo dos tempos, passando de “séries” para “anos’,
entra em cena.

Nesta tese, optamos por utilizar o termo multisseriada, pois mesmo sabendo
que a escola nao se limita ao seu modelo de organizagao de tempos e espacos, o
termo esta carregado de sentidos que ressoam a falta de politicas educacionais
voltadas a populacdo do campo e a precarizacdo das escolas rurais. Além disso,
mais do que carregado de sentidos, ele € abrangente historicamente, representado

assim na maior parte da literatura.

2 A partir da Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/lei/[11274.htm Acesso em 10 de fevereiro
de 2020.
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Deparamo-nos, durante a pesquisa, com escolas e turmas multisseriadas. A
primeira traz todos os anos/séries em um mesmo espago, sob a responsabilidade de
um unico professor. Trata-se de escolas pequenas, localizadas comunidades rurais
e muitas vezes, em funcionamento sem sede prépria. A segunda, embora também
localizada em espacos rurais, geralmente organizam o trabalho pedagégico em um
unico espacgo, com dois ou trés tempos escolares em que, muitas vezes, 0 mesmo
professor trabalha com o 4° e 0 5° anos de manha e, a tarde, com Educagéao Infantil,
1°, 2° e 3° anos, por exemplo, conforme demonstra o trabalho de campo realizado.

As escolas e turmas multisseriadas apresentam um modo particular de
funcionamento, observavel por meio da organizagdo do espago escolar, da sala de
aula, da relacao professor e aluno, da relagédo aluno e aluno, do acesso ou nao ao
livro didatico, da influéncia da cultura local, da familia, das formas e frequéncia da
realizacao de leituras, de outras praticas escolares e, principalmente, da pluralidade
de funcbes realizadas pelo professor, uma vez que ele desempenha diversos
papeis, tais como os de zelador da escola, merendeiro, diretor, secretario, agricultor,
educador, entre outros eventualmente necessarios para composicdo do contexto
educacional. Esses fatores, a nosso ver, sdo determinantes das praticas de leitura.

O fazer docente inicia desde o longo trajeto de casa até a escola, o abrir a
escola, preparar o lanche, preparar atividades aos alunos, divididos em séries/anos
e presentes na mesma turma, e termina no fechar a escola para, entdo, fazer o
trajeto de volta. Essa multiplicidade de fungdes exercidas pelo professor € vista
como negativa (BARROS et al., 2010), no entanto, é construida historicamente e
considerada inerente as escolas multisseriadas. De igual forma o educando também
apresenta particularidades no que se refere ao seu papel social na escola, ou seja,
esta imerso em processos de cooperacado e trabalho coletivo em fungdo do bom
funcionamento escolar.

Outra particularidade da multisseriacdo esta relacionada ao fato de
educadores se sentirem sozinhos no cotidiano de suas praticas, pois, muitas vezes,
nao ha outros profissionais com quem trocar experiéncias ou problematizar
situagdes do contexto escolar, conforme apontam Pianovski e Oliveira (2017). Além
disso, o contato com a secretaria de educagdao dos municipios ocorre com pouca
frequéncia, devido ao pequeno numero de pedagogos responsaveis pela grande

quantidade de escolas. Devem ser consideradas, igualmente, questbes de tempo e



34

infraestrutura para chegar até algumas localidades em que as escolas estdo
situadas.

Em meio a este contexto, Corréa e Araujo (2018) afirmam que o insucesso
nas praticas de leitura e escrita esta relacionado a precarizacdo do trabalho em
escolas multisseriadas, destacando-se a estrutura escolar, a falta do
acompanhamento da familia, a falta de material pedagdgico, o curriculo isolado da
realidade do campo, a falta da merenda, as longas caminhas diarias até a escola,
fatores capazes de afetar o interesse do préprio aluno pelo estudo, como tem
apontando outras pesquisas sobre a escola do campo. Assim, a Educacdo do
Campo ainda tem um longo caminho a ser percorrido, sendo necessario repensar
politicas publicas educacionais voltadas a esta modalidade.

Essas problematicas vém sendo retratadas em pesquisas de pds-graduacao
nas ultimas décadas, dando visibilidade as escolas multisseriadas no cenario
nacional, entretanto, ainda sdo poucas as pesquisas que discutem especificamente
as praticas de leitura no contexto das escolas com essa organizagao. Para conhecer
0 que se tem estudado sobre o tema, realizamos uma busca de pesquisas
relacionadas as praticas de leitura em escolas e turmas multisseriadas no Portal de
Teses e Dissertacbes da Capes. Como resultado, apresentamos 19 pesquisas,

conforme o expresso no QUADRO 1.

: pesquisas por tematica - ;
QUADRO 1 i tematica® (2009-2019)

Tematicas abordadas Dissertagoes | Teses Total
Alfabetizacdo e letramento em escolas e turmas 6 1 7
multisseriadas.
Praticas de leitura em uma sala de aula multisseriada de 1 0 1
assentamento do MST.
Leitura e escrita em escolas do campo multisseriada. 3 0 3
Leituras, memorias, cotidianos e narrativas de 2 0 2
professoras em escolas multisseriadas.
Leitura e pratica docente. 1 0 1
Politicas de leitura em escolas multisseriadas. 1 0 1
Leitura e jogos pedagogicos em turmas multisseriadas. 1 0 1
Leitura, escrita e narrativa literaria. 2 1 3
Total 17 2 19

FONTE: elaborado pelo autor, 2019.

O QUADRO 1 demonstra que, embora tenhamos um numero expressivo de

pesquisas no ambito da educagcdo do campo, poucas discutem a escola

* Na segdo 2, apresentamos cada uma das pesquisas, evidenciando as condi¢cdes de produgdo em
que as praticas de leitura ocorrem.
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multisseriada e as praticas de leitura nesse cenario. Esse fator produz dados
singulares no decorrer da construgao desta tese, pois pode evidenciar um contexto
particular que acompanha as escolas do campo, as praticas de leitura e seu modo
de organizagéao e produgao de sentidos nestes espacgos.

A maior quantidade de pesquisas, conforme os resultados demonstrados no
quadro, relaciona-se ao processo de alfabetizacdo e letramento, evidenciando
problematicas vivenciadas neste contexto heterogéneo, marcado por diferentes
saberes, culturas, idades, praticas docentes e modos de organizagdo da escola.
Além disso, demonstra a énfase de pesquisas em entender o processo inicial de
leitura e escrita na conjuntura que envolve os primeiros anos do ensino fundamental.
Os demais trabalhos discutem a leitura articulada a outros elementos, como por
exemplo, as memoarias docentes e discentes, aos cotidianos, as narrativas literarias,
a pratica docente, as politicas de leitura e a formacéao do leitor.

A partir do conhecimento e da leitura das pesquisas sobre leitura e
multisseriacdo, a tese foi se construindo, apontando para a necessidade da
realizagcdo de estudos que apresentem sob quais determinagbes as praticas de
leitura ocorrem em escolas multisseriadas no estado do Parana. Assim, delimitamos,
a priori, como espagco de producdo de dados, um universo de 35 escolas
multisseriadas do campo e 35 professores atuantes nessas instituicbes, no
municipio de Prudentoépolis-Pr. Justificamos a escolha, tendo em vista o grande
numero de escolas com turmas multisseriadas nesta regido e a necessidade de
conhecé-las e estuda-las, uma vez que atendem a, aproximadamente, 900
estudantes do meio rural. Esses numeros ja justificam a relevancia social deste
estudo e permitem conhecer as determinagdes em que praticas de leitura vém
sendo realizadas.

Nessas condi¢cdes, a problematica desta tese se constroi por meio de um
conjunto de constatacdes, possiveis a partir da pesquisa exploratoria em bases de
dados, do contato com professores das escolas, durante a atuagdo no Programa
Escola da Terra* e do estudo exploratério em campo, por meio da aplicacdo de
questionarios semiestruturados. Entre as constatagdes, destacamos:

a) a forte presenca da cultura ucraniana e a religiosidade presentes nas

escolas sido determinantes das praticas de leitura;

* Conforme destaco na apresentac&o, atuei como educador da area de linguagem no programa nos
anos de 2016 e 2017.
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b) apesar das particularidades do municipio, as condigdes de producao da
leitura refletem o que vivenciam outras escolas brasileiras, tendo em vista a
precarizagao educacional do/no campo;

c) praticas com estudantes de diferentes idades em sala de aula pode ser um
elemento potencializador do aprendizado da leitura em escolas do campo,
entretanto, as condicbes de producdo que as envolvem sao desfavoraveis e
interferem no trabalho docente.

Nesse contexto, buscamos entender as praticas escolarizadas de leitura nas
escolas multisseriadas do municipio, bem como as relagdes entre as leituras
realizadas e cultura presente nesse espaco, de forma a compreender o trabalho
docente em meio as condigdes de producdo que o envolvem. Assim, temos como
questdo central: sob quais determinacbes as praticas de leitura vém sendo
construidas em escolas e turmas multisseriadas de Prudentdpolis? Esse
guestionamento vem a tona ao passo que entendemos as particularidades da escola
no municipio desde sua implantagao, apresentando relagbes diretas com aparatos
sociais, culturais, politicos e econdmicos, que refletem na organizacéo do espaco,
na infraestrutura, no fazer discente e docente.

Nessa perspectiva, nosso objetivo geral pauta-se em analisar sob quais
determinagdes as praticas de leitura vem sendo construidas em escolas e turmas
multisseriadas do municipio de Prudentépolis-Pr. Para isso, desdobram-se como
objetivos especificos: a) explicitar aspectos histéricos e legais referentes a
organizagdo das escolas multisseriadas em ambito nacional; b) identificar
concepgdes e praticas de leitura de professores atuantes em escolas e turmas
multisseriadas; c) analisar as condigdes de producdo em que ocorrem as praticas de
leitura em escolas multisseriadas do campo; d) evidenciar particularidades que
constituem as praticas de leitura em escolas multisseriadas de Prudentopolis-Pr.

Para isso, consideramos que os participantes da pesquisa estdao imersos em
uma sociedade desigual e que o sistema em que estéo inseridos exerce influéncia
em suas [nao] acdes. Pretendemos entender as praticas de leitura a partir das
relacbes que a envolvem, sejam sociais, histéricas, politicas, culturais e/ou
econdmicas. Nessa perspectiva, assumimos essa forma de admitir a totalidade da
organizacgéao social considerada historicamente.

A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e de campo. Durante a pesquisa

bibliografica, preocupamo-nos em identificar pesquisas anteriores a nossa, que



37

discutissem as praticas de leitura no ambito da educagdo do campo, a partir da
busca no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, conforme apresentado no
quadro acima e na secao 3 desta tese. A pesquisa de campo foi realizada em trés
momentos, sendo: aplicacdo de questionario semiestruturado a professores,
entrevistas e visita as escolas.

O questionario teve como foco o levantamento de informacdes relacionadas
ao docente, em sua relacdo com as escolas multisseriadas, sua rotina, formagao
inicial e continuada, as praticas de leitura desenvolvidas, ao uso de materiais
didaticos e aos determinantes que afetam as praticas de leitura realizadas em sala
de aula. Trata-se de um instrumento de producdo de dados importante, pois
possibilitou o primeiro contato com os educadores durante a pesquisa e a
identificacdo de seu cotidiano escolar. Do universo de 35 educadores, contamos
com 16 participacoes efetivas.

ApOs a leitura dos dados produzidos, percebemos a necessidade de conhecer
as escolas e seus espagos, bem como realizar uma entrevista com os educadores,
tendo em vista que isso traria mais elementos para a interpretacdo dos relatos
presentes no questionario. A partir da mediacdo da secretaria municipal de
educacgao, escolhemos cinco escolas para visita e observacdo das condi¢cdes de
producdo das praticas de leitura. As entrevistas possibilitaram esclarecer e
aprofundar questdes apresentadas no questionario, principalmente acerca das
determinacdes pelas quais as praticas de leitura vém sendo construidas.

A escola do campo ocupa um lugar de destaque na formacado de leitores
camponeses. Nesse sentido, consideramos importante trazer essas discussdes a
academia, visando contribuir com pesquisas cientificas na area e entender o
funcionamento das praticas de leitura no cenario nacional e no contexto paranaense.
Pesquisas relacionadas as escolas multisseriadas podem ajudar no fortalecimento
de politicas em prol de escolas do campo, bem como construir novos olhares, tal
como destaca Arroyo (2010), distanciando-as de olhares reducionistas e abrindo-nos
a compreensoes e intervencdes mais profundas.

Vale destacar que nao elegemos a escola/turma multisseriada como ideal,
tampouco a seriada, entretanto, apesar das dificuldades e enfrentamentos,
consideramos que a permanéncia das escolas multisseriadas em determinadas

comunidades é uma forma de manter a escola em funcionamento devido ao forte
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processo de nucleacédo presente no estado do Parana®. Consideramos, também, que
a manutencgao das escolas do/no campo vai além do acesso, uma vez que ela torna
possivel a interacdo com a comunidade e a produg¢ao do saber coletivo, fortalecendo
os saberes do campo, as culturas e a identidade do povo que ali habita. Nas
palavras de Pianovski, “0 campo é rico em saberes, lugar de vida e trabalho; a
escola é um dos espacos de materializagcao destes saberes, por meio da resisténcia,
da transformagéao e da construgao de conhecimentos cientificos” (PIANOVSKI, 2018,
p. 335).

Apos a introducdo, esta tese sera dividida em quatro secdes. A primeira
preocupa-se em apresentar o desenvolvimento metodoldgico da pesquisa desde o
levantamento das primeiras hipoteses, estudo exploratério em base de dados,
pesquisa bibliografica, elaboracdo do projeto, elaboracdo dos instrumentos de
producao de dados, pesquisa de campo e analise do material (BARDIN, 2016). Além
disso, caracteriza o municipio de Prudentépolis-Pr, seus aspectos histoéricos,
econdmicos e culturais, bem como as escolas multisseriadas e os participantes da
pesquisa.

A segunda secéo historiciza a escola/turma multisseriada, seus marcos “em
movimento”, desde a concepg¢éo de Educacgéo Rural, a partir de Sérgio Celani Leite
até a Educacdao do Campo, na perspectiva de Roseli Caldart e outros autores,
demonstrando aspectos referentes ao conceito, a modalidade e a realidade das
escolas do campo, seus enfrentamentos, contradicdes e desafios. Trata-se de uma
fundamentacao tedrica que nos ajuda a entender como a escola voltada a povos
camponeses vem se constituindo no Brasil.

Na terceira secao, discutimos concepc¢des e praticas de leitura do/no campo,
enfatizando estudos de Ezequiel Theodoro da Silva, Paulo Freire, entre outros
autores, delimitando nosso posicionamento tedrico adotado nesta tese. Em seguida,
apresentamos um estudo exploratério realizado no Catalogo de Teses e
Dissertagcbes da Capes, a fim de dar visibilidade a pesquisas que giram em torno da
leitura em contextos multisseriados no cenario nacional, proporcionando
familiaridade com o problema e com o objeto de pesquisa, visando construir um
quadro tedrico suficiente para sustentar a argumentagcdo e reconhecer o que foi

explorado anteriormente sobre o tema.

°> Em meio a este processo de luta, além da multisseriagdo, as secretarias municipais ndo apresentam
alternativa outra sen&o a nucleacgao.
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Na quarta secado, apresentamos dados produzidos acerca das praticas de
leitura em escolas multisseriadas de Prudentopolis-Pr. Realizamos a analise de
dados, pautada na Analise de Conteudo (BARDIN, 2016), a partir de dois grandes
eixos articulados a pratica da leitura, os quais se evidenciaram por meio do estudo
exploratdrio, sendo: condicbes de producdo das praticas de leitura e leitura e
aspectos pedagogicos. Os dois eixos desdobram-se em categorias que permitem
analisar os dados em sua especificidade.

A analise de conteudo (BARDIN, 2016), considerada aqui um conjunto de
técnicas e/ou procedimentos sistematicos, permite a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo em que ocorrem 0s conteudos a serem
analisados. Os dados produzidos nos questionarios e nas entrevistas, o contato com
os professores € com 0O espago das escolas, permitram o cruzamento de
informagdes e o cumprimento dos objetivos propostos nessa pesquisa. Por fim,
apresentamos as consideragdes finais, evidenciando o cumprimento dos objetivos e

as respostas aos questionamentos possibilitadas por meio do trabalho.
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2 Caminhos da pesquisa: procedimentos de producao e analise de dados

Esta pesquisa situa-se em uma perspectiva critica, de cunho bibliografico e de
campo, tendo como instrumento de produgdo de dados o questionario
semiestruturado, a entrevista com educadores de escolas multisseriadas, bem como
imagens capturadas a partir da observacdo das condi¢gbes de produgao da leitura
em 5 escolas. Além disso, fundamenta-se em autores que pensam a educagao
inserida em uma conjuntura marcada por relacdes de forga nos ambitos social,
politico, historico e cultural, que perpassam as praticas escolarizadas de leitura que
ocorrem neste contexto.

A pesquisa teve inicio em 2017, apdés aprovacdo no Programa de Pos-
graduacdo em Educagao, da Universidade Federal do Parana, no entanto, os
anseios relacionados ao trabalho, assim como a percepcao da necessidade de
escrita e desenvolvimento do projeto de tese tiveram inicio apds o contato com o
programa Escola da Terra no estado do Parana, no ano de 2015, conforme descrito
no prélogo. A aproximagdo com o Programa de Formagdo Continuada e com as
problematicas enfrentadas pelos sujeitos do campo foram decisivos para a escolha
do objeto de pesquisa, ja que a insercdo nessa realidade despertou duvidas,
interesses e questionamentos, possibilitando as primeiras hipoteses.

Conforme destaca Minayo (2009, p. 16), a pesquisa € uma atividade da
ciéncia em sua indagagao e construgdo da realidade, que vincula pensamento e
acao. Fruto de determinada insercao na realidade, “toda investigagcado se inicia por
uma questao, por um problema, por uma pergunta, por uma duvida. A resposta a
esse movimento do pensamento geralmente se vincula a conhecimentos anteriores
ou demanda a criagao de novos referenciais”.

A partir dessa assertiva e imersos na tematica, realizamos uma pesquisa
bibliografica em autores que postulam a Educacao do Campo como possibilidade de
emancipagao humana, na perspectiva de Roseli Caldart, considerando o campo e
seus sujeitos historicos produtores de conhecimento em suas interagdes e relagdes
sociais. No ambito da leitura, buscamos aqueles inseridos em uma perspectiva
critica e social, que fazem com que os sujeitos construam olhares para o texto e
para o mundo, a partir de processos de interacdo com o outro, mediados pela

linguagem.
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Para discutir a leitura neste ambito, realizamos, inicialmente, um estudo
exploratério no acervo do Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes. Durante a
primeira busca, percebemos a necessidade de filtrar os dados, tendo em vista que
ao utilizar as palavras-chaves - educacdao do campo, educacdo rural, escola
multisseriada e praticas de leitura - obtivemos um numero elevado de pesquisas,
somando 3.306 entre teses e dissertacbes, as quais ndo tratavam de forma
especifica as praticas de leitura em escolas e turmas multisseriadas, além de ser
inviavel a leitura de todos os trabalhos.

Na tentativa de realizar um levantamento mais especifico, optamos por um
limite temporal de 10 anos, sendo de 2009 a 2019, utilizando como palavras-chaves
a combinacao dos termos: “praticas de leitura®, “leitura”, “educagdo do campo’,
“‘educacgao rural”’, “escola multisseriada”, “escola multissérie” e “escola multiano”,
utilizando os termos entre aspas para delimitar a pesquisa, bem como os operadores
booleanos AND, OR, NOT. A partir de Araujo (2017), o termo AND significa “e” e, ao
utiliza-lo em meio as combinagdes de palavras chaves, a busca apresenta como
resultado pesquisas que oferecem no corpo do texto as duas palavras. No caso de
OR, que significa “ou”, os resultados trazem trabalhos com um ou outro termo. Ja o
NOT, que significa “ndo” exclui uma das palavras sugeridas pelo autor.

A busca por meio da utilizacdo dos operadores booleanos permitiu
levantamos um total de 27 pesquisas, das quais selecionamos 16 que estavam em
consonancia com nossos objetivos, formando um quadro com titulos e autores.
Esses dados permitiram a elaboragao do projeto, a construgéo da problematica de
pesquisa e, posteriormente, a fundamentagcdo da tese. Apdés o exame de
qualificacéo, fizemos uma nova busca e encontramos mais 3 pesquisas, que foram
selecionadas e integradas ao quadro, totalizando 19 trabalhos.

A selecao ocorreu, primeiramente, por meio da leitura dos titulos, resumos e
das palavras-chaves, estabelecendo contato com os textos, deixando-se invadir
pelas primeiras impressbées e orientagdes que cada pesquisa suscita (BARDIN,
2016). Selecionamos aquelas que trazem as praticas de leitura na especificidade
das escolas multisseriadas. A busca em base de dados possibilitou constatarmos
que a quantidade de trabalhos desenvolvidos no ambito da leitura na Educagao do
Campo tem-se ampliado nos ultimos anos, entretanto, em turmas multisseriadas

ainda é pouco expressiva, sobretudo, no estado do Parana.
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De acordo com Bufrem (2011, p. 5) quanto maior € o conhecimento sobre um
determinado tema, mais problemas sao levantados pelo investigador que o domina,
razao pela qual as leituras preliminares e a busca de pesquisas e informagdes sobre
0 objeto de estudo s&do importantes e foram significativas em nossa pesquisa. Essa
pratica é indicada “ndo apenas para aqueles cujo conhecimento sobre o tema é
incipiente ou insatisfatorio, mas também para os quais o aprofundamento nas
questbes permite identificar meandros, variaveis ou caracteristicas capazes de
provocar novas interrogagoes”.

Para dar andamento ao estudo, considerando um total de 474 escolas
municipais multisseriadas do campo no estado do Parana (SILVA; HAMMEL;
BORSATTO, 2016), selecionamos Prudentdpolis-Pr, uma vez que identificamos ser o
municipio paranaense com 35 escolas com turmas multisseriadas, que atendem a,
aproximadamente, 900 estudantes. O critério de escolha do esta relacionado ao
grande numero de escolas e estudantes, bem como as caracteristicas impares na
regiao.

Apds a delimitagdo, realizamos um primeiro contato com a Secretaria
Municipal de Educacgao, a fim de agendarmos uma reunido com a entdo secretaria,
professora Audea Naconechem Volanin e a assessora educacional, professora
Eliane Dal Pisol. A reunido ocorreu no dia 10 de abril de 2018, sendo marcada por
um momento de interagdo e dialogo pelos quais foi possivel a apresentagao do pré-
projeto e a exposi¢ao dos cuidados éticos por parte da instituicdo e do pesquisador.
Com o parecer positivo da secretaria e a autorizagdo da pesquisa, reunimos todos
os documentos necessarios e encaminhamos o projeto ao Comité de Etica em
pesquisa da UFPR, no inicio do més de maio de 2018. Apds a apreciacao ética,
tivemos um parecer positivo® para a realizacdo da pesquisa em 11 de junho de 2018.

A seguir apresentamos dados referentes ao trabalho em campo, o qual
permitiu nossa aproximagao com a realidade vivenciada e com o objeto estudado,
bem como a interacdo mais direta com os participantes, visando construir o
conhecimento empirico, tdo importante para a pesquisa nas ciéncias humanas e
sociais (MINAYO, 2009). Nesse ambito, caracterizamos o municipio, as escolas, o
universo de participantes e o nosso recorte a partir dos instrumentos de producgao de

dados: questionario semiestruturado, observagao e entrevista.

% Parecer consubstanciado do CEP n° 2.705.134. CAEE: 89336818.3.0000.0102.
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2.1 Caracterizagdo do municipio de Prudentopolis-Pr

Prudentopolis esta localizado na regido centro-sul do estado do Parana.
Fundado em 12 de agosto de 1906, tem 114 anos de histéria. Antes disso, fazia
parte da unidade administrativa de Guarapuava, na vila de Sao Jodo de Capanema.
O nome da cidade homenageia Prudente de Moraes, presidente da republica no final
do século XIX. Atualmente, possui uma area de 2.242,466 Km? e conta com uma
populacdo estimada de 51. 961 habitantes. Situado a, aproximadamente, 200 km da
capital do estado, Curitiba, faz limite com Guarapuava, Candido de Abreu, lvai,
Guamiranga, Imbituva, Irati e Inacio Martins (IPARDES, 2019).

IMAGEM 2: localizagéo de Prudentépolis no Parana

Fonte: IPARDES, 2019.

Ao apresentarmos o processo de formagao do municipio, seus limites e a vida
no campo, ndo o consideramos apenas como um espag¢o demarcado por fronteiras
federais, estaduais e municipais, mas como um territério camponés, um espaco de
vida (FERNANDES, 2012), de diversidade de culturas camponesas, de produgao
familiar, de trabalho, de residéncia da familia e de interacdo, ao passo que
compreendemos e consideramos as relagées que se constroem a partir do trabalho
familiar, cooperativo e comunitario, das trocas de experiéncias, da cultura, fatores
que integram o processo de formagéao histérica e social do municipio.

A historia de Prudentdpolis € marcada pelo processo de imigragéo polonesa,

italiana, aleméa e, com destaque, ucraniana, que no final do século XIX comegaram a
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se instalar na regido. O municipio surgiu da necessidade de povoamento das vastas
regides de mata e do esforgo do governo estadual para a construgdo de estradas
férreas e de linhas telegraficas no final do século XIX, conforme demonstra Costa
(2013).

Apesar da pluralidade de povos que o formam, as ideologias que circulam no
contexto fizeram com que o municipio obtivesse o titulo de “um pedacinho da
Ucréania no Brasil”, fato que contribui para um apagamento cultural e linguistico de
outros grupos étnico-nacionais que adentraram a regido, uma vez que a maior parte
da populagao se diz ucraniana, ocasionando um silenciamento dos demais grupos
que fizeram parte do processo de imigragao (ROSA, 2017).

Além de grupos imigrantes, vale lembrar os povos indigenas que habitavam a
regido e que pouco aparecem nas narrativas sobre o municipio e, quando s&o
lembrados, muitas vezes prevalece o olhar do colonizador. Caminhando na
contram&o de uma leitura estabelecida desse territério, destacamos a presenca e
resisténcia indigena na regidao. No municipio de Turvo, por exemplo, que faz divisa
com Prudentépolis e Guarapuava, situa-se a Terra Indigena de Marrecas, com etnia
predominantemente Kaingang, resistindo a partir de seus modos de viver, sua
cultura, seus costumes’.

A partir de dados que constituem a histéria do municipio, a literatura
demonstra que o processo de imigragao possui relagao direta com a necessidade de
mao de obra para o trabalho nas fazendas, o que fez com que o governo imperial e,
posteriormente, republicano, iniciasse um programa de incentivo a processos
imigratorios para o pais, tendo em vista que esta era uma das “[...] alternativas para
resolver alguns problemas que poderiam atrasar sua expansdo e seu
estabelecimento no mercado mundial enquanto buscava afirmar sua nacionalidade”
(SENIUK; SKRAVONSKI, 2014, p. 83). Por outro lado, os autores afirmam que havia
também interesses de branqueamento da populagdo brasileira por parte dos
governantes e isso era possivel por meio do apoio a imigragdo de povos europeus.
Atualmente, segundo dados do Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econémico e Social (IPARDES, 2019), 82.14% dos habitantes se autodeclaram

brancos, dando visibilidade a forte influéncia do processo de colonizagéao.

7 Dados obtidos no sito da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), disponivel em:
http://www.funai.gov.br/ e no sitio https://terrasindigenas.org.br/ Acesso em 13 de julho de 2020.
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No final do século XIX, a possibilidade de trabalho e de melhoria na qualidade
de vida atraiu muitos imigrantes para o solo brasileiro e, em Prudentopolis,
especialmente imigrantes ucranianos, ja que a Ucrania, neste periodo, sofria com a
falta de empregos, a escassez de terras -cultivaveis, bem como com o
superpovoamento no campo. Esses foram alguns dos fatores que fizeram com que
0s ucranianos buscassem uma vida nova num local novo. Entretanto, ao chegarem
ao Brasil, depararam-se com um espaco de extrema miserabilidade e dificuldades,
diferente dos imaginarios construidos sobre o Brasil no continente europeu, fato que
0s acompanhou durante um longo periodo de sua histéria (SENIUK; SKRAVONSKI,
2014).

Para Zazula (2015), Prudentopolis foi, no Brasil, o municipio que mais
recebeu imigrantes ucranianos. Ao chegarem, foram destinados a locais de dificil
acesso na regiao, sendo obrigados a desbravar as matas densas e sem estradas.
Foram esses imigrantes que abriram as primeiras picadas e clardes, construiram as

casas sob comando dos coronéis e inspetores.

A escassez e a dificuldade eram realidades. Com muito trabalho, os
ucranianos se estabeleceram na regido, desenvolvendo a multicultura e a
producao doméstica destinada a permuta. Trouxeram consigo uma rica
cultura, assentada na crenga religiosa. A lingua, as dangas tipicas, os
costumes pascais e natalinos, os pratos peculiares, o colorido das
péssankas carregado de simbologias e significados. (ZAZULA, 2015, p.
2136).

Atualmente, como reflexo desse processo, a maioria de seus habitantes,
mantém relagées com o pais de origem. A cidade destaca-se pela arquitetura e pela
cultura ucraniana, tornando-se um atrativo turistico no estado e trazendo visitantes
para conhecer seus casarbes antigos, a lingua ucraniana utilizada por algumas
familias e em celebragdes religiosas, a cultura, manifestada pelas dancas tipicas,
artesanatos e, principalmente, pelas belas igrejas espalhadas pelo municipio — tanto

no campo quanto na cidade — marcadas pelos padrdes do estilo bizantino.

A religiosidade foi um elemento fundamental de sobrevivéncia da etnia
ucraniana em Prudentépolis. Fundamental porque foi a diferenga entre o
insuportavel e o toleravel, ao servir de conforto e motivacdo para os
assentados. A religido estava presente em todo o momento, ajudando a
manter os lagos étnicos com a terra-mae. (SENIUK; SKRAVONSKI, 2014, p.
88).
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Nesse sentido, para os autores, a lingua e os costumes se mantiveram
através da religiao e a devogao, sendo um dos fatores que contribuiu para que
muitos imigrantes n&o abandonassem o Brasil e voltassem para sua terra natal,
devido as mesmas dificuldades extremas encontradas la. Os fortes habitos religiosos
e a presenga da lingua ainda se mantém vivos na cidade e em pequenas
comunidades rurais, principalmente, em datas comemorativas catélicas, como Natal
e Pascoa, por exemplo.

Na Pascoa “[...] € comum colocar péssankas® na cesta que sera benta na
tradicional bengao de alimentos ucraniana, cujo ritual € realizado durante o sabado
de aleluia” (CORRENT, 2015, p. 197). A Péssanka, segundo o autor, é colocada
juntamente com os alimentos a serem benzidos e que devem ser consumidos no
Domingo de Pascoa, o que demonstra, atualmente, relacbes entre a cultura
ucraniana a simbologia cristd. Como se trata de um icone da cultura ucraniana e
local, durante a pesquisa encontramos uma Péssanka de tamanho elevado exposta

para fotos no Monumento Natural Séo Jodo®, que é caminho para a escola.

IMAGEM 3: Péssanka exposta no Monumento Natural Salto Sdo Jo&o

FONTE: acervo pessoal do autor, 2018.

As péssankas ainda estao presentes no interior das comunidades. Trata-se

de um ovo de galinha ou ganso decorado artesanalmente no contexto familiar, no

8 As péssankas sao consideradas icones da cultura ucraniana, e suas pinturas expressam simbolos
e rituais especificos (CORRENT, 2015, p. 195).

® O Monumento Natural Salto S&o Joo fica a 22 km do Centro de Prudentoépolis, em uma area de 15
alqueires, em meio a uma floresta de araucarias bem preservada, com uma cachoeira com grande
volume de agua, com uma queda de 84 metros de altura e segue pelo Rio Sdo Jo&o. Disponivel em:
http://prudentopolis.pr.gov.br/turismo/monumento-natural-salto-sao-joao
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qual cada desenho, traco ou cor na fina casca do ovo, “simboliza diferentes desejos.
E considerado um amuleto ou talisma e, por isso, todo aquele que a recebe como
presente deve conserva-la e protegé-la, porque a mesma simboliza a vida, a sorte, a
saude, a prosperidade e a longevidade” (HAURESKO; GOMES; GOMES, 2016, p.
1009).

Por meio das diversas manifestacdes culturais, a comunidade ucraniana de
Prudentopolis vem mantendo vivas suas tradigdes. Varios eventos sdo realizados
durante o ano, com a presenga da lingua, da arte, da musica, dos ritos religiosos e
da cultura de forma geral. Trata-se de agbdes desenvolvidas pela igreja catdlica
ucraniana, por cooperativas, associag¢des, clubes e por iniciativas do préprio
municipio de forma geral (GUIL; FERNANDES; FARAH, 2006).

No ambito cultural e turistico, o municipio € conhecido pela cultura ucraniana,
materializada ndo s6 pelos costumes religiosos, como também pela arquitetura
urbanistica e pela gastronomia, bem como pelo ecoturismo, devido ao grande
numero de quedas d’agua, tanto na area urbana quanto na area rural, impulsionando
a economia. Nesses espacos, a visitagdo € comum, bem como os banhos de
cachoeiras e a pratica de esportes radicais, tais como o rappel e o canyonismo. Por
este motivo, a cidade & conhecida como terras das cachoeiras gigantes (DAL
PISOL, et al., 2016).

Além dos aspectos natural e cultural, economicamente, Prudentépolis
evidencia-se pela sua diversidade no ramo da agricultura. Formado por pequenos
agricultores, atua na producdo de feijao, soja, trigo, milho, fumo, cevada, cebola,
erva-mate, entre outros. Além da agricultura, destaca-se pela pecuaria, criagcdo de
aves e pela producédo de produtos de origem animal, como o leite e o mel, por
exemplo (IPARDES, 2019). Nesse contexto, destacamos uma grande quantidade de
faxinais espalhados pela zona rural. De acordo com dados do Instituto Ambiental do
Parana (IAP)'°, o municipio dispde de oito faxinais regulamentados, sendo Faxinal
Linha Ivai Anta Gorda, Faxinal Linha Parand Anta Gorda, Faxinal Tijuco Preto,
Faxinal Taboazinho, Faxinal do Marcondes, Faxinal Guanabara, Faxinal Papanduva,
Faxinal Barra Bonita. A organizagdo dos Faxinais é baseada no uso coletivo da
terra, a partir da criacdo de criadouros comunitarios, em decisdes coletivas e na

preservacgao da paisagem nativa.

' Disponivel em: http://www.iap.pr.gov.br/pagina-1434.htm| Acesso em 14 de abril de 2020, as 19h
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Para Oliveira (2008), os faxinais constituem-se por parcelas de terras de
forma continua e com proprietarios distintos, sem cercas que dividem a area de um
ou mais proprietarios, exceto aquelas que fazem divisas entre a residéncia do
morador e o criadouro comunitario. A partir de estudos de Chang, a autora
caracteriza os faxinais pela criagao de animais domésticos tanto para tracdo quanto
para consumo, tais como equinos, suinos, caprinos, bovinos e aves, bem como a
producgéo agricola para o abastecimento familiar e a comercializagéo, destacando o
cultivo de milho, feijao, arroz, batata, cebola, pinhdo, erva-mate, entre outros
produtos.

A identidade faxinalense constroi-se por meio de diferentes narrativas e
elementos que impossibilitam estabelecer um paradmetro de definicdo. Entretanto,
esses elementos estdo associados a centralidade na familia, no trabalho com a
terra, na vida em comunidade, no respeito com a vida e com a natureza, a partir de
praticas sociais que envolvem oficios tradicionais, tais como benzimento, uso de
plantas medicinais. No estado do Parana, essas comunidades sdo encontradas em
municipios e areas com bioma da mata com Araucaria, destacando-se a regiao
metropolitana de Curitiba e parte do centro sul do estado (SIMOES, 2015)"".

No municipio de Prudentdpolis, as comunidades faxinalenses sdo marcadas
por diversas manifestacdes culturais, das quais destacamos as rodas de conversa, a
hora do chimarrao, a divisao do trabalho, os mutirdes de ajuda e a participagao em
festas religiosas em louvor ao padroeiro, sempre articuladas as relagbes de
confianga entre os moradores. Esses fatores aproximam a comunidade e contribuem
com a diminuicdo do éxodo rural, ao passo que integradas e mergulhadas no
espirito coletivo e no respeito a comunidade, afastam-se do desejo de abandonar
suas origens (OLIVEIRA, 2008).

Além do que ja foi mencionado, Dal Pisol et al. (2016) esclarecem que a
economia do municipio também ¢é formada pelo cultivo e comércio de Pinus, pelo
beneficiamento de madeiras, por granjas de porcos, alambiques, leiteiras e, com

destaque, a producdo de ceramicas, ja que Prudentépolis conta com

" Willian Simdes defendeu sua tese em 2015, apresentando resultados de um estudo sobre a

relagdo juventude e territério, tendo jovens faxinalenses como sujeitos da pesquisa. Mais
informacdes sobre faxinais podem ser encontradas em: SIMOES, Willian. Territorialidade da
juventude faxinalense: entre a produgéo de invisibilidades, a precarizagao dos territorios de vida e
os desafios da construgdo de um bem viver. Tese. (Doutorado em Geografia). Programa de Pés-
Graduagao em Geografia. Universidade Federal do Parana (UFPR), Curitiba, 2015.
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aproximadamente 60 olarias em funcionamento. Ademais, registramos a agricultura

familiar que ainda resiste na regiao.

2.2 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Conforme ja destacado, de um universo de 35 professores, contamos com a
aceitacao e participagcao de 16, sendo 15 professoras e 1 professor. Consideramos
que esse é um numero significativo, tendo em vista que nosso critério de
participacdo ndo é numérico, mas a “amostra deve permitir que o pesquisador seja
capaz de conhecer bem a realidade ou objeto em sua complexidade, intensificando
sua busca nas caracteristicas e qualidades perceptiveis, sem que a generalizagcao
dificulte seu propdsito” (BUFREM, 2011, p. 9). Para participar, foram adotados trés
critérios: aceitar participar da pesquisa; atuar como educador em escola e/ou turma
multisseriada no ano corrente (2018); ter, pelo menos, um ano de experiéncia como
professor em escola/turma multisseriada. A partir disso, consideramos o numero de
participantes uma amostra ideal, tendo em vista que refletem, em seus discursos, as
multiplas dimensdes do objeto de estudo.

Considerando os preceitos éticos e a preservacdo da identidade dos
participantes da pesquisa, referimo-nos a cada um por meio da designagao
“‘educador (a)”, seguido da letra que o (a) distingue. No QUADRO 2, indicamos
também o tempo de atuacdo como educador na escola multisseriada, as turmas que
atendem em sala de aula, bem como sua participagdo na pesquisa por meio do

questionario e/ou entrevista.

QUADRO 2: dados dos participantes da pesquisa (2018). (continua)
Participante Turmas que atende Tempo na Questionario | Entrevista
escola
Educadora A Ed. infantil e 1°,2° e 21 a 30 anos
3° anos X X
Educadora B Ed. infantil e 1°, 2° e De 11 a 20
3° anos anos X X
Educadora C Ed. infantil e 1°,2° e 4 a 10 anos X -
3° anos
Educadora D Ed. infantil e 1° e 2° 21 a 30 anos X -
anos
Educadora E Ed. infantil e 1° ano. 1 a3 anos X -
Educadora F Ed. infantil e 1°, 2°, 21 a 30 anos X -
3°, 4° e 5° anos.
Educadora G Ed. infantil e 1°, 2°, De 1 a 3 anos X X
3°,4° e 5° anos.
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(Conclusao)
Educadora H Ed. infantil e 1°, 2° e 21 a 30 anos X -
3° anos
Educadora | Ed. infantil e 1°, 2°, 3° 11 a 20 anos X -
e 5° anos
Educadora J 1°, 2° e 4° anos 1 a 3 anos X -
Educadora K Ed. infantil e 1°, 2°, 11 a 20 anos X -
3°, 4° e 5° anos
Ed. infantil e 1°, 2°,
Educadora L 3°, 4° e 5° anos 1 a 3 anos X X
Educadora M 1° e 2° anos 1 a 3 anos X X
Educadora N 1° e 3° anos 4 a 10 anos X -
Educador O 19, 2°, 3° e 5° anos 1 a 3 anos X -
Educadora P 1°, 2°, 3°,4° e 5° 4 a 10 anos X -
anos

FONTE: elaborado pelo autor, 2018.

Os participantes sao efetivos do quadro proprio da Secretaria Municipal de
Educacao, com estabilidade funcional, entretanto, a rotatividade de educadores nas
escolas ainda ocorre, tendo em vista que pelo menos 50% trabalham no campo,
mas residem na sede ou em outra localidade rural. E comum que alguns busquem
transferéncia para escolas da zona urbana apés o cumprimento do estagio
probatorio, mas isso nem sempre acontece.

Entre os participantes, 37,5% trabalham na escola entre 1 e 3 anos. Por outro
lado, 25% atuam ha mais de 21 anos e 18,75% entre 11 e 20 anos. Nesse caso, se
somados, temos 43,75% dos educadores com mais de 11 anos na mesma escola.
Esses dados sdo animadores quando pensamos no processo de formagao de
professores em longo prazo, pois, muitas escolas brasileiras, nas mais distintas
regides, sofrem com a falta de professores e com a rotatividade, principalmente,
devido a instabilidade no cargo. Nas escolas do municipio, por mais que isso
também aconteca, os numeros demonstram que uma parcela significativa ja atua a
tempo suficiente para construir vinculos com a escola e com a comunidade em que
ela esta inserida.

Quanto a atuagao em sala de aula, 68,75% dos educadores trabalham com a
Educacado infantil — pré-escola — junto ao Ensino Fundamental. De forma mais
especifica, 31,25% atendem a Educacao Infantil e a todas as séries/anos iniciais do
Ensino Fundamental. Mesmo sendo uma pratica contraria ao que postula a
legislagdo'?, a distancia das comunidades até as sedes dos municipios, bem como a

necessidade de utilizacdo do transporte escolar em 6nibus e estradas precarias, a

'? Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de
atendimento da Educacéo basica do Campo, CNE/CEB n° 2/2008: “em nenhuma hipétese seréo
agrupadas em uma mesma turma criangas de Educacado Infantii com criangas do Ensino
Fundamental”. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/resolucac0208.pdf
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alternativa mais viavel e atrativa aos pais e a comunidade escolar acaba sendo a
multisseriacdo. Na maioria dos casos, essa € a unica possibilidade de educacao
escolar na Educacgao Infantil.

O material empirico evidencia que 93,8% dos educadores sao graduados em
Pedagogia; entre eles, 26,6% além de Pedagogia afirmam ter outra licenciatura; e
6,2% dos participantes cursaram licenciaturas e formacao de docentes em nivel
médio. No que tange a pods-graduacgao lato sensu, 87,5% relataram ter cursado,
enquanto 12,5% nao cursaram. Entre os cursos, destacamos o curso de Educacao
Especial e Inclusiva, Gestdo Escolar, Psicopedagogia, Filosofia e Sociologia,
Neuropsicopedagogia e Educagédo do Campo.

Nesse sentido, os participantes possuem formacao adequada para o trabalho
com a Educacao Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental, entretanto, em uma
l6gica seriada que se mostra hegemdnica nos cursos de formacao de professores,
interferindo em sua pratica docente, ja que atendem a etapas diferentes com pelo
menos quatro ou mais turmas na mesma sala de aula. Na maioria das vezes, o
trabalho docente nesses contextos ndao € aprofundado em cursos de formacgao

inicial.

2.3 Instrumentos de producéo de dados: questionario semiestruturado

O questionario semiestruturado é constituido por 25 questdes — apéndice 1 —
e tem como objetivo conhecer a realidade vivenciada pelos docentes quanto a rotina
das escolas e dos educadores, a formacdo, suas experiéncias em contextos
multisseriados, as vantagens e desvantagens desse modelo de organizagao escolar,
as concepgoes de leitura e biblioteca, as praticas de leitura desenvolvidas em sala
de aula e a participagao dos pais e da comunidade.

O documento foi disponibilizado aos educadores em 25 de junho de 2018,
tendo como prazo final de entrega o inicio do segundo semestre, em agosto do
mesmo ano, na secretaria municipal de educacao. Entretanto, tivemos o prazo
estendido até o dia 27 de setembro de 2018, data em que os educadores se
deslocaram até sede do municipio para participar de uma formacgao continuada
referente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), oferecida pela equipe
pedagogica. Nessa data, deslocamo-nos até o local da formacédo e tivemos a

oportunidade de realizar o convite pessoalmente e explicar os procedimentos da
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pesquisa, momento em que aqueles que nao haviam respondido o questionario
tiveram um tempo para responder, entregar e assinar o termo de consentimento livre
e esclarecido (Anexo 1).

Na sequéncia, realizamos a transcricao dos relatos e uma primeira leitura. Os
estudos exploratérios permitem ao pesquisador aumentar sua experiéncia e
reconhecer a realidade investigada. Esse momento possibilitou maior aproximagao
com o objeto de pesquisa e reafirmou a necessidade de retornarmos a campo e
conhecermos realidade material das escolas, conforme previsto no projeto inicial.

A partir do convite, por meio da mediacdo da secretaria municipal, cinco
professoras aceitaram as visitas de campo, sendo compostas pela observacdo dos
espacos, as condi¢cdes de produgdo da leitura e entrevista com a docente
responsavel em cada escola, a fim de aprofundar questdes relacionadas ao objeto

de pesquisa e identificadas no estudo exploratério.

2.4 Instrumento de produgao de dados: a observagao

A observacao teve como foco o conhecimento in loco das condi¢gdes que
envolvem o caminho para chegar até a escola, as estradas, a infraestrutura de cada
escola, as condigdes de trabalho docente, os espacos de leitura, os materiais, as
salas de aula e a area externa. Muitas imagens capturadas dos espagos e dos
textos produzidos pelas proprias criangas serviram de material de analise nesta tese.

O municipio conta com um total de 82 escolas de educacéao basica, as quais
56 sdo municipais, 7 sdo Centros Municipais de Educacgéao Infantil (CMEIS), 4 sao
particulares e 15 sdo estaduais. Entre as municipais, 45 sao escolas do campo, das
quais 35 sdo organizadas em formato multisseriado (DAL PISOL, et al., 2016). Neste
topico, apresentamos a estrutura das escolas e, nas analises, as condi¢gdes de
producao das praticas de leitura, conforme o roteiro de observagao (apéndice 3).

A partir dos informacdes disponibilizadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo, bem como dos estudos desenvolvidos por Dal Pisol et al. (2016),
construimos dados referentes as escolas multisseriadas, relativos a quantidade de
educandos, educadores, estagiarios, trabalhadores dos servigos gerais, numero de
turmas e distancia da sede. Trata-se do universo de nossa pesquisa e acreditamos

que essas informagbes podem contribuir com a construgdo de uma visao geral



acerca da estrutura educacional

multisseriadas do campo, conforme o QUADRO 3 .
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do municipio no que tange as escolas

QUADRO 3: escolas municipais do campo com turmas multisseriadas — Referéncia 2018  (continua)

Nome Da Escola Alunos |Docentes |Estagiarios |Servigcos |Numero Ano de Distancia
Gerais de Fundacao |da Sede

Turmas

1. Esc. Mun. do Campo Alto |16 1 1 0 1 1975 45 km

Barra Grande

2. Esc. Mun. do Campo |28 3 0 1 2 1918 22 km

Angela Alessi Dal Santos

3. Esc. Mun. do Campo de |8 1 1 0 1 1979 40 km

Barra D’Areia

4. Esc. Mun. do Campo de|16 1 1 0 1 1970 35 km

Barra Grande Sao

Sebastiao

5. Esc. Mun. do Campo de |9 1 1 0 1 1967 30 km

Barra Seca 2° Secgao

6. Esc. Mun. do Campo de |24 1 1 0 2 1978 33 km

Barra Seca 3° Seccao

7. Esc. Mun. do Campo de |31 2 1 1 2 1929 28 km

Barra Vermelha

8. Esc. Mun. do Campo de |23 1 2 1 2 1958 40 km

Cachoeirinha

9. Esc. Mun. do Campo|28 1 1 0 2 1984 25 km

Claraide Pedrozo Pontarollo

10. Esc. Mun. do Campo de |15 1 1 0 1 1944 26 km

Concordia

11. Esc. Mun. do Campo de |50 5 0 0 3 1922 23 km

Eduardo Chaves

12. Esc. Mun. do Campo de |48 4 1 2 1934 12 km

Encruzilhada 4

13. Esc. Mun. do Campo de |26 2 2 0 1953 26 km

Linha lvai

14. Esc. Mun. do Campo de |13 1 1 0 1 1930 26 km

Linha Parana

15. Esc. Mun. do Campo de |17 1 1 0 1 1940 25 km

Linha Piquiri

16. Esc. Mun. do Campo de |20 1 1 0 2 1966 60 km

Macacos

17. Esc. Mun. do Campo de |37 2 1 1 3 1920 12 km

Manduri

18. Esc. Mun. do Campo |45 5 1 2 4 - -

Herval Sede

19. Esc. Mun. do Campo de |11 1 1 0 1 1929 13 km

Nova Galicia

20. Esc. Mun. do Campo de |35 3 1 1 5 1961 13,5 km

Papanduva de Baixo 1°

Secgao

21. Esc. Mun. do Campo de | 11 1 1 0 1 1982 21 km
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(conclusao)

Patos Velhos

22. Esc. Mun. do Campo de |20 1 1 0 1 1970 23 km
Pedra Branca

23. Esc. Mun. do Campo de |22 2 1 1 3 1968 40 km
Perobas

24. Esc. Mun. do Campo de |6 1 1 0 1 1961 73 km
Pimental

25. Esc. Mun. do Campo de |22 2 1 0 2 1986 68 km
Pimental 2° Seccao

26. Esc. Mun. do Campo de |40 4 0 2 & 1988 21 km
Ponte Alta

27. Esc. Mun. do Campo de |24 2 0 1 2 1920 7,1 km
Rio dos Patos — Presidente

Kennedy

28. Esc. Mun. do Campo de |13 1 2 0 1 1982 14 km
Santa Clara

29. Esc. Mun. do Campo de |54 3 0 1 4 1980 68 km
Sao Francisquinho

30. Esc. Mun. do Campo de |30 8 1 1 & 1923 7,1 km
Sao Pedro

31. Esc. Mun. do Campo de | 14 1 1 0 1 1958 25 km
Sao Sebastido

32. Esc. Mun. do Campo de | 20 1 1 0 2 1986 78 km
Serra da Esperanga

33. Esc. Mun. do Campo de |13 1 2 0 1 1927 23 km
Sete de Setembro

34. Esc. Mun. do Campo de |33 2 1 1 3 1958 30 km
Taboé&o

35. Esc. Mun. do Campo de |15 1 1 0 1 1987 35 km
Vista Alegre

TOTAL 837 64 34 16 64 - -

FONTE: Secretaria Municipal de Educagéo de Prudentépolis-Pr, 2018 e Dal Pisol et al. (2016, p. 221). Adaptado
e atualizado.

O QUADRO 3 evidencia uma quantidade de sujeitos da educagado nas
escolas rurais multisseriadas que merece destaque, sendo 837 estudantes, 64
educadores, 34 estagiarios e 16 atendentes de servigos gerais. Nao contabilizamos
no quadro escolas que contam com diretor e/ou professor responsavel, mesmo que
tenham turma com organizacdo multisseriada. Geralmente, quem responde
administrativamente e pedagogicamente pelas instituicbes é a secretaria municipal
de educacéo, o que nao é diferente em Prudentépolis.

Os casos em que a quantidade de turmas é maior que a de professores se
justificam pelo fato de um mesmo educador atender a duas turmas na mesma
escola, mas em periodos diferentes, geralmente 4° e 5° anos de manha e Educagao

Infantil, 1°, 2° e 3° anos a tarde. Entre as escolas que constituem o QUADRO 3,
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doze tiveram alguma turma do 3°, 4° ou 5° anos transferidos para a Escola Linha
Esperanga nos ultimos anos, materializando o processo de nucleagao no proprio
campo, pois é uma escola que esta no campo, mas com organizagao seriada, tendo
10 turmas e totalizando 195 estudantes. E considerada de melhor qualidade devido
a sua infraestrutura material e pedagdgica.

De acordo com Dal Pisol et al. (2016), os estudantes que frequentam as
escolas do campo no municipio sdo, em sua maioria, filhos de pequenos
agricultores, faxinalenses, oleiros e fumicultores com baixa renda mensal. Os oleiros
produzem a ceramica, telhas e tijolos, utilizando-se do barro como matéria-prima. A
fumicultura cresce cada vez mais no municipio e por ser considerada de maior
rendimento econdmico, vem tomando lugar das culturas tradicionais, como o plantio
de feijao e milho. Destacamos que nao ha, no municipio, assentamentos e
acampamentos do MST, em que a educacao ocorre em meio a conflitos de luta pelo
direito a terra e a educagao, como é o caso de outros municipios paranaenses.

Considerando a necessidade de um recorte na pesquisa, tendo em vista a
abrangéncia educacional do municipio, optamos por conhecer a estrutura de cinco
escolas, estabelecendo como critérios: a) que haja aceitagdo do educador em
participar desta etapa da pesquisa; b) que o educador tenha participado da etapa
exploratoria e respondido ao questionario; c) que a escola tenha estudantes de
diferentes idades e niveis agrupados em uma mesma turma; d) que a escola esteja
localizada em comunidades distintas.

No dia 19 de novembro de 2018 iniciamos as visitas as escolas e terminamos
em 29 de novembro de 2018. Em ordem de sequéncia, visitamos a Escola Municipal
do Campo Claraide Pedroso Pontarollo; Escola Municipal do Campo de Rio dos
Patos — Presidente Kennedy, Escola Municipal do Campo de Sédo Sebastido, Escola
Municipal do Campo de Nova Galicia e Escola Municipal do Campo de Barra
Vermelha.

O acesso as comunidades locais é feito por estradas cascalhadas com pedras
da propria regido, devido ao grande fluxo de caminhdes, tratores e 6nibus escolares.
Alguns lugares s&o marcados por subidas, descidas e curvas com pedras soltas,
gerando dificuldade de trafego, principalmente quando alguns veiculos se encontram

em alguns trechos, conforme destaca as imagens abaixo:
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ais do interior de Prudentdpolis
ffh

IMAGEM 4: Estradas Rur.

FONTE: acervo pessoal do autor, 2018

Como vemos, em determinadas situagdes as estradas podem prejudicar o
acesso as escolas em dias de chuva, devido a lama e em dias de sol, devido a
poeira que se forma ao ser ultrapassado ou ao encontrar outro veiculo. Essas
estradas, além de acesso a escola sao o caminho percorrido pelo camponés que ali
habita para ir a sede do municipio, ao posto de saude, a casa de amigos, ao
supermercado. Além dos veiculos e Onibus escolares € comum encontrarmos
motocicletas, tratores e transportes por animais, por exemplo.

Entre uma escola e outra é natural a passagem por faxinais, como ja
mencionamos a partir de Oliveira (2008) e Simbdes (2015), comuns em alguns
municipios do estado do Parana e em Prudentdépolis, onde os sujeitos séo
considerados povos tradicionais. No percurso até a escola, o contato com a natureza
é frequente pelo fato de Prudentdpolis ter muitas cachoeiras e quedas d’agua, além
da vegetacao de mata nativa, como a Araucaria, simbolo do estado do Parana.

A IMAGEM 5 retrata o Salto Sdo Jodo, com 85 metros de altura e as estradas
entre os faxinais, com grande circulagdo de animais, como € possivel verificar na

imagem. O caminho é rota para as escolas Municipais do Campo.
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IMAGEM 5: caminhos para a escola

FONTE: acervo do autor, 2018.

O percurso para a escola multisseriada e as especificidades da regido sao
retratadas na obra “Escrevedores da liberdade”, em seu volume V, que apresenta
uma coletdnea de textos feitos pelas criancas de escolas rurais. O material foi
construido durante o Programa Escola da Terra, a partir do desenvolvimento de
praticas de leitura e escrita, em meio a um trabalho coletivo de levantamento da
realidade por educandos e educadores. Hoje a obra faz parte do acervo de leitura
das escolas.

Essa realidade é explicitada nos textos e demonstra a leitura que as criangas
fazem de seu espaco, a partir da pratica de esportes, das caminhadas nas trilhas,
das tirolesas, da visitagao aos faxinais, dos banhos de cachoeiras, demonstrando
identificacdo com seu espaco como um “presente da natureza” e um “lugar
encantado”.

Os textos nos ajudam a visualizar o espago a partir da percepgdo das
criangas e dos educadores, que orientaram as atividades, levantando cada
informacdo antes da producao textual, ouvindo a cada crianga e promovendo o
didlogo entre eles e a comunidade, a partir dos causos, da observagdo do caminho
entre sua casa e a escola, das percep¢des construidas sobre o municipio, da
identificacdo de educadores e dos educandos com sua terra enquanto espaco de
morada. Nesse sentido, as produgdes textuais ndo so6 ilustram o espago material,

mas nos ajudam a entender o contexto social daqueles que ali vivem.
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TEXTO 1: Um presente da natureza TEXTO 2: um lugar encantado
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FONTE: Escrevedores da Liberdade V / Ana Cristina Hammel, Marcos Gehrke
(Organizadores). Tubarao: Copiart, 2018.

Partir da realidade sociocultural em que as criangas estdo inseridas para
desenvolver praticas de leitura e escrita € o primeiro passo para o trabalho com o
protagonismo das criangas no campo e suas relagbes com o outro e com o0 meio em
que vivem. Trata-se de uma das formas de ler a si, 0 outro e o campo, que pode
resultar em atitudes colaborativas que fortalecem sua identidade camponesa, por
meio da cooperacgao e do trabalho em comunidade.

Na sequéncia, apresentamos dados gerais referentes as escolas visitadas,
tais como a organizagdo e o numero de salas de aula; os cdmodos de forma geral;
as bibliotecas de classe; o patio escolar; entre outros. A sala de aula, a organizagao
das carteiras e quadro, bem como os materiais de leitura disponibilizados, os
cartazes e géneros expostos, cenario que nos favoreceu as interpretacdes dos
questionarios e entrevistas, serdo demonstrados durante as analises.

As escolas apresentam estruturas simples, sendo trés de alvenaria, uma de
madeira e uma de pré-moldado, todas em 6timas condi¢des estruturais. Fundada em

1984, a escola Municipal do Campo Claraide Pedroso Pontarollo situa-se a 25
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quildmetros da area urbana do municipio de Prudentdpolis, no Faxinal de Palmital. A
escola atende a 28 estudantes, filhos de pequenos agricultores, matriculados de
primeiro a quinto anos, tendo trés salas de aula, um sagu&o, uma cozinha, espagos
com jardim, parque infantil, calgadas externas, dois banheiros e patio arborizado,

conforme podemos observar na foto da fachada.

IMAGEM 6: Esc. Mun. do Campo Claraide Pedroso Pontarollo

FONTE: capturada pelo autor, (2018)

A escola destaca-se pela sua estrutura, pois dispde de trés salas de aula, na
qual duas sado usadas para acolhimento das turmas e uma como espago para
guardar materiais didaticos e computadores, os quais, no momento da visita nao
estavam em funcionamento. Seu espacgo é arejado e ventilado, com janelas grandes
e vidros transparentes, com cortinas que isolam o sol forte no periodo da tarde. A
escola também conta com uma TV de tubo fixada na parede ao lado do quadro.

A area externa contém um saguao coberto e bem iluminado, que fica entre as
salas, cozinha e banheiros. Ele é utilizado para servir o lanche, com uma mesa
grande e trés bancos de madeira. Durante o recreio e antes do inicio das aulas,
também é utilizado pelos estudantes para jogos e brincadeiras ou como simples
espaco de descanso.

A cozinha é utilizada diariamente para o preparo do lanche, tendo fogéo a
gas, pia, mesa com quatro cadeiras, geladeira e armarios multiuso, bem como
panelas, pratos e talheres necessarios para o preparo e consumo de alimentos.
Anexos a escola, ha dois banheiros com agua encanada, um masculino e outro

feminino.
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O espacgo externo € amplo e limpo, com uma area arborizada e de gramado
que possibilita brincadeiras e interagdes entre os alunos, além de um parque infantil
com duas gangorras, balangos, gira-gira e escorregador. Ha um jardim com flores
tipicas da regido e das culturas ucraniana e polonesa, bem como uma horta feita
pelos proprios educandos e educadora. Destacamos, ainda, as calgadas externas,
tendo em vista que trazem pinturas de jogos e brincadeiras, como a amarelinha, por
exemplo.

A Escola Municipal do Campo Rio dos Patos — Presidente Kennedy, fundada
em 1920, esta localizada na comunidade Rio dos Patos, a 7,1 quildmetros da area
urbana do municipio. No momento da visita, atendia a 24 alunos, divididos em duas
turmas, uma de 1° e 2° anos e outra de 4° e 5° anos. A escola conta com duas
professoras e uma funcionaria de servicos gerais, que ajuda na limpeza do local e
no preparo do lanche. Sua estrutura, em alvenaria, é formada por duas salas de
aula, uma sala dos professores, dois banheiros com agua encanada, cozinha com

materiais para o preparo do lanche, refeitorio, patio escolar, horta e um refeitério.

IMAGEM 7: Escola Municipal do Campo de Rio dos Patos Presidente Kennedy

FONTE: capturada pelo autor, (2018)

No momento da visita, a escola abrigava temporariamente estudantes da
Educacao Infanti em uma sala improvisada, tendo em vista que um Centro
Municipal de Educagéo Infantil da regido passava por reformas. A area externa é
pouco arborizada, entretanto ha um patio grande com gramado para a interagéo e
brincadeira das criangas durante o recreio e atividades externas. O publico atendido,

além de filhos de pequenos agricultores, sao filhos de trabalhadores de industrias e
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do comércio local, tendo em vista que, mesmo sendo do campo, a escola esta
localizada proxima da sede.

A Escola Municipal do campo de Barra Vermelha, fundada em 1929, esta
situada a 28 quildbmetros da sede do municipio, na comunidade de Barra Vermelha.
A escola conta com 31 estudantes, divididos em duas turmas, sendo uma de pré - |
e pré — Il (alunos de quatro e cinco anos) e 1° ano e outra com educandos de 2° ao
4° anos, todos filhos de pequenos agricultores. Além de duas professoras regentes,
ha uma estagiaria e uma funcionaria de servigos gerais, a qual, de acordo com uma

das professoras, comecgou a trabalhar na escola a menos de dois meses.

IMAGEM 8: Escola Municipal do Campo de Barra Vermelha

FONTE: capturada pelo autor (2018).

Construida em alvenaria, apresenta duas salas de aula e uma utilizada para
guardar materiais didaticos e pedagdgicos, além de um computador e uma
impressora. Conta também com uma cozinha equipada com materiais utilizados para
o preparo do lanche e um refeitério grande, com uma mesa e dois bancos que
acomodam todos os alunos. A area externa dispdée de um campo improvisado de
futebol e uma area arborizada, com um pequeno jardim de flores da estacao,
também tipico das culturas polonesa e ucraniana.

A Escola Municipal do Campo de Nova Galicia, fundada em 1929, situa-se a
13 quildmetros da sede do municipio. No momento da visita, atendia um numero de
11 educandos, com uma turma que vai do Pré | ao 4° ano. Conta com uma
professora regente e uma estagiaria que ajuda nas atividades escolares e no

preparo do lanche. No que se refere a estrutura, a escola foi construida em pré-
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moldado e possui uma sala de aula, uma sala de leitura/brinquedoteca, uma

dispensa, um refeitério com mesa e cadeiras, uma cozinha equipada e banheiros.

IMAGEM 9: Escola Municipal do Campo de Nova Galicia

RV

FONTE: capturada pelo autor (2018).

A area externa dispde de uma horta e um jardim com flores da regidao. Ha um
espago com gramado utilizado durante o recreio e as atividades externas e outro
com calgada, pintados o jogo de amarelinha, desenhos de personagens de historias
infantis e frases motivadoras e educativas nos muros, além de numeros e letras do
alfabeto.

A Escola Municipal do Campo de S&o Sebastido, fundada em 1958, esta
localizada a 35 quildmetros da sede do municipio, atendendo a 14 alunos, desde pré
- | até o 3° ano. De acordo com a professora regente, ha pouco tempo os alunos do
4° e 5° anos foram remanejados para a Escola da Linha Esperanca. No que se
refere a estrutura, conta com uma sala de aula, uma area coberta usada como
refeitorio, dois banheiros € uma cozinha equipada com materiais para preparar o

lanche.
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IMAGEM 10: Escola Municipal do Campo de S&o Sebastido
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e

FONTE: capturada pelo autor, (2018).

Trata-se de uma escola construida de madeira, tornando o ambiente mais
fresco. Além disso, tem janelas de vidro transparentes e grandes. A area externa
coberta é utilizada pela professora para expor trabalhos desenvolvidos com as
criangas, tanto cartazes e outros géneros quanto mapas e atividades feitas com
argila. O patio é parcialmente arborizado, com um jardim feito e cuidado pelos
educandos, com diversas flores da regido plantadas em vasos improvisados e
artesanais. Além disso, ha um campo de futebol, com gramado e terra, em que foi
possivel perceber as criangas brincando e interagindo durante o recreio.

Entre os espacos externos as escolas visitadas, o que chama atencédo é o
numero de igrejas de rito ucraniano/catdlico, localizadas em frente ou ao lado das
escolas e frequentadas pela maioria dos alunos. S&o igrejas com estilo bizantino,
com uma torre de destaque. Existem como ponto de referéncia nas comunidades,
juntamente as escolas. Esses espagos sdo considerados lugares de lazer, interagao,
confraternizagdo, oragéo e festa por parte dos moradores da regido. Nas imagens
abaixo, destacamos a Igreja Sado José, em frente a Escola Municipal Claraide

Pontarollo e a Igreja Sdo Demétrio, em frente a Escola Municipal de Barra Vermelha.
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IMAGEM 11: Igreja Ucraniana Sao José IMAGEM 12: Igreja Ucraniana Sdo Demétrio

FONTE: Capturada pe autor (2018).

Consideramos de extrema importancia conhecer e entender o espaco da
comunidade, da escola e a viabilidade e real efetivacdo das praticas de leitura
nesses lugares. A pesquisa de campo permitiu a observagdo e analise das
condicbes de producdo das praticas de leitura em cada escola. Além disso, as
entrevistas possibilitaram a realizacdo de interpretacbes e inferéncias acerca das
praticas de leitura, materializando os discursos, as vivéncias e os anseios do grupo
investigado, a partir de um contato maior com a realidade de cada escola e o
esclarecimento de algumas questdes evidenciadas nos questionarios

semiestruturados.

2.5 Instrumento de produgao de dados: as entrevistas

ApoOs a visita e observagdo foram realizadas entrevistas gravadas com
professores dessas escolas, totalizando um numero de cinco docentes, entre os dias
19 de novembro de 2018 e 29 de novembro de 2018. Destacamos que esses
docentes ja participaram da etapa exploratoria e sdo parte dos 16 mencionados
anteriormente, os quais consideramos participantes da pesquisa. A entrevista
abrange em seu roteiro as praticas de leitura em seus aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais, relacionados aos eixos e as categorias que foram se
delineando a partir dos dados dos questionarios.

Diferente do questionario, a entrevista permitiu que realizassemos uma
conversa mais proxima com os professores envolvidos, fato positivo, ao passo que

como bem destaca Bufrem (2011, p. 9) a entrevista possibilita que se observem as
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atitudes dos entrevistados, as quais exercem influéncia na interpretacao dos dados,
ja que além das informacgdes solicitadas via roteiro, ha “expressdo de sentimentos,
sensacoes, percepgoes, pensamentos, intengdes, os comportamentos passados,
entendimento de razdes, significados e motivagbes dos sujeitos em relagdo ao
objeto de pesquisa”.

Durante a entrevista, realizamos um dialogo de forma espontanea, guiados
pelo roteiro previamente elaborado (apéndice 2), tomando os devidos cuidados para
nao influenciar as respostas e comentarios do entrevistado. A entrevista, como um
dos instrumentos mais utilizados em pesquisas de campo (MINAYO, 2009) tem
trazido dados singulares na pesquisa social, uma vez que quando realizadas de
forma aberta dao mais profundidade as reflexdes e analises.

Com autorizagao dos participantes, este momento foi gravado com a ajuda de
um aparelho Smartphone Motorola G5S e do aplicativo Voyce Recorder Versao 3
(34.). Posteriormente, as entrevistas foram transcritas, sendo preservados a forma
do didlogo e a linguagem utilizada pelos participantes. “O registro fidedigno, e se
possivel ao pé da letra, de entrevistas e outras modalidades de coleta de dados cuja
matéria-prima € a fala, torna-se crucial para uma boa compreensao da logica interna
do grupo ou da coletividade estudada” (MINAYO, 2009, p. 69), o que justifica nossa
pratica.

2.6 Analises dos dados

A analise dos dados produzidos na pesquisa foi realizada por meio da analise
de conteudo (BARDIN, 2016), considerada um conjunto de técnicas e/ou
procedimentos sistematicos que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos
as condigdes de produgdo em que ocorrem os conteudos a serem analisados. Os
relatos nos questionarios e nas entrevistas, bem como o contato com os professores
e com as escolas possibilitaram o cruzamento de informagdes e o cumprimento dos
objetivos propostos nesta tese.

Com os dados produzidos em campo, realizamos a leitura do material
transcrito, na tentativa de estabelecer relagdes mais precisas entre as informagdes.
Em uma pré-analise (BARDIN, 2016), identificamos a necessidade de utilizagdo dos
dados produzidos em todos os instrumentos definidos: o questionario como estudo

exploratdrio, a observagao da estrutura e das condigdes de producdo da leitura nas
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escolas, bem como a entrevista, uma vez que o entrelagamento dos dados permite
uma analise mais aprofundada e o estabelecimento de inferéncias mais sélidas.

ApOs a leitura atenta e obedecendo aos critérios de organizagdo das
informacgdes obtidas (BARDIN, 2016), realizamos a analise a partir dos fundamentos
tedricos que embasam a pesquisa, promovendo o didlogo das partes com o todo,
pautados nos objetivos e nas questbes de pesquisas que nos propusemos a
responder, evidenciando as inferéncias possiveis e plausiveis com o tema
propriamente dito. Para isso, utilizamos dois grandes eixos que foram se
evidenciando a partir da aplicagao do questionario e ocupando espacgo nas analises,
sendo o primeiro as condi¢gbes de produgédo das praticas de leitura e, o segundo,
leitura e aspectos pedagdgicos.

O eixo 1 - condi¢des de producao das praticas de leitura - reine informagdes
representativas da conjuntura concreta em que as praticas de leitura ocorrem. O
termo condigbes de producdo é utilizado no campo da linguagem a partir de
diferentes perspectivas tedricas. Nesta tese, quando falamos em condi¢cdes de
producao das praticas de leitura estamos nos referindo a aspectos relacionados a
pratica propriamente dita em um contexto do campo, perpassando por questdes de
ordem cultural, social, politica e econémica que interferem na forma em como as
praticas de leitura vém sendo construidas em espacos multisseriados. A partir das
condicbes de producao, aspectos particulares relacionados as praticas foram se
mostrando. Para trata-los de forma especifica, utilizamos cinco categorias tematicas:
religiosidade e cultura local; formacéo inicial e continuada; condi¢des de trabalho em
escolas multisseriadas; espacos para a leitura; e manuais e materiais didaticos.

O eixo 2, leitura e aspectos pedagogicos, permite apresentar as praticas de
leitura realizadas no contexto de cada escola, priorizando aquelas evidenciadas nas
pesquisas a partir de suas condicbes de produgdo. Como categorias tematicas,
elegemos: concepcgdes de leitura; praticas de leitura de narrativas infantis; praticas
de leitura e géneros discursivos; praticas de leitura livre; e praticas e projetos de
leitura.

Bardin (2016) define a categorizagdo como uma operacao de classificagao de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento, com critérios previamente definidos. Partimos de critérios de
categorizagado semanticos, agrupando as analises por eixos tematicos que interagem

nas analises. As categorias, em sua amplitude, enfatizam aquilo que aparece nos
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relatos dos participantes, n&do excluindo outras possibilidades, mas seguindo
rigorosamente o que foi proposto nos objetivos deste trabalho.
Na sequéncia, passaremos para a proxima secdo, que traz a escola

multisseriada como espaco em que as praticas de leitura ocorrem.
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3 Escolas e turmas multisseriadas: caracterizagao e conjuntura nacional

Iniciamos esta secdo destacando que as escolas e turmas multisseriadas
ocupam um lugar de destaque nesta pesquisa, uma vez que s&o 0 espago em que
as diversas praticas escolarizadas de leitura ocorrem no campo brasileiro. Para
pensar em relagdes de ordem cultural, social, politica e econdbmica em meio as
praticas de leitura € preciso ler estas escolas e, sobretudo, conhecé-las e entendé-
las em suas particularidades em um campo social em movimento, constituido por
sujeitos historicos e sociais.

As escolas representam um espaco de contradicdo, um espaco politico e
social, construido cotidianamente, repleto de marcas de precarizagao, de abandono,
de falta de investimentos em educacido, mas também de luta pelo direito a escola e
permanéncia no campo, e da incansavel busca por melhores condi¢des de vida. Em
nosso entendimento, a partir dos pressupostos da Educagdo do Campo, a escola
caracteriza-se como um lugar de formagcdo humana de sujeitos que a fazem,
educadores e educadoras, estudantes, pais e comunidade de forma geral.

Ao discutirmos as escolas e as turmas multisseriadas retomamos o espaco e
tempo escolar. “O espago mais famoso da escola € a sala de aula e o tempo mais
conhecido é o da seriagao das atividades e dos anos escolares. Essa construgao
obedece a certas finalidades sociais, ja que a escola € uma instituicdo social”
(FREITAS, 2003, p. 14), constituida por uma necessidade ligada a formagao
capitalista, que necessita de uma escola que prepare rapidamente, e em série,
recursos humanos para alimentar a produgao de forma hierarquizada e fragmentada.
Nessa esteira, segundo o autor, o conhecimento foi partido em disciplinas e
distribuido por anos, subdivididos em partes menores que servem para controlar a
velocidade de aprendizagem do conhecimento, evidenciando que ha uma hierarquia
econOmica fora da escola e que afeta a constituicdo das hierarquias escolares.

A partir de Freitas, a logica escolar seriada faz parte da génese da escola e
qualquer outra forma de organizar os processos de ensino e aprendizagem
escolarizados é visto de forma negativa e distante de um padrao de referéncia, como
algo que ndo caminha ao encontro das necessidades da sociedade vigente, fazendo
com que a seriagdo predomine. Entretanto, estudos ja demonstram que “a

organizagao seriada vem acumulando cada ano milhdes de segregados, reprovados,
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por ndo seguirem o suposto processo linear, seriado, do ensino dos conhecimentos
e dos processos de aprender” (ARROYO, 2010, p. 12). Esses dados apontam para a
necessidade de refletir acerca de outras formas de se pensar a escola além da
multisseriacdo, superando analises comparativas entre escola rural e da “cidade”.

As discussbes que envolvem a organizagao escolar multisseriada, bem como
as praticas que ocorrem em seu interior se materializam a partir de diversos autores
e posicionamentos. Parece que ha um consenso quando se fala na falta de
investimentos e politicas em prol dessa forma de organizagao escolar, sobretudo em
escolas situadas em espacos rurais, fato comprometedor da qualidade nestas
instituicées, entretanto, ainda ha tensdes na forma de conceber essas escolas, a
depender de cada autor e de cada regido estudada.

Nessa conjuntura, ha discursos contrarios as escolas multisseriadas que
defendem seu fechamento e a nuclerizacdo do ensino no campo, tendo como
justificativa a precarizagdo que elas enfrentam e a qualidade das escolas em areas
centralizadas, frequentemente tomadas como referéncia. Por outro lado, ha
posicionamentos que veem na multisseriagdo uma possibilidade, ou seja, acreditam
que se houvesse investimentos na formacdo do educador, bem como na
infraestrutura das escolas, a multisseriacdo poderia ser uma possibilidade,
considerando os processos de interagao que ela permite. Ha, também, aqueles que
acreditam que a defesa da escola publica do campo n&o passa nem pela questao da
seriacdo, nem pela multisseriacdo, defendendo a superagdo do paradigma
(multi)seriado.

Para dialogar acerca da multisseriagdo no contexto do campo brasileiro,
dividimos esta secdo em trés partes. Na primeira preocupamo-nos em apresentar
reflexdes acerca das escolas multisseriadas, evidenciando o cenario atual e os
desafios que elas enfrentam na atualidade, bem como seus diferentes modos de
compreendé-la. Na segunda discutimos, historicamente, a consolidagao das escolas
rurais multisseriadas em de um projeto de Educacdo Rural, marcado pela
precarizagao de politicas em prol da populagdo do campo e engessada a uma logica
urbanocéntrica. Na terceira apresentamos a escola em um projeto de Educagao do
Campo, apontando caminhos e desafios para a construgdo de uma escola viva,
construida a partir do didlogo, da interagdo, da participagdo ativa do sujeito
camponés, que reconhece a realidade do campo, seus saberes, sua cultura, seus

modos de vida, entre outros.
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3.1 Cenarios da multisseriagdo no contexto educacional: (in)visibilidade e

precarizagao

As escolas e turmas multisseriadas se caracterizadam como aquelas em que
um unico professor assume a responsabilidade de ministrar aulas em dois ou mais
anos/séries de escolaridade, em um mesmo espacgo e tempo, tendo em vista que,
em sua maioria, estdo em comunidades retiradas dos grandes centros, com poucas
escolas e numero de alunos reduzidos. Druzian e Meurer (2013) ressaltam que essa
organizacado de ensino no Brasil esta relacionada, principalmente, ao meio rural e
sao marcadas pela precarizagao e pelo abandono.

A opcéao pela multisseriagcdo em paises em desenvolvimento - como € o caso
do Brasil e outros paises latino-americanos - esta pautada no carater politico e
econdmico (PARENTE, 2014), considerando a possibilidade de acesso a educagao
por parte do camponés — historicamente excluido das politicas educacionais — e a
reducao de gastos e/ou investimentos em educagdao. Em meio a problematicas que
dialogam entre si a depender das condicbes de cada pais, temos presenciado
experiéncias positivas a partir do trabalho de professores e comunidade escolar
envolvidos com o coletivo, mas que ainda precisam de atencao por parte das
autoridades educacionais.

No Brasil, historicamente, a multisseriagdo nos conduz a espacos e tempos
em que uma parcela significativa da populacéo teve acesso ao saber escolarizado.
“No rancho de pau a pique, na casa da professora ou do fazendeiro, distante 2 a 5
Km da residéncia, o fato € que a quase um século um conjunto de criangas, com
diferentes idades, se encontra com uma professora para o oficio de ensinar e
aprender” (ANTUNES-ROCHA; HAGE, 2010, p. 15). Para os autores, a
multisseriacdo denuncia o dialogo com a série, heranga do modo de organizacéo da
escola no meio urbano, uma vez que a seérie ressoa na multissérie, materializada
pelos educandos divididos por grupos em carteiras enfileiradas, pela cépia no
quadro dividido, além da cooperacao e trabalho coletivo de docentes e discentes em
prol do funcionamento da escola.

As escolas multisseriadas surgiram no Brasil apos a expulsao dos Jesuitas,
vinculadas ao Estado ou sem esse vinculo, convivendo com professores ambulantes
que de fazenda em fazenda ensinavam as primeiras letras. Nesse ambito, nas

pequenas vilas e/ou lugares pouco habitados, reuniam-se criangas em torno de um
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professor para poder aprender a ler, escrever e contar, conforme afirmam Santos e
Moura (2010), a partir de estudos de Dilza Atta (2003). Oficialmente, as escolas
multisseriadas foram criadas pelo governo imperial, a partir da Lei de 15 de outubro
de 1827 (BRASIL, 1827), a qual determina que sejam criadas escolas de primeiras
letras em todas as vilas, cidades e lugares mais populosos. Entretanto, sabemos
que a determinagao da lei ndo chegaria a todos e o0 que ocorreu foi a implementagao
de uma educagéao debilitada, tendo em vista a falta de recursos e investimentos para
a efetivagao da lei, principalmente, no meio rural.

Em decorréncia da historica precarizacdo da educacao voltada ao povo que
vive no campo, essas escolas sdo caracterizadas como distantes de um padrao de
qualidade, principalmente, por aspectos que envolvem a infraestrutura, a falta de
materiais didaticos, falta de professores e por sua baixa qualificacdo, bem como pela
complexidade do exercicio da docéncia em escolas multisseriadas, uma vez que,
atendem a estudantes de diversas idades e realizam diversas atividades que
ultrapassam o ambito da docéncia. Esses profissionais sdo desvalorizados e, em
muitos casos, nao contam com [...] “apoio pedagdgico e indicagdes do que pode ou
ndo ser feito, na angustia de reproduzir o modelo da cidade” (ANTUNES-ROCHA;
HAGE, 2010, p. 15).

Nesse contexto, a partir de Freitas (2003, p. 30) acreditamos que a
complexidade do trabalho esta relacionada a ansia de reprodu¢cdo de um modelo
seriado, tomado como referéncia e impregnado na sociedade como um ideal de
escola, em que o saber ¢ dividido, passado por meio de livros, distante da vida, de
forma a avaliar e segregar estudantes e docentes. Entretanto, “ndo é apenas uma
questao de seriado ou nao: trata-se de uma concepgédo de como se organiza todo o
trabalho pedagdgico, as relagdes de produgao, de conhecimento e de poder, em que
a existéncia de séries € apenas mais um elemento e ndo o unico”.

Para o autor, a seriagao integra a logica da escola, sendo tdo comum que,
muitas vezes, é reafirmada como certa, sem questionamento. A predominancia de
um modelo seriado e fragmentado faz com que professores e estudantes
reproduzam esses elementos cotidianamente, fazendo com que todos os elementos
da seriagao estejam presentes de forma precaria na multisseriagao.

A organizagdo multisseriada esta em todas as regides do pais em formato de
escola, na qual todas as turmas matriculadas ocupam o mesmo espaco e tempo

escolar, ou em turmas, em que dois ou trés anos ou séries sdo agrupados em um
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mesmo espaco e tempo. De acordo com a Sinopse Estatistica da Educagao Basica
de 2018 (BRASIL, 2018), ha pelo menos 78.3 mil turmas do ensino fundamental
organizadas no formato multisseriado em todo pais, considerando as esferas
municipal e estadual.

Nesse ambito, os dados atuais contradizem discursos do senso comum que
afirmam que as escolas e turmas multisseriadas nao seriam quantitativamente
expressivas no cenario rural brasileiro, pois, mesmo tendo uma diminui¢gao drastica
nos ultimos anos, elas continuam presentes. No entanto, percebemos que esses
numeros ainda nao sido considerados no momento de elaboracdo de politicas
efetivas em favor da populacdo do campo. Para o autor, por mais que os dados
estatisticos confirmam a existéncia expressiva dessa organizacdo escolar, ainda
verificamos certa invisibilidade no que diz respeito a pesquisas que tratam questdes
inerentes a esta realidade (DUARTE; TASCHETTO, 2014).

A invisibilidade das escolas multisseriadas “[...] € um efeito de uma
representacao social que a coloca em um gradiente de inferioridade em relagao as
escolas urbanas seriadas. Isso é reforgado por meio de discursos diminutivos acerca
dessas escolas, colocadas muitas vezes como “escolinhas” ou “escola da
professorinha”, reforcando a ideia de precarizacdo do ensino nesses espacos
(DUARTE; TASCHETTO, 2014, p. 34).

No Brasil, os aspectos politico e econdmico sdo os principais responsaveis
pela manutengdo do modelo de organizagdo multisseriado, diferente de paises
desenvolvidos que colocam como central o carater pedagodgico, demonstrando que
as escolas do campo brasileiras n&o estdo na lista de prioridades de investimentos
governamentais (PARENTE, 2014). Nesse cenario, tendo em vista a grande
quantidade de escolas em um campo em movimento, faz-se necessario torna-las
visiveis e demonstrar tanto as fragilidades e contradigdes presentes nestes espacgos
como também suas potencialidades, tendo em vista a necessidade de construgcéo de
uma escola do campo cada vez mais viva.

Na regidao norte, conhecida no Brasil como regido Amazbnica, o grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagdo do Campo na Amazénia (GEPERUAZ), vinculado
ao Instituto de Ciéncias da Educagao da Universidade Federal do Para (UFPA),
destaca-se por desenvolver pesquisas e intervengbes que focam a realidade
educacional e social mais ampla e complexa das populagdes do campo do

Para/Amazonia. Nesse contexto, considera-se a necessidade do fortalecimento da
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identidade dos sujeitos que integram o campo, as aguas e as florestas da regiao, a
partir de processos e dinamicas sociais, politicas, econdmicas, culturais e ambientais
da multiterritorialidade rural da Amazonia paraense (BARROS, et al., 2010).

O Grupo, desde o inicio dos anos 2000, vem realizando estudos sobre a
realidade da educagao do campo. Como resultado, além de seu fortalecimento e da
criacao de outros grupos, tem sido possivel diagnosticar e problematizar a realidade
educacional do meio rural, envolvendo entidades governamentais e nao
governamentais na construgao coletiva de agdes que visem a melhoria educacional
a populagao. As atividades se fortalecem ao integrar o Programa de Pés-Graduagéo
em Educacdo da UFPA, com a vinculagdo de “docentes e discentes através da
producao de suas teses e dissertacbes que focalizam diversas problematicas
relacionadas a educacdo do campo no estado do Para e na Amazobnia”, além de
atividades de pesquisa desenvolvidas por bolsistas de iniciacdo cientifica que
investigam esse campo tematico, vinculando o grupo a uma ampla equipe de
pesquisadores (HAGE, 2005, p. 24).

As pesquisas desenvolvidas na regido demonstram que a multisseriagao esta
envolta em diversos problemas, dos quais Hage (2014) destaca a precariedade dos
prédios escolares, a distdncia e o deslocamento que os estudantes e docentes
percorrem até a escola, as condicbes de transporte precarias, a sobrecarga de
trabalho docente através de multiplas funcbes desempenhadas, a instabilidade no
emprego, a dificuldade e falta de acompanhamento das secretarias municipais de
educacgao, o avango da politica de nucleagado vinculada ao transporte escolar e o
fechamento das escolas, o curriculo e os materiais pedagoégicos pouco identificados
com a realidade do campo, entre outros levantados.

Barros et al. (2010) também apontam aspectos que podem ser considerados
comprometedores das escolas multisseriadas, dos quais destacamos: a
precariedade das acdes existenciais das escolas; a sobrecarga de trabalho dos
professores e a instabilidade no emprego; as angustias relacionadas ao trabalho
pedagogico; o distanciamento entre curriculo e realidade, da cultura, do trabalho e
da vida no campo; ao fracasso escolar e de defasagem idade-série; a falta de
acompanhamento pedagogico das secretarias de educagdo; a limitagdo da
participacado da familia e da comunidade na escola entre outros.

Assim, ainda existem muitos desafios estruturais e pedagogicos a serem

superados em diversas regides brasileiras para que as agbes propostas na escola
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sejam cumpridas de forma efetiva. Entre eles, destacamos a construgcdo de uma
proposta pedagdgica do campo, construida com a participagao dos professores, dos
pais e da comunidade, “[...] de modo a contemplar a identidade do campo e os
conteudos necessarios a uma formacgéo integral dos alunos”. Da mesma forma,
deve-se considerar a jornada de trabalho docente; o acompanhamento por parte de
um coordenador pedagdgico; e a oferta de turmas especificas de educacgao infantil,
conforme a legislacédo (BARROS; MOREIRA; FINCO, 2014, p. 125).

Esses desafios parecem ser comuns em diversas pesquisas, sempre
articulados a necessidade de melhorias na estrutura fisica das escolas e do
conhecimento das especificidades dessa forma de organizagdo escolar em cada
contexto. No ambito da gestado, o trabalho em equipe para a elaboragao do projeto
politico pedagdgico ainda é fragil. Um dos caminhos é implantar conselhos escolares
e associagdes de pais e mestres, “[...] mecanismos para fomentar a participacao
comunitaria nos processos de decisdo das acdes realizadas nas escolas - de modo
a exercitar o principio constitucional da gestao democratica” (BARROS; MOREIRA;
FINCO, 2014, p. 129).

D’Agostini (2014) também coloca em evidéncia as dificuldades enfrentadas
pelas escolas multisseriadas, destacando a precariedade da estrutura fisica, a falta
de condi¢des e a sobrecarga de trabalho, o que interfere no processo de ensino e
aprendizagem e contribui para o baixo desempenho dos estudantes. Nesse
contexto, além dos elementos infraestruturais, algumas experiéncias tém

demonstrado que o problema dessas escolas esta na

[...] auséncia de uma capacitagéo especifica dos professores envolvidos, na
falta de material pedagdgico adequado e, principalmente, na auséncia de
uma infraestrutura basica — materiais e de recursos humanos qualificados -
que favorega a atividade docente e a efetividade do processo de ensino-
aprendizagem. (D’ AGOSTINI, 2014, p. 26).

A autora defende que, investindo nesses aspectos, as escolas/classes
multisseriadas poderiam transformar-se numa alternativa para o meio rural, desde
que se considere a construgdao de um Projeto Politico Pedagégico — PPP — de forma
democratica e coerente com os anseios da comunidade em dispor de uma escola
proxima de sua moradia, sem prejuizo da qualidade de ensino, principalmente, nos
anos iniciais do ensino fundamental. Nessa esteira, para que seja uma proposi¢cao

viavel, a formacao de professores e a organizagdo escolar deve ganhar novos
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rumos, de forma a romper com a seriacédo e com conteudos isolados, pautando-se
em problematicas reais e sociais (D’AGOSTINI, 2014).

Sobre a formagao docente, Pianovski (2018) constata a necessidade de uma
formacéo especifica para os professores destas escolas, a fim de prepara-los para
trabalhar nestes contextos, destacando também o rompimento da reprodug¢do do
ensino por série. Em outras palavras, postula a necessidade de pensar a
organizagédo das turmas como espacgo heterogéneo, marcado pela diversidade de
saberes e ritmos de aprendizagens. Dessa forma, para a autora, € possivel que a
organizacdo multisseriada oferegca um ensino de qualidade, que forme sujeitos
criticos capazes de ler e compreender a realidade que o cerca, quando articulados
com a coletividade, com o dialogo e a interacao.

Ao identificarmos as escolas com turmas multissérie como realidade da
educacao rural brasileira, carecemos de um olhar cuidadoso a elas, tanto por parte
de educadores, comunidade escolar, pesquisadores, quanto de gestores,
principalmente, na esfera municipal, pois 0 que esta em jogo é o direito a uma
educacao de qualidade, direito de criangas que vivem em comunidades distantes
dos grandes centros. Apesar da realidade precarizada em torno das escolas rurais
multisseriadas, muitas ja apresentam os reflexos do processo de luta para “qualificar
0 ensino no contexto rural, e apresentam experiéncias de aprendizagens inovadoras,
que transgridem e tentam superar a logica da seriagdo e a possibilidade de
construcdo de uma pratica educativa na perspectiva da formagdo humana”
(PIANOVSKI, 2018, p. 318).

Na visao de Luz (2018), mesmo que a escola multisseriada se apresente em
condigdes adversas, ela € possivel quando considera o sujeito em meio as suas
condigdes humanas, a partir de praticas que almejam a mudancga e a transformagao.
Ela é possivel quando se utiliza das particularidades que vivencia como proposta de
engajamento e luta coletiva com a comunidade em busca de melhorias para a
escola. Da mesma forma, em ambito pedagdgico, ela é possivel quando destaca a
organizagcdo focada na turma como um coletivo, rompendo com a seriagdo e
olhando as especificidades de cada crianga. Dessa forma, promove-se uma
“aprendizagem significativa que dialoga e articula experiéncias vividas pelas
criangas com o conhecimento cientifico, levando-os a pensar criticamente e a

refletirem sobre as mudangas que almejam para o campo” (p. 366).
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Nas escolas multisseriadas de Lages, estado de Santa Catarina, Locks e
Pacheco (2015) revelam o compromisso demonstrado por parte dos educadores
com as comunidades com as quais estdo envolvidos, em diversos aspectos. A partir
disso, reiteram a necessidade de manutencao dessas escolas, tendo em vista que
constituem uma forma diferenciada de educagao com potencial para atender tanto
sujeitos do campo quanto da zona urbana.

Os alunos das escolas pesquisadas aprendem juntos, constroem o
conhecimento no cotidiano da sala de aula, auxiliam-se nesse processo e
isso constitui uma forma de aprender. As professoras que trabalham nessas
escolas mostraram uma realidade que poucos conhecem, que & ministrar
aulas, niveis diferentes de conhecimento, niveis de ensino, costumes,
tradigbes, conteudos e questdes particulares de cada um dos alunos e

familiares ao mesmo tempo e no mesmo espaco (LOCKS; PACHECO,
2015, p. 183).

Nesse caso, por mais que existam imaginarios negativos acerca de escolas e
turmas multisseriadas, os autores demonstram que elas precisam ser consideradas
como espagos de aprendizagem, uma vez que possibilitam o acesso ao saber
escolarizado. Ao mesmo tempo, para que isso se efetive, politicas publicas
desenvolvidas para as escolas do campo necessitam caminhar ao encontro dos
sujeitos do campo, de forma que conteudos, praticas, calendario, infraestrutura,
entre outros elementos, sejam pensados em conjunto com as comunidades
envolvidas.

As praticas pedagdgicas encontram-se, ainda, em tensdo no sentido de que,
de um lado, tendem a manter a formacao tradicional, caracteristica das escolas
urbanas seriadas e, de outro, procuram adaptar o saber institucionalizado as
peculariedades do campo e a organizagdo multisseriada (LOCKS; PACHECO,
2015). Nesse sentido, para os autores, a educacdo do campo ainda esta em
processo de construcdo, o que demonstra que a formagdo continuada de
professores e o desenvolvimento de atividades que envolvam a comunidade no
contexto escolar sdao de extrema importancia para a melhoria das escolas e a
promogao de praticas pedagodgicas emancipatorias e integradas com os sujeitos que
vivem no campo.

A pratica pedagogica, articulada com o dialogo entre educadores e
educandos, entre comunidade e escolas, educadores e escola, entre escola e
sujeitos € muito importante para superar a logica seriada urbana de ensino, pois

permite pautar e articular agdes a partir de praticas significativas para os sujeitos.
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Entretanto, o ensino persiste em sua organizacdo fragmentada e seriada.
Educadores realizam “planejamentos, avaliagbes, impostos pelos determinantes
externos que fazem o professor dividir o quadro, usar livros didaticos, apenas para
fins burocraticos, que nos mostra quédo € fragmentada a légica seriada urbana de
ensino” (RODRIGUES, 2017, p. 119).

A literatura nos mostra que escolas de diferentes regides comungam de
enfrentamentos no cenario brasileiro. Isso quer dizer que se tratam de dificuldades
corriqueiras em um panorama nacional, reflexo de um projeto de Educag¢ao Rural, o
que nos convida a buscar formas de rompimento e outras possibilidades de oferta da
educacéao basica do/no campo, independente de seu modelo de organizagéo, ja que
a multisseriacdo € somente um dos aspectos que interfere nos processos de ensino
e aprendizagem. Paradoxalmente, por mais que tenhamos enfrentamentos comuns,
sua superagao, em forma de projetos e politicas educacionais ndo pode ser
engessada, ja que deve partir das necessidades de cada escola e comunidade.

Acreditamos que olhares negativos a multisseriagdo foram construidos
historicamente e apresentam relagdo direta com um projeto de Educacédo Rural
consolidado no pais, ao passo que o ensino é colocado de forma descontextualizada
das praticas sociais dos sujeitos que frequentam a escola, além de politicas
educacionais nem citarem a educacao rural até meados do século XX nos
documentos que as representam, tomando a cidade como exemplo de modernidade
a ser seguido, mesmo sem as condi¢gdes necessarias para isso. Nesse cenario,
convém retomar Pianovski (2018, p. 334) ao afirmar que “ndo é a forma de
composicao dessas turmas que interfere na qualidade de ensino”, mas ha outros
elementos que a inferiorizam, tais como a escassez de materiais pedagdgicos, a
formagédo desarticulada com a realidade, a gestdo do municipio e a politicas n&o
emancipadoras de formacéao de professores.

Para entendermos a constituigdo desse modelo de organizagdo escolar, o
proximo topico discute a multisseriagdo no contexto de um projeto de Educagao
Rural, questao crucial para problematizarmos, no decorrer desta tese, as relacbes
entre as praticas de leitura - nosso objeto de estudo — com questdes sociais,
politicas e econbmicas que envolvem essas praticas em um contexto de

multisseriacao.
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3.2 Escola multi(seriada) em um projeto de Educacao Rural

Ao discutirmos as escolas multisseriadas, convém destacarmos que no Brasil
elas se consolidaram dentro de um projeto de campo denominado como rural. Para
Ribeiro (2012), por muito tempo a educagdo a camponeses ocorreu em um projeto
de educagdao e sociedade que desconsiderava os saberes, a cultura, o
conhecimento e os modos de vida advindos do campo. Nesse projeto, quando existe
uma escola na area onde os camponeses vivem, é oferecida uma educagao na
mesma modalidade daquela oferecida as populagdes que residem e trabalham nas

areas urbanas.

[...] ao longo da histéria, apesar de terem sido aplicados varios programas e
projetos para a educacéo rural, essa n&o se constitui, em nenhuma época,
como prioridade dos investimentos publicos; ao contrario, sempre
desempenhou um papel marginal no conjunto das politicas sociais
(RIBEIRO, 2013, p. 166).

Além de marginalizada historicamente, a literatura demonstra que a educacao
para o camponés sempre foi pensada por sujeitos que desconheciam as realidades
e necessidades reais do povo do campo. Trata-se de uma educacéo marcada pela
opressao e imposicdo. Pensada dessa forma, a multisseriagcdo sempre sera
carregada de aspectos negativos, uma vez que é forte a corrente que postula a
escola ideal como oposta a essa. De acordo com Souza (2016, p. 136-137), na

Educacéao Rural, historicamente,

Os conteudos escolares, selecionados por profissionais da educagao
fortaleciam a visdo de que o urbano era sinbnimo de desenvolvimento
cultural, econdbmico e social. As metodologias eram marcadamente
instrucionais e nao contribuiam para que os povos do campo pudessem
relacionar os conteudos escolares com as suas experiéncias socioculturais
e de trabalho. A relagcéo entre educador e educando seguia hierarquias que
reproduziam as relagdes sociais coronelistas presentes na dinamica
societaria brasileira, criando conformismo e subserviéncia, em meio a
processos de resisténcia.

Esse contexto reproduz e reafirma olhares reducionistas votados a estas
escolas. Nesse sentido, o fato de termos muitas em funcionamento, no Brasil, causa
receio e espanto a grande parte da populagéo, principalmente, quando os numeros
vém a tona e colocam essas escolas em evidéncia. Além da multisseriacao,

acreditamos que esses olhares sao reflexos de outras questdes, das quais
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evidenciaremos neste capitulo, relacionados ao viés cultural, social, econémico e

politico. Sobre isso, Pianovski (2018, p. 318) afirma

[...] que a escola publica que temos hoje no campo brasileiro €
consequéncia de um processo histérico que deu prioridade as demandas do
contexto urbano, e secundarizou as necessidades das escolas, localizadas
no contexto rural, em defesa de interesses politicos e econdmicos. Esta
situagdo decorre de um processo pautado em torno de uma classe
dominante e hegeménica, tomada como modelo, que desconsiderou e
inviabilizou a realidade dos povos do campo.

No final do século XIX a qualidade da educagéao dos sujeitos que habitavam
espagos rurais nao constava na pauta de dirigentes da nagao brasileira, uma vez
que isso nao os afetava diretamente, pois seus filhos estudavam nas melhores
escolas publicas do pais. Para os pobres e, principalmente, a populagdo do campo,
adequa-se a educagdo ao modelo econbmico de base agroexportadora,
fundamentada nos interesses das classes dominantes. Assim, € visivel um modelo
dual de educacéao: dos ricos e dos pobres e/ou do campo e da cidade, quando a
educacao conseguia chegar nas areas rurais (AZEVEDO; QUEIROZ, 2010).

A Proclamacédo da Republica no Brasil estabeleceu a escolarizagdo como
alavanca para o progresso, abrindo caminho — mesmo que a passos lentos e
marcados pela precariedade - para a educagdo formal as classes emergentes, ja
que até entdo a era um privilégio das classes dominantes. Mesmo assim, a
Republica ndo desenvolveu uma politica educacional voltada a escolarizagao rural,
uma vez que o comprometimento das elites estava centrado em uma visao urbano-
industrial que se cristalizou no pais nas primeiras décadas do século XX. A
sociedade brasileira elitista somente despertou “interesse” pela populagao rural por
ocasidao do movimento migratério interno iniciado nos anos de 1910, quando povos
do campo saem em busca de areas em que se iniciava O processo de
industrializagao (LEITE, 2002).

Azevedo e Queiroz (2010) destacam que a oferta de educagao no meio rural
caracterizou-se por um modelo de ensino subordinado a uma ldgica urbana,
considerando o camponés e sua cultura como atrasados, bem como a falta de
perspectivas desse meio. Houve um enorme descaso do Estado com a populagao
do campo e as unicas tentativas de mudangas ocorreram em detrimento do
desenvolvimento urbano, ou seja, o sujeito camponés pouco ou nunca foi ouvido e

as mudancas ocorridas pautavam-se no desenvolvimento urbano.
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O processo de industrializagao e expansao do capitalismo no Brasil acarretou
a desorganizagao do modo de viver e produzir dos pequenos trabalhadores rurais.
As instituicdes criadas constituem-se em importantes instrumentos a servico do
capital e, entre elas, destaca-se a escola publica regulada pelo estado, que
contribuiu para a expansao e manutencdo do modelo capitalista de sociedade
(GRITTI, 2003).

Nesse periodo, destacamos a posicdo de Leite (2002, p. 29)" quando
apresenta o conceito de “Ruralismo Pedagogico”, que tem como foco a fixacdo do
homem ao campo, contando com “[...] o apoio de alguns segmentos das elites
urbanas que viam na fixagdo do homem no campo uma maneira de evitar a
explosdo de problemas sociais nos centros citadinos” (LEITE, 2002, p. 29). Para o
autor, o ruralismo pedagodgico permaneceu até 1930, vinculada a tradigdo colonial e
distanciada das exigéncias econémicas do momento. Isso demonstra a ocorréncia
de um projeto de educacgado voltado ao povo camponés de forma desarticulada e
aleatdria, cumprindo somente com objetivos firmados e relacionados as elites, sem
pensar na formacéo integral e no bem-estar dos sujeitos do meio rural.

Ribeiro (2012, p. 296) menciona o fracasso da educagado rural desde a
primeira metade do século passado, fato que pode ser comprovado pelo grande
numero de analfabetos. Aqueles que propunham uma pedagogia diferenciada para
as populagdes rurais, identificados como “[...] ruralismo pedagdgico, defendiam a
existéncia de uma escola que preparasse os filhos dos agricultores para se
manterem na terra e que, por isso mesmo estivesse associada ao trabalho agricola
e adaptada as demandas das populagdes rurais”.

A partir da década de 1920, os grupos escolares seriados foram se
popularizando no Brasil, todavia, nas vilas e povoados permaneceram funcionando
as escolas isoladas, multisseriadas, fato que para atender a problemas de ordem
demografica em locais de baixa densidade populacional ocorrem até hoje (SANTOS;

MOURA, 2010). Além de questdes de ordem demografica, outras de ordem politica

" Destacamos que ha outras pesquisas e autores que também discutem o conceito de ruralismo
pedagoégico. Entre eles, a tese de Carla Cattelan, intitulada A Escola Primaria nas coldnias
agricolas nacionais de General Osorio-Pr e de Dourados-MT: concepgdes politicas e pedagogicas
do Ruralismo (1943-1959), defendida em 2019, pelo PPGE da Universidade Federal de Santa
Catarina; a tese de Alcione Nawroski, intitulada Amor a terra: a fungéo social da escola no meio
rural, defendida em 2017, pelo PPGE da Universidade Federal de Santa Catarina; a tese de
Fernando Tisque dos Santos, intitulada a vida do pensamento e o pensamento da vida: Sud
Mennucci e a formacgao de professores rurais, defendida em 2015, pelo PPGE da Universidade de
Sao Paulo;
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e econdmica também fazem parte do cotidiano que envolve a multisseriagao,
considerando sua manutencao atrelada a falta de investimentos e a retencdo de
gastos que essas escolas possibilitaram.

A educacao rural surge em um contexto de desenvolvimento econémico que
buscava atender a classe dominante. A necessidade de uma educacéao formal e seu
desenvolvimento refletem as necessidades que foram surgindo em decorréncia da
evolugdo das estruturas socio-agrarias do pais. “Foi nesse cenario que a educagao
rural consolidou-se, baseada no modelo unidocente ou de turmas multisseriadas,
sem quaisquer orientagbes politico-pedagogicas e curriculares para esse modelo
organizativo”, o que direcionou para a organizagéo urbana (AZEVEDO; QUEIROZ
(2010, p. 62).

A partir da década de 1950, a Campanha Nacional de Educacdo Rural,
voltada a internacionalizagdo da economia brasileira aos interesses monopolistas,
“desconsiderou as contradigdes naturais dos grupos campesinos, Ou mesmo seus

elementos integrativos, quer politicos, sociais ou culturais” (LEITE, 2002, p. 37).

E esclarecedor ressaltar que o0s pequenos grupos rurais sem
representatividade — trabalhadores sem-terra, arrendatarios, boéias-frias e
outros — ndo tinham vez e nem voz frente as decisGes comunitarias, vistas
que estas deveriam ser gerais, coletivas, e ndao para o atendimento de
segmentos isolados (LEITE, 2002, p. 37).

Historicamente, o que se vé sdo medidas e acdes voltadas para as minorias
desconsiderando suas particularidades, com uma democracia minimalista ou
inexistente, que coloca como centro das decisdes 0s interesses elitistas, deixando o
povo do campo passivo as decisdes urbanas e governamentais. Esse projeto de
educacéao e sociedade culminou para todos os segmentos, inclusive, o educacional,
ja que a educacgao rural que se instala ndo tem como escopo o desenvolvimento
social, cultural e econdmico do povo camponés, e sim coloca os impactos que o
rural provoca na sociedade urbana.

Na década de 1960, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional e a organizacdo do ensino normal, Lei 4024/61, foi elaborada sem
nenhuma influéncia ou participagdo de movimentos sociais, muito fortes desde a
década de 1945. A lei apresenta um carater elitista e discriminador, tendo em vista
que nao previu a universalizacdo do ensino e facilita a isencdo de sua

obrigatoriedade, conforme consta em seu artigo 30, que prevé comprovagao de
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estado de pobreza do pai ou responsavel, insuficiéncia de escolas, matriculas
encerradas e doenga grave na crianga como casos de iseng¢ao de obrigatoriedade
(GRITTI, 2003).

A multisseriagdo e seu aparato legal aparecem na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional 5692 de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), que em seu
Art. 8, § 2° previa, legalmente, que “[...] em qualquer grau, poderdo organizar-se
turmas que reunam alunos de diferentes séries e de equivalentes niveis de
adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de
estudo e atividades em que tal solugéo se aconselhe”. Ja o art. 11, § 2°, propunha
que, “na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com
prescricdo de férias nas épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano
aprovado pela competente autoridade de ensino” (BRASIL, 1971).

As populagdes rurais, muitas vezes, habitavam locais de dificil acesso e,
sendo desprovidas de recursos, encontravam-se sem possibilidade de escolha,
frequentando a escola possivel e, como nao havia professor habilitado para atender
a demanda necessaria, sao designados professores nao habilitados para escolas
mais distantes e empobrecidas. Aliada ao problema de formacdo docente, a
educacdo rural carrega em sua histéria outros elementos que materializam a
precarizagao da educacdo (GRITTI, 2003).

Leite (2002, p. 50) coloca como motivo de preocupagao “[...] a presenca do
professor leigo, das salas multisseriadas, da inadequag¢ao do material didatico e das
instalacdes fisicas da escola, na maioria das vezes, em estado bastante lastimavel”.
Sobre isso, Gritti (2003) menciona que se trata de uma caracterizagdo especifica da

escola rural, fato que nao exclui o carater urbanizante presente neste espaco.

Deduz-se que a escola rural € um transplante da urbana: muda o terreno,
mas nao muda a planta. Porém, esse processo vai acontecer numa
estrutura organizacional bastante empobrecida; em um espaco que
geralmente dispde de um unico professor — sem muitas excegoes, leigo -,
onde também inexistem outros profissionais e setores de apoio ao trabalho
escolar (GRITTI, 2003, p. 95).

Ao demonstrar essa diferenciacao, vale ressaltar que a autora supracitada ao
fazer distingdes e, ao mesmo tempo, aproximacgdes entre a escola rural e urbana,
destaca que a primeira é formada, geralmente, por uma ou duas salas e banheiros,

pejorativamente chamadas de “escolinhas”. Contavam com a presenga de um
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professor, o que caracteriza as escolas como multisseriadas, por atenderem ao
mesmo tempo e, em uma mesma sala de aula, duas ou mais séries, fato que nao
era comum acontecer em escolas urbanas e, quando acontecia, a estrutura e apoio
se dava a partir de mais recursos.

Além da preocupacédo com a atuagao de professores leigos, a formagao de
professores também era considerada preocupante, uma vez que quando tinham
uma formagdo era com carater urbanocéntrico. Acreditamos que isso reflete na
reproducdo do ensino que ocorria nas cidades no meio rural, ja que muitos dos
professores “demonstravam pouco interesse pelas atividades campesinas e pelos
padrdes socio-culturais e produtivos da zona rural” (LEITE, 2002, p. 50).

Atualmente, “as dimensdes da problematica que envolve a escola rural sdo
bastante extensas, considerando que, historicamente, a educagao em si sempre foi
negada ao povo brasileiro” e, sobretudo, ao homem do campo (LEITE, 2002, p. 53).
Na legislagdo atual, as escolas multisseriadas contam com respaldo legal na LDB

9394 de 1996, a qual prevé, em seu Art. 23, que

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Além disso, a referida lei em seu artigo 28, prevé que na oferta de educagéao
basica para a populagao rural ocorram adaptacdes necessarias as peculiaridades da
vida rural, especialmente no que tange aos conteudos curriculares e as
metodologias, que devem ser coerentes com as necessidades e interesses dos
sujeitos do campo. A LDB 9394/96 também prevé a adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola, bem como as condi¢des climaticas e a natureza
do trabalho na zona rural. No que se refere as escolas rurais, mesmo com a
legislacdo voltada ao povo camponés, ndo podemos deixar de lado que a
implementagéo da legislagdo, de fato, ainda esta em processo, tendo em vista que
muitos municipios ainda deixam a escola rural em segundo plano. Essa afirmacéo
fundamenta-se em toda problematica identificada nas escolas, sobretudo, aquelas
com turmas multisseriadas.

Nesse sentido, Souza (2016) destaca que apesar de algumas preocupagdes

terem se voltado a educacido para populagdes que vivem no campo, a escola
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multisseriada ainda esta atrelada a uma concepgao bancaria e liberal de educagao.
Nesse projeto, a gestdo educacional da escola é determinada pelo Estado, que
mantém praticas de fechamento e nucleagéo. De forma geral, seria uma educagéo
pensada e imposta por sujeitos que n&o estéo inseridos naquele contexto, a medida
que equipes governamentais elaboram diretrizes, programas e politicas para a

educacao de sujeitos inseridos no meio rural.

A acao educativa que incide sobre essas populacbes esta embasada em
uma concepgao evolucionista, ja analisada anteriormente, que considera
atrasada o modo como vivem e trabalham as populagbes rurais, como se
estas estivessem em uma etapa de producdo pré-capitalista (RIBEIRO,
2013, p. 167).

Nesse cenario, temos assistido a um avancgo de politicas de nucleagdo como
solugdo para a maioria dos problemas enfrentados pelas escolas multisseriadas,
colocadas muitas vezes em um patamar de nao escola, sem qualidade, sem
educadores qualificados, marcadas pela inferioridade cultural. Isso resulta, de forma
perversa, no fechamento daquelas situadas em pequenas comunidades rurais e na
transferéncia de estudantes para escolas localizadas em comunidades rurais mais
populosas ou para a sede dos municipios, com organizagao seriada, vistas
equivocadamente como referéncia (ARROYO, 2010).

No inicio dos anos 2000, o discurso governamental fortalece a negativizagao
e a ideia de baixa qualidade de ensino em escolas rurais multisseriadas. Como
exemplo disso, o Plano Nacional de Educagédo - PNE (BRASIL, 2001) traz em suas
diretrizes ampliagdo da oferta de quatro séries regulares - anos iniciais - em
substituicdo as turmas isoladas unidocentes - escolas multisseriadas - como meta a
ser seguida, consideradas as peculiaridades regionais e a sazonalidade. Esse fato
potencializa o processo de nucleagdo e a hegemonia da seriagcéo, contribuindo com
olhares negativos e o fechamento de inumeras escolas rurais no Brasil.

Olhares negativos o para a escola rural ocorrem nao s6 por parte da
populagdo, de alguns educadores e educandos, mas estdo presentes no discurso
oficial de Estado, que propunha a seriacdo como modelo de referéncia educacional,
contrariando a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo 9394/96. Sobre isso,
as Diretrizes Operacionais para a Educacao do Campo destacam a necessidade de
preservar o eixo da flexibilidade, a partir das multiplas realidades que integram a

proposta pedagdgica das escolas, bem como do campo brasileiro.
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Como reflexo da falta de politicas efetivas, as escolas multisseriadas, na
maioria dos casos, padecem do abandono, do silenciamento e do preconceito.
Essas escolas ainda “funcionam em prédios escolares com uma arquitetura
inadequada (apertada, mal iluminada, mal arejada, com mobiliario considerado
ultrapassado para as escolas urbanas)’. Quase sempre faltam livros, materiais
didaticos, merenda escolar e transporte aos estudantes. Muitas sao invisiveis aos
olhos do Estado, que muitas vezes também refor¢a esses olhares, pois, quando as
escolas da cidade recebem reformas, mobiliarios, materiais didaticos, entre outros, o
material usado considerado imprestavel para a cidade é remetido para as escolas do
campo (SANTOS; MOURA, 2010, p. 36).

O problema maior que envolve essas escolas, a nosso ver, ndo se pauta em
seu modelo de organizagdo, como ja destacado, pois a série e sua hegemonia
sempre estédo presentes e integram o que Freitas (2003) chama de légica da escola.
O que esta em jogo é o projeto de educagcdo em que a escola esta inserida, que a
coloca em condigdes deploraveis de funcionamento. Nesse contexto, a ldgica
urbanocéntrica € tdo presente que, mesmo sabendo dos problemas que a escola
enfrenta e reproduz, as escolas urbanas sao colocadas como de referéncia, da
modernidade, do crescimento, materializando a contradicdo presente nessas
afirmacgdes, principalmente quando a série é reivindicada como solugdo dos

problemas da escola.

3.3 Escola multi(seriada) em um projeto de Educacédo do Campo

Em meio aos embates e contradigdes presentes no projeto de educagéo
rural, a Educacdo do Campo, na perspectiva de Roseli Caldart e outros
pesquisadores, reivindica um projeto de educagado para romper e transgredir a
concepgao de educacéao rural, tendo em vista a proposigcdo de uma educagdo com
carater criativo, reflexivo, pautado na formacgao critica e na valorizacao da identidade
de povos do campo, ndao tomando a Educacdo no/do Campo apenas como oposta a
um modelo urbano, mas como uma educagao com caracteristicas proprias, com
identidade, propodsitos e lutas. Para Souza (2016, p. 35) a Educagao rural e a
educacao do campo “sdo duas concepgdes que caminham paralelas e opostas,

vinculadas a projetos societarios de natureza politico-social oposta”.



86

As discussbes em torno de uma concepcdao de Educacdo do Campo
comecgaram a tomar forma a partir de questionamentos levantados no | Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria — | ENERA, realizado em julho de
1997. Do encontro, surgiu a ideia da Conferéncia Nacional Por uma Educagéo
Basica do Campo, realizada em Luziania-GO, em julho de 1998. Kolling et al. (2002)
destacam que a conferéncia foi realizada em nivel nacional pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), pela Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), Universidade de Brasilia (UNB), Organizagcdo das Nacbes Unidas
para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o Fundo das Nac¢des Unidas para
a Infancia (UNICEF). Para os autores, o encontro reafirmou a legitimidade da luta
por politicas publicas especificas e por um projeto proprio para quem vive no campo,
considerando suas raizes culturais, formas de trabalho, suas relacées com o tempo,
com o espago, com o meio ambiente, com o trabalho, com a comunidade e com a
familia.

Além disso, a conferéncia também foi cenario de denuncias relacionadas aos
problemas da educagao ao sujeito camponés, tais como: falta de escolas para
atender a toda demanda; infraestrutura precaria; docentes sem qualificacao
necessaria; falta de politicas de valorizagdo do magistério; curriculo deslocado da
realidade do campo e altos indices de analfabetismo. As fragilidades e necessidades
evidenciadas demonstraram a importancia de continuar o movimento iniciado em
cada estado, por meio de agdes de diferentes sujeitos envolvidos, encontros e
formagdo de educadores e educadoras do campo, forga motriz para que a
concepcgao de uma educacao do campo, ja em construgdo, viesse a materializar-se
(KOLLING, et al., 2002).

A Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CEB n° 1/2002)
(BRASIL, 2002) que estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
do Campo, prescrevendo principios e procedimentos para o funcionamento da
educacédo basica do campo, visando a preservagdo da identidade do sujeito
camponés, seus costumes, sua cultura, de forma a superar o conflito entre campo e
cidade, por meio de uma educagao pensada a partir de sujeitos inseridos nesta
realidade. Nesse processo, entram em cena a luta por uma educagéo que seja no
campo e do campo. “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o

povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua



87

participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”
(CALDART, 2002, p. 26).

Trata-se de um projeto de educacédo que reafirma como finalidade da agéo
educativa de ajudar no desenvolvimento humano e na sua inser¢ao critica na
dindmica da sociedade de que faz parte, compreendendo que os sujeitos se
humanizam ou desumanizam a partir de condi¢gdes materiais e relacbes sociais
determinadas. A educagao do campo se faz nesse processo e no dialogo com seus
diferentes sujeitos, agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores, assentados,
camponeses, caipiras, sem-terras, caboclos, boias-frias, ribeirinhos, colonos, entre
outros grupos de trabalhadores ligados ou ndo a movimentos sociais (CALDART,
2002).

Nessa conjuntura, para Caldart, a Educacdo do Campo se constitui por meio
de uma contradigdo que € a propria contradicdo de classe no campo, ou seja, ha
uma incompatibilidade de origem entre a agricultura capitalista e a Educagdo do
Campo, uma vez que a primeira sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses
que sao os sujeitos principais da segunda. O movimento inicial da Educagédo do
Campo pautou-se na articulagdo politica de organizagdes e entidades para a
denuncia e luta por politicas publicas de educagao e para a mobilizagdo popular em
torno de outro projeto de educagao. “Ao mesmo tempo, tem sido um movimento de
reflexdo pedagogica das experiéncias de resisténcia camponesa, constituindo a
expressao, e aos poucos o conceito de educagado do campo” (CALDART, 2004, p.
19-20).

Esse projeto carrega em sua génese a necessidade de pensar o0 campo a

partir de trés consideracgdes:

a) O campo no Brasil estd em movimento. Ha tensdes, lutas sociais,
organizacbes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que
estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus sujeitos. b)
A Educacdo Basica do Campo esta sendo produzida neste movimento,
nesta dindmica social, que é também um movimento sociocultural de
humanizagéo das pessoas que dele participam. c) Existe uma nova pratica
de Escola que esta sendo gestada neste movimento. Nossa sensibilidade
de educadores ja nos permitiu perceber que existe algo diferente e que
pode ser uma alternativa em nosso horizonte de trabalhador da educacao,
de ser humano (CALDART, 2000, p. 41).

Pensar em uma proposta que envolve a Educagcdo do Campo € retomar

desafios, lutas e contradigdes, uma vez que se trata de uma conquista marcada pela
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marcha, pelo grito de ordem, pela luta e, sobretudo, pela resisténcia camponesa.
Pensar na construgdo de um projeto de escola e de sociedade do campo nesse
movimento é potencializar a educagado de forma coerente e humanitaria, uma vez
que se trata de um projeto de escola do povo e para o povo, em que O camponés
ganha voz, nasce nesse meio, cresce e humaniza-se por/pelos sujeitos que dele
fazem parte.

ApOs duas décadas de discussoes, lutas, conquistas e derrotas, podemos
afirmar que o conceito de Educacdo do Campo ainda esta em construgao.
Atualmente, a Educacdo do Campo é da terra, das aguas e das florestas. E dos
povos indigenas e quilombolas, das comunidades ribeirinhas e extrativistas, continua
camponesa, sem terra e da agricultura familiar, desafiando-se cotidianamente a
envolver assalariados rurais. E uma educacgao de todas as cores, géneros, etnias,
sempre na luta em prol do coletivo e do direito a educagao (CALDART, 2018).

A partir de um processo continuo e em movimento, por meio da concepgao de
educacao que nos orienta, a Educagdo do Campo tem suas raizes originarias: “(1)
na luta dos sujeitos coletivos do trabalho no campo; (2) na agricultura camponesa
(luta, trabalho, cultura) e no confronto de classe que move seu desenvolvimento
histérico; (3) e em uma concepg¢ao de educagdo com finalidades emancipatorias”
(CALDART, 2018, p. 4). Para a autora, as raizes s&o o que sustentam e fortalecem a
educagcao do campo em sua esséncia. Preserva-las, neste momento, € uma forma
de resisténcia e luta continua pelos direitos dos trabalhadores.

Nessa conjuntura, pensar o conceito da Educacdo do/no Campo ainda é
retomar um processo continuo de mobilizacdo, luta e resisténcia de diversos
sujeitos, instituicdbes e movimentos sociais, entre eles, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra que, conforme destacado por Caldart (2008), a
educagao do campo nasceu em um cenario de luta pela terra e pela implantacéo de
escolas publicas em areas de Reforma Agraria. Ao nascer em um cenario de lutas,
segundo Caldart, toma posicéo e tem a consciéncia da necessidade de um projeto
de educacdo contra a légica do campo como um lugar de negocio, uma vez que
considera a sustentacdo da vida existente em suas diversas dimensodes,
necessidades e formas.

Para Caldart (2000, p. 42) este projeto de educacgao esta sendo produzido em
uma dinamica social, que também €& um movimento sociocultural de humanizagéo.

Existe uma nova pratica de escola atrelada a este movimento e €& preciso
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potencializar elementos presentes nas diversas experiéncias que envolvem o
campo, gerando movimentos conscientes de constru¢cdo de escolas do campo
‘como escolas que ajudem neste processo mais amplo de humanizagdo, e de
reafirmacdo dos povos do campo como sujeitos de seu préprio destino, de sua
propria historia”.

A consciéncia acerca dos diferentes projetos de educacéo e os reflexos que
sua adogao acarreta na formagao de criangas camponesas € um instrumento de luta
pela qualidade de vida e educacédo da populagdo que reside no campo. A escola,
gue nao é neutra e nem ingénua, potencializa uma leitura de mundo que depende do
projeto de educagdo em que ela esta inserida a partir de um modelo de sociedade
que emerge da propria escola. Rosa (2008, p. 228) destaca que a multisseriagao
“[...] representa um tipo de escola que é oferecida a determinada populacdo e
remete diretamente a uma reflexdo sobre a concepcédo de educacdo com que se
pretende trabalhar”. Fundamentada em um projeto de Educagdo do Campo, ela
pode contribuir com o processo de ressignificacdo do préprio campo, de seus
sujeitos, de sua identidade, sendo um instrumento de transformacao social.

A partir dos autores apresentados até o momento, Caldart (2000; 2002); Leite
(2002) e, principalmente, Souza (2016) que clarifica a diferenciagdo entre um projeto
de educacao rural e do campo, propomos, no quadro abaixo, pensar a escola
multisseriada a partir dos dois projetos de educagado apresentados. Entretanto,
salientamos que na concepc¢ao de Educacdo do Campo nao nos referimos a escola
a partir de sua organizacao, tendo em vista a consideragcdo pela transgressédo do
paradigma seriado, proposto por Hage (2014).

Defender a escola publica do campo, a partir de Salomao Hage, é lutar pela
transgressdo do paradigma multi(seriado). Por este enfoque o autor insiste em
superar visdes que colocam de um lado a multisseriagdo como algo negativo e, de
outro, como algo que poderia dar certo, ja que os pilares que sustentam a seriacéo
estdo presentes na multisseriagdo, tais como a fragmentagédo, a padronizagéo, a
linearidade, a hierarquizacao, entre outros. Pensar a educag¢ao publica do campo é
descontruir esses pilares e construir outros, que possibilitem o pensamento critico e
o desenvolvimento de praticas de leitura de uma forma transformadora e libertadora,
pensando o campo como um territorio de sujeitos que se organizam e lutam.

Para isso, insistimos na importancia de entendermos o projeto de educagao

que defendemos, suas contradicbes e desafios, principalmente quando se quer
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romper com praticas segregadoras que concebem a escola de forma reducionista.
Nesse ambito, como ja destaca Souza (2016) a denominagdo de muitas escolas
passou de rural para do campo, mas, na pratica, muitas coisas ainda precisam ser
superadas, principalmente, em um contexto social, histérico e econdmico que o pais

vivencia nas ultimas décadas. O QUADRO 4 nos ajuda a pensar acerca de qual

escola do campo almejamos, conforme segue:

QUADRO 4. Escola Rural Multisseriada X Escola publica do Campo (continua)
Escola ~multlsserlada em um projeto de Escola puiblica do Campo

Educacgéao Rural

Aproximagdo de um modelo de escola |Escola pensada a partr de seu contexto

fragmentado e urbano, tanto em sua
organizagdo quanto nas praticas pedagogicas,
ou seja, pensada por sujeitos alheios ao campo;

multicultural, com identidade propria, organizagéo
coletiva, com participacdo ativa da comunidade e
dos sujeitos que a frequentam, valorizando o
coletivo e a ndo fragmentagcao do conhecimento,
dos tempos e dos espacos;

Escola organizada para oferecer a educagao a
populagdo camponesa em uma ldgica
capitalista, que envolve gastos minimos e o
maior niumero de alunos agrupados em uma
mesma sala de aula, divididos por série/ano,
tendo como foco um viés politico e econdmico;

Escola de resisténcia, de diversidade, de luta, de
reflexdo, de producao de saberes e valorizagdo da
cultura do campo, prezando pelo aumento de
investimento e a melhora da qualidade de vida no
campo. Agrupamento de alunos a partir de
consideragbes pedagodgicas, do contato com o
outro, da interacdo e da produgdo do saber
coletivo;

Politica de retencdo de gastos, nucleacdo e
fechamento de pequenas escolas, que atendem
a um numero reduzido de educandos;
professores multitarefas, que realizam todas as
atividades na escola, sejam pedagdgicos,
organizativas ou burocraticas.

Manutencdo de escolas nos lugares mais
distantes, considerando o direito dos sujeitos do
campo ao acesso e permanéncia na escola mais
proxima possivel do lugar onde mora; luta por
investimentos em infraestrutura; parcerias com
universidades publicas e movimentos sociais em
prol da escola do campo;

Escola baseada em um modelo de educagao
bancaria, que divide educandos de séries/anos
diferentes por meio de filas, contetidos, divisdes
nos quadros, selecao de livros e materiais
didaticos, sem interagbes entre as atividades
dos diferentes anos/etapas da educagao basica.

Escola baseada em um modelo de educagao
critica, reflexiva, inclusiva, que preza pela
coletividade, pela troca de experiéncias, com o
trabalho em grupos, com a ajuda mutua entre
educandos e educadores, marcada pela pratica da
liberdade.

Escola carregada de imaginarios minimalistas e
negativos, vista como responsavel pelos
problemas societarios, como atraso, como
forma de “educacao assistencialista”.

Centrada na defesa de uma escola transgressora,
de qualidade, levando em consideracdo a
necessidade de superagdo de imaginarios
negativos por meio do didlogo e de agdes
coletivas, considerando a escola como lugar
social, cultural, espago de troca de experiéncias,
lugar de luta e de aprendizado coletivo;

Atividades organizadas por série, centradas no

Pensa a escola multisseriada como aquela que
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(conclusao)

livro didatico e em programas privados, sem |busca a superacdo de um modelo seriado como
considerar o campo e sua diversidade; ideal; prevé atividades que atendam a todos ou a
pequenos grupos; organiza processo educativo a
partir de livros didaticos e do préprio contexto que
envolve o campo, bem como de outros materiais
que integram o acervo da escola;

Educadores engajados com o campo e com a
Professores desvinculados ao contexto rural, |escola. Parcerias com universidades publicas e
com formagéo urbana em uma logica seriada, |movimentos sociais, enfatizando a necessidade de
que veem no rural o atraso e a necessidade de |formacéo inicial e continuada realizada por e para
educagao pela légica urbanocéntrica; sujeitos vinculados ao campo, aos movimentos
sociais;

Avaliagcdo centrada em cada educando e suas
particularidades, considerando a avaliagdo um
processo formativo, bem como as diferencas de
cada educando.

Processos avaliativos centrados na atribuicao
de notas, sendo uma forma segregadora na
instituicdo escolar;

Escola pensada a partir das imposi¢oes do |Participagdo efetiva da comunidade e de
estado, sem a participagdo efetiva da |movimentos sociais em discussdes em prol de
comunidade escolar na elaboragéo de politicas, |melhorias na escola e na elaboragao de politicas
melhorias e 0 modo de organizagao escolar. por/para os estudantes do campo.

FONTE: elaborado pelo autor a partir da bibliografia consultada, 2020;

A partir do quadro, torna-se visivel o fato de que a escola pensada por
projetos de educagéo distintos pode tomar rumos diferentes e, com isso, formar
sujeitos diferentes. A partir da compreenséao de Althusser (1970, p. 58), a escola néo
ensina somente a ler, a escrever, a contar, a falar bem, a redigir bem, a conhecer
elementos de uma cultura cientifica ou literaria. Ao mesmo tempo em que ensina
técnicas, reproduz regras dos “bons costumes”, da moral, da consciéncia civica, da
reproducdo da submissao as regras e “a ideologia dominante para os operarios e
uma reprodugdo da capacidade para manejar bem a ideologia dominante para os
agentes da exploragdo e da repressédo, a fim de que possam assegurar também,
“pela palavra” a dominagéo da classe dominante”.

Nessa conjuntura, reafirmamos a partir de Freire (1986), conscientes da nao
neutralidade da educacido, bem como do educador e de sua pratica, nossa defesa
por uma educacao libertadora, aclarando e assumindo nossa opg¢ao politica e sendo
coerentes com ela, em oposi¢cdo a uma pratica manipuladora e espontaneista, uma
vez que “a manipulacdo é castradora, por isso autoritaria. O espontaneismo é
licencioso, por isso irresponsavel”. A coeréncia entre a opcao defendida e a pratica &
a principal exigéncia que educadores criticos fazem a si mesmos (FREIRE, 1986, p.
29).
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A Educacao Rural, fundada na visado liberal de educagcdo e de campo,
contribui para a efetivagao de um projeto de sociedade urbanocéntrico, com pouca
participagdo dos sujeitos do campo - os maiores interessados pela educagdo —
nesse processo. Prevalece, aqui, a reproducao e a submissédo do sujeito camponés
as proposicoes do estado e das elites urbanas. Ja a educagao do campo tem matriz
tedrica materialista com perspectiva dialética e historica, fundada no ideario
socialista de educagéao, contribui com a formagéo de sujeitos a partir de suas reais
necessidades, articulados ao desenvolvimento de uma consciéncia critica, em que
0s camponeses sao sujeitos de sua prépria histéria (SOUZA, 2016).

E claro, para nds, que se tratam de modelos distintos e que pensam a

educacao a partir de perspectivas opostas. Nesse caso,

[...] uma vincula-se ao projeto hegemonico que tem o avancgo do capitalismo
no campo como sindnimo de desenvolvimento. A outra, no caso a educagao
do campo, vincula-se a um projeto de desenvolvimento que implica em
formacado humana e sustentabilidade socioambiental. A luta é forte e ja
indica disputas politicas em torno do conceito de educagdo do campo, haja
vista que muitos programas governamentais e de entidades paraestatais
denominam de educagao do campo o que na realidade é educagéo rural.
(SOUZA, 2016, p. 139-140).

Em alguns casos, a escola e seus processos organizativos ainda nao séo
pensados a partir dos sujeitos que dela fazem parte, como educadores, estudantes,
pais e comunidade em geral. Isso se encaminha para a necessidade de que a
escola e os sujeitos da educagdo assumam uma identidade que demonstre seu
pertencimento ao campo e contribuam com o desenvolvimento de uma escola de
qualidade, participando efetivamente das decisbes que a envolvem de forma
democratica.

Lutar por uma escola em um projeto de Educacédo do Campo torna-se um
grande desafio e uma necessidade na sociedade contemporanea, tendo em vista
que na pratica muitos dos idearios de Educacao Rural ainda s&o recorrentes e, ao
longo de 20 anos “a Educacdo Rural” vem se transmutando para “Educac&o do
Campo” a partir da acao ativa das organizagées e movimentos sociais do “rural”
brasileiro e seus parceiros, setores de universidades publicas que constituem o que
chamamos de Movimento Nacional de Educag¢do do Campo (HAGE, 2018).

E evidente que as praticas de leitura estdo intimamente ligadas ao projeto de

educacao e de sociedade ao qual a escola esta envolvida, pois uma influencia a
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outra. Nesse aspecto, as praticas docentes demonstram uma concepgao de escola e
de educacdo assumida pelo professor e imposta pelo Estado, bem como da
realidade e das necessidades encontradas pelos docentes, em meio a
desvalorizagao profissional e pela formacdo inicial e continuada precarias. A
Educacdo do/no Campo, independente de sua forma de organizagdo, deve estar
relacionada com o proprio campo, com o trabalho coletivo, com o grupo, por meio de
acdes advindas da propria comunidade, materializadas por meio de parcerias que
coloquem os sujeitos do campo como centrais no processo educativo.

A troca e a interagdo entre educandos de diversos niveis de aprendizagem
permite que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma significativa. “No
entanto, elementos externos e internos condicionam e determinam a condu¢ao do
trabalho educativo” (PIANOVSKI, 2018, p. 334). Entre os elementos que atuam
como obstaculizadores do processo de ensino e aprendizagem Pianovski (2018)
destaca as politicas de formacao de professores para atuar nessas escolas, a forma
de gestao do municipio, a concepgao de educagao adotada, os programas impostos
as escolas, os quais muitas vezes nao atendem a demanda dos sujeitos do campo e
a escassez e fragilidade do material pedagodgico.

Com base nos pressupostos da educacdo do campo, acreditamos que a
superacgao de fatores obstaculizadores destacados por Pianovski somente ocorrera
por meio do didlogo continuo e da participagao coletiva da comunidade na escola.
Isso implica em “ouvir os sujeitos do campo e aprender com suas experiéncias de
vida, de trabalho, de convivéncia e de educacgado; oportuniza-los o acesso a
informacéao, a ciéncia e as tecnologias, sem hierarquizar os conhecimentos, valores
e ritmos de aprendizagem” (HAGE, 2014, p. 1777).

O processo educativo — no campo — vai muito além de uma simpldria
organizacdo seriada e multisseriada. E preciso respeitar os tempos humanos:
sociais, culturais, mentais éticos, identitarios e corpéreos dos estudantes. Pensar as
escolas do campo na especificidade do campo esta relacionado ao respeito com as
especificidades de ser crianga no campo, o que prevé o entendimento e a
consideracao das infancias encontradas no campo (ARROYO, 2010). Para o autor,
esse é um dos passos essenciais para pensarmos que organizagao seria mais
apropriada para a educacgao das infancias, sejam com criangas de zero a trés anos,

trés a seis, entre outros.
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Nesse contexto, entra em cena a defesa da ideia de transgressao do
paradigma multi(seriado), pela qual Hage (2011) afirma que as mudancgas
reinvindicadas em relacdo as escolas e turmas multisseriadas para serem efetivas e
provocarem desdobramentos positivos devem transgredir a constituicdo identitaria
que configura essas escolas e turmas, ou seja, devem romper, superar, transcender
o paradigma seriado urbano de ensino, que em sua versao precarizada também se
materializa hegemonicamente na multissérie.

Um dos passos importantes no processo de transgressao e construcdo da
escola do campo se efetiva com o “fortalecimento da participacéo coletiva de todos
0s segmentos escolares na constru¢gao do projeto politico pedagdgico e do curriculo
e na definicao das estratégias metodologicas e avaliativas realizadas na escola [...]”
(HAGE, 2011, p. 108). Para o autor, isso quer dizer que a transgress¢ao nao se dara
por decreto, mas pela participagdo coletiva dos sujeitos que integra a escola na
busca de uma escola de qualidade, feita por e para o povo camponés.

O conhecimento de como vivem as criangas no/do campo, quais suas
especificidades na agricultura familiar, em seus processos de socializacédo e
convivio, de aprendizagem e sua relagdo com o campo sao essenciais em qualquer
tentativa de rompimento com o modelo de organizagdo vigente. Apos o
reconhecimento das especificidades das infancias, abrem-se caminhos para a
organizagao escolar e para questionamentos que nao se baseiam na seriagao, tais
como: “‘que saberes, vivéncias, processos de aprender sdao comuns e especificos
desse tempo humano final da infancia? Como trabalhar o que € comum, em espacos
comuns, em didaticas comuns, com educadores comuns a seu tempo de formacao?”
(ARROYO, 2010, p. 13).

Esse processo implica na realizacdo de escuta sensivel ao que os
professores e estudantes vivenciam no cotidiano escolar, destacando as atividades
bem-sucedidas, praticas educativas significativas, promovendo a reflexao sobre as
experiéncias que nao se efetivam adequadamente, a fim de ressignificar com os
préprios sujeitos do campo, os sentidos de curriculo, de projeto pedagdgico, de
educacao e de escola (HAGE, 2014). Seria um processo de organizagao escolar que
nao pautado na seriagao, tampouco na multisseriacdo, mas no respeito as infancias
e suas particularidades.

A partir das contradicbes e particularidades evidenciadas nesta secédo €

possivel entendermos em que se sustentam olhares reducionistas voltados a
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multisseriacado e a escola do campo, tratadas nas ultimas décadas como “anomalias”
do sistema e como °
classes seriadas” (SANTOS; MOURA, 2010, p. 35). Essas discussdes nos permitem

afirmar que tais olhares foram construidos historicamente e apresentam relacdo com

‘Uma praga que deveria ser exterminada para dar lugar as

um projeto de Educacdo Rural, presente na sociedade brasileira desde o final do
periodo imperial.

As tensdes que giram em torno da multisseriagéo e justificam a escrita dessa
secao permitem historicizar e defender nosso posicionamento no que se refere a
defesa da escola publica do campo. E preciso lancar novos olhares para a escola do
campo, de forma que elas permanecam vivas em suas comunidades, uma vez que
em algumas regides a multisseriacdo € colocada como unica possibilidade de
manter essas escolas em funcionamento, considerando-se, principalmente, o
numero reduzido de estudantes no campo e o direito das familias terem a escola em
suas comunidades.

Isso ndo quer dizer que reafirmamos esse modelo de organizagao escolar
como ideal, tampouco as seriadas, pois nossa luta € em prol da necessidade de
avancar na constru¢cdo de uma escola que preserve os saberes de seu povo, que
trate a vida no campo, as tensoes, as contradigdes e a identidade camponesa, que
vise romper com idearios que coloquem o sujeito que vive no campo na logica
urbanicéntrica, superando olhares as escolas ja destacados por Hage (2011, p. 104)
como “mal necessario”, justamente por enxergarem nela a unica opg¢ao de oferta de
ensino nos anos iniciais do ensino fundamental nas pequenas comunidades rurais
brasileiras.

Por mais que a escola n&o seja a mesma em cada lugar e seja formada pela
diversidade que a envolve em meio a um espago de tensdes e disputas,
defendemos, a partir de Caldart, uma escola que independentemente da sua forma
de organizacao, seja um espago de formagdao humana e emancipatéria. Pensar a
escola como lugar de formagéo humana significa compreendé-la como um ambiente
formativo e humanizador dos sujeitos que a fazem: educadores e educadoras,
estudantes e comunidades, assumindo uma “matriz de formacdo multilateral, de
construcdo universal, materializada em cada realidade particular a partir das
necessidades sociais e humanas desses sujeitos.” (CALDART, 2018, p. 12). Nessa

perspectiva, essa matriz inclui uma forma de trabalhar o conhecimento como parte
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da totalidade formativa que exige conhecer os fenbmenos da vida natural e social
para poder interagir com eles e transforma-los.

Nessa conjuntura, aliados aos pressupostos da Educacdo do Campo,
reafirmamos nossa defesa e luta pela construgcéo de escolas de formagao humana,
marcadas pela heterogeneidade, elemento potencializador das praticas de ensino e
aprendizagem, desde que se trabalhe de forma sintonizada com a realidade do
campo e do sujeito camponés. Vista sob outro enfoque, insere-se em uma ldgica
urbanocéntrica, que seria por ano/série e idade, discriminando aqueles que sabem e
0s que nao sabem. Sua organizagao é s6é mais um dos elementos que compde a
l6gica da escola (FREITAS, 2003), portanto, a forma como ela funciona ndo é
ingénua e sem propositos.

A proxima secgao apresenta e discute concepgodes e praticas de leitura.
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4 Concepgoes e praticas de leitura em escolas e turmas multisseriadas: um

levantamento bibliografico

E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa
manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagdo dinamica que
vincula linguagem e realidade.

Paulo Freire

Iniciamos esta secao com um fragmento do prefacio do livro “A importancia do
ato de ler” de Paulo Freire, demarcando nosso posicionamento enquanto
educadores que consideram a leitura e a educacdo um ato politico, articulado a
realidade presente na sociedade, capaz de possibilitar aos sujeitos que se
posicionem no mundo e consigam ler, junto as letras, a realidade em que estédo
inseridos.

A crianga, antes de adentrar o espago escolar (FREIRE, 1986) ja aprendeu
com a vida, com os outros, com as plantas, com os bichos e com as pessoas com
quem divide momentos. N&o considerar esses aspectos em meio as praticas de
leitura é desconsiderar a propria crianga, seu lugar e sua identidade. Nessa
perspectiva, a leitura assume um papel politico e social, pois ao aprender a ler o
mundo e o lugar que ocupamos nele, passamos a lutar por nossos direitos, contra as
desigualdades, as injusticas, bem como a ver o quanto a vida nos ensina. Para
Freire, essa € uma pratica que se inicia desde muito cedo, desde as pequenas
coisas que, posteriormente, vao tomando forma e ganhando nome.

Esta secdo preocupa-se apresentar o conceito de leitura adotado neste
trabalho a partir de uma perspectiva critica € humanizadora. Além disso, preocupa-
se em dar visibilidade as praticas de leitura em contextos multisseriados, bem como
apresentar a concepgao de pratica leitura adotada nesta tese, trazendo
apontamentos acerca da leitura em escolas e turmas multisseriadas do/no campo,
por meio de um levantamento de dissertacbes e teses em ambito nacional, na

tentativa de conhecer o que se tem discutido sobre a leitura nesses contextos.

4 1 Leituras sobre a leitura: delineando conceitos
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E comum, na atualidade, afirmativas positivas relacionadas & importancia da
leitura na vida das pessoas, relacionando, muitas vezes, seu desenvolvimento
econdmico, cultural, social e intelectual a esta pratica. Nesse sentido, € comum
ouvirmos afirmagdes que colocam a leitura em um patamar de destaque, como
aquela que traz diversos beneficios a vida humana, tais como a melhora da saude
mental, da memodria, do vocabulario, das praticas de escrita e do conhecimento de
uma forma geral, além de proporcionar momentos de fruigao e lazer.

Em meio a uma sociedade contemporanea e grafocéntrica, atribui-se a leitura
um valor positivo, pois ela traria beneficios ébvios e indiscutiveis ao leitor, bem como
a sociedade, sendo nao s6 uma forma de lazer e prazer como também uma forma
de aquisicao de conhecimentos, de enriquecimento cultural e de ampliacdo das
condicdes de convivio social e de interacao entre leitores e textos. A leitura € uma
pratica essencial para o convivio em sociedade (SOARES, 2001).

No contexto escolar, as praticas de leitura, ao lado das praticas de escrita,
ocupam um terreno significativo em todas as etapas e niveis educacionais e para um
professor ou professora dos anos iniciais, por exemplo, o aprendizado da leitura e
escrita por parte de seus alunos € motivo de orgulho e satisfagdo. Isso foi visivel
durante o trabalho de campo realizado para esta tese, uma vez que, em meio a
conversas informais com os educadores, era comum ouvirmos afirmativas como:
“‘meus alunos todos estdo lendo” (EDUCADORA B, 2018), “olha, pode tomar a
leitura, todos ja leem e escrevem, pode tomar a leitura do primeiro, do segundo, do
quarto, todos leem” (EDUCADORA A, 2018). Isso demonstra o entendimento da
escola - nos anos iniciais - enquanto aquela que tem em seu escopo O
desenvolvimento da leitura e da escrita como essenciais. Portanto, ir a escola
também é sinbnimo de aprender a ler e a escrever.

No contexto familiar isso ndo é diferente, uma vez que a crianca ao
demonstrar o dominio da leitura e da escrita, muitas vezes € exposta aos demais
familiares e amigos como motivo de orgulho, demonstrando suas habilidades de
leitura e praticando em seu contexto social. Isso ocorre, porque, na atualidade
“imagina-se a leitura revestida de uma aura positiva”, como atividade “capaz de
proporcionar os mais variados beneficios: tornar os sujeitos mais cultos e, por
consequéncia, mais criticos, mais cidaddos, mais verdadeiros” (ABREU, 1999, p.
10).
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Vale destacar, de acordo com Abreu (1999), que a leitura nem sempre foi
concebida desta maneira. Ao contrario do que hoje fazemos, sucederam-se ao longo
da histéria diversos movimentos para afastar as pessoas da leitura, vista como
grande perigo. No século XVIIl, por exemplo, imaginava-se que a leitura oferecesse
algum perigo para a saude devido a crenga de que o esforgo continuado prejudicaria
os olhos, o cérebro, os nervos e o estdbmago. Baseado em Simon-Andre Tissot, em
seu livro De la santé des gens de lettres, Abreu (1999) enumera consideraveis

inconvenientes fisicos relacionados a leitura:

[...] o cansacgo da vista (0 menor dos males), o esgotamento dos nervos,
oriundos da concentracédo e meditacdo requeridas pelo ato de ler. Todo
organismo parecia sofrer os efeitos da leitura, pois ela agiria duplamente
sobre ele, forgando continuamente o espirito ao mesmo tempo que
mantinha o corpo em repouso durante longos periodos (ABREU, 1999, p.
11).

Além disso, a autora destaca que a luz daquela época, tinha-se a crenca de
que a leitura causaria dificuldades digestivas, perda de apetite, espasmos,
convulsdes, atordoamento, irritabilidade, taquicardia e enfraquecimento geral. Por
mais que os efeitos fisicos da leitura parecessem assustadores, Abreu (1999)
menciona que maior cuidado inspiravam as leituras que apresentavam perigos para

a alma e para a moral.

Dizia-se que os livros divulgavam ideias falsas, fazendo-as parecer
verdadeiras, estimulavam demasiadamente a imaginacdo, combatiam o
pudor e a honestidade. No que tange aos atentados contra a moral, os
textos literarios — e, sobretudo, os romances — pareciam ser as mais
ameacgadores, pois colocavam os leitores em contato com cenas e
situagdes reprovaveis, subvertendo o sistema de valores no qual a
sociedade deveria ancorar-se (ABREU, 1999, p. 11).

Esse olhar para a leitura justifica muitas praticas realizadas nos ultimos
séculos, principalmente, quando a educacao e os curriculos esteveram aos cuidados
da igreja, que tratou de garantir o pouco acesso a determinados livros e o cuidado
com o uso de textos em sala de aula, delimitando, inclusive, a prépria interpretagao,
uma vez que, para Abreu (1999) o desejo de manter a ordem estabelecida e
silenciar desejos de transformacdo foi a base de muitos atos de perseguigdo de
livros e autores — tanto por parte do estado quanto da Igreja — encaminhando a

interdicdo de leituras. Mesmo assim, nem todos os livros eram vistos como algo
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pernicioso, ou seja, alguns poderiam ou deveriam ser lidos. Esse fato materializa,
para nos, a forte presenga politica, social e ideolégica que permeava e que ainda
permeia o ato de ler e a pratica de leitura presente no conjunto de atividades
desenvolvido por diversos professores em sala de aula. Assim, partimos do
pressuposto que a leitura, em suas diversas esferas, “ndo é pratica neutra. Ela é
campo de disputa, € espaco de poder’ (ABREU, 1999, p. 15).

Além de um ato politico e ideoldgico, a leitura pode ser concebida de outras
maneiras, a depender do aporte tedrico a que estiver vinculada. Nesta tese, partimos
da leitura enquanto uma pratica social, um instrumento de luta, uma atividade que
envolve interacdo e didlogo entre o autor, o leitor e o préprio texto, todavia, sem
desconsiderar que ha outras possibilidades de concepgdes e praticas presentes na
escola e na sociedade, considerando os inumeros posicionamentos e fundamentos
tedricos e metodoldgicos que as constitui.

Em meio a diversidade tedrica que envolve a leitura, Jouve (2002) a considera
como uma atividade complexa e plural. Para o autor, a leitura pode ser concebida a
partir de um processo com cinco dimensodes, a saber: a neurofisioldgica, a cognitiva,
a afetiva, a argumentativa e a simbdlica. Enquanto um processo neurofisiologico,
[...] a leitura é antes de mais nada um ato concreto, observavel, que recorre a
faculdades definidas do ser humano|...]. Ler &, anteriormente a qualquer analise do
conteudo, uma operagao de percepcao, de identificacdo e de memorizacdo dos
signos (JOUVE, 2002, p. 17).

Por esse viés, Jouve destaca que vista pelo seu aspecto fisico, a leitura
apresenta-se como uma atividade tanto de estruturagdo e antecipagao quanto de
interpretacdo. Enquanto processo cognitivo, o leitor, apos a decifragdo dos signos,
busca entender do que se trata determinado texto. Trata-se de um exercicio de
conversao de palavras em elementos de significagcdo, marcando um importante
esforco de abstracao, fato necessario para a compreensao do texto.

Enquanto processo afetivo, vale lembrar que a leitura pode suscitar emocoes,
provocando no leitor admiracao, piedade, riso, simpatia, entre outros sentimentos,
por meio dos personagens envolvidos na historia e que prendem a atengao do leitor.

“

Nesse contexto, “[...] prender-se a uma personagem é€ interessar-se pelo que |he
acontece, isto €, pela narrativa que a coloca em cena”, seja por razdes psicologicas,

sociais, sedutoras, antipaticas e divertidas (JOUVE, 2002, p. 20).
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O fato é que o leitor adentra o contexto da histéria, coloca-se no lugar dos
personagens e (des)constréi-se enquanto sujeito, pois a leitura age sobre o leitor de
forma a modificar suas atitudes e praticas, uma vez que uma obra pode transmitir
valores dominantes de uma sociedade, legitimar novos valores e romper com
valores tradicionais. A leitura € um processo argumentativo e, qualquer que seja o
tipo de leitura, o leitor é interpelado e, cabe a ele, assumir para si ou nao a
argumentagdo desenvolvida. “A leitura, portanto, no que se refere a valores
performativos do texto, nunca € uma atividade neutra” (JOUVE, 2002, p. 125).

Enquanto processo simbdlico, a pratica de leitura interage com a cultura e
afirma sua dimensao, agindo nos modelos do imaginario coletivo, o que possibilita
afirmar que a leitura pode transformar mentalidades. Nessa conjuntura, ao ler, o
sujeito utiliza sua bagagem cultural e social para interpretar, ampliando sua
experiéncia e seus pontos de vista e modificando a prépria sociedade, a partir do
impacto causado pela leitura (JOUVE, 2002).

No contexto escolar, a literatura permite identificarmos a forte presenca de
praticas centradas em habilidades mecanicas de decodificagdo, das quais Antunes
(2003) destaca: atividades de leitura sem interesse, desvinculada dos diferentes
usos sociais, puramente escolarizadas, sem gosto, sem prazer, convertidas em
momentos de treino. Além disso, marcada por avaliagbes e cobrangas, cuja
interpretacao se limita a recuperar os elementos literais e explicitos na superficie do
texto, sendo uma atividade incapaz de suscitar no estudante a compreensado das
multiplas fungdes sociais da leitura. Trata-se de praticas que reduzem o texto ao
ensino da metalinguagem.

A partir de discussdes que permeiam o ensino de leitura na escola, Silva
(1999) apresenta um conjunto de entendimentos e concepg¢des por parte de
professores atuantes em sala de aula. Para o autor, muitos destes entendimentos
refletem limitacdes docentes em termos de estruturacdo de suas praticas, ja que
pensam a leitura de forma reducionista, como traducido da escrita em fala,
decodificagdo de mensagens, formas de dar resposta a sinais graficos e de extrair a
ideia central do texto, seguir os passos da licao do livro didatico, bem como apreciar
os classicos da literatura. De fato, tais questdes fazem parte do processo que
envolve as praticas de leitura, no entanto, pensa-la enquanto processo de formacéao

humana vai além destas reducgdes.
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Nessa linha de pensamento, a ideia de ler enquanto tradugdo da escrita em
fala reduz “[...] a leitura a agédo de oralizar o texto por parte do leitor” (SILVA, 1999,
p. 12), uma vez que reafirma o fato de que ler € obedecer a regras de entonagao das
frases, a postura, a expressdo, a obediéncia as pausas e a pontuacdo. Nesses
termos, a partir de Silva (1999) é possivel afirmar que o professor em sala de aula
apenas ensina ao estudante a reproduzir, assim como transformar os simbolos
escritos em orais sem a compreensao das ideias referenciadas pelos textos,
afastando a pratica de leitura das praticas de letramento, ja que desconsidera
exterioridades e centra-se na técnica de traducdo de signos graficos em sonoros
para a realizagao das leituras.

Reduzir a leitura a decodificagdo de mensagens indica certa passividade do
leitor no que tange a producao de sentidos. Levada ao extremo, teremos um leitor ou
destinatario que recebe a mensagem sem demonstrar propositos, sentimentos,
posicionamentos e atitudes, que seria como desconsiderar o interesse e o proprio
repertorio desses leitores como sujeitos sociais e historicos. A mesma coisa seria ao
considerar a leitura apenas como resposta a sinais graficos, visto que engessa
possibilidades de interpretacao e produgéo de sentidos (SILVA, 1999).

A concepcao de leitura enquanto extragdo da ideia central de um texto coloca
o foco no proprio texto, conforme argumenta Silva (1999) e minimiza a participagao
do leitor, que pode ser interpretado como aquele vazio de conhecimento e que vai
extrair o que a obra apresenta, ou seja, € minima ou inexistente a participagdo do
leitor no processo de produgao de sentido, sua cultura, seu conhecimento de mundo,
suas praticas sociais, uma vez que, neste viés, durante a leitura ele apenas extrai
informagdes aceitas como relevantes em cada texto.

Vale lembrar que nessa concepgao nédo estamos falando de qualquer obra, ja
que o ato de ler esta articulado a leitura de classicos, bem como de questdes
impostas pela escola e pela sociedade como algo que merece ser lido. Partir dessa
ideia €, também, uma forma de apenas escolarizar a leitura, ou seja, usar o texto
como pretexto (GERALDI, 2006) para a realizagdo de uma atividade qualquer em
sala de aula, relacionado apenas com um conteudo que precisa ser ensinado e/ou
cumprido pelo professor.

A mesma coisa acontece quando se estabelece a leitura como pratica a ser
seguida conforme orientagcdes do livro didatico, ja que se retira todo processo de

producao de sentidos que poderia ser estabelecido pelo proprio estudante e a leitura



103

vira pressuposto para uma pratica de escrita reduzida ao preenchimento de lacunas
proposto pelo livro, partindo da leitura do texto, sublinhamento de palavras
desconhecidas, verificacao do vocabulario, questionario de
compreensaol/interpretagdo, exercicios de gramatica e produgdo textual (SILVA,
1999).

As concepgdes reducionistas discutidas por Silva (1999), bem como as
praticas delas derivadas, estdo articuladas a concepg¢des de linguagem enquanto
expressao do pensamento e como instrumento de comunicacao (GERALDI, 2006),
as quais integram a histéria do ensino de lingua, linguagem e, mais especificamente,
da propria leitura, uma vez que correspondem a tendéncias linguisticas e correntes
de estudos de cunho estruturalista e gerativista.

A concepcao de linguagem enquanto expressao do pensamento, ligada aos
estudos tradicionais, encaminha para correntes vistas, atualmente, como
equivocadas, pois afirmam que pessoas que nd&o conseguem se expressar nao
pensam, fato que pode explicar a tentativa de priorizar, em meio as praticas de
leitura, aspectos que envolvem a estrutura semantica da lingua, a postura, a
formacédo de unidades frasais, enunciados orais, pausas, pontuagdes, bem como
sua incansavel repeticdo até que se chegue a “perfeicdo” esperada pelo professor
(GERALDI, 2006).

Ja a linguagem enquanto instrumento de comunicagao, ligada a teoria da
comunicagéao, vé a lingua como um codigo capaz de transmitir uma mensagem a um
receptor (GERALDI, 2006), justificando, também, o desprezo de docentes no que se
refere ao conhecimento de mundo dos estudantes e a énfase a atividades presentes
em livros e manuais didaticos, seguindo as riscas suas instrugdes e
desconsiderando possibilidades de leitura e interpretacdo que fogem ao que foi
proposto pelos manuais. Nesse ambito, geralmente, a atividade de leitura €
estruturada a partir do livro e/ou manual didatico, de forma simplista que nao
possibilita a associacao das leituras realizadas as suas praticas sociais.

A partir da segunda metade do século XX, teorias mais criticas acerca da
leitura ganharam forca e adentraram os espacgos escolares, ocasionando uma
‘explosdo” de pesquisas no ambito da linguistica, trazendo concepg¢des que vao
além da leitura enquanto pratica de decodificagdo e concebem a linguagem
enquanto interagcédo social. Essas teorias, mesmo tendo aportes teoricos distintos,

estabelecem relagdes entre si e apresentam em comum o fato de considerarem
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tanto o leitor quanto o texto no processo de interpretagdo, bem como as condi¢cdes
de produgdo que envolvem a leitura, sua finalidade, género lido, interlocutores,
suporte e circulagao social.

Pelo ponto de vista da linguagem, muitos estudos fundamentam-se nas
discussodes de Mikhail Bakhtin, que critica duas orientagdes do pensamento filosdfico
linguistico do inicio do século XX: o Subjetivismo Idealista e o Objetivismo Abstrato.
O primeiro vé a lingua como um fenémeno que tem sua origem no interior do
individuo e o autor critica o fato de o subjetivismo negar fatores sociais e
interacionais presentes na enunciagao, ja que considera que a comunicagéo se da
na relagdo do eu com o outro e o meio. O segundo vé a lingua como um sistema
imével e acabado em que a esséncia da lingua se encontra no proprio sistema
linguistico (BAKHTIN, 2006).

Para o autor, a verdadeira substancia da lingua é constituida pelo fenbmeno
social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo, em que a interacao
verbal constitui a realidade fundamental da lingua. Nesse processo, o dialogo, no
sentido estrito do termo, € uma das formas mais importantes da interacao verbal,
entretanto “pode-se compreender a palavra ‘dialogo’ num sentido amplo, isto €, ndo
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas
toda comunicagéao verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN, 2006, p. 125).

Nessa esteira, para Bakhtin, a interagdo estd no processo de linguagem e
ocorre de diferentes modos, ndo se engessando na relagéo entre individuos, pois ela
ocorre também de outras formas, como na relagao do individuo consigo proprio em
um dialogo monolégico determinado pelo mundo externo, bem como na relagdo do
individuo com o préprio texto verbal ou imagético, com seu autor, com personagens,
por exemplo, em determinadas praticas sociais de leitura. A partir dos pressupostos
do autor, entra em cena a concepgao de linguagem enquanto interagdo, muito bem
destacada por Geraldi (2006). No ambito da leitura, relaciona-se a concepgdes nao
reducionistas, ou seja, que consideram as relagdes e o dialogo entre leitor e texto,
bem como concebem a pratica de leitura como producdo de sentidos e pratica

social. Pensar a linguagem enquanto forma de interacao é

[...] mais do que possibilitar uma transmissdo de informagdes de um
emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagao
humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agbes que nao conseguiria
levar a cabo, a nao ser falando; com ela, o falante age sobre o ouvinte,
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constituindo compromissos e vinculos que nado preexistiam a fala
(GERALDI, 2006, p. 41).

Nessa conjuntura, a concep¢ao de linguagem adotada por leitores e docentes
reflete em sala de aula, tendo em vista que se materializa pela prépria pratica de
leitura realizada e pela postura demonstrada por cada docente em relacdo ao ato de
ler. Por esse viés, a leitura € uma pratica social e histérica, o que implica
transformacdes no decorrer do tempo e impde novos desafios e reflexdes ao seu
ensino e aprendizagem. A leitura “[...] € sempre uma pratica social de interagédo com
signos, permitindo a producéo de sentido (s) através da compreensao-interpretagcéo
desses signos” (SILVA, 1999, p. 16).

Vale destacar que, considerando as multiplas facetas do ato de ler, esta
pratica, pensada a partir de preceitos nédo reducionistas, pode contribuir com a
formagédo e emancipacao de sujeitos. Nessa conjuntura, ler é interagir, pois o leitor,
por meio de seu repertério de experiéncias dialoga com o texto e, ao longo desse
diadlogo, um age sobre o outro. De igual forma, ler é produzir sentidos, ndo de
maneira singular, mas plural, uma vez que “[...] a riqueza maior de um texto reside
na sua capacidade de evocar multiplos sentidos entre os leitores” (SILVA, 1999, p.
16). Assim, cabe o entendimento de que, no didlogo entre texto e leitor, multiplas
interpretacdes séo possiveis a menos que, conforme destaca Silva (1999) a escola
privilegie um unico significado para efeito de reproducéao e avaliacéo.

Carvalho (2018, p. 27) afirma que, atualmente, a maioria dos estudiosos
parece concordar que o que determina a existéncia da leitura € a produgao de
sentidos. Um leitor competente € aquele capaz de ativar um conjunto de habilidades
para que o texto seja compreendido, a partir das relagbes com a situagéo
sociocomunicativa, com as intencionalidades, com as relagcbes intertextuais,
produzindo inferéncias e o que cada texto exigir. “Cabe ao leitor, ndo ao texto, a
funcdo de criar (ou acessar) o sentido (os sentidos)” e, a consequéncia disso, é a
exigéncia ao leitor no que se refere a ativar e articular habilidades mais complexas,
no processo de produgao de inferéncias e estabelecimento de relagbes intra e
extratextuais, participando do processo de produgao de sentidos.

Ao falarmos em producdo de sentidos, partimos de Geraldi (1997)
considerando aquele que escreve e aquele que Ié o texto, do contrario, ndo seria
produgao de sentidos, mas reconhecimento de sentidos. Para o autor, o trabalho

com a leitura se da forma integrada a produgédo de dois sentidos em que, de um
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lado, incide sobre o que se tem a dizer, pela compreensao responsiva que a leitura
do texto possibilita, na contrapalavra do leitor a palavra do texto que se Ié. De outro
lado, ela incide sobre as estratégias do dizer, ja que o texto supde um autor, que
diz/escreve a partir de condi¢des de producao predeterminadas.

A leitura é o ato que possibilita ao leitor a compreensdo de sua realidade
social, proporcionado pelo que |é e pela reflexdo sobre aquilo que |€, fato que ocorre
por meio das relagbes que estabelece em meio as leituras/interacbes com a
materialidade discursiva. Para que isso ocorra, € necessario tomar a leitura
enquanto uma pratica social a ser devidamente encarnada a vida cotidiana dos
leitores, cujo aprendizado se inicia na escola, mas que n&o deve terminar na
experiéncia académica (SILVA, 1998). Ler € uma pratica que se estende por toda
vida, seja por prazer, necessidade, trabalho ou de situar-se e resistir na realidade.

Em esséncia, levando em consideracdo a complexidade desta pratica,

[...] a leitura caracteriza-se como um processo que possibilita a participagao
do homem na vida em sociedade, em termos de compreenséo do presente
e passado e em termos de possibilidade de transformagao sociocultural
futura. E, por ser um instrumento de aquisi¢ao, transformagcao e produgao
do conhecimento, a leitura, se associada de forma critica e reflexiva dentro
e fora da escola, levanta-se como um trabalho de combate a alienacéo,
capaz de facilitar as pessoas e aos grupos sociais a realizagédo da liberdade
nas diferentes dimensdes da vida (SILVA, 1998, p. 24).

Por este motivo, segundo o autor, tendo em vista as contradicbes presentes
na sociedade, uma concepcao de leitura nao pode deixar de incluir movimentos da
consciéncia, os quais se voltam ao questionamento, a conscientizagado e a propria
libertacdo dos leitores em diversos aspectos. Nessas condi¢cdes, se uma pratica de
leitura ndo proporcionar um salto ao leitor, de forma que consiga refletor e realizar
uma compreensdo profunda do contexto em que se situa, corre o risco de cair na
reproducao alienada das ideias do autor.

A leitura ultrapassa o processo de decifrar as letras, ler € compreender o que
um texto traz e interagir com ele, retirando aspectos que interessam a vida cotidiana
e ser capaz de interferir na realidade a partir do texto, fazendo uso pleno como parte
da vida social de uma sociedade letrada. Ler € um ato civilizador e o contato com o
livro e a pratica da leitura ndo sé informam, mas transformam vidas e deixam marcas
na alma (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017).

Nesse contexto, ndo ha uma unica forma de ler um texto,
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Cada leitura, cada movimento interpretativo ja sdo em si uma acdo do
sujeito que vé, do seu ponto de vista, uma realidade dada. Pela leitura, a
realidade se enuncia a sujeitos social e historicamente situados. Assim, um
mesmo objeto pode ser visto de inUmeras maneiras e se enunciar a mim de
determinado modo, mas suscitar outras interpretacdes, outros modos de ver
e de compreender o mundo (CARVALHO, 2018, p. 26).

Conceber a leitura e o texto por essa perspectiva demanda considerar que, no
processo de leitura, os sujeitos leitores leem a partir de determinadas posigdes, ou
seja, suas vivéncias e modos de ver o mundo influenciam o processo de
compreensao, o que faz com que os sentidos da leitura sejam multiplos.
Considerando que a escola é o espaco em que muitas leituras ocorrem é preciso
possibilitar diferentes praticas de leitura, tendo em vista a formagao de um sujeito
leitor ocorre, na maioria dos casos, no espaco escolar.

Para que o leitor torne-se proficiente em leitura, estabeleca relagdes entre
textos, produza sentidos, posicione-se a partir do que leu, ndo basta apenas fazer
selegdes de alguns livros durante o semestre. Para Carvalho e Ferrarezi (2017, p.
50) é preciso expandir seu repertério de leituras e seu conhecimento de mundo,
explorando diversos géneros discursivos. Isso € possivel quando sio lidos e
interpretados em sala de aula os rotulos de produtos, manuais, romances,
entrevistas, histéria em quadrinhos, entre outros. “O cotidiano de um leitor, em uma
sociedade letrada, apresenta-lhe uma infinidade de tipos diferentes de textos — de
géneros textuais dos mais diversificados. A escola precisa dar conta de tudo isso”.

Nessa conjuntura, colocamo-nos de forma contraria a concep¢des redutoras
de leitura no ambito do contexto educacional e, sobretudo, em contextos
multisseriados, pois essas concepg¢des podem agir de forma oposta ao objetivo
maior da escola, que € o de produzir leitores que a sociedade necessita. Nesse
ambito, vale destacar que a sociedade brasileira necessita de leitores que produzam
novos sentidos para a vida social por meio da criatividade, do posicionamento critico
e no desenvolvimento da cidadania.

No ambito da educagdo do campo, considerando que as escolas sao
formadas por filhos de trabalhadores que necessitam de melhores condi¢cbes de
vida, de garantia de direitos que, muitas vezes, ainda s&o negados, a pratica da
leitura pode possibilitar aos educandos a interpretagcdo de sua propria realidade, a
formagao de uma consciéncia critica, que desperta anseios pela luta em prol de uma

sociedade mais justa e por seus préprios direitos. A partir disso, refletimos acerca de
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qual é o papel da leitura nesse cenario, bem como quais leituras sdo necessarias em
um contexto de educagao do/no campo.

Além de ler as letras, decodificar o cddigo, ressaltamos a importancia de
praticas que facam a leitura do campo e em um espaco de lutas pela educacgao, pela
terra, pelo direito ao trabalho, pela vida e pelos modos de viver. Ler o mundo e seu
lugar social possibilita a assimilagao das leituras com a realidade de cada sujeito,
bem como pela luta por seus direitos, pela valorizagdo do campo e do trabalhador
que ali habita. Praticas significativas de leitura, na escola, comegam a ocorrer a
partir do momento em que educadores e pais atribuem significados que a colocam

em um patamar de destaque.

[...] a leitura é, fundamentalmente, um processo politico. Por isso, aqueles
que formam leitores — alfabetizadores, professores, bibliotecarios -
desempenham um papel politico que podera estar ou ndo comprometido
com a transformagéo social, conforme estejam ou ndo conscientes da forma
de reproducéo e, ao mesmo tempo, do espago de contradigdo presente nas
condi¢des sociais da leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra aquela
e a ocupagcao deste como possibilidade de conscientizagdo e
questionamento da realidade em que o leitor se insere (SOARES, 2001, p.
28).

Nessas condigdes, fica claro para nds a necessidade de combater o que Silva
e Zilberman (2001) chamam de alienagdo imposta, por meio de uma atencao
cuidadosa e sensivel as necessidades reais dos educandos. Do contrario, as
praticas de leitura apenas reproduzirdao o processo de divisdo de classe e, sem
analisar e compreender as contradicdes existentes na sociedade, o professor estara
incapacitado de posicionar-se frente as concepcdes de leitura, fazendo com que
caia, inocentemente, nas malhas da ideologia dominante e, por consequéncia, trara
o educando junto.

Assim, ao compreender a leitura enquanto um processo historicamente
determinado, que congrega e expressa 0s anseios da sociedade, vale considerar
gue em uma sociedade dividida em classes antagonicas, a pratica realizada em sala
de aula pode atuar como um instrumento de controle que, empregado pela classe
dominante, colabora para a reprodugao das estruturas sociais e para a permanéncia
dos grupos detentores do poder. Ao mesmo tempo, compreendida de forma
dialética, a pratica da leitura pode romper com posturas impositivas, a partir do

dialogo continuo e da leitura e confronto com a realidade vivida pelos leitores.
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Freire (1986) afirma que é preciso que tanto educadores quanto educandos
posicionem-se de forma critica ao vivenciarem esta pratica, tendo em vista a
necessidade de superar posturas ingénuas que defendem a neutralidade da
educacgao, bem como do ato de ler. A leitura, por esse viés, vai além da mera
manipulagdo de palavras, pois faz parte de uma relagdo que vincula linguagem e
realidade. Considerar a pratica da leitura de forma critica € uma maneira de
conscientizagao, o que hoje chamamos de compreensao critica do mundo e de suas
contradicoes, sejam elas econémicas, politicas ou sociais.

A leitura critica possibilita aos leitores pensar sobre sua realidade, sobre sua
pratica no trabalho, sobre sua vida diaria. Na escola, isso tem acontecido a partir de
praticas de leitura e escrita que promovem o dialogo e a interacdo. Ler, nesta
perspectiva e no contexto da educacdo do campo, faz com que os leitores
questionem condigdo de marginalizados a que s&o submetidos, bem como
interpretem as relagdes de poder presentes em meio a sociedade. Nessa conjuntura,
a leitura pode ser considerada uma pratica de libertagdo e emancipagao social
(FREIRE, 1986).

No trabalho com criangas pequenas, a conscientizacdo da realidade pode
iniciar-se pela pratica da leitura pelo viés da fruicdo, da imaginacgdo, do ludico, pois
estabelecem relagdes positivas entre leitor e texto. Isso vai além de apenas buscar
informacgdes, estudo do texto, pretexto para ensinar gramatica muito presente nas
aulas de leitura na atualidade. A leitura também é prazer, é fruicdo e, em uma
sociedade capitalista, infelizmente, “a fruicdo, o prazer, estdo excluidos (para que
alguns e somente alguns possam usufruir a larga). A escola, reproduzindo o sistema
e preparando para ele, exclui qualquer atividade “ndo rendosa” [...]” (GERALDI,
20064, p. 97).

Nesse ambito, insistimos no cuidado para que o ensino da leitura ndo perca
sua naturalidade, conforme observado em muitas escolas brasileiras, em que caiu
na esfera dos reducionismos e transformou-se numa estafante rotina. Nao se 1€ para
melhor compreender a vida, mas para cumprir os artificialismos e pretextos impostos
pela escola, tais como treinamentos da lingua culta, analises gramaticais, respostas
fechadas a exercicios de compreensao e interpretacao, horarios de ler, notas, entre
outros. A interagédo entre textos e leitores fica cada vez mais distorcida e afetada,
desviando-se de propdsitos de prazer e fruicdo, da reflexdo, da discussdo e da

producao de novos significados (SILVA, 2008a).



110

Diante de tais exposicdes e, levando em consideragao as escolas analisadas,
questionamo-nos: como ocorrem as praticas de leitura em escolas multisseriadas do
campo? Qual a concepcdo de leitura de professores nesses contextos? Quais
praticas sao possiveis em escolas e turmas multisseriadas? Seriam formas
transgressoras ou vao ao encontro daquelas em escolas seriadas? Na tentativa de
responder tais questionamentos e nossa questao central, o proximo tépico apresenta
e discute pesquisas que tratam as praticas de leitura no ambito das escolas

multisseriadas.

4.2 Praticas de leitura em escolas multisseriadas brasileiras

As escolas e turmas multisseriadas fazem parte de um contexto especial de
leitura, uma vez que pensar a escola do campo, situando seus sujeitos e condi¢des
de ensino “é desvelar caracteristicas que diferenciam esse especial contexto em
relacdo aos de outras escolas”, marcadas por circunstancias complexas devido as
condigdes que a diferenciam de outros contextos. “A realidade do campo requer
olhares e acdes capazes de entender esse diferencial, ndo como redutor de
possibilidades, mas como estimulador da superacado de condicdes complexas e da
criacdo de propostas vivas, a partir de um trabalho intencional de transformagao”
(GARCIA; BUFREM, 2016, p. 11).

Nesta tese, considerando esse contexto especial de leitura, entendemos tal
pratica como a acgao de realizar a leitura em uma situacdo de sala de aula, a partir
de um trabalho de construcado do significado do texto que ocorre tanto por parte do
educador, em seus procedimentos e estratégias de ensinar, quanto por parte do
educando em suas formas de aprender e interagir com o outro, com sua realidade
do campo e com o proprio texto, apresentando relagao direta com as praticas de
escrita e oralidade. Partindo de situagdes que envolvem a realidade dos estudantes,
mas nao terminando nela mesma, a leitura enseja diferentes experiéncias que
ampliam seu universo de relagdes e o conhecimento de mundo.

As praticas de leitura, pelo viés do educador, iniciam desde o planejamento
da leitura até sua finalizacédo e avaliagao. Trata-se de um ato politico que envolve a
escolha do texto, as estratégias de leitura, a duragéo da atividade, a énfase dada ao
texto, o local para a leitura e as discussdes sobre o que leu. Ja pelo viés do

educando, refere-se ao contato com o texto, a receptividade, até a finalizacao e
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discussé&o acerca da obra. E um caminho de m&o dupla que envolve o fazer docente
e discente em meio as atividades de sala de aula, marcadas por determinantes
sociais, politicos, econémicos e culturais.

Pelo ambito literario, a pratica de leitura na escola vai além do simples fato de
ler ou ouvir uma narrativa, uma musica ou um poema, por exemplo. A partir de
estudos de Cosson (2019), ela visa mais que simplesmente ao entretenimento que a
leitura fruitiva proporciona, uma vez que no ambiente escolar a leitura literaria € um
l6cus de conhecimento e para que funcione de forma efetiva, deve ser explorada de
maneira adequada, com objetivos claros. Esse processo de exploracdo da obra
literaria faz parte de um conjunto de atividades que envolvem as praticas de leitura
desenvolvidas a partir da mediagao do educador.

A escola, na figura docente, € uma das principais responsaveis pelo
desenvolvimento de praticas de leitura. Para Cosson, ao identificarmos um adulto
leitor, certamente seus gostos, sua forma de ler, a maneira como interage com os
textos, com personagens, por exemplo, esta intimamente ligada a forma de como a
escola o ensinou. Nesse sentido, para o autor, os livros jamais falam por si mesmos,
0 que os fazem falar sdo os mecanismos de interpretacéo utilizados e grande parte
deles sdo aprendidos na escola. Isso ndo quer dizer que ha sé uma maneira de ler e
nao é nossa intengdo desconsiderar autodidatas e outros sujeitos envolvidos no
processo de leitura.

As praticas podem envolver textos e niveis de profundidade distintos, que vao
desde géneros curtos, tais como contos, crdnicas, reportagens, lendas, até
narrativas longas como romances, entre outros (GERALDI, 2006). A forma de
trabalho, nesses casos, depende dos objetivos docentes, do publico a ser atendido,
bem como das condi¢cbes de trabalho e materiais disponiveis em cada escola. As
praticas de leitura estao relacionadas a situacdes de leitura de diferentes géneros,
sejam verbais, imagéticos ou orais, pertencentes a diversos campos de atuacgao
humana. Acrescentamos, ainda, situagdes concretas de leitura do cotidiano da
escola, da comunidade e do mundo de forma geral.

De acordo com o glossario do Centro de Alfabetizagao, leitura e Escrita
(CEALE)14, da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais

(UFMG), a expressao pratica de leitura designa a situagdo da leitura de forma

" Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/praticas-de-leitura
Acesso em 15 de abril de 2019, as 12h20min.
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concreta, englobando o conjunto de elementos que concorrem para a criagao dessa
situagdo, tomada como historica, diversificada e mutavel. Trata-se de estudos que
consideram um momento dado e grupos sociais determinados, por saber quem |é o

qué, quando, onde, por que motivos, de que modos e com que intensidade.

Na tradicdo pedagodgica recente, a expressao praticas de leitura refere-se a
(i) criagdo de situagdes reais de leitura em sala de aula, bem como a (ii)
busca de apreensdo e negociagdo dos significados que os aprendizes
atribuem a leitura em geral, bem como a leitura de diferentes géneros. Em
se tratando da criagdo de situagdes reais de leitura, a nogdo pedagdgica de
praticas de leitura retoma, ainda que de forma ampliada, a de “usos sociais
da lingua escrita” ou de “usos sociais da leitura”. Ela busca recriar, no
interior da escola, as praticas de leitura que ocorrem em outras esferas do
mundo social e ndo apenas fazer atividades para aprender a ler (BATISTA,
2014, s/p).

Nessa conjuntura, tomamos o termo de forma abrangente, que nao fica preso
somente a atividades escolarizadas com o objetivo de trabalhar a metalinguagem,
mas, mas parte de leituras que envolvem o cotidiano, dialogando acerca de
situagdes reais e seus multiplos significados, envolvendo os educandos por meio
das relagdes contextuais que a pratica da leitura possibilita, ampliando repertorios e
conhecimento. O que esta em jogo € possibilitar o uso competente da leitura no dia
a dia, envolvendo as praticas sociais e respondendo as demandas que ela solicita
de forma critica e ativa. Por esse viés, ao trabalhar com textos literarios, por
exemplo, a pratica de leitura estabelece relagdes com elementos reais da vida do
leitor, que se coloca no lugar dos personagens, do escritor e da sentido as historias.
Nesse aspecto, o que ler, para que ler, para quem ler e como desenvolver esta
pratica entram em cena em um jogo interativo por meio das praticas docentes.

Conforme destacamos na metodologia, apresentamos 19 pesquisas
encontradas no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes. Os trabalhos articulam
a praticas de leitura as praticas de escrita, alfabetizagdo e letramento', bem como a
concepgdes de leitura e memdrias autobiograficas de professores de escolas com

turmas multisseriadas, conforme seguem no QUADRO 5.

5 Um estudo exploratério e preliminar acerca das pesquisas que envolvem a alfabetizacdo e
letramento em escolas multisseriadas foi publicado na primeira semana de junho de 2020, na Revista
Educacdo em Debate, do programa de Pds-graduagdo em Educacdo Brasileira, da Universidade
Federal do Ceara. WINCHUAR, Marcio José de Lima. BUFREM, Leilah Santiago. Praticas de
alfabetizacdo e letramento em contextos multisseriados do campo. Revista Educagdao em Debate, v.
42, n. 81, 2020.
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QUADRO 5: pesquisas sobre leitura e escolas multisseriadas (2009-2019) — Portal de teses e

Dissertacdes da Capes (continua)
Titulo da pesquisa Autor — Universidade D| T Ano
1. Alfabetizagdo na educagcdo do campo: | Waldemar dos Santos Cardoso Junior -
relatos de  professores de  classes | Pontificia Universidade Catdlica de Sédo | X 2009
multisseriadas da ilha de Maraj6 Paulo (PUC/SP).

2. Praticas de leitura em uma sala de aula da A . . .
) ~ Vania Aparecida Costa — Universidade
Escola do Assent~amento. Educagdo do Federal de Minas Gerais (UFMG). X [ 2010
Campo em Construgéo
o, ol e el @ eeote e Ve I Thays  wacsdo  wascarennas  —| || o
' Universidade Estadual da Bahia (UNEB).
Fazenda Escoval
fonlemirs, Coldancn e Scrls 42 DA | Sonia Wars persia co Amaral -
poder : Universidade da Amazénia (UNAMA). X
5. As concepgbes sobre o processo de leitura o - . .
e escrita de uma professora alfabetizadora do Cinthia - Cardona de. Avila- Universidade 2012
; Federal de Santa Maria (UFSM). X
meio rural
S IMEmorEe  cUEbogEics o uma. Lucila Gavioli Santi- Universidade Federal
professora atuante em uma escola rural: : 2013
; S e de Santa Maria (UFSM). X
sentidos e significados a leitura;
7. Alfabetizacdo e letramento na pratica
educativa da educagéo do campo: estudo de | Marjorie Lopes Guimaraes Loureiro Diniz — 2014
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FONTE: elaborado pelo autor (2019).

As pesquisas evidenciadas no quadro nos ajudam a tragcar um panorama
acerca das condi¢cdes de producgao das praticas de leitura em escolas multisseriadas
de diferentes regides brasileiras, evidenciando o que se tem pesquisado acerca
dessas praticas, a forma como sdo realizadas, as concepgdes de leitura dos
educadores, bem como as contradicbes e desafios encontrados. A partir da
complexidade de cada trabalho, discorremos brevemente acerca de cada uma das
pesquisas, com enfoque a pratica de leitura e as condi¢cbes de producdo em que
elas ocorrem.

As praticas de leitura articuladas as praticas de alfabetizacdo e letramento
ocupam um lugar significativo nas pesquisas. Cardoso Junior (2009) demonstra que
0 ensino de leitura e escrita se inicia pela soletracdo e o conhecimento de palavras,
realizado por meio de leituras coletivas e individuais, desde uma unidade menor, a
silaba até chegar a unidade maior: o texto. Outras formas também séo
mencionadas, tais como a leitura de livros, cartilhas, musicas e histoérias diversas.

Nessa conjuntura, as atividades de leitura e alfabetizacdo aproximam-se
daquelas desenvolvidas com criangas de outras escolas brasileiras, sejam urbanas
ou do campo, entretanto, o fato de essas praticas serem realizadas em contextos
multisseriados faz com que alguns docentes unifiquem séries/anos para o
desenvolvimento das atividades. Por outro lado, considerando a heterogeneidade
dessas turmas, ha, também, a pratica de atividades diferenciadas com cada turma,
exigindo uma organizagéo outra da sala de aula (CARDOSO JUNIOR, 2009).

Cardoso Junior demonstra que o ensino de leitura e escrita ainda apresenta

um desafio para docentes de escolas multisseriadas na llha do Marajé-PA, uma vez
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que sao enormes as dificuldades, como a infraestrutura inadequada, a falta de
biblioteca e livros escolares, o curriculo desarticulado a realidade do campo, a falta
de participacao dos pais, a precarizagao da formacao docente, o transporte escolar
precario, as multifungdes do trabalho docente, entre outras questdes que interferem
organizacao e na pratica das atividades desenvolvidas pelo professor (CARDOSO
JUNIOR, 2009).

Nessa mesma linha de pensamento, Diniz (2014) salienta que a realidade das
turmas multisseriadas nado fornece condicbes para atender a todos os alunos
efetivamente, tanto em relagcdo a diversidade de educandos quanto a propria
infraestrutura, evidenciando que faltam iniciativas voltadas a formacdo de
professores alfabetizadores nesses contextos, ja que é visivel a auséncia de
disciplinas, em cursos de graduacéao, que tratam, especificamente, o trabalho com a
leitura e a produgao textual em contextos multisseriados.

Ao analisar o trabalho com a leitura e escrita em escolas municipais de
Campina Grande, Paraiba, a roda de leitura destaca-se como essencial no
desenvolvimento da oralidade e do pensamento reflexivo, principalmente, quando
envolvem leituras e reflexdes a partir do género literario. Além disso, demonstra a
necessidade da leitura de outros géneros, como bulas, receitas, cartazes, bilhetes,
cartas, tendo em vista a urgéncia em desenvolver competéncias leitoras
relacionadas funcédo social da leitura no cotidiano, adequando a todos os niveis
presentes na turma (DINIZ, 2014).

Em um contexto multisseriado de Santa Maria — RS, Avila (2012) demonstra
que as concepgdes norteadoras da pratica de leitura e escrita sdo construidas ao
longo da carreira docente, decorrentes de trabalhos em grupos realizados pelas
professoras, na experiéncia das turmas multisseriadas, nas formagdes, no didlogo e
nas interagcoes. Nesse sentido, os processos formativos vivenciados influenciam
significativamente as concepgdes e as praticas em sala de aula. Além disso, suas
lembrancas da escola no periodo de sua alfabetizacdo, suas vivéncias particulares
também contribuem para a construgédo de uma concepgao de leitura, ou seja, é forte
a influéncia de trajetérias ndo so profissionais como também pessoais no processo
de formagao dessas concepgdes.

No processo de alfabetizagdo, Costa (2015) a partir de um estudo em escolas
de Terezina-Pl, pontua que as atividades de leitura estdo presentes de forma

diversificada no cotidiano escolar e, considerando a inexisténcia de turmas
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homogéneas, afirma que € necessario pensar em praticas de alfabetizagdo que
considerem a cultura do campo a partir de textos e materiais de leituras coerentes
com o cotidiano das criangas, pois, alfabetizar ndo envolve somente “[...] a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, mas, também, implica em praticas
sociais de leitura e escrita” (COSTA, 2015, p. 95).

A compreensao da realidade das escolas multisseriadas torna-se condicao
para a efetiva organizagao do trabalho pedagdgico, de forma a respeitar os saberes
do campo e valorizar seu modo de vida, uma vez que a diversidade do campo
brasileiro € ampla, sendo territério de assentados, acampados, ribeirinhos, caicaras,
extrativistas, indigenas, entre outros povos. Nesse contexto, a multisseriagéo € vista
como um empecilho para a efetiva aprendizagem da leitura e da escrita, decorrente
da compreensao errébnea de que a série surge como unico modelo de organizagao
das turmas, evidenciando a necessidade de discussdes mais sélidas e aprofundadas
sobre a educagao do campo (COSTA, 2015).

Em escolas de Carangola-MG, Andrade (2016) constata a ocorréncia de
praticas de leitura diarias, sejam individuais e/ou coletivas. Quando o texto é extenso
e todos os alunos ja sdo alfabetizados, as professoras costumam “tomar a leitura”
por paragrafos, em que cada aluno Ié um ou dois paragrafos, até o final do texto e
quando o mesmo termina antes de todos lerem, inicia-se novamente a leitura. Ja no
processo de alfabetizacdo, as professoras leem para seus alunos textos literarios e
alguns livros de literatura infantil, na tentativa de instiga-los por meio da curiosidade
e da imaginacgao.

A dindmica em sala de aula exige que o professor realize atendimentos
individuais e/ou em grupo. Para isso, “[...] eleger uma tematica comum e organizar a
sala de aula por agrupamento facilita o trabalho das professoras e, com certeza,
gera um ambiente muito mais favoravel a aprendizagem” (ANDRADE, 2016, p. 186).
Fora do ambiente escolar, Andrade observa a forte presenca da religiosidade em
meio as comunidades, o0 que leva os alunos a realizarem leituras de textos biblicos
durante as celebracbes, a partir do incentivo da familia e da propria professora,
sendo uma das praticas sociais que envolvem a leitura fora do contexto escolar.

Ainda em Minas Gerais, a pesquisa de Costa (2010) busca compreender as
praticas de leitura em uma sala de aula de uma escola de assentamento de reforma
agraria, situado na regido do Vale do Rio Doce. A baixa quantidade de matriculas

em cada ano/série contribui para a formacdo de turmas multisseriadas e, nesse
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cenario, a “[...] maioria das atividades observadas eram propostas para todo o grupo
e analisadas e acompanhadas pela professora de acordo com o nivel de
desenvolvimento dos alunos”, com excegao apenas aquelas que nao eram
alfabetizadas (COSTA, 2010, p. 91).

A pesquisa demonstra que as praticas de leitura ocorrem articuladas a
praticas ou eventos de letramento literarios e nao literarios, que se dao por meio da
leitura de poemas, palavras no dicionario, mensagens eletrénicas, textos de revistas
de ciéncias, conteudos das diversas disciplinas, entre outros, tendo como suporte
principal o livro didatico. Entre as formas de ler, o autor destaca a leitura silenciosa e
oralizada, realizada de forma individual e coletiva, entretanto, “a maioria significativa
das atividades € proposta para o coletivo da turma multisseriada” (COSTA, 2010, p.
110).

No estado do Parana, Oliveira (2015) analisa como as identidades sociais do
campo séo construidas no de uma escola multisseriada da regido metropolitana de
Curitiba-PR. Quanto as praticas de letramento nas aulas de Lingua Portuguesa,
constata praticas desenvolvidas a partir de pequenas narrativas literarias, textos do
livro didatico ou materiais fotocopiados, envolvendo a leitura e a compreensao do
texto, buscando fazer relacdo com o contexto do campo. E notéria a tentativa de
fazer com que os alunos relacionem o texto ao contexto em que vivem, por meio de
perguntas e discussdes que conduzem os educandos a trabalhar com uma visao
critica da realidade em que estao inseridos.

Em meio as praticas de letramento, na Ilha dos Marinheiros, municipio de Rio
Grande-RS, Bueno (2015) identifica algumas situagdes proprias da realidade de uma
escola do campo, principalmente, em relagdo a sua organizagéo. A autora destaca o
fato de criancas de 4 e 5 anos estarem em uma mesma turma, sendo que nao ha,
na escola, classes de nivel | e Il. A partir das observagdes relatadas, “[...] ndo ha
uma proposta diferenciada, todas as criangas participam das mesmas propostas”,
independentemente do fato de terem idade para determinado nivel (BUENO, 2015,
p. 33). Assim, apesar de a organizacao curricular do Ensino Fundamental da escola
seguir um modelo de organizagdo seriado, percebe-se na turma investigada um
agrupamento de criangas de diferentes idades.

Entre as praticas de letramento, a oralidade e a interacdo ocorrem por meio
das rodas de conversa e da contagdo de historias, fortemente presentes na

educacao infantil, evidenciando a existéncia de aspectos referentes as
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caracteristicas da historia, a sua estrutura, a sequéncia logica dos eventos, as
ilustracbes como informagdes contextuais, o papel dos diferentes personagens e do
narrador da histéria. Durante a leitura, ha uma interlocucéo entre o falado e o escrito,
de forma a contribuir com o desenvolvimento linguistico das criangas. Mesmo se
tratando de uma pesquisa desenvolvida em um cenario do campo, as praticas de
letramento envolvendo a leitura, a oralidade e a escrita, ndo se diferem de contextos
urbanos (BUENO, 2015).

Mascarenhas (2011) investiga as praticas de leitura e escrita presentes na
Escola da Fazenda Escoval, situada no Distrito de Humildes em Feira de Santana,
na Bahia. Quanto a escola, a autora salienta suas condi¢des precarias, ndo sé por
constituir turmas multisseriadas e agrupar diferentes alunos em uma mesma turma,
mas pelos baixos salarios dos professores, pelos problemas fisicos e estruturais das
escolas. A falta de autonomia das criancas da educacao infantii € uma das
consequéncias dessa precarizagdo, uma vez que nao conseguem desenvolver
atividades sozinhas, tampouco, sentar nas cadeiras, devido ao mobiliario ndo ser
adequado a idade das criangas. Além disso, como na maioria das escolas
multisseriadas, “[...] a escola ndo conta com uma sala de leitura ou biblioteca, sala
de video, coordenacgao pedagogica, entre outras” (MASCARENHAS, 2011, p. 38).

Assim, a rotina da sala de aula pauta-se em oracao; calendario; leitura oral
realizada pela professora e leitura individual pelos alunos, seja do livro didatico ou
livro de literatura. No que se refere a escrita, prevalecem atividade de cépia de texto
do quadro de giz e atividade no livro didatico, o que envolve as diferentes areas do
conhecimento, sempre priorizando essa rotina. E possivel perceber a
supervalorizagdo de um saber escolarizado em detrimento do saber popular
presente na comunidade, principalmente, por meio da linguagem (MASCARENHAS,
2011).

Em Breves, llha do Maraj6-PA, a pesquisa de Amaral (2012) demonstra a
preocupacgao dos professores em formar sujeitos leitores que, em meio aos esforgos
em chegar a escola, desenvolver as atividades e incentivar a leitura em condi¢des
precarizadas, planejam sua metodologia e, na hora da leitura, organizam seus
alunos em uma grande roda e cada um |& um pouco. Em outros momentos, solicitam
aos alunos a leitura do texto que passou no quadro ou que pediu para trazerem de
casa. Outra metodologia destacada é a leitura feita por meio de colagens, pela qual

o educando ‘[...] produz uma narrativa com recortes de livros, jornais, o que
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encontrar de impresso em casa, faz a colagem das palavras e depois traz para
apresentar a sua turma” (AMARAL, 2012, p. 107).

Para Amaral, nas metodologias apresentadas, cada professor demonstra a
sua intencionalidade em relagao a leitura, entretanto, percebe-se a leitura como uma
necessidade didatica, para dar conta de um conteudo especifico, ou seja, voltada ao
cumprimento de um programa de uma determinada série ou curriculo. Em
contrapartida, a pesquisa também destaca a existéncia de outras praticas para
incentivar a leitura de seus alunos partindo de sua realidade, solicitando que “[...] no
caminho para chegar a escola, leiam o que esta escrito nas fachadas das casas,
comeércios, igrejas, etc. Ao chegarem devem contar aos colegas o que encontraram
de leitura as margens dos rios” (AMARAL, 2012, p. 110).

Outros docentes leem para seus alunos e pedem “[...] pesquisas de causos,
histérias que acontecem na comunidade, no trabalho e no dia-a-dia de cada um
deles e a partir dessas narrativas incentiva a leitura e mostra a importancia da
educacado na vida deles” (AMARAL, 2012, p. 110). Isso demonstra a relagdo da
leitura com as praticas sociais dos educandos, materializando a propria leitura de

mundo

Por meio dessas metodologias de leituras os professores ajudam o aluno a
conhecer o0 mundo, a respeitar as pessoas com quem elas se relacionam,
sejam de suas familias, da comunidade, da escola. Segundo esses
professores, lendo, os alunos buscam informagdes que vao contribuir para a
vida deles. N&o so realizam a leitura dos livros, mas fazem leituras com
dinamicas de interagéo [...] (AMARAL, 2012, p. 110).

Amaral evidencia, ainda, uma diversidade de praticas de leitura realizadas em
sala de aula, considerando a importancia da leitura, tanto no processo de ensino e
aprendizagem do conteudo a ser ensinado, quanto nas praticas sociais presentes no
contexto dos educandos. Esse fato aponta para a importancia social da leitura,
articulada a vida cotidiana e as praticas sociais de cada sujeito, fato que possibilita
a leitura assumir uma posi¢ao de importancia dentro e fora do ambiente escolar.

A partir de uma pesquisa autobiografica, Santi (2013) retrata a trajetdria
leitora de uma professora do ensino rural de Santa Maria-RS e sua influéncia na
instauragdo da mediagcdo de leitura em uma turma multisseriada. A pratica
mediadora de leitura desenvolvida em sala de aula pela professora pesquisada
rememora tragos de seu passado, por meio de trechos que evidenciam a influéncia

paterna na pratica docente da professora. Assim, além de desenvolver atividades
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diversas de leitura e contagdo de historias como a hora do conto, por exemplo, a
professora faz da leitura uma pratica cotidiana, investindo, inclusive, em livros para
as criancas com dinheiro de seu préprio bolso, o que demonstra os sentidos
positivos atribuidos a leitura pela professora em sala de aula.

Dolwitsch (2014) também desenvolve um trabalho de natureza autobiografica
na tentativa de compreender como a literatura infantil influenciou as trajetorias
formativas de uma professora de turma multisseriada, atuante no programa pré-
letramentots, no municipio de Boqueirdao do Ledo - RS. A autora revela, a partir da
analise das narrativas, que o pro-letramento, por meio do trabalho com a literatura
infantil, tornou-se um mediador das trajetorias formativas da professora participante
da pesquisa.

Durante a formagao continuada, o contato com a literatura infantil reafirmou
na professora participante sua paixdo pela leitura e possibilitou que se tornasse
referéncia para seus alunos. As atividades desenvolvidas no programa
proporcionaram um trabalho coletivo de construgdo de cantinhos de aprendizagem e
quatro bibliotecas itinerantes de literatura infantil e leituras diversas, que passam
uma vez por semana em cada escola do municipio. “Essas bibliotecas oferecem
livros novos e diferentes dos que ja tem na escola, possibilitando que os alunos
tenham contato com diferentes acervos literarios” (DOLWITSCH, 2014, p. 93).

Nesse contexto, a escola multisseriada passa a significar para os moradores
daquela regido muito mais do que uma escola, trata-se de um lugar instituido para a
aprendizagem da leitura e da escrita, um espago que contribui para a aprendizagem
e para a permanéncia da comunidade rural em seu territério de vida. Isso faz com
que a escola multisseriada continue viva nos coracdes e nas atividades coletivas da
comunidade e nas praticas de leitura desenvolvidas pelos alunos (DOLWITSCH,
2014).

A pesquisa de Orrico (2016), por meio de um estudo autobiografico com
quatro professoras atuantes no municipio de Amargoso-BA, demonstra que as
memorias de leitura das professoras expressam elementos que se apresentam
como pontos de reflexao, entre eles, destacamos a importancia que a geragcao dos

seus pais atribuia ao papel da leitura, atrelando-a a possibilidade de mudanga de

16Programa de formacgdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental
financiado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), por meio da Secretaria de Educagéo
Basica (SEB), no periodo de 2010 a 2011.
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vida, realidade comum entre os pais dos filhos das classes trabalhadoras do meio

rural. A pesquisa demonstra que

A forma como os professores lidam com a formacgéo leitora dos seus alunos,
relaciona-se com as suas concepgdes e experiéncias com a leitura. Logo, o
trabalho revelou modos de apropriagao do “ser leitor e formador de leitores”,
inscritos nas trajetérias de vida-formacéo-profissdo das professoras que
foram sujeitos da pesquisa (ORRICO, 2016, p. 160).

Essa assertiva, segundo a autora, demonstra a articulagédo entre a vida
profissional e pessoal na formagdo de professores, o que implica uma pratica de
autorreflexdo acerca de seus proprios conceitos e representacdes sobre o que é a
leitura e o que é ser leitor, bem como de como estdo formando leitores, fato que faz
com que se submeta suas praticas a exercicios de autoavaliacdo. Ademais,
considerando a importancia da formagao de leitores, Orrico enfatiza a necessidade
de pensar a leitura como uma forma de resisténcia e empoderamento,
principalmente, em um contexto de dificil acesso aos bens culturais como livros e
revistas fora com contexto escolar.

Nessa conjuntura, segundo a autora, o trabalho com a leitura na escola torna-
se fundamental no combate a uma divida histérica brasileira, que toma a leitura
como privilégio de algumas classes e a desvalorizagdo das praticas culturais de
leitura de classes populares. O ato de ler legitima-se enquanto um “instrumento de
conquista, prazer e transformacgéo para os sujeitos que vivem, moram e trabalham
na roga, representando ainda possibilidade de desalienacdo e emancipacdo, uma
“ferramenta” para que ele repense sua realidade releia a si e ao mundo” em que vive
(ORRICO, 2016, p. 162).

No que tange a politicas e praticas de leitura, Luvisa (2019) desenvolve uma
pesquisa na regido da Cantuquiriguacu, no Parana. O estudo compreende as
politicas de leitura, livro e biblioteca escolar e sua articulagdo com as praticas de
leitura nas escolas. Ao identificar praticas desenvolvidas na sala de aula e na
biblioteca escolar, a autora destaca leituras de imagens, de obras literarias e do livro
didatico, leitura de cartazes, contagcédo de histérias, socializagdo e dialogo de obras
literarias, leituras no cantinho da leitura, realizadas pelos educandos e pela
professora.

A pesquisa constata que o direito ao acesso a leitura e a biblioteca pouco se

materializa no contexto escolar das escolas multisseriadas e, ao mesmo tempo,
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anuncia que ha um grande esfor¢go por parte dos educadores na tentativa de
contribuir com o desenvolvimento de criangas leitoras. As praticas analisadas
caminham ao encontro de uma concepgao critica de leitura, como contribuigcdo para
a formagao da crianga, vislumbrando sua realidade. A precarizagéo relacionada ao
acervo literario e de pesquisa, ao espaco, a auséncia do trabalhador da biblioteca e
a pratica de forma geral ndo impede atividades que envolvem a interagao, o dialogo,
a (re)criacdo de histérias em textos, cartazes, a partir de desenhos, dobraduras,
massinhas, aspectos ricos no contexto da multissérie (LUVISA, 2019).

Com relacédo as politicas de leitura, livro e Biblioteca Escolar, a pesquisa
demonstra que ha avancos, entretanto, sdo necessarios esforgos para sua real
implementacao. Tais esforgcos exigem acdes nado s6 dos 6rgaos que as legislam
como também das “[...] escolas, que precisam tomar conhecimento dos programas,
projetos de leitura e de biblioteca para que possam ser beneficiados, potencializando
suas estratégias e Praticas de Leitura, como também, a propria Biblioteca Escolar”
(LUVISA, 2019, p. 138).

Ja em Pau dos Ferros/RN, Bem (2016) constata que as escolas analisadas
nao possuem bibliotecas e salas de leitura, entretanto, isso ndo é impedimento para
que as atividades de leitura ocorram. A leitura assume um lugar de destaque em
meio as praticas pedagogicas e ocorre de diversas formas. Uma delas pauta-se na
leitura deleite, quando a crianga € motivada pelo simples prazer de ler, sem que
precise realizar uma atividade a ela relacionada. Para a autora, a insercao da leitura
deleite nas aulas “faz com que os alunos agucem sua imaginacado e curiosidade;
permite que os mesmos compreendam que a leitura requer uma gama de
finalidades, e uma delas é ler por prazer, ou seja, ler para divertir-se” (BEM, 2016, p.
77).

Nesse contexto, a autora elucida a participagado dos estudantes no processo
de interpretacdo. Segundo ela, as praticas ocorrem em meio a outras atividades em
circulo, brincadeiras de roda e musicas. Em determinado momento, todos ouvem
com atencdo e depois conversam a respeito do texto. “Ao término da leitura, os
alunos, ja em suas carteiras, comegam a atividade no livro didatico, respondendo-as;
e, de acordo com a interpretacdo do texto, eles produzem seus proprios textos,
apresentando seus argumentos” (BEM, 2016, p. 78).

Outra pratica comum é a leitura coletiva de textos do livro didatico, tendo

como finalidade a resolugao de atividades do livro, o que acorre da seguinte forma:
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[...] um aluno do quarto ano inicia uma leitura, em seguida o outro da
continuidade, e, assim, sucessivamente, até concluir a leitura. Essa
estratégia é valida para todos os alunos do: primeiro, segundo, terceiro,
quarto e quinto anos. Ainda presenciamos a leitura realizada pela
professora, com o objetivo de refletir sobre o tema com os alunos, em cujo
momento todos podem dialogar livremente a respeito do tema abordado, de
acordo com sua curiosidade (BEM, 2016, p. 78).

Além disso, Bem destaca que durante algumas praticas, os alunos sao
agrupados para ajudar aqueles que tém mais dificuldades nas atividades. Assim, um
aluno do segundo ano agrupa-se com o terceiro ano, um do terceiro agrupa-se com
um do quarto, ocorrendo a socializacdo das ideias de acordo com as atividades
efetivadas em sala de aula, em que um aprende a partir da interacédo com o outro.

No ambito da ludicidade, Bettoni (2018) busca compreender as possiveis
contribuigdes dos jogos pedagogicos para a construgdo da leitura no processo de
alfabetizacdo, em escolas multisseriadas de um municipio do Rio Grande do Sul.
Para a autora, o ludico pode ser um elemento potencializador no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita da crianga. A pesquisa demonstra que a “leitura
envolvida com a ludicidade, ou seja, com os jogos pedagogicos, desperta o gosto
pela leitura e transmite aos alunos sensacéao de prazer” (p. 140).

Por mais que a escola do campo tenha uma realidade desafiadora, com
classes multisseriadas, com duas turmas em uma mesma sala de aula, foi possivel
perceber que é possivel realizar um trabalho significativo a partir da pratica da leitura
com propostas ludicas, com jogos pedagdgicos, com brincadeiras e interagdes.
Destacamos que o contato diario e as trocas constantes entre as criangas € um fator
relevante, tendo em vista o processo de interagdo entre diferentes séries/anos. Os
jogos, sejam em grupos e individuais, oportunizaram aos estudantes momentos de
leitura em voz alta e silenciosa, leitura de silabas e a jungdo em palavras e frases.
Assim, ler, jogar e brincar permitem potencializar o aprendizado do educando
(BETTONI, 2018).

Pimenta (2019) desenvolve uma pesquisa em torno da praxis pedagogica de
leitura e produgao de texto em uma sala multisseriada em Governador Lindenberg,
no Espirito Santo, tendo como base de reflexdo e compreensao o contexto de vida
dos estudantes do campo. A autora propde compreender a praxis pedagogica de

leitura e producao de texto, em uma sala rural multisseriada, com a participagao dos
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estudantes do 1° ao 5° ano, por meio do vinculo da escola com processos vivos e
contraditorios da vida social.

A pesquisa evidencia que a leitura e escrita articulada com temas da vida
possibilitam atos de leitura e producdo de textos voltados para possibilidades de
acoes que atuam na melhoria da vida das pessoas em comunidade. Para Pimenta,
os resultados da pratica na escola permitiu observar criangas que passaram a refletir
“sobre a propria realidade, leram e produziram textos atrelando conhecimentos da
lingua formal aos seus contextos de vida. Observamos jovens autores que
desenvolveram a propria autonomia enquanto escreveram” (PIMENTA, 2019, p.
180).

A estrutura fisica da escola se resume a uma sala de aula bem iluminada,
cozinha e espago para servir o lanche. Além de atividades relacionadas a atuacao
em sala de aula, a professora também €& atua como gestora. A escola ndo possui
biblioteca, apenas um cantinho de leitura com poucas obras. Quanto a organizagao,
de forma geral, conta com a colaboragao das criangas no que se refere ao cuidado
com o ambiente interno, com o jardim e com a horta por meio de um trabalho
coletivo e organizado pela educadora e educandos. Esporadicamente, ha atividades
fora da sala de aula, em datas pontuais como a semana da crianga e a do livro.
“‘Nessas datas, as criancas vao para espacos diferenciados, como o fizeram na
semana da crianca, realizando visitas a Biblioteca Municipal, no Centro, onde
participaram de atividades programadas de contagdo de historias, jogos, bingo e
brincadeiras” (PIMENTA, 2019, p. 67).

A pesquisa de Lima (2019) investiga sob quais perspectivas se baseiam as
orientagdes que delineiam as praticas de leitura propostas em uma sala de aula de
4° e 5 anos, bem como verifica a extensdo monologizante destas orientagbes e a
sua contribuicdo para o processo de fragilizagdo ou ruptura da relagdo sujeito
leitor/estudante. A autora visa, também, observar em materiais didaticos, a
amplitude e 0 modo como sido abordadas as propostas de praticas de leitura, de
forma a discutir estratégias de como utilizar e/ou modificar as situagdes de leitura
propostas em sala de aula e propor estratégias dialdgicas que invistam no sujeito
discursivo, ampliando e aperfeigoando as praticas de leitura na escola.

Lima (2019) constata uma grande contradicdo entre teoria e pratica no
material didatico utilizado em salas multisseriadas da rede municipal de Tupa, Sao

Paulo, em que a concepcao de leitura unicamente como decodificagédo ainda resiste.
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Para a autora, ha muito que se fazer para que “as praticas de leitura e o sujeito leitor
nao sejam massacrados pela burocracia do sistema escolar. E cabe a todos noés o
posicionamento e conhecimento necessario para agregar momentos de real
empoderamento leitor para os alunos” (LIMA, 2019, p. 114).

Considerando essa conjuntura, a autora apresenta um conjunto de sugestbes
que precisam ser realizadas para além daquilo que os materiais didaticos propdem,
das quais destacamos: roda de jornal e Leitura compartilhada de textos jornalisticos;
roda de curiosidades, leitura programada; roda de leitores; leitura em voz alta pelo
professor; na tentativa de contribuir com o ndo engessamento das praticas de leitura
e a utilizacado de materiais didaticos como recurso flexivel. A pesquisa conclui que
nos momentos em que se prioriza o individual e a leitura do professor como a unica
correta e autorizada, mais monologizante sera o ensino e mais se destacara o
sujeito estudante. “Ja quando ha propostas de compartilhamento, interagdo, dialogo,
tudo alicercado numa pratica social real, mais dialégico sera o ensino e € nesse
contexto que o sujeito leitor € resgatado tornando-se protagonista no meio em que
atua” (LIMA, 2019, p. 120).

Por fim, a pesquisa de Silva (2019) busca compreender a pratica de uma
professora de turma multisseriada do campo no que tange as suas estratégias no
tratamento da heterogeneidade de conhecimento de seus alunos para o ensino da
leitura e da escrita, em uma escola do campo do municipio de Lajedo, Estado de
Pernambuco. Em meio as praticas, a pesquisa evidencia o agrupamento da turma
em dois grandes grupos: a turma do 2° Ano e o grupo do 3°, 4° e 5° Anos. Dentro do
grupo do 2° Ano, a professora ainda criou outro grupo formado por alunos que
estavam iniciando seu processo de apropriagdo do sistema de escrita,
desenvolvendo atividades especificas para os dois grupos.

Além dos trabalhos especificos, sao desenvolvidas atividades em comum
para todos. Isso se mostra nos ditados, na leitura de historias, na realizacdo de
jogos para identificacdo de palavras, na leitura e escrita de palavras compartilhadas.
Nesse processo, o intuito docente pauta-se em avaliar os niveis de aprendizagem
para saber se o grupo que iniciava estava alcangando as aprendizagens dos anos a
sua frente, além de conhecer as aprendizagens de quem ja havia consolidado e que
a professora gostaria que tivessem aprendido (SILVA, 2019).

Os recursos e materiais didaticos utilizados destacam-se por sua

simplicidade, pautados naquilo que esta disponivel em sala de aula, tais como: os
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cadernos das criangas, a lousa e as atividades xerografadas, bem como o caderno
de leitura confeccionado para leitura silenciosa e em voz alta de textos. A
organizagdo pedagodgica de leitura e escrita € baseada no respeito ao nivel de
conhecimento dos estudantes, “frente ao que estrategicamente prevaleceu por muito
tempo, a seriagao, “estratégia” que nao é possivel de romper de repente” (SILVA,
2019, p. 163) e continua de forma hegeménica presente nas escolas multisseriadas
brasileiras.

As pesquisas nas dissertacbes e teses aproximam-nos da tematica que
engloba as praticas de leitura em escolas e turmas multisseriadas e demonstram a
importancia de investigagdes nesse ambito. Percebemos a heterogeneidade nas
formas de pensar o conceito de leitura e desenvolver as praticas em sala de aula, os
métodos de ensino de leitura na alfabetizagcdo, os improvisos, os materiais, entre
outros. Nessa esteira, se de um lado os trabalhos evidenciam a precarizagao das
praticas de diversas formas, por outro, trazem a tona um paradoxo que marca o
contexto das escolas multisseriadas, tal como ja aponta Hage (2014), pois, ao lado
da precarizagao e do descaso com a populagdo do campo por parte de instituicoes
governamentais, temos, também, as possibilidades de trabalho construidas por
gestores, educadores e os proprios sujeitos do campo no cotidiano de suas agdes
educativas, por meio de situacdes criativas e inovadoras.

Nesse cenario € possivel perceber a dedicacdo e o esforgo por parte dos
envolvidos no “chéo da escola”, sejam educadores, pais ou a comunidade de forma
geral, na tentativa de proporcionar praticas aos educandos que frequentam o espaco
escolar no campo. E visivel a preocupacao de pais e professores em formar leitores,
0 que demonstra que a leitura ocupa um patamar de destaque no ambito

educacional e, sobretudo, no contexto das escolas e turmas multisseriadas.

4.3 Condicbes de producao das praticas de leitura em escolas/turmas multisseriadas

brasileiras

As pesquisas apontaram para modos distintos de ensino, das quais
destacamos: leituras em voz alta feitas pelo educador e educandos, tanto individuais
e coletivas; leitura silenciosa; rodas de leitura e conversa; discussées em grupo;
contacdo de historias; leituras e jogos; entre outras possibilidades de trabalho com o

ludico na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. De igual
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forma, constatamos a realizagdo de praticas tradicionais, voltadas ao uso do livro
didatico e atividades repetitivas.

Ao representarmos as praticas, no QUADRO 6, referimo-nos as situagdes de
leitura realizadas em sala e aula. Entretanto, ndo se pode perder de vista que
estamos falando de diferentes escolas, em diversas regides do Brasil, ou seja, isso
nao quer dizer que essas praticas e situagdes ocorram em todas as escolas, tendo
em vista as particularidades que integram as regides e instituigbes como vimos até o
momento. As pesquisas evidenciaram pelo menos trés momentos de leitura como os
mais presentes, sendo: a) leitura e alfabetizagdo, voltada aos primeiros anos
escolares, a partir do trabalho com diferentes métodos e géneros discursivos; b)
leitura e fruicdo, presente em todos os anos e etapas escolares a partir de praticas
de letramento literario; e c) leitura e cotidianidade, marcada por praticas que
consideram a cultura, as crencas, os modos de viver, entre outras questdes que
envolvem a realidade vivenciada nas comunidades.

A partir desses trés elementos, sem desconsiderar a existéncia de outros,
destacamos a ocorréncia de atividades envolvendo diferentes formas de conceber a
escola, a educacao, a leitura e a biblioteca, refletindo na pratica docente, em meio a
contextos desfavoraveis, tanto pela falta de materiais e espacos adequados, quanto
por politicas de formacao de professores que em muitos casos desconsideram as

particularidades das escolas multisseriadas.
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QUADRO 6: Condigcbes de producgéao das praticas de leitura

Praticas de leitura

Condigoes de Producgao das praticas

LEITURA E ALFABETIZAGAO

Praticas de leitura e soletragdo de silabas e
palavras; Leitura de géneros discursivos:
cartazes, narrativas, receitas, bilhetes, fabulas;
Leitura de palavras no dicionario, mensagens
eletrénicas, textos de revistas de ciéncias e das
diversas disciplinas; praticas de leitura a partir
de jogos e brincadeiras; leitura de alfabetos
moveis; leitura e avaliagdo: tomar a leitura;

LEITURA E FRUICAO

Leitura de géneros literarios: poema, contos,
causos, fabulas, narrativas infantis, musicas e
parlendas em sala de aula, na biblioteca, nos
cantinhos de leitura e nos espacos diversos da
escola; leitura de diversos textos no livro
didatico e em materiais fotocopiados; leitura e
registro em diario e fichas; leitura deleite a partir
de jogos e brincadeiras; praticas nos cantinhos
de leitura; praticas de leituras e dramatizagbes
com atividades com diferentes grupos;

LEITURA E COTIDIANEIDADE

Leituras de textos relacionados ao cotidiano das
criangas a partir da observagao de sua realidade
na escola, na comunidade, em casa, no
caminho até a escola; pesquisa e leitura de
causos e histérias da comunidade; contacao de
histérias da comunidade; leituras de espagos da
comunidade; leituras articuladas a cultura, as
crengas e aos costumes locais; leitura e
religiosidade; praticas de leitura articuladas a
eventos de letramento; leituras na igreja.

v" Precarizagdo da infraestrutura das escolas:
salas de aula mal iluminadas, mobiliario
inadequado a educagdo infantil, falta de
parquinhos infantis;

v Programas de formagdo de professores
desarticulados a realidade do campo;

v" Formagéo inicial e continuada precarizadas
e aligeiradas;

v Falta de bibliotecas escolares e de salas de
leitura com material bibliografico e néo
bibliografico;

v" Auséncia do trabalhador da biblioteca para a
realizacao de projetos de leitura;

v' Discordancia entre materiais e manuais
didaticos e a realidade do campo;

v' Sobrecarga e multifungdes docentes;

v" Precarizagdo de materiais e apoio
pedagdgicos, resultando na improvisagao e
confecgéo de materiais pelos docentes;

v' Curriculo incoerente com a realidade do
campo;

escolar

v' Organizagéo do espaco

multi(seriado): separagao por turmas,
idades e niveis;

v Dificuldade de apoio de alguns pais e da
comunidade no desenvolvimento de
algumas atividades;

v' Cansago e auséncia dos estudantes devido

ao trabalho no campo;

FONTE: elaborado pelo autor, 2020.

As condicbes de produgcao atuam

como determinantes de ordem cultural,

social, politica e econdmica presentes em diversas escolas brasileiras. Pelo ponto

de vista politico e econémico, por exemplo, a formagdo de professores para o

trabalho em escolas e turmas multisseriadas ndo se mostra como prioridade

governamental e, articulada a curriculos distantes da realidade do campo, acaba
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influenciando diretamente nas praticas pedagogicas em sala de aula. Como se vé no
quadro e na explanagado das pesquisas, ha inumeras condigdes adversas, que
prejudicam o desempenho das praticas, no entanto, ao mesmo tempo ha tentativas
de superacao por parte dos docentes envolvidos.

Em um cenario em que cursos de graduagao nao oferecem em seu curriculo
disciplinas especificas para o trabalho em contextos de multisseriagdo, a reprodugao
de praticas seriadas se faz presente de forma ainda mais precarizada. Muitos
docentes, com a falta de formacdo e/ou orientacdo especifica, (re)criam e
(re)produzem praticas a partir de vivéncias e experiéncias que marcam sua
identidade docente, desde a infancia até a idade adulta e sdo rememoradas quando
retornam ao ambiente escolar na posi¢cao de docentes.

As pesquisas reafirmam que muitas escolas do campo nao contam com
espacos adequados para a leitura, tais como salas especificas e bibliotecas. Esse
dado nos permite retomar Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 54) ao afirmar que “ha,
sim, algumas prateleiras de madeira com livros didaticos velhos e outros livros
desgastados, prateleiras que sdo chamadas de ‘biblioteca’, mas que, muitas vezes,
ficam entulhadas [...]", sejam nas salas dos professores, da copa, da cozinha. Para
os autores, a inexisténcia de bibliotecas nas escolas sempre foi justificada pela fala
de verbas, entretanto, essa € uma das desculpas para a execugao de “curriculos
confinatérios que mantém as criancas a todo tempo em sala de aula e ocupadas
com exercicios de memorizagao” (p. 56), fato que reflete uma concepgao
reducionista de leitura e educagéo.

Nessas condi¢des, o educador acaba assumindo a responsabilidade de
construir o gosto pela leitura em um contexto desfavoravel. E visivel sua vontade de
“fazer diferente” e de contribuir com a formacgao de leitores, entretanto, isso acaba se
tornando um desafio, pois ao falarmos de leitura, “existe uma verdade tao 6bvia
quanto esquecida: a crianga sO6 pode desenvolver o gosto pela leitura se estiver,
permanentemente, exposta a um bom material de leitura”. Nesse caso, nao falamos
apenas dos livros, mas de todo bom material de leitura, que em muitas escolas
resume-se a uma caixa pequena com livros e recortes (FERRAREZI JR;
CARVALHO, 2017, p. 53).

Mais uma vez esbarramos nos determinantes politicos e econdmicos. A falta
de materiais para leitura € um dos obstaculos encontrados pelos professores no

campo, sobretudo, em escolas multisseriadas, pois, com recursos cada vez mais
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escassos e imersos numa cultura que nao valoriza a leitura como deveria, a
exposicao e o contato com bons livros acontecem de forma minima, ou seja, os
educandos tém o contato com o material basico, que se resume a poucos
exemplares e em espacgos inadequados.

Por outro lado, ha determinantes que potencializam o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e que foram visualizados nas pesquisas; ou praticas que
resultam desses determinantes, dentre os quais destacamos: as tentativas de
formagao continuada de professores leitores, as praticas que consideram os
agrupamentos e interagdes entre estudantes, em que um ajuda ao outro, as praticas
articuladas com o cotidiano e com eventos de letramento, os projetos de leitura
desenvolvidos, tais como a mala ou sacola viajante, as rodas de leitura, entre outras
praticas que surgem a partir de cada contexto e da visao critica de educadores.

Nesse ambito, as pesquisas apontam que ndo € o conjunto de diferentes
estudantes em uma mesma sala de aula o principal fator responsavel pela
fragilizacdo das praticas de leitura, mas o conjunto das condigbes de producgéo que a
envolvem, geralmente de cunho politico e econbmico, que impactam sobre as
praticas pedagdgicas, tal como também evidencia a pesquisa de Pianovski (2017),
ao demonstrar elementos obstaculizadores e potencializadores do processo de
ensino e aprendizagem em escolas multisseriadas.

Apesar dos enfrentamentos vivenciados pelas escolas, ha sinais mudancgas
que, se engajadas aos pressupostos da Educagdo do Campo, podem romper com
praticas cristalizadas, pois envolvem a interagao, o dialogo, o trabalho em grupo, a
cotidianidade e a cooperacao. Esse pode ser um dos caminhos para a formacao de
leitores camponeses, no entanto, ndo pode ficar sob responsabilidade apenas da
escola, pois necessita de um trabalho conjunto, continuo e consciente de
educadores, gestores e familiares.

Olhares negativos ainda predominam e estas escolas continuam sendo vistas
como “escolas do passado” e pouco tem sido feito para sua estruturacdo e
manutencdo. Mesmo assim, acreditamos que as praticas de leitura sdo afetadas de
forma negativa ndo pela multisseriacao, mas pelos elementos que a envolvem,
conforme destacado. Entre eles, Hage (2005, p. 53) afirma que [...] “0 acumulo de
funcbes e de tarefas que assumem nas escolas multisseriadas, dificulta aos
professores realizar o atendimento necessario aos estudantes que ndo dominam a

leitura e a escrita”.



131

Chegamos ao final desta seg¢ao questionando-nos acerca de como modificar
essa realidade. Nesse processo de reflexdo, acreditamos que uma das formas se
relaciona ao proprio trabalho com a leitura em sala de aula, pois, de acordo com
Silva (2008a, p. 6) “a boa leitura é aquela que, depois de terminada, gera
conhecimentos, propde atitudes e analisa valores, agugando, adensando, refinando
os modos de perceber e sentir a vida por parte do leitor”.

A leitura, articulada aos pressupostos da Educagédo do Campo nao se trata de
uma atividade passiva, mas de acao e transformacao. A Educacdo do Campo é
positividade em que a denuncia ndo € espera, mas se relaciona com praticas
propostas concretas de o que fazer, como fazer, quando fazer, articulando a
educagao com a produgdo, a organizagdo comunitaria, a escola, educadores e
educadoras, estudantes, todos em prol da formagdo e emancipagcdao humana
(CALDART, 2008).

A aprendizagem da leitura critica possibilita um novo olhar a realidade e a
sociedade de uma forma geral e, com ele, a coragem para um grito de basta, como
Caldart (2008) destaca, basta de considerar natural o fato de trabalhadores do
campo serem considerados inferiores, atrasados, que o campo n&o tenha escola de
qualidade ou que seja preciso sair do campo para ir a escola, que o acesso a
educacéo seja restrito a escola e que o conhecimento produzido pelos camponeses
seja desprezado e ignorado. E preciso ensinar a ler o campo ndo apenas como um
espago, mas como um lugar de vida, de luta, de disputa, de diversidade cultural, de
moradia e de produgao familiar.

Ler a escola, inserida neste campo, é entendé-la como um lugar de produgao
de sentidos e acesso ao conhecimento. Interpretar a escola € questionar-se sobre o
porqué aprendemos determinado conteudo e nao outro, de o porqué a escola do
campo se encontra precaria, sem materiais, sem educadores, sem condi¢des dignas
de aprender. Nessa linha de pensamento. “[...] tanto o processo de educagao como
o de leitura, quando criticamente levados a efeito, indicam um movimento dos
sujeitos (envolvidos naqueles processos) de um lugar para outro, procurando
compreender e conhecer a razado de ser das coisas” (SILVA, 1998, p. 2).

A préxima secado apresenta e analisa os dados empiricos produzidos nesta

tese.
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5 Praticas de leitura em escolas e turmas multisseriadas de Prudentépolis-PR

Nesta secado, preocupamo-nos em realizar as analises dos dados produzidos
nesta tese, tendo em vista nosso objetivo maior de responder sob quais
determinacdes as praticas de leitura vém sendo construidas em turmas e escolas
multisseriadas de Prudentépolis-Pr. No decorrer da pesquisa, o material empirico
canalizou para a condugao das analises a partir de dois grandes eixos, sendo: 1)
condigdes de produgao das praticas de leitura; 2) leitura e aspectos pedagdgicos.

Antes de apresentar as analises, evidenciamos o lugar que a multisseriagao
ocupa na visao dos docentes envolvidos na pesquisa. Partimos do pressuposto de
que as praticas sao determinadas por aspectos que possibilitam algumas leituras e
interpretacdes, ao passo que inviabilizam outras. Em meio a este cenario, 87,5%
avaliaram positivamente o contexto da multisseriacdo para a realizacdo das praticas
de leitura, 6,25% avaliaram multisseriacdo como parcialmente positiva e 6,25% que
a organizagao multisseriada de forma negativa.

Nos relatos que consideram a multisseriagdo em seus aspectos positivos, a
palavra interagdo ganha destaque. A pratica de leitura em um contexto heterogéneo
permite utilizar a diversidade em favor da aprendizagem em um espago coletivo em
que todos se ajudam. Esse fato nos permite argumentar que a interagao, pelo ponto
de vista da linguagem, possibilita a troca de experiéncias e o intercambio de saberes
em um cenario que um aprende com o outro, cooperando e interagindo por meio de
enunciados. Trata-se de uma particularidade possivel por meio da organizacédo de
turmas com estudantes de idades diferentes.

Isso nos permite a retomar as ideias de Vigotsky (1988), ao considerar que a
formacédo da crianga se da na interagdo com o outro, a partir das relagdes que
estabelece. Em meio as praticas de leitura, por exemplo, o processo de ensino e
aprendizagem ocorre de forma impar, ja que os sentidos atribuidos ao texto que se
|&é sdo multiplos. Nessa conjuntura, além da interagdo do leitor com o texto, com os
personagens e com o autor, ha a interagcdo com o outro que estd em niveis de
desenvolvimento diferentes, seja real ou potencial, o que faz com que algumas
criangas consigam realizar determinadas leituras sozinhas e outras somente com a
ajuda dos colegas e professores. Assim, “os que ja sabem ler realizam leituras e
ajudam os demais” (EDUCADORA N, 2018), “as vezes o do primeiro Ié para o do
segundo e o segundo para os do primeiro” (EDUCADORA M, 2018).
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Nesse contexto de interagcdo e relagdes sociais, “os alunos menores
aprendem com os demais mesmo sem saber ler. O pré-I e o pré-Il, por exemplo, eles
leem inventando as suas historias para os maiores” (EDUCADORA H, 2018). Esse
fato ndo exclui a necessidade da mediacdo do educador, mas contribui com o
desenvolvimento da linguagem em uma situagado dada, ampliando o processo de
producao de sentidos que se da a partir de cada leitura, permitindo as trocas sociais
(VIGOTSKY, 1988), extremamente relevantes no processo de ensino e
aprendizagem, posto que o contato da crianga com outra crianga ou com adulto que
seja mais capacitado contribui com seu desenvolvimento e a apropriagao da cultura,
da linguagem por meio de um processo natural e educativo.

O relato da docente que percebe negativamente o trabalho com a leitura em
contexto de multisseriagado esta vinculado a organizagao seriada, o que impossibilita
uma pratica significativa, ja que os textos sdo selecionados por turmas e muitas
vezes o professor ndo consegue trabalhar com todos os estudantes. Além disso,
como ha diferenca entre atividades, algumas chamam mais atengdo, como destaca

a Educadora B,

Ontem eu planejei assim: eu dei um texto da borboleta. Lemos. Para os
maiores passei algumas questbes referentes ao texto para responderem.
Com o pré, que sao os menores, planejei de fazer o corpinho da borboleta
para eles passarem tinta nas maozinhas e trabalharem de forma mais
ludica, mas o problema professor € que todo mundo quer fazer. Se o pré
quer fazer, eles também querem fazer né, os maiorzinhos também tém
vontade de fazer a borboletinha com a mao, com tinta (EDUCADORA B,
2018).

N&o ha problema em uma crianga de dez anos desenvolver uma atividade
ludica com tinta e que, geralmente, é realizada com criangas de quatro e cinco anos
na educacao infantil, entretanto, o vinculo com a seriagdo e com o curriculo seriado
traz certa angustia em alguns professores que entendem isso como uma atividade
fora do planejamento a ser seguido. Nesse caso, a ideia de série dentro da
multissérie, aliada ao curriculo, funciona como determinante das praticas.

Percebemos, por meio do relato, uma questdo que ja vem sendo discutida por
autores que criticam a ideia de série dentro da multissérie. Os elementos da série se
mostram dentro da organizagdo multisseriada e, pautados no referencial curricular
de cada série/ano, impedem, muitas vezes, o desenvolvimento de atividades

coletivas que poderiam ser enriquecedoras para o desenvolvimento da crianca e da
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prépria leitura enquanto uma atividade fruitiva. Ler e desenvolver atividades ludicas
sao mais atrativos para as criangas se comparado ao ler para responder perguntas
no caderno.

A literatura e o material empirico apontam para a necessidade de pensar a
organizacado da escola do campo de forma diferente, tendo como centro o dialogo
entre os sujeitos no processo de desenvolvimento da crianga e ndo a seriagao e o
curriculo seriado a serem seguidos. Por um olhar freireano, o didlogo € o caminho
para praticas que consideram o outro como aquele que sempre tem algo a nos dizer
e a nos ensinar. Ouvi-lo € um ato politico, um ato de amor e um ato democratico.

Em meio as praticas de leitura, os participantes afirmam que sentem
dificuldades na realizagao efetiva das atividades. Segundo os participantes, isso
ocorre a partir das seguintes questdes: a falta de interesse pela leitura por parte das
criangas e a dificuldade de interpretacao; aos diferentes niveis de leitura na mesma
turma; a falta de estimulo da familia; a sobrecarga de trabalho docente; aos poucos
materiais de leitura disponiveis na escola, principalmente para os menores; e a falta
de tempo para o planejamento de atividades diferentes de leitura.

O agrupamento de diferentes estudantes em uma mesma sala de aula ndo é
o principal fator que determina as dificuldades docentes, mas o olhar seriado
articulado as condi¢gdes de produgdo em que as praticas ocorrem. Nesse caso,
conforme ja menciona Arroyo (2010), insistimos na organizagdo das turmas como
um espacgo heterogéneo, marcado por diferentes saberes e ritmos de aprendizagem,
deixando de lado a visdo segmentada, disciplinada, hierarquica e linear da escola.

Grande parte das dificuldades destacadas pelos participantes € enfrentada
em outras escolas brasileiras, sejam do campo ou da cidade, com organizagao
seriada, multisseriada ou em ciclos, entretanto, em escolas do campo muitas delas
sao potencializadas devido determinantes sociais, politicos e econémicos que
historicamente as acompanham. A falta de interesse pela leitura, por exemplo, ao
que tudo indica ndo esta ligada a multisseriacdo, mas a questdes de ordem cultural,
politica e social, vinculada a propria participacdo da familia nesse processo e da
falta de politicas de incentivo a leitura no cenario nacional.

De igual forma, a dificuldade de interpretagao também nao pode ser atrelada
a uma especificidade das escolas do municipio, ja que é comum em diversas
escolas brasileiras e com diferentes criangas. Na mesma légica, o “nivelamento” de

leitura da turma ndo nos parece algo possivel, pois além de sustentar-se em uma
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l6gica seriada, desconsidera que cada crianga vive seu tempo de aprendizagem
heterogéneo.

Considerando a especificidade da leitura, as negativizagdes voltadas as
escolas e turmas multisseriadas nao se fundamentam em sua forma de organizagao
escolar, mas nas condi¢gdes de producao que as envolvem, as quais fragilizam ainda
mais o processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, tendo como referéncia a
seriagao, as dificuldades no trabalho com as praticas de leitura sao justificadas pela
inexisténcia de um modelo seriado de ensino, ou seja, contraditoriamente veem a
salvacdo da multisseriacdo na seriagao.

Para sustentar nosso posicionamento e entender as determinacbes que
permeiam as praticas de leitura na escola, o eixo condi¢gdes de producao das
praticas de leitura analisa a conjuntura em que as praticas sdo realizadas. As
analises sao pautadas em elementos evidenciados no material empirico e que
estabelecem relagdes com as praticas desenvolvidas. Ou seja, a categoria considera
as condigbes de produgdo em um sentido amplo, que envolve a leitura a partir de
dimensdes culturais, sociais, politicas e econbémicas, que interferem, delimitam e
afetam a pratica docente e discente, por estarem inseridas e materializadas no
cotidiano da escola e da comunidade.

Com a finalidade de analisar esta conjuntura, adotamos categorias que nos
ajudam a interpretar os dados de forma mais especifica, sendo: religiosidade e
cultura local; formagao inicial e continuada; condicbes de trabalho em escolas
multisseriadas; espacos para leitura; e materiais e manuais didaticos. As categorias
estabelecem relagcdes entre si e permitem o tratamento especifico de cada aspecto,

canalizando para a interpretacdo das condi¢cdes de producdo em sua totalidade.

5.1 Condicoes de producao das praticas de leitura: religiosidade e cultura local

A analise do material empirico permitiu identificarmos que as praticas de
leitura ocorrem em meio a aspectos socioculturais, com énfase a religiosidade e a
cultura local, que adentram o contexto escolar a partir de discursos relacionados a
diversos acontecimentos, eventos e datas comemorativas, proferidos pelas criangas,
professores e comunidade. Muitos integram o curriculo e sdo discutidos de forma
interdisciplinar, considerando o calendario escolar e civil, de forma coerente com

feriados e eventos em ambito nacional e municipal.
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Quando questionados acerca da presenca da cultura local em meio as
praticas escolares, 86,7% dos participantes afirmaram que ela esta presente. A
cultura local adentra o espago da escola por meio de enunciados que retratam as
historias da propria comunidade contadas pelas criancas, professores e moradores,
tais como: historias de bruxas, fantasmas, lobisomens, boitatas, caiporas, bolas de
fogo misteriosas, ditos populares, além de atividades tipicas em comemoragdes de
aniversario do municipio, do padroeiro da comunidade, entre outros.

Apenas 13,3% responderam que a cultura local ndo faz parte das praticas
escolares. Nesses dos casos, ela foi colocada como sinénimo de cultura ucraniana,
fato que justifica a resposta negativa de um dos participantes, ja que reside em uma
comunidade que nao apresenta moradores descendentes. A cultura da comunidade
integra as praticas de linguagem por meio de musicas, de brincadeiras tipicas da
regido, de causos, de contos e lendas, além de atividades fortemente relacionadas a
habitos religiosos ucranianos, o que inclui o uso da lingua e a gastronomia.

A Educadora B (2018) desenvolve atividades a partir de enunciados que
partem do contexto social dos estudantes. Segundo ela, “[...] como aqui ndo tem
muitos espagos para as pessoas frequentarem, para o lazer, entdo, o lazer se
resume as familias passearem umas nas casas das outras [pausa]. E, neste
passeio, existe piadas, contos, causos, lendas antigas [...]. De acordo com a
participante, quando os estudantes chegam contando as histérias, ela sempre
instiga que oralizem para a turma toda, utilizando como tematica para a producgéo de
textos, apresentacgdes teatrais, rodas de conversa, entre outros. As histérias abaixo
integram uma coletdanea de textos produzidos pelas criangas e demonstram os

resultados destas praticas.
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TEXTO 3: Sera que acredito? TEXTO 4: A noiva dos pinos
SERA QUE ACREDT6? A NO‘\/A Digmg’yfmog
QMo

J@&_mmmnmw%
W*memwﬁhw
duwide- -

memd&m&gﬂmgm
dio Ao wotoirde .

h‘,pwmnmnduﬂrv%deummm
ngw:lo ndo. sl .

FONTE: Escrevedores da Liberdade V / Ana Cristina Hammel, Marcos Gehrke
(Organizadores). Tubarao: Copiart, 2018.

A producgéo dos textos € uma forma de materializar a leitura e interpretagéo
sobre as primeiras percepgcdes de mundo da crianga. Na escola, muitos relatos
trazidos sao transformados em outro género, que estabelecem relagdes com outros
textos, escolarizando-os e ressignificando-os. Grande parte dos textos, por mais que
trabalhem com questdes envolvendo a cotidianidade, sao realizados apenas como
pretexto de escrita. Por outro lado, ha praticas que buscam a leitura e o
questionamento da realidade, a partir do trabalho com questdes que envolvem a
identidade e o protagonismo das criangas, promovendo o desenvolvimento do senso
critico.

Ao partir de praticas que trazem a realidade vivida no campo, acreditamos na
construgdo de uma relagdo educativa entre os sujeitos envolvidos e 0 campo como
lugar de saber, estabelecendo relagdes com o universal e abordando possibilidades
de enfrentamento de conflitos presentes no campo brasileiro. Segundo Pianovski
(2018, p. 326), isso sO € possivel “mediante a construcdo de uma escola cujos

protagonistas sejam os proéprios sujeitos do campo, mediatizados pelos saberes do
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campo e pela possibilidade de relaciona-los com o conhecimento cientifico,
historicamente elaborado pela humanidade”.

O texto denominado “Sera que acredito”, produzido por uma estudante de 9
anos, evidencia efeitos de questionamento sobre sua realidade, marcada por ditos e
costumes populares acerca de o que se pode ou ndo pode fazer, demonstrando, por
meio de sua escrita, o desenvolvimento de seu senso critico, o que ja lhe provoca,
mesmo de forma incipiente, o questionamento e a relagdo com o conhecimento
cientifico. Ditos populares sdo comuns nas infancias do campo e fazem parte de seu
cotidiano e de seu conhecimento de mundo. No ambito cultural e social, sua forca é
tdo grande que sao passados de geragcdo em geragao e, muitas vezes, pouco
questionados. Nesse caso, ndo questionamos suas verdades, mas destacamos sua
importancia na leitura do mundo da crianga em uma conjuntura local.

Ja o texto “A noiva dos Pinos” também apresenta elementos da realidade,
associados a contos populares e causos contados por moradores da regido.
Historias como estas sdo comuns em comunidades rurais e obedecem a certas
coeréncias, que vao desde a entonacao daquele que conta até o uso de expressdes
que fazem parte da cultura local. Assim, assustadoras ou cdmicas, as historias
fazem parte da pratica social de muitas familias que, ao redor da fogueira, do fogao
a lenha, da mesa, por exemplo, sdo repassadas de geragao em geragao.

Para Silva (1998) os textos quando lidos — o que inclui a propria leitura da
realidade — necessitam proporcionar um olhar critico ao seu contexto. No caso do
texto em questao, a leitura daquela realidade pode promover efeitos de identificagao
daquele que |Ié e assimila com sua realidade social: as plantagdes, o trato dos
animais, o medo, ou histérias outras que dialogam, promovendo a leitura de seu
proprio mundo. Caso a leitura ndao possibilitar uma compreensdo profunda do
contexto em que o leitor se situa, Silva afirma que ela perde sua criticidade, uma vez
que as palavras ficam fechadas em si mesmas, sem que os elementos do real sejam
colocados em sua relagéo direta com as experiéncias do leitor (SILVA, 1998).

A cultura local ucraniana e a religiosidade sao elementos intimamente ligados
e se manifestam na comunidade a partir de géneros pertencentes a esfera religiosa,
como oragdes, dangas, canticos, cantigas, musicas, novenas, tercos, entre outros,
presentes em festas juninas, festas do padroeiro, encontros das familias, reunides
da pastoral da crianca e comemorag¢des da Semana Ucraniana. Nessa conjuntura,

as criangas chegam a escola contando histérias, cantando musicas, falando sobre
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0s passeios, sobre as formas de viver, de falar, os seus costumes e brincadeiras,
presentes nas diversas praticas sociais. Sobre isso, retomamos Bakhtin (2010) ao
considerar as esferas da atividade humana que, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. A utilizagdo da lingua efetua-se em
forma de enunciados orais e escritos que emanam de sujeitos pertencentes as
diversas esferas da atividade humana.

Aspectos socioculturais como a religiosidade e a cultura ucraniana também
sao trabalhados na escola a partir das proprias histérias contadas pelas criangas.
Nesse processo, destacamos novamente a obra “Escrevedores da Liberdade” a
partir de textos que retratam o cotidiano que envolve as escolas, a partir narrativas
de criancas de diferentes idades, experiéncias e séries, tal como vemos nos
TEXTOS 5 e 6:

TEXTO 5: Aigreja TEXTO 6: Atrativo turistico
P ' |
|

FONTE: Escrevedores da Liberdade V / Ana Cristina Hammel, Marcos Gehrke (Organizadores).
Tubarao: Copiart, 2018.

Os géneros produzidos, além de materializarem a leitura do mundo da
crianga, demonstram o lugar da cultura local ucraniana e da religiosidade neste
espaco. Tanto o aspecto verbal quanto o imagético evidenciam sua intimidade com o

carater religioso e cultural. A partir do momento em que textos/géneros de diversas
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criancas de diferentes idades incorporam uma coletdnea como esta e sao utilizados
como material de leitura abrem-se oportunidades de discutir e pensar seu espaco,
sua comunidade, suas formas de viver e de interagir, estimulando o senso critico. Os
textos materializam as praticas de 66,3% dos educadores que afirmaram
estabelecer algum tipo de relagdo entre as praticas de leitura, a religiosidade e a
cultura ucraniana.

Nas escolas em que ha relagdes entre a cultura ucraniana e a leitura, torna-se
perceptivel o entusiasmo dos educadores ao utilizarem a lingua como elemento
cultural em suas praticas, como vemos no relato Educadora B (2018), “I...] muitos
alunos escrevem e falam palavras de origem ucraniana nas frases que escrevem e
até na linguagem misturam um pouco das duas linguas para falar e escrever”. O
relato demonstra que a lingua ucraniana integra as praticas escolares como forma
de extensdo aquilo ja vivenciado na proépria cultura local, a partir dos préprios
estudantes, que ao utilizarem o idioma em suas interacdes, materializam sua cultura
na propria escola.

Outra forma de trabalho se mostra no uso da lingua e da cultura a partir de
praticas religiosas presentes na comunidade, bem como da identificagdo do
professor com a lingua e com a cultura. A escola, por meio da figura docente,
interage com a crianga e preocupa-se com a preservagcdo da cultura e da

religiosidade, conforme o discurso da Educadora B (2018)

Aqui também tem os cantos natalinos que trabalhamos; aqui eles saem no
ano novo para desejar ano novo e ai precisam saber aqueles cantos em
ucraniano. A lingua ucraniana esta presente aqui na escola, por meio disso
e dos proéprios pratos culinarios, os modos, usos, costumes, crengas que as
pessoas tém.

A influéncia da cultura ucraniana e do uso da lingua € mais visivel em escolas
que o educador é descendente e é falante do idioma, como destaca a Educadora H
(2018) “eu busco desenvolver oratéria a partir de cantos para o dia das maes,
Pascoa, Natal. Sou falante do idioma e, a pedido da comunidade local, eu trabalho e
valorizo a cultura ucraniana”. Da mesma forma, a Educadora L (2018) afirma que
“[...] por eu saber a lingua eu tento mostrar o valor né, porque a cultura € muito
importante”. A Educadora B (2018) também menciona que [...] em sala de aula,
como eu sei, eu converso com eles, com alguns em ucraniano, com oS que sabem

[...] eles entendem, se vocé falar, eles entendem, o problema é que apenas dois
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sabem falar bem, os demais entendem algumas coisas”. Os discursos e a pratica
docente ndo sao neutros e apresentam efeitos de identificagdo com a cultura
ucraniana, sendo esta um determinante das praticas desenvolvidas e do uso da
lingua.

Nessa linha de pensamento, a Educadora A (2018) defende que ndo ha como
nao discutir a cultura e a lingua ucranianas, uma vez que afeta todas as criangas,
pois a cultura faz parte de sua realidade, religiosidade e identidade. No momento da
leitura, por exemplo, muitas criangas sofrem para pronunciar o “rr” que é mais
puxado em decorréncia da variacéo local. Alem disso, “[...] os alunos quando vé&o
para a cidade sofrem preconceitos e o professor precisa falar sobre isso, sobre sua
origem e cultura’.

Ao defender o trabalho com a cultura local, a participante reafirma que as
praticas desenvolvidas possuem relagdo com a religiosidade e sdo constantes em
datas comemorativas. “Ano passado, por exemplo, a gente fez uma apresentacgao de
natal com musicas ucranianas e como eles ndo sabem ler em ucraniano,
escrevemos em Portugués e eles leram e cantaram no pavilhdo em brasileiro,
mistura tudo” (EDUCADORA A, 2018).

E possivel assimilar o discurso ao uso do texto como pretexto, envolvendo
uma ampla rede de questdes. Nao ha problema em ler um texto, ouvir uma musica,
participar de um dialogo, por exemplo, tendo como pretexto dramatizar uma
narrativa, declamar um poema, entre outros. O fato é que a pratica, de forma
escolarizada, existe em detrimento de um acontecimento ou comemoragao,
tornando-se esquecido em outros momentos do calendario escolar e existindo
apenas para cumprir com determinado conteudo curricular.

Na escola, a cultura ucraniana é trabalhada como tematica em datas
comemorativas, entretanto, a forca da identidade enfatiza determinados
acontecimentos. Na pratica, a Educadora F (2018) menciona que no aniversario da
cidade diversas atividades relacionadas a cultura ucraniana sao trabalhadas na
escola. No ambito da leitura, destaca um “livrinho” que conta a histéria do municipio,
com grande visibilidade a cultura e as tradicdes ucranianas, que foi fornecido pela
Secretaria Municipal de Educagao. Além disso, cita o livro dos “Cem anos de
Prudentopolis™ “I...] tem momentos que eu pego este livro é [pausa] que é grande,
néo trabalho tudo de uma vez soO, a gente trabalha a questdo econbémica, cultural,

religiosa [pausa] I€ e discute, olha as figuras, trabalha de forma interdisciplinar’.
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De acordo com a Educadora F (2018), a leitura de materiais que retratam a
cultura ucraniana e a religiosidade € muito importante e também reafirma o modo
como esses aspectos adentram a escola: “...] em datas comemorativa [é], na
Pascoa, eles vém contando pra gente como é [...] Tem jejum, tem procissées, tem as
péssenkas, tem béncgdo de alimentos [...] no natal saem cantar nas casas, fazem as
comidas, os enfeites e as criangas sempre vem contando pra gente (EDUCADORA
F, 2018). Para a participante, sao praticas que vao além do curriculo escolar, pois
fazem parte do mundo da crianga, de sua realidade social e cultural, presentes na
comunidade e na escola.

O relato nos instiga a retomar a leitura pelo ponto de vista freireano, muito
bem retratado por Brandao (2014, p. 19). O mundo ensina e se aprende com a vida,
um pouco por dia, vivendo com carinho e atencdo cada momento de cada minuto. “E
elas aprendem convivendo com os outros: com as plantas, com os bichos e com as
pessoas, com tudo e com todos com quem a gente reparte momentos alegres e
momentos tristes de nossa vida”.

A partir disso, a pratica docente demonstra que os saberes da comunidade
adentram o espacgo escolar e, considera-los € uma forma de escuta e valorizagao
das primeiras percepcdes que a crianca tem de seu mundo e de sua forma de viver
em comunidade. As praticas de leitura, desenvolvidas a partir desse contexto,
podem ressignificar formas de ver e interpretar a propria realidade em que se esta
inserido. A leitura do mundo, a partir de Freire (1986) pode ser uma maneira de
encarnar os textos, as palavras e as letras ao canto dos passaros, as dancas, aos
costumes, as comidas tipicas, aos enfeites, integrando a escola com a vida.

Além da “cultura predominante ucraniana”, ha outros povos e costumes que
aparecem no discurso de 12,5% dos participantes, como os poloneses e o0s
africanos. Nesse contexto € visivel que outras culturas acabam sendo apagadas, a
partir de olhares que colocam o municipio de Prudentopolis como um “pedago da

111

Ucrania no Brasil’, conforme destaca a participante Educadora E (2018): “na
comunidade local, a cultura predominante € a cultura polonesa, porém, pouco
difundida infelizmente”.

Sobre isso, destacamos Rosa (2017, p. 87) quando sustenta que em
Prudentdpolis, a maioria da populacdo se diz ucraniana, o que ocasiona um
silenciamento dos demais grupos que fizeram parte do processo de imigragao. Alem

disso, destaca que pode haver interesses do municipio em articular sua imagem a
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cultura ucraniana, tendo em vista que se trata de um atrativo turistico-cultural,
somado a questdes de turismo ecoldgico, ja que 0 municipio conta com centenas de
cachoeiras catalogadas. Esse fato, de acordo com a autora, contribui para um
apagamento cultural e linguistico de outros grupos étnico-nacionais que se fixaram
na regido. A partir da observagao do espaco e da cultura local, em momento algum
“[...] aparecem representacdes de outros povos que vivem em Prudentdpolis, como
os caboclos, poloneses, russos, italianos ou alemées, demonstrando que ha um
apagamento desses grupos no que se refere a representacao da cidade”.

A cultura ucraniana se mostra tao forte no municipio que as comunidades que
nao sao formadas por estes imigrantes sao vistas, muitas vezes, como espag¢os com
cultura inferiorizada. Isso & possivel a partir do discurso de uma das educadoras,
quando descreve a cultura de sua comunidade: “[...] tem uma cultura muito pobre
nessa comunidade. N&o é igual locais que vocé vai do interiorzdo la e que ¢ linda a
cultura ucraniana”. E possivel perceber a inferiorizacdo de uma cultura outra que
nao seja a ucraniana, causando efeitos de apagamento de outros povos que
integram e constituem o municipio.

As culturas afro-brasileira e indigena também aparecem como cultura local,
entretanto, mencionadas por apenas 6,25% dos participantes, talvez pelo imaginario
que coloca Prudentépolis como um “pedacinho da Ucrania no Brasil” e, ao mesmo
tempo, pela cultura ucraniana ressoar como sinénimo de cultura local. Isso ndo quer
dizer que a diversidade cultural ndo seja trabalhada, tendo em vista os diferentes
povos que constituem o Brasil como um todo, entretanto, evidencia-se a énfase a
cultura ucraniana.

Algumas possibilidades de trabalho s&o relatadas pela Educadora B,
conforme segue:

[...] vamos dizer que, se eu vou trabalhar os negros e indigenas, para que
entendam melhor eu discuto com eles a existéncia de familias negras na
comunidade, descendentes de africanos [pausa]. Digamos assim, que eu

vou trabalhar alguma coisa relacionada a diversas etnias, aqui temos
descendentes de ucranianos, africanos, indigenas [pausa] eu leio com eles,

a gente trabalha as comidas tipicas, que fazem parte da culinaria [...] os
costumes, os modos, as crengas que as pessoas tém (EDUCADORA B,
2018).

No ambito cultural, a maioria das tematicas trabalhadas em praticas de leitura
vincula-se as comemoracgoes locais e nacionais, como o dia do indio, da consciéncia

negra, do descobrimento do Brasil, da semana ucraniana, entre outros. Para discutir
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essas tematicas, as comidas tipicas, os costumes, as crengas, entram em cena de
forma palpavel e coerente com a realidade vivenciada no municipio, sendo um
diferencial no processo de ensino e aprendizagem por retomar e entender aquilo que
se vé e faz no convivio comunitario.

A religiosidade esta presente na fala de todos os participantes e ocupa um
lugar no cotidiano da escola. A oragdo, em lingua ucraniana ou portuguesa é a
primeira coisa a ser realizada antes do inicio das aulas, ou seja, é parte da rotina
escolar. Em meio as discussdes acerca das leituras, questdes que envolvem a ética
e formacgao cidada sdo pautadas no ambito religioso. Nesse contexto, a religiosidade
interfere de forma direta no trabalho docente e na escolha de leituras, como vemos a
partir do relato da Educadora A (2018),

[...] teve um dia que uma menina, o caso da bruxa né [risos] quase que deu
problema pra mim por causa de uma bruxa, eu tive que explicar bem,
porque a menina era de familia religiosa e o padre falou que ndo se pode
falar de bruxa na escola [pausal. Isso acontece, por isso que tem que tomar
cuidado com o tipo de leitura que vocé faz, até os livrinhos, todo tipo de
leitura, todo tipo de texto.

O relato evidencia que a cultura religiosa, a partir das crencas de pais e
integrantes da comunidade, delimita a pratica docente, “que tem que tomar cuidado
com todo tipo de leitura que vocé faz”, estando sujeito a problemas advindos de sua
pratica. Nessa conjuntura, mesmo a escola sendo laica (BRASIL, 1988; BRASIL,
1996), o carater sociocultural é tao forte que acaba retirando a autonomia docente.
Esses aspectos, nesse contexto, podem atuar como uma forma de cerceamento da
pratica em sala de aula.

A religiosidade se mostra presente em comunidades rurais e, nesse contexto,
aprender a ler para participar da liturgia e de eventos religiosos é motivo de orgulho,
como bem descreve Andrade (2016). Esse fato materializa-se em Prudentopolis, ja
que uma das formas de incentivo a leitura ocorre a partir de discursos motivadores
de educadores e da familia, como vemos no relato da Educadora L (2018) quando
afirma a importancia do aprendizado da leitura “[...] para ler na igreja, para ser
escolhido pela catequista e, principalmente, ndo fazer o professor passar vergonha
diante da comunidade, eu sempre incentivo”. A participacdo em celebragdes

religiosas é uma pratica social e cultural que se destaca no municipio.
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Por mais que os aspectos socioculturais mencionados apresentem uma
relagao direta com os estudantes, educadores, pais e comunidade, de nada adianta
uma pratica contextualizada e encarnada se ndo promover a compreensao e a
interpretacdo profunda de sua realidade. “Dessa forma, ndo existe a posse,
apreensao, ou compreensao de ideias, mas a mera reproducao alienada de palavras
ou trechos veiculados pelo autor do texto”. Esse fato merece atencéo e cuidado por
parte dos educadores durante a realizagao das praticas de leitura (SILVA, 1998, p.
5).

As discussdes e analises presentes neste topico confirmam as hipoteses de
pesquisa no ambito sociocultural, sendo que a cultura ucraniana esta presente, na
maioria das escolas e comunidades, por meio da lingua e, principalmente, de fortes
habitos religiosos e gastrondmicos, evidenciando que aspectos sociais e culturais
interferem e determinam as praticas de leitura na escola. A religiosidade e a cultura
ucraniana interferem na pratica de leitura porque fazem parte da identidade de
estudantes e professores, que falam o idioma, interagem entre si e participam de
praticas em que a variagao da lingua se mostra viva na comunidade.

Ao mesmo tempo, por mais que a cultura e a lingua ucraniana se mostrem
presentes ndo ha praticas de leitura realizadas em Lingua Ucraniana, ou seja, as
praticas na lingua s&o voltadas ao eixo oralidade, que ocorrem a partir da interagcéo
entre estudantes e entre educadores. Quando o assunto € material didatico, a lingua
utilizada é a Lingua Portuguesa, como bem destaca Rosa (2017) tanto na leitura e
oralidade quanto na escrita. Por outro lado, a autora afirma que em explicagcbes
individuais e, em alguns casos para as turmas, as linguas imigrantes ganham
espaco durante as interagdes com os alunos, o que também confirmamos na

pesquisa de campo.

5.1.1 Condicdes de producao das praticas de leitura: formacéo inicial e continuada

em contextos multisseriados

No que se refere a formacao inicial, 93,8% afirmam ser Licenciados em
Pedagogia. Entre eles, além de Pedagogia, 26,6% tém outra licenciatura; e 6,2%
dos participantes cursaram licenciatura e formagao de docentes em nivel médio.
Com relagdo a poés-graduacao lato sensu, 87,5% relataram ter cursado. Entre os

cursos declarados, apenas 6,25% cursaram pés-graduagao em Educagao do Campo
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e 0s demais mencionaram os cursos de Psicopedagogia, Gestao escolar, Filosofia e
Sociologia, Neuropsicopedagogia e Educagao Especial e Inclusiva .

Os dados demonstram que todos os participantes tém formacdo adequada
para o trabalho na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
tendo em vista a conclusao do curso de Pedagogia, que habilita para esta area, bem
como, quando nao for o caso, o curso de formagdo de docentes em nivel médio,
oferecido pela Secretaria Estadual de Educagdo do Parana, na modalidade
integrado ao ensino médio ou subsequente.

Esse fato ndo garante educacgédo de qualidade, pois envolve questbes outras
de formacgao, principalmente num cenario em que cursos aligeirados e a distancia
ganham forgca no estado e na formacado de professores do campo, priorizando a
técnica e distanciando-se de praticas pedagogicas pelo viés da emancipacao
humana, com destaca Luz (2018). Por outro lado, a formagédo em nivel de graduagéo
e pos-graduacdo da maioria dos professores demonstra uma particularidade do
municipio e das proprias escolas multisseriadas da regiao, pois, em nivel nacional,
conforme Gongalves et al. (2010), a maioria dos professores da area rural
apresentam baixo nivel de escolaridade.

Os educadores de Prudentopolis, a partir da escolaridade, usufruem do direito
a progressao e a melhoria das condi¢des de financeiras, mediante plano de carreira

especifico ao magistério, a partir da lei 1920 de 14 de outubro de 2011"7

, permitindo
aos docentes sua elevagao ao nivel lll, conforme o artigo 23 do Plano de Cargo,
Carreira e Remuneracao do Pessoal do Quadro do Magistério Publico Municipal. Os
cursos de pos-graduacao, nesse caso, sdo vistos pelos educadores ndo s6 como
uma possibilidade de aprimorar seu trabalho em sala de aula, mas também, de
melhorar sua condigao financeira.

Percebemos a necessidade de cursos em Educagdao do/no Campo, seja em
nivel de poés-graduacdao ou de formacado continuada, tendo em vista que muitos
educadores relataram ainda ter dificuldades com o trabalho em escolas
multisseriadas. Sem excluir a devida importancia das outras areas, formacées em

Educacdao do Campo poderiam abordar de forma mais especifica o contexto

" O documento n&o é nosso objeto de analise, mas nos ajuda a interpretar os dados. Disponivel em :
http://I2fsistemasweb.com.br/prudentopolis.pr.gov.br/uploads/pagina/arquivos/Lei-1920-2011---
Plano-Cargos-Magisterio (789).pdf Acesso em 08 de margo de 2020
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pedagdgico vivenciado pelos docentes, principalmente, por sabermos que o trabalho
em escolas multisseriadas € pouco retratado na formacgao inicial de professores.

Luz (2018) relaciona mudangas positivas a escola multisseriada vinculadas ao
curso de Especializagdo em Educagao do Campo, ja que alguns cursos de formagao
inicial ignoram questdes territoriais, tampouco mencionam as escolas do campo e
muitos professores saem da universidade sem conhecer a diversidade cultural de
cada regido do pais, de povos indigenas, das florestas, de comunidades
quilombolas, ribeirinhos, assentados, acampados, faxinalenses, entre outros. Para a
autora, por conta dessa formagdo, os sujeitos acabam sendo o0s maiores
prejudicados, sem sua cultura e saberes valorizados, fato que parece ndo acontecer
em Prudentépolis, quando notamos a énfase a cultura local ucraniana.

E necessario enfatizar que formacdes no ambito da Educacdo do Campo
poderiam trazer dialogos e discussdes mais especificas acerca dessa forma de
organizacgao escolar no contexto rural, rompendo com ensino centrado na légica da
seriacdo. Os cursos de formagao superior ndo tém preparado os professores para
lidar “especificamente com a educagdo no campo, uma vez que tem como
parametro o paradigma urbano, visando a privilegiar as demandas das cidades e
dos cidadaos urbanos como protétipos de sujeitos de direito [...]" (SANTOS, 2018, p.
101).

Isso evidencia a fragilidade na formagéo inicial e a necessidade de formagéao
especifica para atuar no campo. As condigcdes atuais podem comprometer o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que muitos docentes, sem saber o
que fazer, acabam utilizando estratégias improvisadas que se constroem a partir de
sua pratica e experiéncias vividas. Devido a auséncia de uma formacao especifica

para atuarem no campo, principalmente em escolas multisseriadas. Muitas vezes,

[...] os docentes fazem uso de estratégias improvisadas que vado se
constituindo como Unicos meios para trabalharem com os alunos. Essas
implicagdes se estendem comprometendo as praticas, muitas vezes, sem
referenciais tedrico-metodoldgicos consistentes voltados para a realidade da
educacgéo do campo (SANTOS, 2018, p. 110).

Tal comprometimento é visivel no discurso da Educadora A (2018) que ao
iniciar ndo tinha nenhuma experiéncia em sala de aula e pouco referencial tedrico-
metodolégico para o trabalho com esse formato de organizagdo escolar. Com

formagdo em nivel médio voltado ao trabalho com estudantes da zona urbana,
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adapta seu trabalho e constréi sua pratica docente por meio da observagao de

outros professores e de cursos de formagao continuada.

[...] no inicio, 14 ha vinte e poucos anos, eu ndo sei como essas criangas
aprendiam, pois eu nao tinha nenhuma experiéncia em sala de aula [pausa].
Na verdade, quem faz magistério ajuda né, vocé tem um caderninho de
matematica, de musiquinhas, de atividades de leitura né [pausa], entao foi
isso que me ajudou, mas o primeiro ano foi catastréfico [risos], depois a
gente vai vendo o que os outros fazem né, vai se espelhando em outros
professores e nos cursos que a educagao fornecia na época (EDUCADORA
A, 2018).

As improvisacdes podem apresentar relagdo direta com as vivéncias que
estes docentes tiveram em suas experiéncias pessoais e profissionais. Como grande
parte dos docentes foi aluno destas escolas (68,8%), isso reflete em sua pratica e
contribui para que se reproduza aquilo que vivenciou enquanto aluno, o que pode
ser considerado perigoso, uma vez que se entra em um “circulo vicioso” dificil de
sair, repetindo as mesmas atividades e correndo o risco de repetir os “mesmos
acertos” e, possivelmente, os “mesmos erros”. Sobre isso, Avila (2012) resalta que
as concepgodes sobre leitura e educagao sdo construidas nao so a partir da formacao
inicial e continuada, mas das lembrancas da escola, das vivéncias particulares
pessoais e profissionais de cada educador e educadora, tomados como referéncia
de atuacio.

Com relagdo a formagédo continuada, 73,3% afirmam ter participado de
formagdo especifica para o trabalho em escolas multisseriadas, ofertada pela
secretaria municipal de educacdo e 26,7% mencionam que sua pratica foi
aperfeicoada a partir do conhecimento da rotina, ja que enquanto criangas foram
estudantes dessas escolas. Além das formacdes continuadas ofertadas anualmente
aos educadores das escolas do municipio, garantidas pelas Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao n° 9394 de 1996 (BRASIL, 1996), nos ultimos anos os docentes
passaram por formacdes especificas, entre elas, relacionadas ao Pacto Nacional da
Alfabetizacado na Idade Certa (PNAIC), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
o Programa Escola da Terra, sendo este ultimo especifico para a formacao de
educadores de escolas multisseriadas do campo.

Durante a pesquisa de campo, o PNAIC e a BNCC nao aparecem nos relatos
dos educadores como formagao especifica para o trabalho com leitura em escolas e
turmas multisseriadas. Mesmo assim, consideramos que tanto o pacto quanto a

base fizeram parte de sua formacdo, exercendo influéncia sobre a leitura nas
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escolas, ja que estiveram presentes nos ultimos anos e norteando praticas de
linguagem, principalmente, no processo de alfabetizacao, leitura e escrita.

O PNAIC foi langado em 2012 e implantado em 2013 em todos os estados da
federacdo e no Distrito Federal. Em seu primeiro ano, baseou-se na formagao em
Lingua Portuguesa e, em 2014, na formacdao em Matematica. Em 2015 ampliou a
formagdo para as demais areas do conhecimento, de maneira integrada, com a
educacao integral das criangas no inicio do processo de escolarizagao (BRASIL,
2015, p. 7). Para Chagas e Pasuch (2016), o pacto surgiu como possibilidade de
garantir o direito a alfabetizagdo plena as criangas até o final do ciclo de
alfabetizacdo, contribuindo com o aperfeicoamento profissional de educadores
alfabetizadores.

Para as autoras, no contexto que envolve a multisseriacdo, a formagao
docente é essencial em um cenario marcado pela angustia de quem trabalha na
escola do campo, principalmente, no momento de planejar atividades contemplando
a multiplicidade de saberes em turmas multisseriadas. Esse cenario exige um
cuidado no atendimento das especificidades das criangas. “Alfabetizar as criangas
nas escolas do campo, em contextos reais e significativos de leitura e escrita, ndo é
uma tarefa facil e simples. Devemos pensar que curriculo a escola adota, em que
contexto as criangas se encontram inseridas” (CHAGAS; PAZUCH, 2016, p. 1579).

Na edi¢cao que envolve a formagao em Lingua Portuguesa, o PNAIC, além de
um amplo programa para professores alfabetizadores, configurou-se “também como
um curso de formacao continuada de professores do campo, visto que apresentou,
em sua primeira edicdo, material especifico para esse segmento” (SA; PESSOA,
2016, p. 221). Segundo as autoras, nos cadernos que tratam a Educacéo do Campo,
os textos e relatos de experiéncia se relacionam a diversidade do campo brasileiro,
trazendo “reflexdes que se aproximaram da realidade de diferentes contextos rurais
e das escolas multisseriadas” (p. 221).

A interdisciplinaridade e a organizagéo do trabalho pedagdgico por projetos e
sequéncias didaticas, a partir de géneros textuais, foram principios trabalhados e
defendidos pelo PNAIC e que tem repercutido em sala de aula, conforme demonstra
a pesquisa de Sa e Pessoa (2016). Em Prudentépolis, o trabalho com géneros
discursivos e sequéncias didaticas também se mostra nos relatos de atividades e

nas praticas de leitura e escrita, podendo ser reflexo desse processo formativo.
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Ha diversos modelos de sequéncia didatica presentes na escola e, muitos
deles, auxiliam no planejamento de praticas de leitura e escrita e podem contribuir
com a formacéo de leitores no campo, desde que nao se distanciem de elementos
como o dialogo, a interagao e o protagonismo dos sujeitos. Do contrario, as praticas
correm o risco de cair em discursos prescritivos, tornando a atividade vazia,
engessada e fragmentada, pretexto para atividades marcadas pela reprodugao e
que pouco tem a ver com a reflexao critica.

Formacdes relacionadas a BNCC também estdo presentes no municipio € no
campo brasileiro. Centrado em competéncias e habilidades e vinculado a testes e
avaliagdes internacionais, o documento estd em descompasso com o projeto de
educacado que defendemos, pois € voltado para a formagao profissional em uma
l6gica de produgdo capitalista. Para Bonini e Costa-Hiibes (2019, p. 28)'8, trata-se
de um documento complexo e disputado por diversos setores sociais, concluido em
um governo de transi¢ao, pds-golpe parlamentar, que dispde de conteudos minimos
que devem estar presentes em todas as escolas do pais. “Nao é, em principio, um
curriculo, mas um documento normatizador que incide sobre a composi¢ao dos
curriculos estaduais e municipais”.

Chizzotti e Silva (2018) salientam que por mais que os educadores sejam
colocados como protagonistas das mudancgas curriculares trazidas pela BNCC, as
condigdes que envolvem o funcionamento das escolas, a distancia dos grandes
centros, entre aspectos sociais e ideolégicos, inviabilizou a participagdo de muitos
educadores de escolas multisseriadas. Nesse ambito, sem uma participagéo plena e
efetiva de educadores do campo, a escola mais uma vez sofre consequéncias de um
projeto de educagdo pensado por outros, que muitas vezes desconhecem a
realidade brasileira, tdo diversa e rica. Por mais que haja uma parte diversificada,
seu espago acaba sendo pequeno em meio a elementos comuns e
homogeneizadores cobrados em avaliagdes em larga escala.

No processo de ensino e aprendizagem, a BNCC intensifica agdes que
padronizam os curriculos, engessando-os e caminhando na contramé&o de politicas
que concebem a Educacédo do Campo pensada por/para os sujeitos do campo. Ao

determinar os curriculos e priorizar o viés mercadologico, o documento distancia-se

®para uma leitura aprofundada acerca do componente curricular Lingua Portuguesa na BNCC,
indicamos a obra: Uma leitura critica da Base Nacional Comum Curricular; compreensoes
subjacentes / Terezinha da Conceicdo Costa-Hibes, Marcia Adriana Dias Kraemer
(Organizadoras). Campinas, Sao Paulo: Mercado de Letras, 2019.
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do campo e da urgente necessidade de atender as suas especificidades, ja que os
sujeitos do campo, “envolvidos na luta ndo aceitam, praticas pedagdgicas simplistas,
reducionistas e alienantes, mas, pelo contrario, eles lutam por uma escola publica de
qualidade que promova ensino emancipador’. E na escola onde a emancipacao
pode e deve acontecer (AMORIM; SOUSA, 2019, p. 139).

No ambito da leitura, a BNCC fundamenta-se na perspectiva enunciativo-
discursiva e assume o texto como unidade de trabalho a partir de seu pertencimento
a um género discursivo. Bertin e Angelo (2019) registram que a base, nos anos
iniciais do ensino fundamental, apresenta de forma breve uma mescla de
concepcoes e perspectivas de leitura. Na analise dos autores, isso demanda certo
preparo e conhecimento de tais concepgdes, a fim de construir encaminhamentos
pedagogicos coerentes e fundamentados.

A base adentra com toda forga nos espacos educacionais brasileiros,
retirando em parte a autonomia dos municipios, que precisam seguir as orientacoes
do documento na elaboracdo de seus curriculos. A formacgao inicial e continuada
pode ser o diferencial nesse contexto, pois nos permite questionar: quais praticas
serdo desenvolvidas em escolas e turmas multisseriadas? Quais concepgoes
determinardo essas praticas? Quais as relagdes das praticas de leitura com o
campo? A leitura de si, de mundo, do campo ocupa espacos na BNCC?

As respostas aos questionamentos sdo complexas, principalmente, porque ao
adotar a Base Nacional Comum Curricular, corremos o risco de ensinar a leitura de
acordo com os padrdes estabelecidos nas avaliacbes internas e externas. Para

Chizzotti e Silva (2018, p. 1430), isso acarreta, de imediato, duas consequéncias:

[...] em primeiro lugar, a perda da autonomia do professor quanto aos
conteldos e a forma de trabalha-los, pois serdo priorizados aqueles
conteudos que sofrerdo um processo de testagem; em segundo, a
desvalorizagdo da cultura local, consequentemente a perda dos saberes
tradicionais, da cultura e dos valores daquela populagao local onde esta
inserida a escola.

Nessa conjuntura, ao encontro de Amorim e Souza (2019, p. 140),
consideramos que a BNCC caminha na contramdo dos pressupostos que
defendemos para as escolas do campo, pois o curriculo ndo atinge o ensino
contextualizado de forma efetiva, tampouco os elementos que caracterizam a vida
no campo: “a) forca de trabalho familiar; b) trabalho acessério; c) trabalho

assalariado; d) propriedade da terra; e) socializagdo camponesa; f) meios de
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producao; g) jornada de trabalho” e acrescentamos, ainda, os modos de vida em
comunidade, as crengas, 0os costumes, entre outros aspectos que envolvem as
escolas. Esses elementos fazem parte da leitura do campo e precisam integrar os
curriculos de forma efetiva.

O Programa Escola da Terra' & citado 31,25% dos educadores como aquele
que tratou de forma especifica as praticas de leitura e escrita. O programa, de
acordo com Hage (2016), é uma das experiéncias protagonizadas pelo movimento
da Educagao do Campo, que tem buscado possibilidades de construgdo da escola
do campo. Ao proporcionar a formagao continuada a professores de escolas
multisseriadas, o programa tem evidenciado experiéncias positivas a partir do
contato com essas escolas no Brasil.

A formacgado continuada tem sido uma forma de proporcionar o dialogo e
romper com praticas seriadas, colocadas como um modelo a ser seguido na
sociedade contemporanea, ao mesmo tempo em que sao marcadas por diversos
problemas tanto no campo quanto na cidade. As atividades desenvolvidas no
programa possibilitam o intercambio entre as comunidades e a troca de saberes e
experiéncias em cada estado, fato dificultoso no dia a dia, tendo em vista o
distanciamento das comunidades em si e da prépria sede do municipio, fazendo
com que professores sintam-se isolados (HAMMEL; VERDERIO, 2016).

Nos ultimos anos, o Programa Escola da Terra esteve presente em 14
estados brasileiros: Amazonas, Bahia, Ceara, espirito Santo, Maranhdo, Minas
Gerais, Para, Parana, Pernambuco, Santa Catarina, Rio Grande do Norte, Rio
Grande do Sul e Sergipe. O programa oferta o curso de aperfeicoamento de 180
horas e, em alguns casos, em formato de especializagdo, com minimo de 322 horas.
O curso ocorre por meio de Alternancia Pedagdgica, que reconhece e articula
diferentes espacos, tempos e saberes de aprendizagem apresentando-se como um
diferencial que inova na formacéo dos educadores e esta se construindo no dialogo
e na interacdo com os sujeitos envolvidos (HAGE, 2018).

Além disso, oferece agdes de acompanhamento pedagogico e gestdo dos

processos formativos e praticas pedagdgicas dos cursistas por meio de uma equipe

¥ Para mais informacbes acerca do Programa Escola da Terra no cenario brasileiro, buscar:
ARAUJO, Maria de Nazaré Cunha de. Programa Escola da Terra: cartografia da diversidade e
complexidade de sua execugao no Brasil / Maria de Nazaré Cunha de Araujo, Salom&o Antdnio
Mufarej Hage, Helen do Socorro de Araujo Silva, Joel Dias Fonseca (Organizadores). Curitiba:
CRV, 2018.
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formada por coordenadores estaduais € municipais, tutores das redes municipais de
ensino e recursos didatico-pedagodgicos que constituem kits compostos por jogos,
mapas, recursos para alfabetizacao/letramento e matematica, a fim de atender as
especificidades formativas das turmas dos anos iniciais do ensino fundamental de
escolas do campo. Os didlogos possibilitados a partir do programa e do movimento
de Educacdao do Campo tém possibilitado novos olhares para a escola, sua
organizagao e praticas pedagoégicas (HAGE, 2018).

No estado do Parana, especificamente no trabalho com a linguagem, o
programa abordou a oralidades, a leitura e a escrita no fazer pedagdgico de
professores. O projeto atua de forma a explicitar e potencializar a necessidade de
fortalecimento dessas praticas, articulando escola e vida, em um cenario em que a
escola fica desassistida das politicas especificas de formacao de educadores do
campo. Nesse cenario, o programa Escola da Terra vem para dar visibilidade e
potencialidade aos sujeitos escolares em contextos educativos no campo brasileiro
(GERHKE; WINCHUAR, 2016).

Na visao de Dal Pisol, et al. (2016) em Prudentopolis, o Programa contribuiu
com a constru¢cdo de uma visdo diferenciada e valorizada sobre a Educagdo no/do
Campo. Nessa perspectiva, enquanto uma acgao politica publica possibilitou melhora
nas praticas de ensino, em seus aspectos sociais, politicos e culturais, a partir de
novas dindmicas para a pratica pedagogica e novas perspectivas sobre o processo
de ensino nesses espacgos, atingindo um numero significativo de educadores,
gestores e estudantes.

As atividades orientadas e fundamentadas pelo Programa partiram de
necessidades e possibilidades a partir do contexto de cada escola. Nesse processo,
Gerhke e Winchuar (2016) partem da leitura e da escrita como interacdo entre
sujeitos, sua cultura e contexto. Para os autores, essas praticas precisam ser
significativas para quem escreve e quem |&, com objetivos e importancia social,
sendo praticas vivas que ocupam os diferentes espacos da escola e da comunidade.
O QUADRO 7 demonstra as praticas fundamentadas na formacao e que também

defendemos nesta tese:
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QUADRO 7: praticas de leitura, oralidade e escrita fundamentadas no Programa Escola da Terra

Praticas de leitura e escrita Encaminhamentos

Inserir a biblioteca no planejamento das aulas e assumir que a
sala de aula n&o deve ser o Unico espago para aprender a ler e
Praticas de leitura e escrita na | a escrever no campo; organizar a biblioteca da escola ou
biblioteca; biblioteca de turma e ensinar as criangas a frequentar esse
espacgo; praticar a pesquisa escolar e romper com a pratica de
“‘mandar” os estudantes para a biblioteca sem orientagao;
Demonstrar a potencialidade do campo, seus saberes e
Leitura e producdo de textos | costumes e disponibilizar as obras produzidas para a
articulados com a realidade do | comunidade; divulgar as produgdes orais na radio escolar e/ou
campo; comunitaria; produzir diferentes géneros e enviar ao jornal da
cidade;

Trazer os mais velhos da comunidade para contar suas
Leitura e contagéo de historias historias, suas experiéncias, suas dores, na escola; promover
momentos em que os estudantes mais velhos contam histérias
para 0os mais novos; escrever e ler permanentemente para as
criangas a fim de desenvolver seu gosto pela leitura e escrita;
Praticas de leitura e escrita | Produzir géneros e organizar murais da sala de aula, da
articulada com o cotidiano da | biblioteca e da escola;

escola

Programar recitais de poesia; proporcionar a hora do conto;
Leitura e producdo de géneros | produzir videos, documentarios, audios gravados, sobre as
literarios; obras lidas; realizar cinema itinerante em escolas e
comunidades; promover seminarios de obras literarias entre
estudantes de diferentes idades;

Estabelecer relagbes entre o conhecimento popular e o
Leitura e producédo de géneros | cientifico e sua importancia na sociedade; entender a
nao literarios importancia social de cada género, seu contexto de circulagéo,
estilo de linguagem, conteudo tematico e suporte; ler e escrever
géneros que circulam na comunidade, no comércio, na igreja;
FONTE: Gerhke e Winchuar (2016, p. 165). Adaptado.

O quadro descreve parte das praticas vivenciadas no Programa que, segundo
os autores, a partir do conjunto de acgdes, formulagbées e indicagdes realizadas,
trabalhou na perspectiva de retirar o texto escrito do lugar que foi colocado e coloca-
lo na légica da leitura e escrita itinerante. Destacamos, ainda, que as indicagdes
propostas no quadro fogem da logica do engessamento, tendo em vista as
caracteristicas e condi¢cdes de producido de cada escola, educadores e estudantes,
com seus limites e possibilidades.

Em meio as necessidades relacionadas a leitura, o trabalho e a formacao de
professores merecem maior atengado. Isso porque, de acordo com Silva (2008a, p.
22) “sem um professor que, além de se posicionar como um leitor assiduo, critico e

competente, entenda realmente a complexidade do ato de ler, as demais condi¢cdes
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para a producao da leitura perderdo em validade, poténcia e efeito”. O caminho para
discutir trabalho e formagao docente pode passar pelos processos de formagao
continuada, como uma forma de dialogo e reflexdo sobre a pratica e o cotidiano
escolar.

Momentos de formacgao oportunizam a troca de experiéncias e o contato com
outros educadores, principalmente, no contexto multisseriado do campo, ja que na
maioria dos casos essa interagdo ndo é possivel em outros momentos, pois sdo os
unicos professores das escolas. A necessidade de formacado se materializa nos
relatos dos participantes, conforme demonstra afirma a Educadora B (2018) que
muitas vezes se questiona acerca das atividades que realiza quando diz “eu ndo sei
se é certo, mas eu faco assim”. Além disso, € uma oportunidade de atendimento da
equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo, que nao da conta da
demanda, devido a distancia e o grande numero de escolas no municipio.

Reiteramos, a partir de Gerhke e Winchuar (2016), que a formagdo docente
no campo, seja inicial ou continuada, deve primar pela escuta do professor em suas
questdes, tendo em vista que seu trabalho é marcado pelo isolamento e pelo pouco
contato com colegas, acarretando dificuldades de planejamento coletivo. Retirar o
professor da condicdo de beira em que foi colocado e criar espagos coletivos e
permanentes de planejamento e trocas de experiéncias possibilitara uma mediagao
adequada com o desenvolvimento da linguagem das criangas. Esta talvez seja uma

das questdes cruciais para a formacao de professores no campo.

5.1.2 Condi¢cdes de produgdo das praticas de leitura: o trabalho docente em

contextos multisseriados

Os educadores participantes sao do quadro proprio do Magistério e, a partir
do Plano de Carreira do Municipio, em seus artigos 37 e 38, cumprem a jornada
minima semanal de 20 horas e a maxima de 40 horas semanais, sendo 2/3 horas-
aula e 1/3 horas-atividade. Além disso, podera ser concedida a jornada suplementar
de trabalho de 20h para 40h semanais de acordo com a necessidade temporaria e a
opcéo do professor, mediante pagamento de adicional de 80% sobre o nivel de
vencimento da formagdo do professor, proporcional a ampliacdo da jornada de
trabalho (PRUDENTOPOLIS, 2011).
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Ao docente que residir na zona urbana e trabalhar na zona rural, ao
comprovar sua residéncia, recebera auxilio gratificacdo de fungcao por deslocamento
de longa distancia, da sede para o local de trabalho, desde que se localize dentro da
area rural do municipio. Nesses casos sera pago sobre o salario inicial da carreira
do professor, por quildbmetro percorrido, num limite de até 30% (trinta por cento) do
salario base. Para ter direito a gratificacédo por deslocamento de longa distancia o
professor devera residir no minimo 10 km do local de trabalho (PRUDENTOPOLIS,
2011).

Ao menos 50% dos participantes residem no perimetro urbano. Muitos deles
assumiram o cargo recentemente e estdo em estagio probatério. Por outro lado, ha
aqueles que estdo ha mais tempo e ja criaram vinculos com a instituicdo, muitos

foram alunos das escolas ou tém lacos familiares com residentes na comunidade

Entdo, minha relagdo com a escola, especificamente aqui, ja vem desde
que eu entrei na escola. Entdo eu comecei, na minha época nao tinha [é]
[pausa] educacéo infantil, mas eu entrei aqui no primeiro ano e estudei até a
quarta série, que era naquela época, né, [pausa] sdo as lembrangas que
ficam dessa escola né, até foi por isso que eu optei vim pra ca quando
surgiu a oportunidade né [pausa], ainda continua multisseriada né a escola,
entdo isso acaba tendo vinculo bem grande né e as pessoas que moram na
comunidade, a maioria delas sdo conhecidas, parentes, o que acaba
facilitando o convivio (EDUCADORA G, 2018).

Como se nota no relato da participante, os vinculos mantidos com a escola e
com a comunidade s&o determinantes no momento de escolha da vaga e, muitas
vezes, a professora € motivo de orgulho para os moradores locais pelo fato de ter
sido estudante, saido, se graduado e voltado para lecionar. Além disso, em muitos
casos a professora que se aposenta possui grau de parentesco com a nova docente.

Atualmente, com o plano de carreira, docentes que atuam como 0s Unicos
funcionarios em suas escolas recebem uma gratificacao de 10% do salario inicial,
como forma de incentivo, ja que sdo responsaveis por todas as atividades que
envolvem a escola, de organizacéo fisica, de alimentacdo e de ordem pedagdgica
(DAL PISOL, et al., 2016). Entretanto, a gratificagao salarial acaba sendo mais um
atrativo financeiro do que uma forma de resolver problemas que envolvem aspectos
pedagogicos que surgem em cada instituigéo.

Outro direito garantido no plano é a hora atividade. Esse direito ja € previsto a

partir da LDB 9394/96, que em seu artigo 67 prevé aos docentes um periodo
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reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga de trabalho, tendo
em vista a melhora em suas condi¢cdes de trabalho. A hora atividade destaca-se

como sendo de grande importancia para o docente, uma vez que

O trabalho do professor vai muito além de ministrar aulas. Para que sua
atuacdo tenha mais qualidade, o professor precisa, além de uma
consistente formacgao inicial, qualificar-se permanentemente e cumprir
tarefas que envolvem a melhor preparacdo de suas atividades em sala de
aula, bem como tempo e tranquilidade para avaliar corretamente a
aprendizagem e o desenvolvimento de seus estudantes (BRASIL, 2012, p.
26).

O parecer CNE/CEB n° 9/2012 considera, também, que nas condi¢cdes atuais
da escola publica, o professor assume outras funcbes que ultrapassam as o
processo de ensino e de aprendizagem, sendo a hora atividade um momento unico
para organizar seu trabalho pedagogico. No ambito das escolas multisseriadas, isso

€ muito mais evidente.

[...] até hoje € um pouco dificultoso de eu ter hora atividade porque sé a
estagiaria ndo consegue dar conta das criangas, eu tenho que ficar sempre
monitorando, sempre vendo o que ela esta fazendo, né, entdo as vezes eu
nao consigo tirar todas as horas-atividade (EDUCADORA G, 2018)

[...] porque aqui ndo temos a servigos gerais, entdo € s6 eu e a estagiaria,
ela me ajuda bastante. Eu falo o que é para fazer de lanche e ela prepara,
exceto no dia que ela assume a turma e eu fago minha hora atividade.
Nesse dia eu que assumo a cozinha, mas nos outros dias ela que assume
(EDUCADORA L, 2018).

Preparada com meu diario, organizo as atividades com mais facilidade para
cada turma e, assim, vou fazendo o lanche. Nos intervalos do recreio
almogo antes e depois organizo a escola, mas nao é possivel ter a hora da
atividade, mas isso ndo importa, tenho um trabalho que amo e isso me
fortalece a cada dia (EDUCADORA K, 2018).

Os relatos evidenciam que mesmo cumprindo com a legislagdo, a hora
atividade se torna algo distante da realidade das docentes pesquisadas, uma vez
que ao invés de utilizarem esse tempo para seus estudos, para o planejamento de
atividades de leitura e escrita, construgcéo e corregao de avaliagbes, bem como para
um tempo de tranquilidade e reflexdo acerca de sua pratica, desenvolvendo
atividades outras, as quais extrapolam a docéncia, como verificamos nos
fragmentos.

Em alguns casos, conforme o relato da Educadora K (2018), que atua ha mais

de dez anos na escola, ha efeitos de sentido de apego a escola, aos estudantes e
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ao magistério de forma desarticulada da luta por melhores condi¢cbes de trabalho.
Isso também materializa rastros de um projeto de Educagao Rural, em que a luta &
espera passiva em um espag¢o marcado pela precarizagdo do trabalho e em uma
posi¢cdo marginal, distante da prioridade dos investimentos publicos.

A complexidade e a diversidade das atividades desenvolvidas pelos docentes
e pelos proprios discentes em escolas e turmas multisseriadas € visivel a partir da
exposicao de suas rotinas. Todos os educadores participantes mencionaram que
desenvolvem atividades que vao além da pratica docente, mas que caracterizam as
atividades em escolas e turmas multisseriadas, tais como a abertura da escola,
preparo do lanche, servir o lanche, o lavar a louga, a limpeza das salas e do patio,
manutencdo da horta e do jardim. Na maioria dos casos, as criangas participam
desse processo e 0s pais fazem mutirbes aos finais de semana para limpar os
arredores da escola, fazer consertos, entre outros. O trabalho € inerente as escolas

e as praticas educativas no campo.

Inicia-se com o preparo do lanche, acolhida dos alunos com uma oragao,
posteriormente, adentramos na sala. Iniciamos as atividades sem esquecer-
se do lanche, com o auxilio da estagiaria realizamos as atividades seguindo
o planejamento. As atividades sdo diferenciadas de acordo com cada série.
As vezes utilizando o mesmo contetdo, mas com abordagem e atividades
diferenciadas. Termina-se o preparo do lanche. No recreio, os alunos fazem
o lanche e véo brincar. Lavamos a lougca e organizamos a cozinha.
Planejamos o lanche do dia seguinte, preenchemos o mapa da merenda
deste dia (elaborado pela nutricionista). Adentramos novamente para a sala
dando continuidade as atividades. No final da aula, os alunos saem da sala
brincar a espera do 6nibus, ai € realizada a limpeza das salas de aula da
escola (EDUCADORA L, 2018).

Entéo, assim, eu chego por volta, mais ou menos, das 7h15min né, porque
a gente precisa de bastante coisinhas, a gente tem que ta ajeitando desde
cedo, desde um papel higiénico no banheiro, 4gua para as criangas tomar,
as vezes lavar filtro, limpar de forma geral [pausa]. Entao, a gente tem que
fazer e dai no momento de aula, como é multisseriada, fica mais dificil [...] a
gente precisa tirar o tempo da gente, fora de horario normal para fazer
essas atividades [...]. Eu chego e depois o restante dos alunos chegam,
quando eles chegam antes, a estagiaria fica junto para atender porque nao
tem como deixa-los sozinhos. Ai, na chegada da gente é assim: eles séo
bem carinhosos, a gente chega no portdo e eles ja fazem a filinha para o
abrago né, ai também tem gente que ja ajuda a regar o jardim, abrir os
banheiros, uma coisa ou outra os maiores sempre ajudam, até os
pequenininhos. Entao, para lavar louga a gente coloca as bacias aqui fora
porque la dentro eles derrubam muita agua e a gente ndo tem tempo de
estar encerando o chéo a cada passo. Eles ajudam a lavar a louga e ajudam
em tudo né [...] (EDUCADORA B, 2018).

Os relatos das educadoras B e L demonstram a complexidade da rotina

docente, em que o professor é responsavel por todas as atividades que envolvem a
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escola. E professor, € gestor, € merendeiro, é zelador. O estudante, como se V€,
também desenvolve atividades em prol do coletivo. As praticas que envolvem o bom
funcionamento escolar sdo mescladas por processos de ensino e aprendizagem de
conteudos curriculares e auto-organizagao do espaco.

O trabalho, neste caso, passa a ser um elemento pedagdgico, faz parte da
rotina das escolas e é essencial para seu funcionamento em um contexto marcado
por um unico docente responsavel por todas as atividades. A mesma atividade que
desenvolve em sala de aula, como lavar a louga, limpar o chdo da escola, por
exemplo, desenvolve em casa, sendo parte de sua cotidianidade. Como vimos, a
rotina de muitas escolas multisseriadas de Prudentdpolis-Pr ndo se diferencia de
outras escolas e turmas de outras regides do pais.

Os relatos demonstram que as condi¢cdes de trabalho fragilizam o processo
de ensino e aprendizagem de leitura, tendo em vista a que a rotina exige um
planejamento que os professores precisam fazer em casa, fora de seu horario de
trabalho, ja que a hora atividade € impossibilitada pelas condi¢gdes de trabalho.

Segundo a Educadora L (2018) é preciso ter tudo muito bem planejado,

sendo vocé nao da conta, enquanto um terminou a atividade outro nem
comecou ainda, sabe [risos] dai vocé mal terminou de passar a todas as
turmas as atividades a primeira turma ja terminou e ja esta te chamando,
querendo outra coisa, entdo é bem corridinho”.

Sobre isso, Barros et at. (2010, p. 27) reiteram que a “multiplicidade de
fungdes que o docente adquire € vista como negativa para sua atuacgéao profissional,
necessitando de uma equipe para somar e dividir esforcos no trabalho escolar”.
Nesse caso é vista também como negativa pelos docentes a partir das vivéncias
escolares que fazem parte de seu cotidiano.

O acumulo de fungdes € uma das angustias do professor, pois a
complexidade do trabalho com turmas multisseriadas é reforgada no momento em
que “[...] professores sdo obrigados a assumir outras fungdes, além da docéncia,
ficando responsaveis pela confecgao e distribuicdo de merenda, limpeza da escola,
realizagcdo da matricula, e demais atividades da secretaria e da gestdo” (HAGE,
2018, p. 16). Esta constatacdo vai ao encontro de o que apresentam outras

pesquisas sobre multisseriacdo, evidenciando que se trata de uma realidade que
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acompanha essas escolas, resultado da falta de politicas efetivas em detrimento da
educacgao basica no campo.

Por fim, ao concluir este topico, destacamos que a dificuldade para realizar a
hora atividade, mesmo que garantida em legislagbes nacionais e locais, € um dos
principais condicionantes do processo de ensino e aprendizagem de leitura, envolta
a sobrecarga do trabalho docente. Nesse caso, considerando que na maioria das
vezes 0 professor acaba levando suas atividades para preparar em casa, iSso
compromete sua rotina e a qualidade do ensino. A leitura é uma atividade complexa
e, desde as atividades mais simples, precisa ser pensada e planejada. Isso n&o
impede que as praticas ocorram, mas, como mencionamos, pode fragiliza-las como

um todo, tendo em vista a complexidade do trabalho docente nesses espacos.

5.1.3 Condicdes de producao da leitura: infraestrutura dos espacos para leitura

Ao discutirmos os espacos de leitura, a sala de aula ocupa um lugar de
destaque, tendo em vista que é o ambiente escolar mais utilizado para as praticas
desenvolvidas, fato que vai ao encontro de Freitas (2003) quando afirma que sala de
aula configura-se como o espago mais famoso da escola, é aonde ocorrem as
interacoes, as troca de ideias, praticas de leitura, de oralidade, de escrita, sempre
obedecendo as finalidades sociais da instituicao escolar.

As salas de aula contam com carteiras e cadeiras enfileiradas com alguns
educandos sentados em duplas, outros em grupos, a depender da escola, dos niveis
e séries/anos que se encontram e da atividade desenvolvida, como demonstramos
na IMAGEM 13. Em alguns momentos, todos se sentam juntos, em circulos, no ch&o
ou ao redor da mesa. Também é comum o agrupamento de estudantes da educagao
infantil com o primeiro e segundo anos, bem como grupos com terceiro, quarto e
quinto anos. Tudo depende da organizagdo das atividades semanais e da
especificidade de cada escola.

Miranda (2011) enfatiza a importancia de organizar o espago da sala de aula
multisseriada como um ambiente ludico, com diversos materiais de leitura a
disposicao das criangas, fato que se mostrou presente na pesquisa de campo. As
carteiras sdo adequadas ao tamanho das criangas, ha quadro de giz, armarios
multiuso, globo terrestre, mapas, alfabeto e tabuada fixados nas paredes, estante

com livros didaticos e infantis; murais com nomes e datas de aniversario das
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criancas, personagens fixados nas paredes. E um ambiente amplo, organizado e
limpo e que permite a realizagdo de atividades de leitura de forma confortavel as
criangas.

Enquanto espaco secundario, alguns dos relatos demonstram outros

ambientes para a realizagao das praticas, conforme demonstramos nos fragmentos,

Geralmente a sala de aula, né [é] sdo bem confortaveis para eles né, ou,
sendo, as vezes a gente sai para fora fazer uma atividade diferente na
grama né, entédo, depende de o que a gente ta trabalhando (EDUCADORA
P, 2018).

Utilizo como espacgo a sala de aula, o patio, embaixo das arvores, onde tiver
mais limpinho, que tiver ideal. A participacdo deles quando é fora de aula
dispersa um pouquinho, mas quando dispersa a gente chama e é melhor,
tem mais resultados (EDUCADORA G, 2018).

Ali na frente, eu acabei tirando antes de vocé chegar, mas a gente coloca
leituras, textos na cordinha, ali fora, entdo quando eles chegam de 6nibus é
muito sol e eles sentam ali fora, na grama, na sala, onde eles quiserem, a
gente deixa a vontade (EDUCADORAA, 2018).

E a sala né, o tatame, nés temos uma salinha que nés fizemos para eles
brincarem, ai tem os tatame e eles gostam de ficar 14, pra fora também, eles
gostam de ler ao ar livre, né, tipo quando nédo tem muito sol e ndo esta
chovendo a gente sai pra fora e coloca um papel, ou leva os tatames, ou
senta na grama mesmo, a gente faz a pratica nestes ambientes
(EDUCADORAL, 2018).

Praticas de leitura que ocorrem fora da sala de aula sado consideradas pelo
professor atividades diferenciadas que fogem ao padrdao e a rotina das quatro
paredes que a formam. Esses momentos caracterizam-se como livres para ler e,
mesmo dispersando as criangas, tem apresentado resultados positivos. Todas as
escolas contam com espagos limpos e amplos, com gramados, jardins com flores e
arvores, caracteristicos do estilo de colénias europeias, como mostramos na

IMAGEM 14:
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IMAGEM 13: organizagéo da sala de aula IMAGEM 14: espacos externos a escola

FONTE: acervo do autor, 2018.

Em muitos momentos as criangas acabam lendo textos diversos organizados
na area externa, tais como varais literarios, cartazes, murais, cordéis, entre outros
textos, fora do horario das aulas, quando aguardam seu inicio ou ao término, ao
esperarem o Onibus escolar para leva-los para casa. Ao que se percebe tratam-se
de atividades que ocorrem de forma espontanea, a partir do proprio interesse e
busca dos estudantes pelos materiais de leitura que ficam a sua disposicao em
diversos ambientes, fato que tem ajudado a formar leitores no campo.

Outro espago comum nas escolas é o cantinho dedicado a leitura, organizado
de forma ludica, com uma carteira e alguns livros infantis e frases de incentivo a
leitura que fazem parte da ornamentacao do espaco. O cantinho da leitura também é
conhecido por estante magica, bau da leitura e, em alguns casos, como biblioteca de
sala,

[...] composto com os livros dispostos em estantes, caixas e/ou baus — dai
derivando as distintas denominagdes — na propria sala de aula para leitura
individualizada dos alunos. Quanto menores sdo os alunos, mais bem
elaborado €& este espago, podendo ir de almofadas com tapetes,
confortaveis divas, iluminacao especial e itens diversos de decoragdo nas
salas da Educagéo Infantil, até uma simples caixa deixada em um canto da

sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental (SOUZA; COSSON,
2018, p. 101).

Nas escolas do campo, a realidade desses espacos é bem diferente devido a
precariedade encontrada. Faltam materiais, almofadas, tapetes, livros, estantes e

materiais ludicos. A dificuldade em diversificar o acervo parece o maior desafio, pois,
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como relatado pelos participantes, as criangas gostam de ler e de estar nesse lugar,
mas é dificil manter o acervo atualizado. Ao mesmo tempo, a dedicagéo e o carinho
dos docentes na organizagdo do cantinho da leitura sdo visiveis a partir dos

materiais que estdo ao seu alcance, como vemos nas imagens abaixo:

IMAGEM 15: Cantinhos da leitura
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FONTE: acervo do autor, 2018.

O cantinho da leitura das escolas visitadas é composto por um pequeno
numero de livros de literatura infantil que sdo acessiveis aos educandos, ou seja,
todos tem autonomia e livre acesso a estes materiais durante as aulas. O ambiente
€ organizado de forma que possibilita momentos de fruicdo e o despertar do
interesse pelas histérias. No entanto, a maioria dos materiais integra o acervo da
escola durante toda a educacao infantil e anos iniciais, com poucas reposicoes,
esgotando possibilidades de trabalho com os mesmos livros durante todo esse
periodo. Nesse caso, insistimos na necessidade de investimentos em materiais de
leitura, de trocas de livros entre as escolas, de campanhas de arrecadacéao, visando
oferecer aos educandos o0 acesso a materiais distintos e de qualidade.

Na especificidade que envolve a multisseriagdo, o cantinho da leitura € um
aliado no trabalho docente. Geralmente é frequentado por aqueles que ja
terminaram as atividades e podem retirar um livro, ler e folhear, até que uma nova
proposta seja indicada pelo professor. Souza e Cosson (2018, p. 101) fazem uma

leitura critica acerca de propostas de leitura “livre”, traduzidas pelo cantinho da
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leitura tradicional, em que raramente ha uma preocupagdo com a qualidade ou
diversidade do acervo, pois dificilmente ha um trabalho planejado nesse espaco.
Para os autores, a simples oferta e contato com obras € insuficiente para a formacao
do leitor e “confunde-se o dar acesso ao livro com o trabalho pedagdgico de
formacao do leitor literario”.

Nesta pesquisa, identificamos que a falta de mediacéo e de planejamento das
atividades nestes ambientes, quando ocorrem, justificam-se pela concepgdo de
“cantinho da leitura” como um espaco de leitura livre, de deleite, de fruicdo, o que
nao quer dizer que atividades planejadas ndo possam ser livres e fruitivas. Por outro
lado é reflexo das condi¢cdes precarias que envolvem o trabalho docente em meio as
multifuncdes desenvolvidas. E notavel a preocupacéo por parte dos educadores das
escolas com relagao a leitura e aos poucos materiais disponiveis.

Souza e Cosson (2018, p. 101) mencionam que articulados ao cantinho da
leitura ha objetivos ndo declarados e declarados pelo professor. O primeiro destaca-
se por “[...] manter em siléncio ou pelo menos em outra ocupacéo os alunos que ja
terminaram a atividade proposta coletivamente e devem esperar pelos colegas para
realizarem a préxima sem perturbar o conjunto da turma”. Percebemos que tais
objetivos n&do sdo via de regra, mas se mostram declarados no discurso da
Educadora B (2018) ao afirmar que “quando algum ja terminou a atividade e a
professora e as vezes a estagiaria ndo tem tempo de dar atengéo, quando terminou
sua atividade vai la no cantinho da leitura e pega alguma coisinha la, senta e vai
lendo né”.

Os relatos demonstram que a leitura é colocada como um prémio para aquele
que terminou a atividade proposta, fato que nao apresenta problema, entretanto,
aquele estudante que ndo terminar as atividades em tempo habil dificiimente tera
acesso a este “prémio” e a proposta de leitura deleite, podendo comprometer seu
desenvolvimento enquanto leitor, ja que tera menos acesso a leitura se comparado
ao que conseguiu desenvolver suas atividades em tempo menor.

O segundo objetivo, para Cosson, destaca-se por oferecer a leitura
diretamente em sala de aula e n&o na biblioteca ou até substitui-la em alguns casos.
Nas escolas multisseriadas, o cantinho da leitura € um dos Unicos espagos
destinados a esta pratica envolvendo a ludicidade. Trata-se de um ambiente propicio
a leitura por proporcionar a interacao, a representacao, a contacdo de histérias e o

dialogo, instigando a imaginac&o da crianga. E um ambiente que ndo deve substituir
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a biblioteca, ja que se constituem por finalidades e importancias sociais diferentes,
no entanto, o cantinho da leitura acaba acolhendo praticas que ocorreriam no
espaco da biblioteca quando ela ndo esta presente nas escolas.

Os dois objetivos mencionados por Cosson estdo presentes em escolas e
turmas multisseriadas, articulados com as vivéncias e dificuldades docentes. Mesmo
assim, esses espacos vao além de uma atividade de leitura que possibilita ao
educador dar conta de atividades outras, pois € um momento de uma pratica de
leitura por fruicdo do texto em que os estudantes “[...] vdo ao cantinho da leitura e
escolhem um livro que gostam e leem desenvolvendo sua autonomia”
(EDUCADORA B, 2018). O estudante escolhe o momento, o livro, o ritmo de leitura,
sem pressao ou pretexto para preencher fichas e responder a perguntas. Além
disso, o material empirico demonstrou que também ha momentos com praticas
planejadas nestes espacos, a partir dos projetos especificos em cada escola.

A leitura enquanto fruicdo € uma maneira de recuperar uma forma de
interlocugcédo praticamente ausente das aulas de lingua portuguesa, que se define
por ler por prazer, por deleite, ler gratuitamente. Isso ndo quer dizer que a leitura ndo
tenha um resultado, pois o que esta em jogo € o desenvolvimento do interesse pela
leitura, pelas histérias, pelos livros e € apenas uma das inumeras praticas de leitura
que ocorrem em sala de aula (GERALDI, 2006).

Em meio a um conjunto de implicagbes pedagdgicas voltadas ao ensino da
leitura, Antunes (2003, p. 83) traz a leitura por “pura curticao”. Nessa perspectiva, o
processo de formagéao de leitores deve ser estimulado - com frequéncia — por meio
do “exercicio da leitura gratuita, da leitura do texto literario, do texto poético, sem
qualquer tipo de cobranca posterior, suscitando assim a leitura pelo simples prazer
que provoca”. Acreditamos que esta pratica, por meio dos cantinhos de leitura, pode
atuar no processo de formacao do leitor critico, promovendo praticas que despertem
0 riso e a descoberta, atribuindo novos sentidos a leitura.

Além dos espagos mencionados, duas das escolas apresentam outros
ambientes externos a sala de aula e que utilizados durante suas praticas. Trata-se
da geladeira literaria, que fica na area externa de uma das escolas e a uma sala
para leitura e de brincadeira, denominada brinquedoteca, considerada pelos
educadores como elementos que potencializam as praticas de leitura, conforme
observamos nas IMAGENS 16 e 17:
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IMAGEM 16: geladeira da leitura IMAGEM 17: sala de leitura/brinquedoteca

FONTE: acervo pessoal do autor, 2018. FONTE: acervo pessoal do autor, 2018.

Esses espacos destinados a leitura proporcionam uma interagdo maior entre
as criangas e com os livros, em um clima agradavel para ler. A Geladeira da leitura,
assim denominada pela Educadora B (2018), possibilita aos estudantes a realizagao
de praticas fora do horario de aula, uma vez que como ela esta no espago externo
da escola e as criangas leem quando aguardam comegar as aulas ou quando

esperam o transporte escolar.

[...] temos a geladeira da leitura que eles podem pegar livros para ler, as
vezes até quando terminam uma atividade ou quando estdo esperando
comecgar a aula, eles sentam na escada, na cadeira, no chdo, em qualquer
lugar para eles estarem lendo, os maiores leem [pausa] hoje, por exemplo,
um do terceiro ano estava lendo a historinha do Pinéquio que ele mesmo
trouxe de casa, ganhou de alguém né, tava lendo quando eu cheguei para
os pequenos (EDUCADORA B, 2018)

Projetos como o da Geladeira Literaria sdo comuns em diversas regides do
pais, seja em espaco escolar ou em espagos nao escolares. Os projetos
oportunizam o contato com livros literarios por meio da reciclagem e customizagao
de geladeiras que passam a ser atrativas e funcionais para as criangas. Entretanto,
na escola em questao, a dificuldade maior esta no acervo de livros pouco atualizado,
mesmo assim, ela faz parte do cotidiano da escola e tem trazido resultados

positivos.



167

A sala de leitura e brinquedoteca caracterizam-se como espagos da escola
destinados a leitura e a outras atividades ludicas. O ambiente ndo conta com
estantes e materiais de leitura, ja que todo material que a escola utiliza esta em sala
de aula. O diferencial sao os tatames, que proporcionam uma comodidade maior aos
estudantes e a figura de personagens literarios dispostos nas paredes, tornando o
espago mais aconchegante e chamando atengao das criangas. A sala possibilita que
atividades mais especificas sejam realizadas por grupos de criangas, mas sofre com
a precarizagao de materiais de leitura. Por mais que a cultura local seja forte, os
personagens literarios nas paredes retomam apenas aqueles consagrados na
literatura infantil.

Outro espagco comum dedicado a leitura e ao livro sdo as Bibliotecas de
turma. Todas as salas de aula possuem além dos “cantinhos para leitura”, estantes
com géneros e livros de facil acesso aos educandos. Ferrarezi Jr e Carvalho (2017)
destacam como positivo o fato de se ter, a disposicdo, materiais de leitura ao
alcance dos educandos em sala de aula. Segundo os autores, esse material
devidamente cuidado e acessivel pode ser uma possibilidade de incentivo a
formacdo de leitores na escola, desde que adequados as suas necessidades

educacionais.

Pequenas bibliotecas de classe ajudam muito no desenvolvimento das
atividades dos professores e sdo um investimento de muito retorno
educacional. Uma escola ainda sem condigdes de ter uma biblioteca ideal
para todos os alunos pode comecar, opcionalmente, pelo caminho das
bibliotecas de turma em que os alunos ja podem ter contato com materiais
interessantes e bem construtivos para sua formagdo (FERRAREZI JR;
CARVALHO, 2017, p. 65).

Como podemos notar nas IMAGENS 18 e 19, esse tipo de espaco apresenta
grande importancia nas escolas multisseriadas, pois € o lugar em que muitas vezes
esta todo material de leitura disponivel. Muitos professores separam e produzem
géneros especificos e deixam a disposi¢édo dos educandos, todavia, devido ao uso
continuo, muitos materiais ja encontram-se em condigdes precarias. Mesmo assim, é

a possibilidade de trabalho encontrada por professores de escolas do/no campo.
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FONTE: acervo pessoal do autor, 2018. FONTE: acervo pessoal do autor, 2018.

As bibliotecas de turma permitem o acesso, 0 manuseio e a leitura de
materiais de forma acessivel e rapida nas escolas e, naquelas com organizagao
multisseriada, sao essenciais para o bom andamento das atividades, pois tudo esta
préoximo do professor e dos estudantes: livros, dicionarios, gibis, revistas entre outros
materiais que compuserem o acervo. Sobre as bibliotecas de turma, Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2017, p. 64-65) afirmam que

Muitas vezes, precisamos de material de leitura também na sala de aula.
Um aluno que termina rapidamente sua tarefa, por exemplo, nao deve ficar
ocioso, pois 0 Ocio na escola ndo deve ser visto como um prémio, mas
como perda indesejada de tempo. Além disso, precisamos ter as aulas de
leitura na sala e, por outras vezes, precisamos de dicionarios ou de outros
livros para a execucgdo de tarefas cotidianas (FERRAREZI JR; CARVALHO,
2017, p. 64-65.

Esses espacos auxiliam no trabalho docente, principalmente quando inseridos
em uma realidade que envolve as “multifun¢cées” do educador. Os relatos analisados
demonstram que essas pequenas bibliotecas, somadas aos cantinhos de leitura tém
contribuido com o trabalho e o desenvolvimento das atividades estudantis, mesmo
que seu acervo nao seja integralmente compativel com as necessidades da

educacao infantil e anos iniciais.



169

Ao mesmo tempo, por mais que as bibliotecas de turma sejam indispensaveis
para o desenvolvimento de praticas de leitura em sala de aula, elas ndo substituem
0 espago da biblioteca escolar. A biblioteca € importante na escola, “[...] pois nela
disponibiliza-se a informag&o capaz de promover o processo de aprendizagens nas
criangas, ndo sO para pesquisas escolares, mas para a vida toda”. A infancia é o
periodo apropriado para inserir criangas na formagao de cidadaos competentes no
uso da informagdo, bem como para incentivar a leitura reflexiva e fruitiva. Nesse
contexto, a biblioteca € o cenario ideal para iniciar e desenvolver essas atividades e
a competéncia informacional (BEDIN, et al., 2016, p. 28).

De igual forma, a biblioteca escolar acaba sendo, para muitas criangas
camponesas, a unica referéncia de biblioteca durante a vida, tendo em vista o baixo

numero de leitores e o dificil acesso a estes espagos no campo. E por essa razao

que defendemos sua manutencao em escolas do campo.

A biblioteca escolar ndo deve servir apenas como complemento didatico ao
aluno, mas sim, proporcionar um ambiente agradavel que disponibilize
atividades prazerosas como, por exemplo, o incentivo a leitura por meio da
contagdo e dramatizagdo de histérias, jogos, concursos de poesias,
gincanas, entre outras atividades que possibilitem a descoberta de mundos
novos, onde a imaginacdo e a criatividade devem estar sempre em
desenvolvimento e aprimoramento (D’AVILA; FACHIN, 2016, p. 85).

Pensar a biblioteca nessa perspectiva é toma-la como um espago de
interacdo, de producao de sentidos, essencial a criangca em seu processo de
desenvolvimento, na aquisicdo de habilidades leitoras e do senso critico,
distanciando-se de concepg¢des que consideram a biblioteca escolar apenas como
um espaco de armazenamento de materiais didaticos e livros. Infelizmente, de
acordo com Silva (1993), no cenario nacional, ainda ha falta de condi¢gbes de
funcionamento de bibliotecas escolares, ha poucos livros na escola e na biblioteca,
quando esta existe. Nao ha espacos especificos para a leitura, ndo se formam
circuitos de leitura e ha pouca vinculagao entre o que se Ié e o0 que se vive. A leitura
existe, muitas vezes, em prol do ensino de gramatica normativa e a potencialidade
da biblioteca é deixada de lado.

Entre os participantes da pesquisa, 93,8% afirmaram néo ter bibliotecas em
suas escolas e 6,2% dizem que o espaco da biblioteca esta sendo utilizado como
sala de informatica, entretanto, ndo ha computadores funcionando e a escola nao

conta com acesso a internet. Sobre isso, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017) relatam que



170

ha tempos a biblioteca escolar perdeu seu lugar de honra para os laboratérios de
informatica que também s&o importantes no processo de ensino e aprendizagem,
mas que muitas vezes tomam lugar da biblioteca e a escola ndo fica nem com a
biblioteca e nem com a sala de informatica, tendo em vista que além de espacos
precarios ha falta de livros e de computadores que nao funcionam e que raramente
passam por manutengao.

Com base nos dados do Censo escolar de 2014, “53% das 120,5 mil escolas
publicas do pais nao tém biblioteca” (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017, p. 56).
Como se vé, as escolas multisseriadas do municipio integram essa média. Ao
identificarmos que 93,8% dos participantes afirmam que n&o ha biblioteca em suas
escolas, questionarmos acerca das influéncias da falta de bibliotecas em meio as
praticas de leitura desenvolvidas pelos docentes e obtivemos as seguintes

respostas:

[...] acaba delimitando né, acaba sendo [pausa] o que eles poderiam ter a
mais eles ndo tem né, entao, se tivesse uma biblioteca bem equipada né, [é]
com varios livros, digamos, sé de poesia, s6 de historinhas, entdo acabaria
ficando mais facil pra eles optar pelo que eles querem ler [pausa] entdo hoje
posso trabalhar s6 com literatura, amanha s6 com poesia né, entdo, acaba
delimitando, mas que, ndo que ndo seja possivel né, como eu falei, vou
pesquisar, se nao tem um livro a gente faz um Xerox, né, entdo [pausa] é
possivel desde que vocé tenha interesse em correr atras né (EDUCADORA
G, 2018).

[...] ndo tem biblioteca. E sé o acervo que fica na sala. T4 separado os
acervos, mas, as vezes, a gente troca. Isso nao interfere na pratica, de
forma alguma, porque eu acho que o importante é os livros, ndo a biblioteca
em si, a salinha |a da biblioteca, o importante é ter o acervo, pode ser na
sala, pode ser em qualquer lugar, o importante é ter o que a crianga ler
(EDUCADOR 0O, 2018).

[...] ndo tem biblioteca, sé tem nossos cantinhos e nossas caixinhas, mas
isso ndo interfere, de maneira alguma, eles tém leitura até demais, eles tém
leituras de varias maneiras, entao, ndo interfere. Nao adianta ter a biblioteca
linda maravilhosa, tem escolas que tem, e o 42 ano nao sabe ler, ha esse
problema em algumas escolas, a gente sabe (EDUCADORAA, 2018).

O fato de néo ter biblioteca nédo afeta a pratica, o que afeta é a questao de
quantidade, se tivesse um pouquinho mais de material seria melhor, sabe,
mas a gente procura trazer os diferentes géneros pra eles, sabe, as vezes
até xerocado, ndo tem livro e eu trago em Xerox pra eles sabe, para eles
conhecerem todos os géneros né (EDUCADORA L, 2018).

[...] eu acho que néo, afirmo que n&o, porque se a gente quer ler, ndo
importa se tem aquele adequado, ndo, a gente acha ele e faz
(EDUCADORA B, 2018).
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Como se observa nos relatos, apenas a Educadora G afirma que a falta de
biblioteca afeta a pratica docente, uma vez que delimita o trabalho e acaba privando
o educando do acesso a obras especificas, do espaco e da prépria escolha do que
I&. Nesse contexto, o educador precisa correr atras de materiais e alternativas para
suprir essa falta, demonstrando que a inexisténcia de uma biblioteca escolar
interfere de forma direta no trabalho docente.

Nesse processo, entram em cena os materiais xerocados, conforme discurso
da Educadora G e L. Em certos casos, o recorte de livros (apostilas mimeografadas
ou xerografadas) “pode se colocar como a uUnica saida possivel para o
desenvolvimento do estudo. Isto porque a formacdo e manutencado de bibliotecas
escolares ainda nao se transformaram em uma forte preocupacdo na seara
educacional” (SILVA, 1998, p. 8 — 9). Entretanto, mesmo sendo a unica forma de
possibilitar acesso a leitura, os materiais xerocados nao substituem os livros, nao
permitem tocar a obra em seu suporte original, interferindo no processo de produgéo
de sentidos da leitura.

Em 2010, o presidente Luis Inacio Lula da Silva assinou o decreto 12.24420,
que dispde sobre a universalizagao de bibliotecas publicas em escolas de todo pais.
O documento considera biblioteca a colecdo de livros e outros materiais
videograficos destinados a leitura, a consulta, a pesquisa e ao estudo. Segundo o
decreto, os sistemas de ensino deverao desenvolver esforgos progressivos para a
universalizagcao das bibliotecas escolares e sua implantacdo no prazo maximo de
dez anos. Uma década depois, evidenciamos que ainda ha muito a ser feito para
que, de fato, bibliotecas publicas e de qualidade sejam realidade em escolas
publicas, sobretudo, em contextos do campo.

O material empirico demonstra que a falta de biblioteca em seu espaco fisico
Ou acervo precario acaba obrigando os educadores a desenvolver outras atividades
para suprir essa demanda. A énfase maior, nas respostas, esta relacionada a falta
de livros e ndao da biblioteca, canalizando para discursos que concebem a leitura
desarticulada da biblioteca escolar, como se vé na fala do Educador O (2018), “...]
eu acho que o importante é os livros, ndo a biblioteca em si, a salinha la da
biblioteca, o importante é ter o acervo, pode ser na sala, pode ser em qualquer lugar,

o importante é ter o que a crianga ler’.

20 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2010/1ei/l12244.htm
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A biblioteca enquanto espaco de leitura ndo é concebida como algo
essencial para o desenvolvimento das praticas, tampouco como um ambiente de
leitura e de producdo de sentidos, apenas como um espac¢o de armazenamento de
livros. Esses dados sao preocupantes, tendo em vista que dificilmente um educador
que ndo vé a importancia das praticas de leitura no espaco da biblioteca lutara pela
construcdo e manutencdo da biblioteca escolar, caminhando ao encontro de
atividades centradas na sala de aula. Isso se agrava ainda mais quando ha a iluséo
de que a escola, mesmo em meio a precarizagdes visiveis, € vista por educadores
como suficiente em matéria de leitura, conforme o relato da Educadora A, quando
afirma que as criancas “tém leitura até demais”.

A falta da biblioteca enquanto um espaco de leitura e interagao é um fator
determinante no processo de formacado de leitores em escolas multisseriadas.
Nesse sentido, lutar pela biblioteca, pelo livro e pela leitura € uma forma de lutar
contra o ensino autoritario, repetitivo e alienante que integram a “légica da escola”.
Se essa luta nao partir do educador, dificimente partira de outros sujeitos. “A
biblioteca deve se transformar num ambiente rico em estimulagao sociocultural para
a leitura, e com significacdo para professores, alunos e comunidade”. Enquanto
educadores, pais e comunidade ndo conceberem a biblioteca como este espaco de
estimulo e transformagao, pouco sera feito por/para ela na escola (SILVA, 1998, p.
28).

5.1.4 Condig¢des de produgao das praticas de leitura: materiais e manuais didaticos

Os materiais didaticos aparecem nos discursos dos participantes como a
matéria prima para que as praticas de leitura ocorram. Nesse ambito, associamos os
materiais didaticos aos manuais didatico-escolares, caracterizando-os como
diferentes materiais com textos utilizados na escola com fim pedagdgico. Viera e
Garcia (2016) destacam que se tratam de materiais presentes nos ultimos quatro
séculos na Europa e em outros continentes, como elementos constitutivos da
escolarizagao e destinados ao ensino em espagos escolares.

O acervo das escolas do municipio varia de uma escola para outra.
Geralmente dispdem de revistas, livros de literatura, livros didaticos, jornais,
enciclopédias, dicionarios, gibis e recursos audiovisuais, que sao utilizados como

materiais de leitura. Esses materiais chegam até a escola a partir de investimentos
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governamentais, articulados a formacao de professores e programas de acesso a
leitura e ao livro, doagbes a partir de campanhas de arrecadagao realizadas pelos
educadores, associagdo de moradores, campanhas de grandes empresas, entre
outras formas possiveis?’. O GRAFICO 1 demonstra os principais materiais que

compde o acervo das escolas.

GRAFICO 1: Acervo de leitura das escolas

Revistas

Livros de Literatura

15 (100%)
Livros Didaticos 14 (93,3%)
Jornais

Enciclopédias 1(8,7%)

Dicionarios

Gibis

13 (86,7%)

Recursos audiovisuais 1(6,7%)

—0(0%)

Outros. Quais?

0 5 10 15

FONTE: elaborado pelo autor, 2018.

E possivel perceber o destaque no uso de livros infantis (100%), livros
didaticos (93,3%) e os dicionarios (86,7%). Outros materiais, como revistas, jornais e
gibis, por exemplo, acabam n&o fazendo parte do acervo de algumas das escolas,
fato que revela pouca diversidade em materiais de leitura. Entendemos que os livros
didaticos trazem géneros comuns que s&o em jornais e revistas, como reportagens,
verbetes, artigos de opinido, charges, histérias em quadrinhos, por exemplo,
entretanto, o contato com géneros em seu préprio suporte de circulagdo social
estimula e instiga o leitor a produzir sentidos que vao além de uma pratica
escolarizada.

Além de poucos materiais de leitura, a compatibilidade do acervo com a
quantidade de criangas e com as necessidades da educacgao basica também variam
em cada escola. Nessa conjuntura, 53,3% afirmaram ter um acervo é compativel
com as necessidades da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
Entretanto € possivel notar contradi¢des nos relatos, como por exemplo, a afirmagao

da Educadora K (2018) quando defende a compatibilidade articulada a busca de

! Vale destacar a pesquisa de Ferreira (2018), ao tratar os manuais didaticos e a escola do campo
em um campo de disputa, evidenciando que os manuais didaticos ndo sdo neutros e chegam a
escola a partir do sujeito-ator publico estatal, sujeito-ator privado e sujeito-ator de resisténcia.
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outros materiais: “procuro sempre pesquisar na internet ou procuro na secretaria de
educagdo quando ha necessidade”; e da Educadora G (2018) “sdo poucos livros,
porém, suficiente para leitura. Diante disso, ja busquei investimentos para ampliar o
acervo de livros da escola’.

Os relatos evidenciam que, por mais que os educadores considerem que o
acervo é compativel, frequentemente precisam procurar alternativas para dar conta
das atividades, tais como: buscar materiais na secretaria de educacgao; pesquisar na
internet e buscar apoio, muitas vezes com dinheiro do préprio bolso para ampliar o
acervo da escola. Infelizmente, algumas das opgdes inviabilizam-se nas escolas
mais distantes da sede do municipio, tendo em vista a distancia e as dificuldades de
acesso a internet em muitas comunidades.

Nesses casos, ha improvisacao dos educadores que, conforme o discurso da
participante EDUCADORA A (2018): “eu procuro usar o que as criangas vao gostar,
procuro nos livros velhos o que eles vao gostar [pausa]. Com relagdo a materiais
adequados, em termos de livros eu tenho porque eu guardo, uso para recortes, a
escola ndo tem muito além disso”. As condi¢cdes de produgao da leitura em cada
comunidade fazem com que os educadores criem seu proprio acervo a partir de
recortes de géneros discursivos em jornais, revistas, livros antigos e da prépria
producdo escrita realizada em sala de aula, como vemos nas IMAGENS 20 e 21,

que materializam parte do acervo de duas das escolas.
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IMAGEM 20: recortes de géneros IMAGEM 21: Porta-género

2 O * L

FONTE: acervo pessoal do autor, 2018.

Por mais que os livros de literatura infantil estejam entre os materiais de
leitura, a pesquisa demonstra que se trata de um numero pequeno que, em muitos
casos, acompanha os estudantes desde a educacgéao infantil até os anos iniciais do
ensino fundamental e os estudantes “gostam de novidades, de livros diferentes, de
gibis” (EDUCADORA J, 2018), tornando o acervo da escola pouco atraente para as
criancas. Nesse ambito, “acho que deveria ter mais livros, livros diferenciados para
atender com mais atragcdo e tornar mais emocionantes as historias, principalmente,
para atender a educacgéo infantil” (EDUCADORA B, 2018). Inclusive, 26,6%
mencionam que a educacgao infantil e o dois primeiros anos sao 0os que mais sofrem
com essa precarizagao, tendo em vista a necessidade de materiais adequados para
criangas pequenas.

Nessa conjuntura, entra em cena a problematica relacionada a dificuldade de
exposicao da crianca ao material da leitura. Quando falamos em leitura,

[...] a escola, os professores devem colocar a disposigao das turmas uma
variedade de materiais escritos de modo que o educando possa preencher
0s seus interesses (e desenvolver outros) e satisfazer as suas

necessidades, de acordo com as suas capacidades de leitura (SILVA, 1998,
p. 86).

O processo de formacéo de leitores se da a partir de sua proximidade com
materiais de leitura. Ferrarezi Jr e Carvalho (2017, p. 53) afirmam que “existe uma
realidade tdo 6bvia quanto esquecida: a crianga sé pode desenvolver o gosto pela
leitura se estiver, permanentemente, exposta a bom material de leitura”. Grande

parte dos docentes pesquisados tem consciéncia dessa assertiva e buscam
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alternativas para que isso ocorra e, muitas vezes, retiram dinheiro do préprio bolso
para trazer novos livros para a escola; emprestam livros pessoais; fazem campanhas
para a arrecadacao de livros novos e usados; presenteiam livros as criancas; fazem
empréstimos na biblioteca municipal, entre outros.

Além disso, a solugao encontrada por muitos educadores pauta-se no uso do
livro didatico, ja que 92,9% afirmaram utiliza-lo com frequéncia e 7,1%, ndo utilizam
ou utilizam raramente. As escolas multisseriadas do municipio adotam como apoio
os livros do Programa Nacional do Livro Didatico disponibilizados pelo Fundo de
Desenvolvimento da Educacao, especificos para o campo. “E, a cada trés anos, é
realizada a escolha dos livros pelos professores; contudo, esse material ndo € o
unico utilizado, pois os professores tém autonomia para a utilizagdo de materiais
diferenciados produzidos por eles” (DAL PISOL, et al., 2016, p. 220).

A escolha é realizada a partir do Programa Nacional do Livro didatico do
Campo (PNLD CAMPO). De acordo com o MEC?, o programa objetiva distribuir
materiais didaticos especificos aos estudantes e professores de escolas do campo,
permitindo o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de forma
contextualizada com a realidade do campo, harmdnica aos principios da politica e as
diretrizes operacionais da educagdo do campo na educagdo basica, de abril de
2002. Nessa conjuntura, a resolugédo n° 40, de julho de 2011 (BRASIL, 2011), prevé
para as escolas multisseriadas do campo o recebimento de livros didaticos
consumiveis, de 1° ao 5° ano, abrangendo os componentes curriculares Lingua
Portuguesa/Alfabetizagcao e Letramento.

Os educadores atribuem pontos positivos e negativos ao uso do livro didatico
em suas praticas de leitura. Encontramos afirmag¢des que mencionam que “o uso do
livro didatico € importantissimo as praticas de leitura e deve ser usado diariamente”
(EDUCADORA K, 2018) e, também, aqueles que utilizam simplesmente por nao
haver outros materiais, o que demonstra a incompatibilidade do acervo relacionado
ao numero de estudantes em algumas escolas, “uso o livro didatico, eu ndo gosto
muito deles [...] mas eu uso porque é o material que temos” (EDUCADORA B, 2018).

Entre os positivos, o livro didatico aparece como aquele que possibilita a
leitura em voz alta de um mesmo texto para todos os estudantes, bem como o

acompanhamento da leitura por parte deles, mesmo que em niveis e séries distintas,

22Disponl'vel em: http://portal.mec.gov.br/par/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-
223369541/18721-programa-nacional-do-livro-didatico-pnld-campo Acesso em 20 de julho de 2020.
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0 que auxilia na pratica diaria e na interpretagao. Além disso, evidenciam o fato de o
livro trazer muitas informacgdes e géneros distintos para o trabalho o que facilita,
inclusive, a elaboracéo do conteudo e do plano de aula por parte do professor.

Ja entre os pontos negativos, reiteram-se os pontos vagos que o livro traz,
com conteudos nao compativeis com a realidade da escola do campo, além da
fragmentagao dos conteudos encontrados. O campo brasileiro é diverso e o conjunto
de ag¢des do PNLD, de acordo com Vieira e Garcia (2016), produziu transformacdes
em diferentes aspectos dos livros didaticos. Nesse caminho, a preocupacado em
evitar erros, preconceitos, e/ou esteredétipos resultou em um cuidado maior por parte
das editoras com as obras didaticas, em prol da coeréncia com concepc¢des de base
sociointeracionista. Por outro lado, segundo as autoras, essa conjuntura resulta na
homogeneizagado das obras, aproximando-se de modelos que recebem aprovagao
dos professores e colocando-se como mercadoria. A nosso ver, esse fato reafirma a
necessidade de ndo engessamento do trabalho do docente.

O uso expressivo do livro didatico em escolas multisseriadas se relaciona ao
fato de que ele é o principal suporte para o acesso a géneros textuais diversos. As
praticas ocorrem a partir da leitura em pequenos grupos seriados e, em alguns
casos, bisseriados, possibilitando o acompanhamento de todos os estudantes de
determinada série ou grupo a leitura do texto escolhido para determinada pratica.
Ele é inerente ao curriculo, portador de um conteudo previamente articulado,
tornando-o indissociavel de processos ideoldgicos, o que merece atencgéo e clareza
por parte dos docentes sobre que sujeitos a escola quer formar (BUFREM; ANDRE,
2016).

Apresentamos, a seguir, as analises do eixo 2, de forma a discutir a leitura e
seus aspectos pedagogicos. Para isso, partimos das seguintes categorias:
concepgdes de leitura; praticas de leitura de narrativas infantis; praticas de leitura e
géneros discursivos; praticas de leitura livre; praticas e projetos de leitura: a sacola
viajante. Trata-se de um eixo que dialoga com a anterior, pois demonstra de que

forma ocorrem as praticas em meio as condi¢gdes de produgao ja mencionadas.

5.2 Leitura e aspectos pedagogicos: concepgdes de leitura

Analisar as concepgdes de leitura € compreender de que forma os docentes

envolvidos a concebem, tendo em vista que consideramos que toda atividade
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realizada em sala de aula e toda metodologia de ensino articula uma opc¢ao politica,
uma concepg¢ao de linguagem e de ensino (GERALDI, 2006). Nesse sentido, as
leituras realizadas, suas tematicas, seus enfoques, as estratégias utilizadas, a forma
de avaliagao, a interagdo com os estudantes, as atividades realizadas a partir de
cada leitura, os projetos desenvolvidos, as rotinas de leitura, entre outras questdes
que a envolvam, apresentam uma relagdo direta com a concepcao que se tem
acerca da leitura. Isso quer dizer que

A maneira pela qual o professor concebe o processo de leitura orienta todas

as suas acgbes de ensino em sala de aula. Por exemplo, se o professor

carrega consigo a ideia de que “leitura é traduzir a escrita em fala”, ele vai

planejar e executar atividades com énfase quase que exclusiva na leitura
em voz alta pelos seus alunos (SILVA, 2003, p. 40).

Para o autor, a imagem do processo de leitura fundamenta, orienta e conduz
0s passos executados pelo educador ao promover, dinamizar e avaliar a leitura na
escola ou fora dela. “Se essa imagem for redutora e simplista, certamente a
educacgao dos leitores vai ser conduzida de maneira precaria, quando nao deletéria
aos propositos pretendidos” (SILVA, 2003, p. 40). Nesse sentido, o olhar que o
docente tem para a leitura interfere de forma direta em suas praticas e pode nos
ajudar a entender os modos como ela é realizada em sala de aula.

A pesquisa evidenciou que a leitura ocupa um lugar privilegiado nas escolas e
sua pratica é vista como fundamental para preparar a crianga para o convivio em
sociedade. O discurso dos participantes demonstra que todos se consideram leitores

e tentam demonstrar sua familiaridade com o texto para os educandos, pois

[...] eles aprendem lendo, vendo a gente ler também em sala de aula né, se
eu chego de dnibus antes, eu sempre tenho um livrinho ou revista, eu chego
na mesa, abaixo minha cabeca e to lendo né, se ndo dou exemplo como
vou fazer né, a gente tem que da o exemplo pra eles, para que eles se
espelhem, o bom exemplo é melhor que qualquer discurso (EDUCADORA
1, 2018).

A afirmacdo de educadora elucida o que Ferrarezi Jr e Carvalho (2017)
destacam ao afirmar que dominar habilidades de leitura e construir uma sodlida
competéncia leitora é requisito para o professor poder cumprir sua funcao de ensinar
a leitura. Parece obviedade, mas, antes de iniciar o trabalho com o texto o professor

precisa ser um leitor no sentido mais pleno da palavra.
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Nesse contexto, ao considerarem-se leitores, atribuem a leitura um papel
fundamental na vida das criangas, como se mostra no discurso dos 5 participantes
da entrevista ao questionarmos sobre a importancia da leitura em escolas do campo.

Para os docentes, a leitura é colocada como:

E tudo né [risos] com certeza é tudo né, porque hoje em dia sem a leitura
vocé ndo consegue né, sem vocé interpretar alguma coisa, qualquer lugar
que vocé va, vai precisar fazer a leitura de alguma coisa né (EDUCADORA
G, 2018).

E primordial né, porque né, a interpretacdo né de tudo o que ela vai
desenvolver durante o periodo escolar dela depende dessa leitura, depende
dessa interpretagdo, né, desde a matematica, um probleminha, né, se ela
nao souber ler e interpretar o que o probleminha ta pedindo ela nao vai
conseguir responder corretamente né (EDUCADORA M, 2018).

A leitura é fundamental para tudo, porque, digamos assim, vocé vai partir
para a matematica, resolver um problema, a crianga tem que saber ler para
conseguir realizar, por exemplo (EDUCADORA B, 2018).

E tudo né, sem leitura vocé ndo tem nada, vocé coloca para eles, a leitura
abre caminho, abre 0 mundo, € o caminho do conhecimento, eles tao
crescendo, um dia eles vao e precisam da leitura para toda parte né
(EDUCADORA 1, 2018).

Ajuda bastante no desenvolvimento da crianga em todos os sentidos, na
escrita né, na questdo da fala né, na oralidade desenvolve muito, a gente
percebe as criancas que leem bastante, quando elas vao produzir um
textinho assim, aparecem aquelas ideias que até surpeendem a gente na
hora de escrever, sabe, a imaginacao, fica mais criativo (EDUCADORA L,
2018).

Como vemos nos relatos, mesmo que a leitura ocupe um lugar de destaque
na escola, seja pela necessidade de desenvolver a interpretacéo textual durante as
aulas de Lingua Portuguesa, em outras disciplinas ou em praticas sociais que
rompem com as paredes da sala de aula, deparamo-nos com discursos pouco
fundamentados nos preceitos da Educacdo do Campo, encaminhando para a
necessidade de formacbes especificas para preencher lacunas e compreender a
leitura como um ato politico e humanizador.

Nessa conjuntura, se a leitura é colocada como algo fundamental e primordial,
que abre caminho para o conhecimento e para o mundo, sua pratica esta
intimamente ligada a formagdo humana dos sujeitos leitores. Assim, questionar e
entender qual mundo ou o que do mundo desejamos ensinar com a leitura é

fundamental para a construgcao de praticas humanizadoras e emancipadoras.
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Silva (2008a, p. 16), destaca que “a leitura ocupa, sem duvida, um espacgo
privilegiado ndo sé no ensino de lingua portuguesa, mas também no de todas as
disciplinas académicas que objetivam a transmissao de cultura e de valores para as
novas geragdes”. A escola é a principal instituigdo responsavel pela formagéao de
leitores, bem como pela producgao e “transmissao” de conhecimentos adquiridos pela
humanidade no decorrer da histéria, sejam cientificos, populares ou literarios.

Ao questionarmos os participantes acerca de o que entendem por leitura,
obtivemos diversas definicbes, relacionadas as suas concepgdes. Para os
educadores, a leitura aparece articulada a momentos de fruicdo, a momentos de
adquirir conhecimentos, a decodificagcdo, a pratica social e a leitura de mundo,
conforme demonstramos no QUADRO 8. Esse fato evidencia Silva (2009, p. 28) ao
mencionar que em sociedade — o que inclui a propria escola — sao multiplos e
diversificados os usos da leitura. “Lé-se para conhecer. Lé-se para ficar informado.
Lé-se para aprimorar a sensibilidade estética. Lé-se para fantasiar e imaginar. Lé-se
para resolver problemas. E Ié-se também para criticar” e desenvolver um

posicionamento diante dos fatos e das ideias que circulam nos textos.

QUADRO 8: concepcbes de leitura dos participantes da pesquisa — Prudentépolis, 2018. (continua)

v E ampliar conhecimentos, estimulando a interagdo na leitura e
“Lé-se para conhecer enriquecendo o vocabulario (EDUCADORA [, 2018).

e ficar informado” v/ Ler é estar constantemente informado, buscar o conhecimento,
uma forma de comunicagéo, etc. (EDUCADORA G, 2018).

v' Leitura é a capacidade de interpretar tudo a sua volta, decifrar
mensagens, se comunicar, se da por meio da linguagem verbal e

Lé-se para néo verbal (EDUCADORA E, 2018).
decodificar e v' E ler imagens, fazer interpretacdo oral, posteriormente, é o
interpretar reconhecimento de letras, a leitura de silabas e palavras, frases e

textos (EDUCADORA L, 2018).

v E uma pratica importante para ampliar o desenvolvimento
intelectual, o raciocinio critico e a competéncia pra a interpretagao
do que se |6 (EDUCADORA D, 2018).

v E algo indispensavel na vida do ser humano. Para que o mesmo se
torne um cidadao consciente e critico ele precisa ter esse dominio,
pois a leitura aumenta seu vocabulario, faz com que reflita e veja

“Lé-se para criticar” os acontecimentos de uma maneira diferenciada (EDUCADORA B,
2018).

v E a parte fundamental do ensino, o foco. E compreender
informacgdes, ajudar no desenvolvimento do raciocinio, € a peca
chave para a formagdo cultural e social de cada individuo
(EDUCADORA J, 2018).

v' Ler ndo é somente verbalizar palavras, € interpretar, questionar,
etc. (EDUCADORA E, 2018).

v Uma pratica que envolve atitudes, gestos e habilidades por parte
do leitor. Através da leitura descobrimos o mundo e conseguimos o

Lé-se para entender dominio da palavra (EDUCADORA N, 2018).
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(conclus&o)

o0 mundo v' A leitura € como um mundo. Para quem |&, vé ele de uma maneira
inteira, € o caminho para o mundo (EDUCADORA H, 2018).

v E além de ler um livro, é viajar na leitura e ler a realidade. E
relacionar o que se I& com o que se vive. E refletir um livio e um
acontecimento (EDUCADORA P, 2018).

v Leitura é a melhor forma de se viajar sem precisar sair do lugar
(EDUCADORA 1, 2018).

v E a acdo de ler algo, é o habito de ler. E vocé poder viajar pra
qualquer destino estando sentado junto a sua leitura

“Lé-se para (EDUCADORA M, 2018).
aprimorar a v" Conhecimentos, aventuras, emogdes e o prazer de estar interado
sensibilidade em tudo (EDUCADORA K, 2018)

estética” v' Leitura é uma das formas de conhecer o mundo, de gerar

transformagdo em nossa mente, € conhecer o universo sem sair do
lugar, entender para que e o porqué lemos (EDUCADORA F,
2018).

v Ler é viajar, conhecer, sonhar (EDUCADORA C, 2018).

FONTE: elaborado pelo autor, 2018.

Os discursos dos educadores demonstram que a definicao de leitura nao se
fecha nela mesma. Trata-se de um conceito amplo e heterogéneo, que esta sempre
articulado a uma finalidade. A leitura, em contextos escolares e ndo escolares
acontece por motivos predeterminados, tendo seu valor a partir daquilo que ela
possibilita ao sujeito, desde a decodificagdo das letras e silabas, a interpretacdo, o
conhecimento a leitura do mundo, o convivio em sociedade e a fruicdo. Nesse
sentido, pelo aspecto amplo, a leitura caracteriza-se por todos esses elementos e
nao ha como afirmar que, para os participantes, ela se resume a duas ou trés linhas,
entretanto, a énfase dada por eles nos permite inferir.

Entre os participantes, a 12,5% enfatizaram em seus discursos a leitura para
conhecer e ficar informado. Isso demonstra a importancia dada pelos educadores ao
texto como lugar de onde se extrai o conhecimento e a informagdo a partir de
praticas de leitura. Todavia, pensado somente dessa forma, o processo de leitura
torna-se fragilizado, uma vez que exclui, parcialmente, o papel do leitor no processo
de atribuicao de sentidos, ou seja, a interagdo. Nessa conjuntura, em termos
metodolégicos, corremos o risco de ler apenas para a busca de informacbées no
texto, enfatizando o uso de roteiros, fichas de leitura, de preenchimento de tabelas,
visando cumprir com um curriculo predeterminado (GERALDI, 2006).

A leitura pode ser entendida por meio de uma triplice funcido: “[...] € uma
atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma
atividade de acesso as especificidades da escrita” (ANTUNES, 2003, p. 70). Para a
autora, enquanto uma possibilidade de acesso ao conhecimento produzido € uma
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pratica que favorece, em primeiro plano, a ampliagao dos repertérios de informacéao
do leitor. Por meio dela, o leitor pode incorporar novas ideias, conceitos, dados e
diferentes informacdes acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos e do
mundo em geral. Assim, a leitura representa uma oportunidade de aquisigao de
novas informagdes, aumentando o repertério linguistico do leitor em meio aos
processos de comunicagao e interacao.

Os elementos comunicagao e interagdo acionam concepgdes de linguagem
distintas, tratadas por Geraldi (2006) como instrumento de comunicacgao e interagao
social. Por mais que sejam concepgbes que integram diversas praticas na escola,
trata-se de concepgdes antagbnicas. A linguagem enquanto instrumento de
comunicagdo vé a lingua como um cédigo capaz de transmitir determinada
mensagem. Ja pelo ponto de vista da interacdo, mais que do que transmitir
informagdes, a linguagem é vista como forma de interacdo humana e, nesse
processo, ao ler o texto age sobre o leitor, que muda de opinido, repensa suas
praticas e reflete acerca do texto lido.

A leitura enquanto forma de decodificagao e interpretacdo € concebida por
18,75% dos participantes. Pelo processo neurofisiologico, a leitura é, antes de
qualquer coisa, um ato concreto, observavel, que recorre a faculdades definidas do
ser humano. “Nenhuma leitura € possivel sem o funcionamento do aparelho visual e
de diferentes fungdes do cérebro. Ler é, anteriormente a qualquer analise do
conteudo, uma operagao de percepcao, de identificacdo e de memorizacdo dos
signos” (JOUVE, 2002, p. 17).

A decodificagao pode ser entendida como um elemento primeiro do processo

de leitura do texto verbal, entretanto, ler ndo se resume a

[...] ser capaz de decifrar as letrinhas de um alfabeto qualquer; é,
principalmente, ser capaz de compreender o que o texto traz, interagir com
ele de forma inteligente, retirar dele o que interessa para nossa vida
cotidiana, ser capaz de interferir criticamente nele e na realidade a partir
dele, enfim, fazer uso pleno do texto, como parte da vida social de uma
sociedade letrada (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 23).

Pensar a o processo de leitura além da decodificacdo € considerar as
condicdes de produgao em que se da o aprendizado, bem como suas relagdes com

0 meio e com as praticas sociais desempenhadas por aquele que ensina e aquele
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que aprende, ja que se trata de um processo que nao deve desvincular-se da
realidade dos sujeitos e das relagbes estabelecidas com os textos.

Antes de chegar a escola, conhecer as letras e decodificar, a crianga traz
experiéncias e conhecimentos que ndo devem ser deixados de lado. O problema é
quando a escola e os docentes preocupam-se apenas em alfabetizar
mecanicamente, pois o processo mais amplo de interagdo com os textos orais e
escritos deixa a desejar. “Os alunos avangam nas séries escolares sem desenvolver
a competéncia leitora como um todo, sdo inabeis para ler o mundo, para ler os
textos e, principalmente, para fazer uma relagao inteligente entre o mundo e os
textos” (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 23).

Alfabetizar e letrar ultrapassam o dominio mecanico e técnico da leitura e da
escrita, bem como de praticas desconectadas do universo dos educandos do
campo. “Por isso, a defesa de que é necessario alfabetizar, letrando, isto €,
alfabetizar € mais do que a memorizagcdo visual e sonora das letras, silabas,
palavras e sentengas que permitem técnicas mecanicas de decodificacdo e
codificacdo de materiais escritos” desarticuladas das praticas de letramento. Em
sintese, ndo se trata apenas de ensinar criangcas a ler e a escrever, mas de
possibilitar o uso da leitura e da escrita enquanto pratica social (SOUZA; FONTANA,
2016, p. 45).

A leitura enquanto possibilidade de ler o mundo € definida por 18,75% dos
participantes. A assertiva vai ao encontro de Freire (1986) ao afirmar que aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se €&, antes de tudo, aprender a ler o mundo e
compreender o seu contexto em uma dindmica que vincula linguagem e realidade.
Antes de ler as palavras, a crianca traz para a escola leituras de seu mundo e de
suas vivéncias cotidianas. Essas leituras se materializam nas palavras e possibilitam
a conscientizagao dos sujeitos e, com ela, a mudanga de suas posturas.

Pensar a leitura enquanto possibilidade de leitura de mundo € considerar que,
ao adentrar o espaco escolar, a crianga ndo precisa deixar de aprender as licbes da
vida, do mundo e de seu cotidiano. Quanto mais se aprende a ler as letras, as
silabas, as palavras, as frases, as histérias, cada vez mais se desenvolve a vontade
pela aprendizagem de outras leituras do mundo e da propria vida (BRANDAO,
2014). Ao tomar a leitura como forma de ler e ver o mundo, certamente o docente

desenvolvera atividades que promoverao esta pratica.
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A leitura enquanto pratica social, politica e cultural aparece articulada as
concepcoes dos docentes envolvidos, ja que 18,75% dos participantes a colocam
nesse patamar. Por esse viés, ela € vista como possibilidade de formacéao cultural e
social dos sujeitos leitores, enfatizando a formagédo de cidad&dos conscientes que
questionam e relacionam aquilo que leem com o que vivem em sociedade. Enquanto
pratica social, a leitura ndo pode prescindir de situacdes vividas socialmente, no
contexto da familia, da escola, do trabalho, do contexto comunitario, pois em meio a
suas diferentes formas e configuracbes, cumpre propésitos e finalidades de
comunicagado entre sujeitos que interagem em sociedades especificas. Enquanto
pratica social, a leitura esta “condicionada historicamente pelos modos de
organizacdo e da produgdo da existéncia, pelos valores preponderantes e pelas
dinamicas da circulagao da cultura” (SILVA, 2009, p. 23).

Em meio as interacbes entre leitores e o texto, bem como a partir da
mediagado docente, ocorre a formacdo do cidaddo e o desenvolvimento de sua
criticidade. “Cumpre assinalar que cidadania e criticidade sao termos
indicotomizaveis, a menos que o primeiro termo (cidadania) seja pensado ao estilo
burgués, como sinénimo de obediéncia e docilidade quanto a forma prevalecente de
organizacao das relagdes sociais” (SILVA, 2009, p. 28). Nessa conjuntura, formar
um leitor critico € uma forma de oportunizar aos estudantes a leitura de sua
realidade, o que materializa o fato de que ler ultrapassa os processos de
verbalizacao, é a interpretacao e o questionamento da realidade.

Ao tomar a leitura por esse viés, entende-se que ela pode contribuir com o
processo de reconstru¢cdo da sociedade, posto que a leitura € um mecanismo
“especifico de conscientizacao, a leitura se constitui numa forma de encontro entre o
homem e a realidade sdcio-cultural, cujo resultado € um situar-se constante frente
aos dados dessa realidade” expressados e interpretados por meio da linguagem
(SILVA, 1993, p. 20).

Nessa conjuntura, a leitura para o exercicio da critica é essencial nas escolas
brasileiras, sobretudo nas escolas do campo, uma vez que a pratica de tomada de
consciéncia transforma a leitura em um instrumento de luta por melhores condigbes
sociais, ja que o educador que vé a leitura dessa forma nao esta preocupado em
formar um leitor passivo, muito pelo contrario, o que esta em jogo é a formacao de

um leitor consciente, questionador, ativo, reflexivo e participante na sociedade.
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A leitura enquanto aprimoramento da sensibilidade estética foi enfatizada por
5 participantes, equivalente a 31,25%. Ao que tudo indica, o docente que a concebe
dessa forma desenvolvera formas de ler por deleite, por prazer, por fruicdo. Trata-se
de um numero que superou as outras énfases dadas a definicdo de leitura, fato que
nos chama atencao, pois, muitas vezes, na sociedade capitalista o prazer e a fruicao
séo excluidos por serem vistos como atividades “n&o rendosas” (GERALDI, 2006). A
escola, como (re) produtora do sistema, muitas vezes preocupa-se em apenas
formar o sujeito para o sistema, caindo em atividades mecanizadas, nao reflexivas e
nao prazerosas para o estudante.

A leitura, no plano da experiéncia gratuita e do prazer estético, a partir de
textos literarios diversos, como crénicas, contos, poemas, por exemplo, ndo pode
reduzir-se a objetos de analise sintatica, a pretexto para o ensino de ortografia e
gramatica. Reduzi-la dessa forma seria como esvazia-la de sua fungdo poética e
ignorar a arte presente nas palavras e no texto de uma forma geral. Os textos
literarios contribuem com a formacao de leitores, que se envolvem na histdria, se
colocam no lugar dos personagens, articulam o texto com seu préprio mundo
(ANTUNES, 2003).

A leitura pelo ponto de vista da fruicdo estética € mediada pelo encanto a
partir de diversas interagdes que se materializam nas rodas de conversas, na
contagcado de historias, nas discussdes sobre os personagens e a importancia de
cada um na narativa, permitindo o estimulo a imaginagdo, as inferéncias e o
conhecimento do que é do mundo real, do que € do mundo imaginario e do préprio
mundo da crianga. Estudos na area nos mostram que a crise da leitura, na escola,
inicia quando ela se transforma somente em uma pratica mecanizada, sem sentido,
sem reflexdo, pautada no exercicio da metalinguagem, em que tudo é mais atrativo
do que ler.

Conceber a leitura com essa visao € estimular na crianga, a partir das praticas
escolares, a curiosidade, a imaginagéo, a criatividade, a fantasia, o sentimento, a
invengcao e, sobretudo, a sensibilidade de olhar para o mundo e para o outro. “A
literatura, enquanto expressao da vida, tem a capacidade de redimensionar as
percepcdes que o sujeito possui de suas experiéncias e do seu mundo” e, por esse
motivo, a leitura literaria, pela sua natureza e forga estética, colabora “para com a
formagao da pessoa, influindo nas suas formas de pensar e encarar a vida” (SILVA,
1998, p. 89).
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Este topico nos ajuda a entender como os educadores concebem a leitura e
sua importancia no ambiente escolar. Nao € possivel reduzir a percepgao dos
docentes acerca da leitura apenas aos fragmentos indicados, entretanto, € possivel
perceber a énfase que cada um atribui a complexidade da leitura. Acreditamos, a
partir dos autores evidenciados nesta tese, que a forma como concebem a leitura
interfere de forma direta em suas praticas em sala de aula, que ndo sdo neutras,

mas carregadas de ideologia.

5.2.1 Leitura e aspectos pedagdgicos: praticas de leitura de narrativas infantis

A pratica de leitura de livros infantis inicia pela escolha das obras
frequentemente realizada pelo docente (68,8%), a partir de cada ano/série em que a
criangca esta matriculada. Geralmente, cada ano de aprendizagem tem sua caixa
com livros ou estao dispostos em espacos identificados nas prateleiras da biblioteca
de turma, ou seja, a crianga escolhe algo que ja foi escolhido e o que muda é
somente a ordem das leituras. Entretanto, isso ndo impede que nos momentos de
leitura livre as criangas possam ler outras obras que ndo sejam aquelas previamente
destinadas a elas.

Sobre a escolha das obras serem realizadas pelos docentes, Geraldi (2006, p.
86) apresenta diversos motivos, entre eles, estdo os critérios de adequabilidade, de
interesse e motivacao pela leitura. Nesse processo, € comum ouvir de professores
que determinado texto &€ improprio, pesado ou dificil para determinada série ou ano,
tanto pelo assunto quanto pelo interesse que pode despertar. Em meio a
adequacao, “acreditam poder seriar e graduar os problemas, as realidades, as
fantasias e a leitura dos alunos — tudo do mais simples para o mais complexo”, como
se fossem vividos pedagogicamente, de acordo com a série e a faixa de idade. Além
disso, questdes de ordem de escolha de textos e livros, tanto pelos educandos
quanto pelos educadores, estdo relacionados ao acervo em que a escola
disponibiliza, que muitas vezes é pequeno.

A escolha fiel de livros para leitura tendo a seriagcdo como critério principal
reforgca que as praticas de leitura estdo presentes na légica hegemoénica da escola.
Levada ao pé da letra, isso pode desprezar possiveis consideracdes que poderiam
ser feitas para grupos diferentes a partir do mesmo livro, em que a tematica que é

trazida € comum para todos 0s anos escolares e que a exigéncia de leitura nao seria
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a mesma para cada estudante. Cair no engessamento, neste caso, é reforgcar as
problematicas vivenciadas pela escola publica brasileira, seja no campo, na cidade e
a partir de diferentes modos de organizagao.

Entre as escolhas de materiais para leitura, percebemos discursos
antagbnicos que podem trazer resultados diferenciados: de um lado, temos o
discurso que demonstra o engessamento do professor com relagédo a esta escola
“l...] eu escolho os livros, sempre escolho, porque eu sei o que eles gostam. Aqui
tem um monte de livros que eu escolhi e quando eles terminam de ler eles vem e
trocam. Eu sempre escolho, porque eu sei o que eles gostam” (EDUCADORA A,
2018). De outro, temos um discurso mais flexivel, “[...] eu os deixo escolherem, eles
gostam muito de histéria em quadrinhos e aqueles livrinhos curtinhos de contos de
fadas. Quando eu dou a oportunidade de eles escolherem é um dos dois: contos de
fadas ou HQ” (EDUCADORA L, 2018).

O que esta em jogo, nos dois relatos, ndo é sobre qual € o correto e qual € o
incorreto, mas o fato da necessidade de diferentes momentos de leitura em sala de
aula, uma vez que tanto a participagdo do estudante € importante no processo de
escolha de materiais de leitura quanto a experiéncia e o olhar atento do educador, a
partir das necessidades de cada educando. Engessar o processo nao parece ser a
alternativa mais adequada, ao passo que ler somente o que o professor designa
parece nao ser tao atrativo para o estudante, bem como ler somente contos de fadas
e HQs nao da conta daquilo que ele precisa nesta etapa de escolarizagao.

As praticas de leitura, indiferente de quem escolhe o que ler, necessitam de
encaminhamentos pedagodgicos, objetivos, orientagdes, finalidades, clarificando o
que se pretende atingir com o processo de educacgao do leitor, o que vai ao encontro
do que pensam os participantes da pesquisa, ja que a ocorréncia do planejamento
de praticas de leitura aparece de forma semanal e mensal. “Sem horizontes bem
configurados e bem fundamentados, que orientem o desenrolar das praticas e dos
programas de leitura em sala de aula, corre-se o risco de cair no casuismo e na
improvisacdo” (SILVA, 1998, p. 81). E fato que em meio as préaticas cotidianas a
leitura ndo ocorre dessa maneira, entretanto, acreditamos que a forma como se |é,
como se duvida do texto, como se assimila a realidade, por exemplo, apresenta uma
relagao direta com aquilo que é ensinado na escola.

Cosson (2019, p. 26) defende que, em uma perspectiva de letramento

literario, ndo é possivel aceitar que a simples atividade de leitura seja considerada a
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atividade escolar de leitura literaria. Para o autor, a maneira com que se |é e
interpreta o texto literario fora da escola é condicionada pela maneira como ela nos
ensinou a ler. “Os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O que os
fazem falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles
sao aprendidos na escola”. Para o autor, no ambiente escolar a literatura € um locus
de conhecimento e para funcionar como tal deve ser explorada de maneira
adequada e a escola precisa ensinar a crianga a fazer tal exploragao.

Todos os participantes afirmaram que a leitura de textos literarios acontece ao
menos uma vez na semana. Na maioria dos casos, cada estudante Ié
individualmente em sala de aula em momentos destinados a esta pratica e, em
seguida, interagem sobre o que leram. Em alguns momentos ha, também, atividades
coletivas que sao realizadas pelo professor, uma vez que ndo ha exemplares para
todas as criangas e € necessario um acompanhamento maior, principalmente com
aqueles que ainda nao leem as palavras. Sobre as leituras coletivas e as interagdes
em grupo, a Educadora B (2018) argumenta que “[...] a roda de leitura, a leitura em
grupo, a oralidade que a gente desenvolve a partir dessa pratica na sala de aula é
muito bom, é produtivo porque as criangas desenvolvem”.

Nessa direcdo, as orientacbes Pedagodgicas para o ensino de Lingua
Portuguesa (PARANA, 2010, p. 145) afirmam que enquanto o aluno nZo tiver
fluéncia na leitura, o professor sera o leitor textos variados, uma vez que o contato
auditivo com textos escritos aproxima a crianga dessa modalidade de linguagem e
“‘permitir-lhe a percepcédo dos usos sociais da escrita, ou seja, de que se escreve
para informar, divertir, instruir, opinar, convencer, fazer arte com a palavra, entre
inumeras outras funcoes”.

Demonstramos no QUADRO 9 como educadores de escolas e turmas
multisseriadas desenvolvem a exploragcado do texto literario em meio as praticas de

leitura, envolvendo seu planejamento antes de cada pratica.
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QUADRO 9: praticas de leitura literaria em escolas e turmas multisseriadas de Prudentépolis-Pr

V" Contextualizagédo da leitura, explicitacdo de o que vamos ler e para qué vamos ler. Investigacdo do

conhecimento prévio sobre o que vamos ler (EDUCADORA E, 2018);

Estimular os alunos a descobrir o que o texto guarda em si pode ser revelado através da pratica da

leitura, partindo da curiosidade (EDUCADORA 1, 2018).

Apresentagao da capa do livro, autor e ilustrador (EDUCADORA B, 2018);

Primeiramente, deixo as criangas livres para escolher sua leitura (EDUCADORA M, 2018);

Apresentagdo em conversagdo (EDUCADORA K, 2018);

Introduzir e produzir alguns argumentos, incentivando o aluno e despertando nele uma curiosidade

(EDUCADORA F, 2018);

Acalmar os alunos para que haja um ambiente propicio para o entendimento da leitura

(EDUCADORA N, 2018);

v Primeiro a observagado do titulo e do que nele chama a atengdo, em seguida o nome do autor e a
imaginacao do que o inspirou no titulo. O ano que o livro foi escrito. Entdo a imaginagéo do que o
livro pode estar tratando (EDUCADORA P, 2018).

SNNN N

Encaminhamentos pré-leitura
SN

g V" Realizagdo de leitura silenciosa (EDUCADOR O, 2018);
s v Acompanho para verificar se estdo conseguindo ler. Se ndo conseguem, sugiro outra leitura
- (EDUCADORA M, 2018).
g v Observagao de didlogos e opinides (EDUCADORA K, 2018);
e I Esclarecimento de palavras desconhecidas, pontuacdo, fala de personagens, significado das
g palavras (EDUCADORA F, 2018);
S V" Realizar a leitura em voz alta para que todos escutem (EDUCADORA N, 2018);

4

v Fazer comentarios ou contar a respeito de o que leu (EDUCADOR O, 2018);

v~ Com os alunos realizo diversas atividades orais; pego aos mesmos para que alguém se prontifique e

reconte o que entendeu; realizo atividades escritas; confeccao de dedoches, mascaras, colagens e

© outros (EDUCADORA B, 2018).
5 |¥ Resumo oral, interpretagéo oral, escritos através de desenhos, continuagéo de histdrias, opinides e
-"5 questionarios variados, conforme a turma e a pratica de leitura (EDUCADORA K, 2018);
% I Argumentar, dependendo do que se |&, interpretar tempo, espago e lugar, interpretagdo oral, etc.
& (EDUCADORA F, 2018);

v Debate e depois uma apresentacdo para os colegas, expondo o que foi aprendido (EDUCADORA J,
2018);

v Apos vem a reflexdo para ver se a leitura confere com a imaginagao inicial sobre o livro. Finalmente a
exposicdo oral da interpretacéo ou a leitura do resumo (EDUCADORA P, 2018).

FONTE: elaborado pelo autor, 2018;

A maneira como os participantes encaminham as praticas de leitura literaria
demonstram sua preocupagdo com o processo de letramento literario (COSSON,
2019), que entendemos como o processo de apropriagdo da literatura enquanto
linguagem na escola. Cosson (2019) sistematiza e apresenta atividades que podem
ser realizadas em meio as praticas de leitura literaria, das quais identificamos nos
relatos dos docentes. A sequéncia basica do letramento literario na escola,
destacado por Cosson como um modelo exemplar e ndo modelar, realiza-se a partir
de quatro passos: motivacao, introducao, leitura e interpretacao.

O QUADRO 9, ao demonstrar a pratica de leitura como um todo, nos permite
observar os encaminhamentos realizados pelos participantes nas etapas pré-leitura,

durante a leitura e pos-leitura. A etapa pré-leitura € marcada por discursos dialégicos
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que tem como objetivo principal desenvolver a curiosidade dos leitores acerca da
obra que sera lida. Isso geralmente ocorre por meio da conversagao e do dialogo
com os estudantes, em que o educador contextualiza a obra e explicita os objetivos
da leitura. Além disso, como se tratam de atividades voltadas a Educacéo Infantil e
aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ha também momentos de incentivo e
agucamento da criatividade e imaginagcdo dos estudantes, por meio de um
levantamento prévio de informagdes a partir da capa do livro, do titulo, do autor e
ilustrador, por exemplo.

A etapa pré-leitura desenvolvida pelos participantes nos permite retomar o
que Cosson (2019, p. 55) chama de motivacéo e introdugao. “Nesse sentido, cumpre
observar que as mais bem sucedidas praticas de motivagcdo sdo aquelas que
estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir’. A construgédo de
uma situacdo em que as criangas devem responder a uma questdo, inferir o
desenrolar da historia, ou posicionar-se diante de um tema é uma das maneiras
mais usuais de construgdo da motivagdo, mas nao se engessa nesses termos, uma
vez que esta relacionada as condigdes de producéo da leitura. Vale destacar, ainda,

que

A motivagao prepara o leitor para receber o texto, mas nao silencia nem o
texto e nem o leitor. E preciso confiar mais em ambos, sobretudo, quando
tratamos de leitura literaria. Naturalmente, a motivagdo exerce uma
influéncia sobre as expectativas do leitor, mas ndo tem o poder de
determinar sua leitura (COSSON, 2019, p. 56).

As influéncias estdo presentes em qualquer processo de leitura, ja que nao se
trata de uma pratica neutra, o que nos leva a crer que nao se trata da influéncia ou
nao provocada pela motivagao, mas “se ela é bem vinda ou desejada pelo professor
no trabalho que pretende realizar com seus alunos” (COSSON, 2019, p. 57). Cabe
ao educador, nesse processo, modificar a forma como ele préprio trabalha a
motivagao, quando perceber que ela mais prejudica do que ajuda no processo de
letramento literario.

Ja a introducéo € marcada pela apresentacédo do autor e da obra. No trabalho
com criangas pequenas, este momento ocorre a partir da exploracdo da capa do
livro e os elementos que o compdem: autor, imagens, titulo, ilustrador, editora, por
exemplo. O educador ndo pode deixar de apresentar a obra fisicamente aos

educandos, pois a “apresentacdo da obra fisica € também o momento em que o
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professor chama a atengao do aluno para a leitura da capa, da orelha e de outros
elementos paratextuais que introduzem uma obra” (COSSON, 2019, p. 60).

Esse processo permite aos leitores levantar hipéteses acerca do livro que
sera lido, as quais poderdo ser comprovadas ou nido, bem como aceitas ou
recusadas. Esses questionamentos e hipoteses precisam ser retomados apds a
leitura do texto, uma vez que surgem de inferéncias feitas tanto por educandos
quanto por educadores, a partir de seu repertério de leituras e conhecimento de
mundo. Nesse sentido, os elementos levantados na introdugdo devem ser discutidos
na interpretagdo da obra lida, jd que provocam mudangas de comportamento no
leitor que fazem parte do processo de letramento literario.

Durante a leitura, os participantes afirmam que acompanham os estudantes
para verificar se conseguem ler ou se necessitam de indicacao de outras leituras,
adequadas ao ano escolar. Além disso, 0 acompanhamento possibilita esclarecer
palavras desconhecidas, pontuacgéao, fala de personagens, significado das palavras,
por exemplo. Esse momento € marcado por leituras silenciosas e individuais e, em
alguns momentos, por leitura em voz alta, para que todos escutem o que o docente
|&é para turma ou cada estudante segue e |é um paragrafo do livro, para que o
educador também possa analisar o desenvolvimento da crianga. A pratica é
conhecida como uma forma do educador “tomar a leitura” da crianga.

Consideramos que essa pratica seja comum nao sé em escolas do municipio,
mas em outras escolas brasileiras. No contexto multisseriado, Andrade (2016)
registra em sua pesquisa que a leitura de textos extensos, quando todos sao
alfabetizados, ocorre de forma que as professoras possam tomar a leitura de cada
estudante por paragrafos em que cada um |é até que todos participem dessa
atividade. Aqueles que nao sao alfabetizados acompanham a leitura e o préprio
docente I€, incentiva e evidencia a importancia da leitura. Da mesma forma Bem
(2016) elege a leitura coletiva por paragrafos no livro didatico como uma pratica
comum.

No ambito do letramento literario, Cosson (2019) afirma que

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma diregao, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor
nao deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura (COSSON, 2019, p. 62).
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Nesse processo, quando se trata de um livro mais extenso e o estudante
realizar a leitura em casa, cabe ao professor instiga-lo, perguntando das
personagens e trabalhando com outros textos que estabelegam relagdes com o que
esta sendo lido, de forma a acompanhar a leitura e realizar um diagndstico da
pratica desenvolvida, orientando as dificuldades que surgiram, resolvendo
problemas ligados ao vocabulario, a estrutura composicional, entre outras atividades
ligadas a decifragéo e a prépria interpretacédo (COSSON, 2019).

O trabalho docente durante o ato da leitura volta-se ao carater ativo e
mediativo, questionando, orientando, mobilizando saberes e desenvolvendo
habilidades de leitura. Para Carvalho (2018, p. 29) “a leitura jamais € atividade
passiva porque o leitor € quem vai fazer o texto funcionar, na medida em que
interage com o proprio texto”. O processo de leitura compreende a mobilizacdo de
mecanismos, conhecimentos, estratégias, habilidades de leitura, de interagdo com o
texto, com o objetivo de construir sentidos, que n&o estao prontos e acabados.

Nessa conjuntura, articulado a Educagdo do Campo, entram em cena as
praticas de letramento, assumindo uma dimensao de praxis revolucionaria quando
instrumentaliza sujeitos para a critica aos processos histéricos que constituem a
sociedade capitalista e os orienta para sua emancipacdo. O letramento esta
relacionado a leitura e compreensao do mundo e de seus fendmenos em sua
realidade empirica. Logo, o uso de habilidades de leitura e escrita em praticas
sociais, “ndo se restringe apenas as condi¢gdes linguisticas e psicolégicas
apropriadas ao sujeito, mas também inclui a condi¢c&o revolucionaria que é adquirida
pela tomada de consciéncia da realidade a fim de transforma-la” (SOUZA,
FONTANA, 2016, p. 43).

A acéo revolucionaria e a instrumentalizagdo critica caminham juntas e
nascem de praticas articuladas a situagdes vivas dos povos do campo, com suas
lutas, com as relagdes de trabalho, com a cultura, os fazeres do campo, os modos
de viver e de interagir. A relagcdo de praticas de leitura com a realidade se mostra
presente no discurso dos educadores e se materializa em diversas praticas a partir
do livro lido, desde aquelas que envolvem a ludicidade, confeccao de dedoches,
mascaras, colagens, desenhos, encenacgdes, por exemplo, até aquelas que
envolvem a escrita e a oralidade, como responder a questdes sobre 0 que acabou

de ler, elaborar resumos, fazer comentarios ou contar a respeito da leitura, continuar
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as historias a partir de sua realidade, debater sobre o texto, apresentar e resumir
oralmente, entre outros.

A etapa desenvolvida apés a leitura é caracterizada por Cosson como um dos
momentos da interpretacdo, sendo parte do entretecimento de enunciados que
constituem as inferéncias para se chegar a construcdo do sentido do texto. Na
perspectiva do letramento literario a interpretacdo ocorre em dois momentos: um
interior e um exterior. O primeiro é aquele que acompanha a decifragdo do texto,
pagina por pagina, tendo seu apice na apreensdo total da obra. E o encontro
individual e intimo entre o leitor e a obra literaria. O segundo trata-se da
concretizagéo da interpretacéo, ou seja, o letramento literario feito na escola, sendo
a ampliagdo dos sentidos construidos individualmente a partir das relagdes e
interacdes suscitadas pelo texto e pelos comandos do educador (COSSON, 2019).

Explorar essas histérias e seus detalhes é a forma de trazer a leitura para a
vida das criangas e potencializar o poder do texto sobre os leitores. A exploragao do
texto pode ocorrer a partir da realizagdo de encenagdes, do tratamento do espaco,
dos personagens, da criagao de albuns de personagens, vivenciando a historia e
abrindo espago para as representacdes, as quais podem ser feitas de varias
maneiras: “em teatro convencional, em que as personagens sdo 0s proprios alunos,
em teatros de bonecos ou marionetes, em teatros de méo (dedoches), em que os
dedos sao os personagens [...]”, entre outras atividades, o que caminham na diregéo
do que foi exposto pelos participantes da pesquisa. Trata-se de um momento de
externalizagcao da interpretacédo da obra (FERRAREZZI JR; CARVALHO, 2017, p.
74).

Ao tratarmos o didlogo e as discussbes que envolvem a interpretagéo,
salientamos que no contexto da educacdo do campo, as praticas nao devem se
distanciar daquelas orientadas para questionar valores, padrdes de poder e
dominacao. Nessa conjuntura, Souza e Fontana (2016) afirmam que as praticas que
envolvem a leitura da palavra e do mundo demandam a selecdo de assuntos que
consideram o trabalho como principio educativo, a partir de temas que pertencem a
vida de adultos e criangas do/no campo, em sua relagdo com o trabalho, a natureza
e a participacao social.

Para as autoras, o aspecto revolucionario do letramento para os sujeitos do
campo resulta em proporcionar aos camponeses O acesso e a critica ao

conhecimento, “a ciéncia e a tecnologia na logica da reprodugdo do capital, que
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aliena o trabalhador rural. Significa a formacéao de sujeitos para a produgéo de novos
conhecimentos vinculados a valores que humanizem as relagdes sociais e de
trabalho no campo” tdo necessarios e que perpassam a escola (SOUZA; FONTANA,
2016, p. 45).

No processo que envolve praticas de letramento com criancas pequenas, a
ludicidade, ganha destaque. Nesse contexto, Bettoni (2018) elucida o ludico por
meio do jogo como um elemento potencializador do processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita da crianga em uma perspectiva critica, tendo
em vista que permite o dialogo, a interacdo e as trocas constantes. A nosso ver, o
ludico ganha destaque tanto pela interagdo, quanto por seu carater concreto, ja que
envolve a imaginacao, a cooperagao, a competicdo e a formacao cidada.

As atividades de interpretacdo desenvolvidas pelas participantes apresentam
relacéo direta com aquelas destacadas por Cosson (2019, p. 66). Para o autor, as
atividades devem ter como principio a externalizagao da leitura por meio de um
registro que pode variar de acordo com o texto, a idade do estudante e a “série”
escolar. “Uma crianga nos primeiros anos certamente achara divertido desenhar uma
cena da narrativa e explicar para os colegas seu desenho. Também ndo tera
dificuldades em explicar por que considera aquela cena digna de reproducao”.

Nesse contexto, o importante é possibilitar ao estudante leitor a oportunidade
de refletir acerca de o que leu e externalizar essa reflexdo de forma explicita,
permitindo o didlogo entre os leitores (COSSON, 2019). Na escola/turma
multisseriada, a forma como isso ocorrera dependera de cada turma, dos objetivos
do professor, das leituras realizadas e das particularidades que a envolvem, o que
exige um planejamento da sequéncia da leitura.

Percebemos, nesta analise, a preocupacéao e o envolvimento dos docentes na
realizacdo de praticas de leitura, envoltos a praticas reflexivas e ao letramento
literario, dando espacgo a interacédo entre os textos, personagens e leitores. Mesmo
em meio as condicoes de producido evidenciadas, percebemos que as praticas
vinculam-se a autores que defendem a potencialidade da leitura em sociedade e o
papel da escola nesse processo. A pratica de leitura de livros literarios, da maneira
como € destacada pelos educadores, apresenta uma relagdo direta com a leitura
enquanto aprimoramento da sensibilidade estética, refletindo praticas que promovem

a reflexdes, mudancas de comportamento e formas de ver e ler a vida e o mundo.
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Nessa conjuntura, antes de ser uma pratica de leitura solta, as praticas
evidenciadas caracterizam-se como marcadas por comandos docentes, que
instigam e evidenciam aspectos tomados por eles como relevantes, principalmente
no que tange a interpretacdo da tematica de cada obra. Essa forma de olhar para o
texto literario, de acordo com Cosson, certamente acompanhara os estudantes
durante toda sua vida, ja que a forma que lemos em sociedade esta fortemente

vinculada as formas em que a escola nos ensina a ler.

5.2.2 Leitura e aspectos pedagdgicos: praticas de leitura e géneros discursivos

Outra forma de realizar praticas de leitura na escola ocorre por meio da
utilizacao de géneros discursivos (BAKHTIN, 2010). O material empirico demonstra
a preocupacao docente em oportunizar aos estudantes o contato e a leitura de
diversos textos presentes no cotidiano da crianca, de modo a perceberem que em
suas praticas sociais utilizam enunciados para informar, argumentar, persuadir,
convencer. Os géneros orais, imagéticos, textuais e multissemiéticos sao utilizados
em sala de aula para atividades de fruigdo, para simular uma situacéo real e para o
ensino de metalinguagem, prevalecendo esse ultimo na maioria dos casos.

De acordo com Parana (2010) para que a escola e educadores atendam da
melhor forma possivel as necessidades reais dos educandos em relagdo aos
conhecimentos sobre sua lingua materna, bem como a sistematizagdo de cada
género ¢é indispensavel que ela proporcione aos estudantes o contato com diversos
textos, priorizando aqueles mais necessarios em suas praticas sociais. Pelo ponto
de vista da leitura, o contato com uma grande diversidade de géneros facilita seu
reconhecimento, a partir de sua estrutura, conteudo e estilo de linguagem.

Muitas criangas chegam a escola com certo dominio de alguns géneros, ja
que fazem parte de sua cotidianidade. Quando uma crianga conta em sala de aula
um causo®, por exemplo, & possivel perceber o dominio do género em sua
estrutura, que considera o destinatario, a sequéncia de ideias; o estilo, com marcas
de linguagem regionais, entonacdo e suspense; e o conteudo, que neste caso
geralmente esta relacionado a algo fantastico e sobrenatural. Esse fato demonstra

que alguns géneros sao aprendidos informalmente, porém, outros exigem ensino

% 350 narrativas especificas contadas na comunidade, principalmente, pelos mais velhos, sobre fatos
reais ou ficticios. Geralmente sao contados pelo préprio estudante em sala de aula.
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sistematizado, papel a ser desempenhado pela escola. “Quanto maior o dominio de
géneros por parte dos educandos, maior sera seu dominio linguistico, condicao que
ampliara suas possibilidades de participagdo social mais efetiva” (PARANA, 2010, p.
139).

Nessa perspectiva, o papel da escola é proporcionar oportunidades aos
estudantes manusearem diferentes tipos de géneros textuais, tais como listas,

rétulos, folhetos, reportagens, lendas, fabulas, causos, musicas, noticias

repostagens, charges, de forma que percebam as diferencas de linguagem e de
apresentacao de cada texto, tendo em vista os diferentes suportes em que circulam
(ANTUNES, 2003). O GRAFICO 2 demonstra os a diversidade de géneros utilizados

nas praticas de leitura em escolas e turmas multisseriadas.

GRAFICO 2: principais géneros lidos nas escolas

Contos

Fabulas

Charges

Histaria em Quadrinhos
Lendas

E-mail

Cartas

16 (100%)
16 (100%)
7 (43,8%)

0 (0%)
—4 (25%)

Bilhetes
Parlendas
Musicas
Causos
Tirinhas
Rotulos
Receitas
Anuncios
Reportagem
Noticias
Panfletos
Crénicas
Foemas
Verbetes
Resumos
Resenhas
Relatos de experiéncia
Diarios
Convite
Cartdo Postal
Cutros

10 (62,5%)
13 (81,3%)
10 (82,5%)
—5 (31,3%)
7 (43,8%)
8 (50%)
6 (37,5%)
8 (50%)
4 (25%)
5 (31.3%)
-4 (25%)
1 (6,3%)
13 (81,3%)
-0 (0%)
3(18,8%)
1 (6,3%)
4 (25%)
0 (0%)
8 (50%)
0 (0%)
1 (6.3%)

0 5 10 15 20

FONTE: elaborado pelo autor, 2018.

Como se observa no GRAFICO 2, contos, fabulas, poemas, parlendas, lendas
e historias em quadrinhos estdo entre os mais lidos em sala de aula, em um
universo de 16 participantes, demonstrando a énfase dada aos textos literarios na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, o que contribui com o
desenvolvimento do gosto pela leitura. “A literatura sera merecedora de atencao

especial nesse periodo da escolaridade, pois, além de estimular o processo de
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alfabetizacado, desenvolve o espirito criativo, critico e intelectual”. Nesse ambito,
conviver com histérias, leitores e livros é fator decisivo para a formagao do leitor,
conforme revelam inumeros estudos da area (PARANA, 2010, p. 145).

Aléem dos géneros literarios, como acontece na vida fora da escola, as
oportunidades de leitura devem variar, no sentido de que os textos propostos sejam
de géneros diferentes, dando espago aos editoriais, as noticias, as reportagens, as
fabulas, as charges, as tirinhas, aos avisos, aos cartazes, as propagandas, com
objetivos também diferentes, alterando-se as estratégias de leitura e de
interpretacdo (ANTUNES, 2003), com vistas a ampliar as possibilidades de
participacao social de forma mais efetiva.

Com relacdo aos géneros de leitura que trazem tematicas especificas da
comunidade, voltamos a destacar a obra escrevedores da liberdade. Os textos
retratam a realidade do municipio e das escolas e, ao mesmo tempo em que

materializam a leitura de mundo das criangas, proporcionam novas leituras e novos

sentidos.
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O texto “O mutirao®*

materializa as relagbes de trabalho préprias da
comunidade de Sao Sebastido, em que a troca de mao de obra e o trabalho coletivo
ainda se mostram presentes, principalmente em comunidades tradicionais e faxinais.
O trabalho faz parte do processo de formagao do povo camponés, como uma pratica
social comum desde a infancia, tal como vemos no fragmento “nds criancas
gostamos de puxar os galhos de erva-mate para os adultos quebrarem”.

O texto também demonstra as mudangas nas formas de producdo e no
préprio trabalho, ao demonstrar como ja foi realizada a secagem da erva-mate nos
antigos barbaquas e a possibilidade atual de vender para as ervateiras. A leitura da
crianca sobre a forma de colheita por meio do mutirdo evidencia o gosto pela
interacao entre os moradores da comunidade, os causos, conversas, trocas de
experiéncias, bem como a possibilidade de melhor renda.

O trabalho no campo também esta presente no texto “a colheita do milho”.
evidenciando o cotidiano da vida no campo, as dificuldades, o trabalho bracal, a
diversidade de producéao, as relacdes que envolvem a compra e a venda, os baixos
precos, a desvalorizagdo do sujeito camponés, a produgao para o consumo € para
alimentagdo dos animais, entre outros. Esses elementos trazem para a escola o
conhecimento popular e de mundo aprendido nas vivéncias, nas relagbes, nas
interacbes com os mais velhos.

Vale destacar que sao discursos advindos de criangas pequenas que, no
ambiente escolar, convivem com criancas mais velhas e também mais novas que
comungam desses saberes - préoprios de suas vidas no campo — dialogando e
interagindo sobre eles na escola. Essa heterogeneidade, materializada pelas
diferentes idades, pela troca de experiéncias, de ajuda, de conhecimento, de formas
de ler e compreender seu mundo imediato pode ser um dos elementos
potencializadores das praticas de leitura e escrita, ja que o conhecimento de sua
realidade se constrdi nessas relagdes e abre espago para conhecimentos outros.

Esse conhecimento também faz parte da contacdo de histérias na
comunidade e na escola, em que causos, lendas, parlendas, contos infantis ganham
destaque nas interagbes. Na escola, praticas sao realizadas de forma ludica e

dialégica, aproximando as criangas do texto e de sua realidade. Nesse cenario,

?* Uma analise preliminar desse texto foi apresentada por Winchuar e Bufrem (2019) no Congresso
Nacional de Educacéo (CONEDU), em Fortaleza-CE, em outubro de 2019.
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entram em cena géneros orais, que sao pesquisados em casa e contados na escola,
tendo como cenario o cantinho da leitura, em que cada crianga conta sua histéria e a
interpretacdo da realidade em que esta inserida. E uma atividade de destaque
quando envolve a ludicidade. “As rodinhas de leitura que eles gostam bastante.
Fazemos na propria sala, la na frente ou no cantinho de leitura, eles gostam de ler e
contar também a historinha com fantoches, dedoches, de diferentes maneiras, sabe”
(EDUCADORA L, 2018).

No processo de alfabetizacéo, a leitura de géneros € aliada as praticas de
soletracdo e conhecimento do alfabeto, leitura de silabas, leitura e busca de
palavras no dicionario, partindo do contexto real de cada comunidade. Ao trabalhar
de forma ludica e dialogada, as criangas gostam e aprendem juntas, “precisa ver o
primeiro e o segundo ano lendo, & maravilhoso, o primeiro ano, esta lendo
fluentemente, como se fosse um adulto, coisa mais linda de se ver, com excegéo de
um ou dois que tém mais dificuldade” (EDUCADORA M, 2018).

As praticas desenvolvidas, aliadas com o relato da educadora, demonstram o
lugar de destaque que a leitura ocupa na escola e reafirmam o trabalho
desenvolvido como significativo, principalmente, pelo fato de a maioria estar lendo a
partir de uma pratica coletiva, em que as criangas aprendem interagindo umas com
as outras, partindo de situagdes reais que envolvem o cotidiano da escola e tendo a
ludicidade como aliada em cada uma das praticas.

Os géneros no processo de alfabetizagao sao trabalhados com frequéncia em
forma de roda de leitura, o que ajuda no processo de desenvolvimento da linguagem

da crianca.

Assim, elas até perdem a timidez, que no comego do ano, tem crianga que
vem para a escola e nao quer falar nem o nome né. Entéao, eu percebi que
com a roda de leitura eles desenvolvem muito mais a oralidade. Nessa roda,
eu trago muitas fabulas, contos, histérias que ensinam um a ajudar o outro
(EDUCADORA B, 2018).

O trabalho desenvolvido coletivamente, a partir de rodas de leitura e da
contacdo de histérias, apresenta resultados significativos no desenvolvimento das
praticas de linguagem, como demonstra a educadora B.

No que se refere a atividades coletivas, a Educadora A (2018), destaca a
potencialidade dessas praticas. As criangas interagem, conversam e ‘“chega um
momento que nem vocé sabe explicar como essas criangas leem, elas aprendem

com a gente e vendo as outras criangas lerem”. Além disso, “[...] quando se esta
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trabalhando um conteudo e todas as séries interagem com perguntas e
questionamentos, por exemplo, quando trabalho silabas com primeiro ano, o pré fica
atento e repetindo e, consequentemente, aprende junto” (EDUCADORA P, 2018).
Esses relatos permitem afirmarmos que o desenvolvimento de atividades com
diferentes idades no processo de aprendizado da leitura se mostra relevante,
entretanto, ndo se pode perder de vistas a heterogeneidade da turma e a
necessidade de romper com estratégias que polarizam e segmentam as praticas.

O género musica tem apresentado possibilidades de trabalho. Segundo a
Educadora A (2018) “[...] vocé pode pegar uma musica bem dificil, coloca no quadro
e canta com eles e eles assimilam a leitura super-rapido. Isso € o que da certo’.
Considerando a diversidade de géneros escolares, bem como a urgéncia do contato
com diferentes géneros discursivos, a educadora ainda menciona: ‘[...] lembro
também da bolsa com os géneros que deu certo, mas vocé viu ali na parede ne, eles
leem tanto que misturaram tudo [...]”. A desorganizagao da bolsa de géneros € um
sinal de que eles estdo sendo manuseados, lidos e relidos, de diversas formas.

A leitura de géneros discursivos tem se destacado no contexto escolar
multisseriado, pois desenvolve competéncias leitoras relacionadas a leitura no
cotidiano, a partir de textos que circulam socialmente na escola ou na comunidade.
O processo de leitura de géneros literarios e néo literarios acompanha os estudantes
em toda vida escolar e deve ser estimulado, tendo em vista o desenvolvimento e o
dominio da linguagem (DINIZ, 2014). Uma das formas de trabalho é relatada pela

Educadora B

“[...] depende do texto eu trabalho igual com todos, exploro a histéria com
todos juntos e a partir dessa histéria eu vou trabalhar questdes especificas,
com pré contar as letrinhas, por exemplo, a pronuncia, destacar vogais, nao
sei se eu trabalho certo, o que vocé me diz, professor?” (EDUCADORA B,
2018).

O texto é utilizado inicialmente para a reflexao e a discusséo de questdes que
envolvem seu conteudo tematico e, posteriormente, utilizado para o ensino de
gramatica, a partir do nivel ou etapa de cada estudante e/ou turma, voltado ao
processo de ensino de leitura e escrita, conhecimento das vogais e seus sons. A
inseguranca quanto ao fato de estar desenvolvendo a atividade de forma correta
entra em cena e demonstra a necessidade de discussdes que promovam a reflexao

sobre a pratica, a partir da formagao continuada.
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Em meio a um contexto com poucos materiais de leitura, o livro didatico € o
principal suporte para o trabalho com géneros. Em contrapartida, a Educadora M
(2018) evidencia a preocupagdo docente em desenvolver atividades que
ultrapassem o livro e aproximem o estudante do préprio género, em seu proprio
suporte e circulacao social. Para isso, a educadora afirma que utiliza

[...] de tudo para a leitura: textos de jornal, panfleto de mercado, anuncios
de venda [pausa] cartazes, o que ta assim, rolando na cidade na época, eu
trago para dentro de sala, as vezes o que chega em minha casa, ja pego e
ja trago, assim, do momento também. Sdo materiais que eu uso e vejo que

faz a diferenga na pratica social deles fora da escola (EDUCADORA M,
2018).

Eu utilizo embalagens vazias, os rétulos, né, tem um monte de coisa aqui
nesta salinha e la no meu armario. Entdo, né, é vidro de amaciante, de
shampoo, coisas que a gente tem em casa, assim, embalagens vazias. Eu
gosto de usar esse material para fazer uma vendinha, um mercadinho,
porque dai eu ja uso o préprio panfleto né, e o frasco da embalagem vazia
também (EDUCADORA M, 2018).

As atividades desenvolvidas pela Educadora M (2018) contribuem com o
desenvolvimento da crianga. As tentativas de simulacdo da cotidianidade, em sala
de aula, ndo deixam de ser praticas escolarizadas, mas se aproximam diretamente
das praticas sociais vivenciadas pelos estudantes, o que é consenso entre os
educadores participantes e estudiosos da area quando se fala na importancia do
contato com os géneros em seu proprio suporte de circulagao.

Considerar a necessidade de leitura de géneros textuais ou discursivos na
escola é considerar que “a escola nao € o local de algumas leituras: € o local de
todas elas” (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 50). Nesse sentido, nao basta
apenas selecionar livros literarios ou n&o para a leitura e achar que serdao formados

leitores,

O leitor de verdade sabe ler o rétulo do sabao em p6, entende o manual do
celular novo, consegue ler um romance de Machado de Assis, se entretém
lendo uma revista mensal de automoveis ou de moda, se diverte com a
leitura da revistinha em quadrinhos favorita, 1& um livro sagrado, o jornal do
dia e ainda os atos de seu vizinho. Ele |é a narrativa da vida como |é a
narrativa do livro (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2017, p. 50).

A pratica de leitura de géneros em sala de aula desenvolvida pelos
participantes demonstra sua preocupacao em possibilitar a leitura de diversos textos,

buscando o desenvolvimento de um leitor competente, a partir da ludicidade e da
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interacdo. E perceptivel a intencionalidade dos participantes em dar conta da
formagao desse leitor, entretanto, considerando o contexto que envolve as escolas e
turmas multisseriadas, apenas 31,3% dos educadores conseguem utilizar os
suportes originais dos géneros trabalhados e, 68,7% contam como principais aliados
o livro didatico e materiais xerocados.

N&o ha como negar, como destaca Parana (2010), o fato de que os textos
quando retirados de seu suporte (revista, jornal ou outro) e repostos no livro didatico
ou reproduzidos tornam-se escolarizados. Essa pratica merece cuidado e atengao
docente, ja que o material empirico demonstra a grande frequéncia de leitura de
géneros para o desenvolvimento exclusivo de atividades metalinguisticas, que giram
em torno de exercicios gramaticais e, também, da extragdo de informacdes no texto,
voltadas aqueles que ja dominam o codigo escrito. Essas atividades, quando nao
realizadas de forma interacionista, dando a devida énfase ao texto e o processo de
producdo de sentidos, transformam a pratica de leitura em uma atividade
mecanizada e nao prazerosa.

Parte dessa pratica pode ser verificada na fala de Educadora A (2018)
quando afirma que “eu sempre procuro dar alguma coisa, ler e fazer copias de
palavras, de vogais, consoantes, tirar informagbées do texto, titulo, autor [...]”. A
Educadora B (2018) destaca ‘utilizo o livro didatico ou géneros fotocopiados para a
leitura e exploracdo de frases, de palavras, de vogais, de consoantes, encontros
consonantais, encontros vocalicos, por exemplo. Além disso, exploro informagées do
texto, titulo, autor”. A Educadora L (2018) também menciona que ‘trabalho com
poeminhas, eu comecei a dar para eles copiarem porque é curtinho, da para copiar,
fazer caligrafia as vezes e ai eles comegcaram a gostar de poema, muitas vezes eles
mesmos pedem pra mim’.

Os relatos apresentam uma concepcao de leitura com foco na gramatica
normativa, colocando na pratica de leitura apenas o objetivo de extrair informacdes
do texto, tais como titulo, autor, tematica, vogais, consoantes, encontros
consonantais, por exemplo. Quando o leitor se coloca apenas nessa posicédo, 0
processo de leitura acaba sendo engessado e limitado, pois nao se trata de qualquer
informacao a ser extraida, mas daquela solicitada pelo professor, deixando de lado
as outras, minimizando qualquer tipo de interacédo e interlocucdo possiveis. Como

destacam Oliveira e Bufrem (2016), a compreensé&o de leitura apenas como um meio



203

de obter informacéao, conhecimento, adquirir regras gramaticais, pode acarretar certo
desgosto por esta pratica.

Nessa perspectiva, retomamos um questionamento ja feito por Geraldi (2006):
como leitores, como nos colocamos ante o texto? E acrescentamos: como nos
colocamos no dialogo com o texto? A reposta ndo € nada simples, pois em alguns
casos o docente esquece seu carater mediador da leitura e impde posturas do
educando leitor ante o texto. A posi¢ao do leitor acaba sendo minimizada ou deixada
em segundo plano, tendo em vista o que € solicitado em uma pratica escolarizada

acaba sendo o objetivo maior de determinada pratica.

5.2.3 Leitura e aspectos pedagodgicos: praticas de Leitura livre

As praticas de leitura livre fazem parte da rotina da sala de aula e ocorrem de
forma ludica e prazerosa, estimulando a autonomia do estudante. No inicio da aula,
por exemplo, a Educadora B (2018) menciona que a rotina diaria pauta-se em iniciar
a aula contando uma historinha, por exemplo, ou entdo, isso se da apds o recreio

para que eles se acalmem,

[...] a gente espalha os livrinhos pela sala, pede para os maiores lerem,
coloca a caixinha de leitura para eles lerem [pausa] eu tenho a galinha Lolita
que eu fiz os saquinhos e coloquei varios textos. Nesse momento, eles
podem ficar a vontade e tirar um textinho e ler. Eu também uso a caixinha
de textos ou a latinha, que eu passo cantando a musiquinha “passa a lata
pela roda sem a roda desmanchar, quem ficar com a lata, uma historinha
vai tirar” [Cantando]. E ai vai ler também, eles gostam por causa da latinha
e da musica né, entdo, as vezes para variar e nao ficar s6 aquela coisa de
ler livrinho né, porque temos poucos, tenho fichinhas de leituras, textinhos
menores, recortes. Assim que a gente trabalha, com o que a gente
consegue.

O relato chama atencao pelo cuidado em aproximar, de fato, os materiais de
leitura das criancas, espalhando pelo chao e proporcionando o manuseio, além de
confeccionar materiais pedagoégicos na tentativa de chamar atengao das criancas e
desenvolver o prazer pela leitura. A ludicidade, neste caso, destaca-se por
proporcionar momentos que vao além da leitura das letras, que trabalham a
coordenacgao, a oralidade, a desenvoltura do estudante e que tem mostrado
resultados positivos. Essa pratica se mostra como parte do cotidiano dos

participantes, com pequenas mudangas na ordem dos fatos.
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Outro momento destinado a leitura livre é, basicamente, aquele em que a
crianga escolhe um livro para ler em casa ou ap6s terminar uma atividade proposta
em sala de aula. Para nao ficar ocioso, o professor sugere que a crianga escolha um
livro ou texto para leitura, sendo uma pratica, segundo os participantes, que
acontece diariamente na escola, nas diversas disciplinas e que auxilia educandos,
em seu processo de letramento literario e contato com textos, por exemplo, bem
como os educadores, que contam com mais tempo para realizar as diversas
atividades em sala de aula enquanto a crianga |é.

A autonomia da crianga na escolha de livros esta intrinsecamente ligada a
uma leitura deleite, “sem pretextos” por parte do educador, mesmo que seja um
momento em que a leitura é realizada para manter os educandos ocupados. Essa
pratica traz resultados positivos, tal como destaca Bem (2016) ao afirmar que a
leitura deleite aguga a imaginagao e a curiosidade, entretanto, neste caso precisa de
cuidados, pois, conforme a Educadora G (2018) € “preciso cobrar do aluno, ndo tem
como dizer, ah, simplesmente leia, porque sendo ele pode entender a leitura como,
ah, ta sobrando tempo, entdo eu vou ler, se ndo sobra tempo eu posso fazer outra
coisa e deixo a leitura de lado. A leitura € importante!”. Em outras palavras, a
concepgao de leitura da crianga pode ser construida como algo nao tdo importante,
que so se pratica quando nao ha outra atividade escolarizada para realizar.

Sobre isso, Ferrarezi Jr e Carvalho (2017, p. 44) destacam a necessidade de
demonstrar a crianga a importancia da leitura. Ela ndo é castigo, ela € um prémio.
“‘Ler € um privilégio para quem terminou as tarefas ou ganhou o “prémio” de
descansar de “tanto trabalho” escolar. O privilégio da leitura deve ser
insistentemente apresentado como algo que mudara a vida da crianga para melhor”,
algo a ser conquistado. Em escolas/turmas multisseriadas, essa acaba sendo uma
alternativa de incentivo a leitura e, também, uma forma do docente dar conta da
heterogeneidade e complexidade da sala de aula.

A pratica de leitura livre e gratuita parece ter ocupado um espaco de destaque
na vida das criangas. Em meio a estas atividades, ha pouco direcionamento e
cobranga pelo aspecto pedagogico e a interagcao e a autonomia entre os estudantes
ganham espaco, fato que faz com que pratiquem suas diferentes leituras, apoiados
nos textos e uns nos outros. A autonomia e a liberdade que esta pratica proporciona
fazem com que atribuam sentidos individuais e coletivos as leituras, como por

exemplo, “os pequenininhos, mesmo que ndo sabem ler, ficam com o dedinho e os
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maiores vao la e leem para eles, eles se ajudam bastante, sGo bem solidarios um
com o outro” (EDUCADORA L, 2018).

A solidariedade destacada pela Educadora L (2018), no sentido de ajudar ao
proximo e construir relagdes com o outro retoma o conceito de leitura solidaria
destacada por Cosson (2019). “Ler implica troca de sentidos nao s6 entre escritor e
leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s
sentidos s&o resultados de compartilhamentos de visées de mundo entre os homens
no tempo e no espago” (COSSON, 2019, p. 27). Por este viés, ao ler abrimos uma
porta entre nosso mundo e o0 mundo do outro, “compreendendo a leitura como um
concerto de muitas vozes e nunca um mondlogo. Por isso, o ato fisico de ler pode
até ser um ato solitario, mas nunca deixa de ser solidario”.

Em meio as atividades livres de leitura as criancas leem de forma natural, seja
no intervalo entre as atividades, antes ou depois da aula, “eles sentam na escada,
na cadeira, no chdo, em qualquer lugar para eles estarem lendo. Hoje, por exemplo,
um do terceiro ano estava lendo a historinha do Pinéquio que ele mesmo trouxe de
casa para um do primeiro” (EDUCADORA B, 2018). Essa pratica de leitura
apresenta pontos positivos no desenvolvimento da crianga, livre de avaliagcbes
racionalizantes do processo de leitura. A interagdo se faz presente no
desenvolvimento dessa pratica

A leitura livre € uma das praticas desenvolvidas na escola que contribui com o
desenvolvimento do gosto pela leitura por parte dos estudantes e se materializa nas
escolas multisseriadas, entretanto, para que isso ocorra é consenso entre autores e
destacado por Ferrarezi e Carvalho (2017, p. 43) “é essencial que a crianga seja
exposta a uma grande quantidade de opgdes de leitura, que possa escolher, dentre
as melhores obras disponiveis, aquela que Ihe agrade, seja la por quais razdes for”.
Aqui comega o problema, pois observamos certa caréncia nos materiais de leitura
para as criancas, fato que ndo impede que elas ocorram, mas obrigam os docentes
a buscar materiais por conta propria na tentativa de suprir as necessidades das
criangas.

A maioria dos docentes envolvidos sabe da importancia de dispor materiais
de qualidade aos estudantes que, em muitos casos, em todo o ensino fundamental
acabam lendo varias vezes o mesmo livro. A saida, para muitos, € comprar livros por
conta prépria, fazer campanhas de arrecadagdo na comunidade e realizar

empréstimos na biblioteca publica, conforme notamos nos relatos abaixo:
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A gente gostaria de trabalhar mais, com diversos géneros, por exemplo,
mas nao tem tanto livrinho, alguns eu mesmo fui adquirindo, a HQ por
exemplo, ndo tinha, ai fui comprando, agora temos um acervo, mas ainda
ha falta de material (EDUCADORA L, 2018).

Quando eu tenho oportunidade, eu vou na biblioteca publica que la tem
livrinhos mais interessantes né, tem aqueles com fantoches, as vezes eu
empresto, mas o problema é que o prazo € muito curto e a gente ndo vai
seguido para a cidade né para emprestar [...] (EDUCADORA B, 2018).

No inicio do ano todos compram e trazem um livro, quem né&o traz I outras
coisas que a escola ja tem (EDUCADORAA, 2018).

Essas tém sido praticas comuns entre os docentes para proporcionar
materiais diversos aos estudantes e merecem destaque por dois motivos. O primeiro
por se tratar de uma pratica que engrandece ainda mais o trabalho docente pelo
ambito social. O segundo refere-se a este fato tornar o trabalho do educador ainda
mais arduo, ja que além de todas as atividades que envolvem o trabalho em escolas
e turmas multisseriadas, ainda precisam preocupar-se com a busca e o0
levantamento de materiais para trabalhar, o que sobrecarrega ainda mais as
atividades desenvolvidas.

Considerando a precarizagdo de muitas escolas publicas brasileiras,
sobretudo, aquelas situadas no campo, as praticas de aquisicao de livros,
empréstimos em bibliotecas publicas, campanhas de arrecadacdo comunitarias e o
pedido aos préprios educandos sdo memoraveis. Entretanto, ndo se trata de um
problema que deva ser entregue aos professores, estudantes, comunidade e
familiares, por exemplo. Da mesma forma € necessario que também sejam cobrados
os proprios representantes de cada municipio, ja que o acesso ao livro e materiais
de leitura é direito de cada estudante e a educacdo de qualidade necessita de
investimentos.

A luta da escola do campo também é pelo direito a uma educacédo de
qualidade, pela leitura e pelo livro. Engajar-se a este projeto de educacéo, tanto
educandos quanto educadores, € aderir a luta continua em prol da educagédo como
um direito que nao pode ser negado e desprezado, muito menos minimizado em um
contexto de perda de direitos e marginalizagcdo do campo. Lutar pela educacéo do
campo é lutar também pela conscientizagdo do povo camponés, que passa a ver e a

questionar as contradi¢cdes da sociedade e reclamar seus direitos.
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As condi¢bes de produgao que envolvem a leitura livre sdo determinantes no
processo de leitura em sala de aula, tendo em vista que impedem que outras
atividades sejam desenvolvidas, como se observa no relato dos educadores, seja
por espacos inadequados, pela falta de material didatico ou pela complexidade do
trabalho docente em escolas multisseriadas. As condi¢cdes de producao estabelecem

relagdes diretas cos as praticas de leitura realizadas nas escolas.

5.2.4 Leitura e aspectos pedagogicos: praticas e projetos de leitura

Praticas a partir de projetos de leitura sdo comuns nas escolas e turmas
multisseriadas. A maioria dos professores desenvolve atividades especificas
semanais relacionadas a leitura, com duracéo de, no minimo, uma hora por semana.
Em meio a diversas praticas, identificamos o projeto Sacola Viajante, também
chamada de Sacola de leitura, Mala de leitura ou Mochila viajante, presente em
todas as escolas.

No projeto, toda semana um educando leva a sacola para casa, com livros
diferentes e um caderno de anotacbes. Como tarefa de casa, o livro deve ser lido
pelo educando e, em seguida, com ajuda dos pais, o educando deve registrar o que
Ihe chamou mais a atencdo no momento da leitura, ou escrever um resumo, fazer
um desenho, a depender da série/ano de cada estudante, utilizando o caderno ou na
ficha de leitura. Em sala de aula, deve contar como foi a experiéncia de leitura.
Trata-se de uma pratica que transcende o ambiente escolar e envolve, de forma

direta, familiares e amigos da crianga.

IMAGEM 22: sacola viajante | IMAGEM 23: sacola viajante I

a

Ty B ¢ |
FONTE: acervo pessoal do autor, 2018.  FONTE: acervo pessoal do autor, 2018.
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As sacolas, como vemos, sdo simples e confeccionadas pelos proprios
educadores e, em muitos casos, pelos pais, maes, avos e tios das criangas. O
projeto tem sido uma forma de levar a leitura até o ambiente familiar, possibilitando a
interacdo entre a escola e a familia. Entre os entrevistados, 75% afirmaram que os
pais participam das atividades que envolvem a leitura. Ademais, 12,5% afirmaram
que participam as vezes e 12,5% afirmaram que ndo ha participagao dos pais.

Ao participarem das praticas que envolvem a leitura, 66% dos educadores
citam, de alguma forma, o projeto “sacola viajante” como principal potencializador
dessa participagado, o que demonstra a importancia desse projeto que ultrapassa as
paredes da sala de aula. Entretanto, a maioria dos pais sente dificuldades, pois
muitos sdo semianalfabetos e trabalham na roca durante o dia, mas isso nao os
impede de ouvir as histérias e incentivar a leitura. O fragmento da Educadora B
(2018) ilustra essa assertiva.

Os pais até participam porque tem a sacola viajante [pausa]. No inicio do
ano eu fiz a reunido com todos os pais e pedi para eles colaborarem, mas
tem muitos pais aqui que néo tiveram a oportunidade de estudar e muitos
nem sabem ler [pausa], mas mesmo assim eu pedi para eles incentivarem
os filhos, se eles ndo sabem, de repente pedir para um irmaozinho ajudar.
Eles levam a sacola viajante né, vao ao cantinho da leitura e escolhem um

livro ou os livros que eles querem levar para casa pra ler para a familia.
Depois volta para a escola e conta como foi.

As praticas de leitura ocorridas por meio do projeto caracterizam-se como
uma troca importante, ja que a crianga empresta o livro que lhe chama atencao e
que tem vontade de ler, volta para a escola e partilha suas experiéncias. O projeto
possibilita que o espago de leitura ndo seja somente dentro da escola, mas que se
estenda a comunidade, ja que a crianga pode levar a sacola com os livros para a
casa de seus avos, tios, amigos, para a catequese, entre outros, lendo com e para o
outro, transcendendo a pratica escolarizada da leitura e trazendo para a escola suas

experiéncias.

Essas reflexdes trazem a tona a importancia do fazer pedagdgico e da
oportunidade para o aprendizado, da relagéo escola e familia e dos valores
e saberes a serem construidos ao longo dos empréstimos que ainda serao
realizados no decorrer do ano letivo, favorecendo a incorporagdo dos
estudantes ao mundo letrado, garantindo, assim, a efetivagdo da fungao
social e cultural que a leitura possui (SOARES, 2015, p. 225).
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Além disso, Soares (2015, p. 225) afirma que o projeto sacola viajante
contribui com o interesse pela busca de novas leituras, fator determinante no
processo de formagao do leitor. Nesse sentido, a forma atrativa como o projeto é
desenvolvido contribui com que criangcas se apropriem do sistema alfabético e do
dominio da leitura, permitindo-os reconhecer finalidades de textos, “[...] localizar
informagdes explicitas e implicitas em textos de diferentes géneros; apreender
assuntos tratados em diferentes textos; questionar; ler em voz alta”. A experiéncia
positiva relatada possibilita-nos afirmar que esta € uma pratica potencializadora da
leitura em escolas multisseriadas do municipio.

Trata-se de uma pratica comum em diversas escolas brasileiras. Carita e
Rodrigues (2014) discorrem acerca do projeto “Mala Viajante” ou “sacola viajante e
pessuelo25 viajante”, desenvolvido em escolas do estado de Santa Catarina,
organizado em parceria com a familia dos alunos do estado. Para efetivar assa
parceria, as maes confeccionam as sacolas que, depois de prontas, sao enviadas a
casa dos estudantes nos finais de semana com um livro para leitura € um caderno
registro. Os fatos mais marcantes sdo socializados na segunda-feira com o grupo.
Essas acgdes simples tém mostrado resultados positivos no estado, funcionando
como possibilidades de incentivo a leitura.

Além de projetos realizados pela secretaria do municipio, pelo qual se
destaca a Sacola viajante, uma das educadoras citou o Programa Agrinho®®: “Entéo,
a gente incentiva a leitura para participar de outros projetos também, por exemplo,
ah, vamos ler para fazer uma produgdo para mandar para o Agrinho, a gente
aprende e ta concorrendo né” (EDUCADORA G, 2018). Sobre isso, Sapelli (2016)
considera que concursos e premiagdes como incentivo aos professores a participar
do programa como negativos, pois acabam contribuindo para articular estratégias de
competi¢ao entre as escolas, professores e estudantes.

Em uma légica capitalista, oposta ao projeto de educacao que defendemos, o
programa caminha na defesa do agronegdcio e ha mais de 20 anos tem adentrado
as escolas do campo do estado do Parang, influenciando e determinando as formas
de ler, pois “os materiais utilizados nas escolas também nao apresentam
neutralidade, nem na forma, nem no conteudo” (SAPELLI, 2016, p. 264). Nessa

conjuntura, a partir das contradicbes que envolvem o programa, os sujeitos do

» Termo usado na cultura galcha para definir mala de garupa.
2 https://www.agrinho.com.br/institucional
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campo tem se construido em meio a estes discursos, distanciando-se de uma
educagao emancipadora.

Programas advindos de parcerias com interesses de diferentes grupos do
setor publico e privado acabam chegando com for¢ca na escola do campo,
reafirmando ideias financiadas por aqueles que mais tém interesse no campo, na
concentracao de terras, no lucro, na exploracido de trabalhadores e na producgao
desenfreada da monocultura. Nessa conjuntura, “ndo ha desinteresse nem da classe
trabalhadora nem da classe dominante pelos processos educacionais que ocorrem
no campo e na cidade, apesar de uma correlagéo desigual de for¢cas entre essas
classes” (SAPELLI, 2013, p. 295).

O Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) foi o principal agente de
divulgacao do Programa Agrinho. Sapelli (2016, p. 270) demonstra que, marcado por
uma ideologia neoliberal, o Programa indica o trabalho com varias questdes, tais
como a higiene, o solo, o lixo, a sexualidade, a saude, a poesia, a musica, as artes,
a poluigdo, o preconceito, as relagdes humanas, entre outras questdes. Os
conteudos destacados, apesar de serem organizados de forma criativa e didatica,
sdo aligeirados e nao permitem o conhecimento profundo e amplo das questdes. Da
mesma forma, ha também indicagao de alternativas como a utilizacdo de espécies
resistentes, a adubagéo verde, agricultura orgéanica, épocas de plantio e controle
bioldgico, entretanto, “isso ndo ganha o mesmo destaque que a indicagao do uso de
agrotoxicos como algo dado, necessario; assim, sdo apresentadas orientagdes para
0 uso adequado de agrotéxicos”.

Como resultado, o programa I&€ o campo e reafirma formas de leitura de
maneira oposta aquela que defendemos. Nossa luta é por praticas pautadas no
questionamento da légica do capital, do trabalho com a agroecologia, na importancia
da agricultura familiar, do reconhecimento dos Movimentos Sociais presentes no
campo. Nessa conjuntura, o programa atua como determinante néo s6 das praticas
de leitura, mas da forma como se concebe e 1€ 0 campo, 0s camponeses, a escola e
a vida que é vivida neste territorio.

Em margo de 2014, o Ministério Publico do estado do Parana manifesta-se
contrario ao termo de cooperagdo celebrado entre secretarias de educacédo e
SENAR/PR. Entre as diversas justificativas, o documento destaca o distanciamento
do Programa das politicas publicas de educacao e a falta de comprometimento com

a realidade vivida pelo povo do campo. Além disso, omite conteudos importantes no
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contexto do campo, tais como a seguranga alimentar, a biodiversidade, a agricultura
familiar, por exemplo, e incorpora mensagens mais voltadas a racionalizagao do uso
de agrotdxicos do que uma efetiva conscientizagao ecoldgica (SAPELLI, 2016).

Ao finalizar esse capitulo, retomamos as contribuigdes de analises dos dois
eixos em questao: as condi¢gdes de produgado da leitura e os aspectos pedagodgicos
da leitura. A religiosidade e a cultura ucraniana integram as condigdes de produgao
das praticas de leitura, sendo determinantes que influenciam na escolha tematica.
Trata-se de elementos que sao parte dos critérios elegidos por alguns docentes,
relacionados a eventos e datas comemorativas que integram as crengas, 0s
costumes e o cotidiano das comunidades.

Cumpre observar, todavia, que a maioria das praticas nao se diferencia de
outras escolas do campo, ja que o acervo para leitura € formado por livros e
materiais que apresentam historias tradicionais e comuns com esta etapa de ensino,
com raras excegbes. O diferencial, nesse ambito, € o uso da lingua ucraniana
utilizada por grande parte dos educandos e educadores em meio as praticas
realizadas em sala de aula, os contos, os causos e as historias locais presentes nas
interacoes.

As condi¢des de trabalho docente aproximam-se daquelas vivenciadas por
outros educadores de outras regides quando nos referimos as atividades
desenvolvidas. Como elemento positivo, destacamos o fato de todas as escolas
investigadas contarem com professores concursados, gerando estabilidade e
direitos trabalhistas consolidados por meio de plano de carreira do magistério. Os
participantes que sao os unicos funcionarios da escola contam com ajuda de um
estagiario e recebem gratificacdo financeira. O grande problema é que, mesmo
assim, muitos docentes ndo conseguem cumprir com sua hora atividade, o que
também fragiliza sua pratica.

A infraestrutura das escolas destaca-se na pesquisa, uma vez que sao
espacos arejados, com iluminagao, jardins, cantinhos da leitura. Entretanto, poucas
possuem biblioteca escolar e contam, apenas, com estantes de livros na propria sala
de aula, com acervo incompativel com as necessidades da educacgao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. O espago da biblioteca nao é visto pelos docentes
como potencialidade urgente para as praticas de leitura, reafirmando concepgdes
que a colocam como lugar de armazenamento de livros, distanciando-a de um

espaco de leitura e producao de sentidos.
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A falta de engajamento politico se mostra presente em alguns dos relatos e
interfere na pratica docente, bem como na Iluta por melhores condi¢des
infraestruturais das escolas. Trata-se de uma contradicdo que possui relacdo com a
propria formacdo de educadores do campo, ainda em desenvolvimento, e por
caracteristicas territoriais do municipio, sem a participacdo de movimentos sociais
em um contexto de luta pela terra, pela vida e pela educacéao, tal como vemos em
outras regides do estado.

As condigdes de producdo evidenciadas pelo material empirico ndo excluem
possibilidades outras, mas foram aquelas que apareceram com mais énfase nas
falas dos participantes. Considerando este cenario, as praticas de leitura ocorrem a
partir de um processo interativo por meio do educador, em seus procedimentos e
estratégias de ensinar, e do educando em suas formas de aprender e interagir com
o outro, com sua realidade e com o préprio texto.

Pelo viés do educador, nosso enfoque nesta tese, tais praticas iniciam pelo
planejamento da leitura e finalizam na avaliagdo. Trata-se de um ato politico que
compreende a escolha do texto, a duragao da atividade, o local para a leitura, as
discussbes sobre o que leu, entre outros. Pelo viés do educando, refere-se ao
contato com o texto, a leitura, a receptividade, até a finalizacdo e discussao acerca
do texto. E um caminho de mao dupla que envolve o fazer docente e discente,
marcado por determinantes internos e externos, que tem como finalidade a leitura e
a formacéao de leitores competentes.

O material empirico indica, pelo menos, quatro momentos distintos em que a
pratica de leitura ocorre, sendo: leitura de livros literarios infantis, leitura de diversos
géneros e o desenvolvimento de atividades metalinguisticas; leituras livres; e leitura
em casa, por meio do projeto sacola viajante. Vale destacar que as atividades néo
se esgotam, ja que muitos docentes afirmaram desenvolver atividades que vao
sendo recriadas a cada semana, a cada més e a cada ano, entretanto, essas foram
as que mais se destacaram.

Nesse contexto, identificamos a predominancia de praticas de leitura
individuais voltadas a seriagao, a partir do relato de 81,3%. Por outro lado, 18,7%
desenvolvem atividades a partir do trabalho com diferentes grupos e idades,
séries/anos. Esse fato ja nos permite inferir que, em meio as praticas de leitura, por

mais que a seriagdo ocupe um lugar central, ha tentativas de rompimento em que
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“novas” formas de trabalho vem ganhando espaco e trazendo resultados positivos a

partir da interacado entre criangas de diferentes idades e séries/anos..
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6 Consideragoes finais

Nesta tese, norteados por uma perspectiva critica de leitura e inseridos na
linha de pesquisa de Cultura, Escola e Processos Formativos em Educacgéo,
apresentamos como objeto de estudo as praticas de leitura no contexto das escolas
e turmas multisseriadas do campo, no municipio de Prudentépolis-Pr. Na tentativa
de interpretar o objeto de estudo, a escola e os educadores passaram a ser nosso
texto. Ao interpreta-los, muito embora nao tenha sido uma tarefa facil, pois exigiu
muito cuidado, atencdo e, sobretudo, sensibilidade para entender as suas
entrelinhas, procuramos o sentido mais amplo das respostas, nas relacdes entre o
que vimos e sentimos e os conhecimentos e experiéncias anteriores.

Lemos, na singela escola e sua organizacgao, o cuidado dos docentes com os
estudantes e sua identificagdo com o campo, com a escola e com os sujeitos que ali
vivem. Em cada interacdo, os olhos de cada professor refletiam sua preocupagao
em dar seu melhor, em aperfeigoar sua pratica e possibilitar a formacao de sujeitos
criticos. Durante a visita e observacao as escolas, vimos, no olhar € no sorriso de
cada crianga, sua alegria e contentamento em pertencer e estar naquele lugar. A
experiéncia vivenciada permitiu chegamos ao final desta pesquisa com novos
olhares a escola do campo.

As escolas e turmas multisseriadas brasileiras encontram enfrentamentos e
desafios em comum e, mesmo que as escolas de Prudentdpolis apresentem um
modo particular de funcionamento, espelham outras escolas do campo brasileiras,
fato observavel ndao so6 pelas dificuldades e desafios que enfrentam, mas,
principalmente, pela organizagado do espaco escolar, pela relagéo entre professores
e criangas, pela influéncia da cultura local, pelo desenvolvimento das atividades,
entre outros. No entanto, ainda que as particularidades e desafios sejam comuns as
escolas multisseriadas de todo o Brasil, as solugbes nao precisam ser
necessariamente as mesmas, devendo-se ouvir a comunidade escolar, de forma que
ela ocupe, efetivamente, a escola. A padronizacdo nas politicas ou ag¢des nao
funciona para a escola do campo que almejamos e defendemos.

A Educacao do Campo, ao fazer parte de um projeto de educagao que busca
proporcionar o desenvolvimento da criticidade em estudantes e professores,
distancia-se de olhares passivos e promove a luta pela vida e pelo direito a

educacgao. Formagdes com estes encaminhamentos poderiam ouvir a comunidade
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escolar e despertar anseios de luta por seus direitos, por bibliotecas, por livros, bem
como por melhores condi¢des de trabalho docente, considerando a heterogeneidade
que constitui a escola a partir de cada crianga, abrindo-se a coletividade e a
aprendizagem com o outro que sabe diferente e sempre tem algo a ensinar.

Em meio as particularidades que envolvem as escolas multisseriadas, nosso
objetivo principal pautou-se em analisar sob quais determinagbes as praticas de
leitura vém sendo construidas nas turmas e escolas multisseriadas do municipio de
Prudentopolis-Pr. Para isso, desdobraram-se como objetivos especificos: a)
explicitar aspectos histéricos e legais referentes a organizagdo das escolas
multisseriadas em ambito nacional; b) identificar concepgdes e praticas de leitura de
professores atuantes em escolas e turmas multisseriadas; c) analisar as condicoes
de producdo em que ocorrem as praticas de leitura em escolas multisseriadas do
campo; d) evidenciar particularidades que constituem as praticas de leitura em
escolas multisseriadas de Prudentopolis-Pr.

A etapa bibliografica permitiu cumprirmos com o objetivo de explicitar
aspectos historicos e legais referentes a organizagao das escolas multisseriadas em
ambito nacional, bem como historicizarmos a escola desde a concepcdo de
educacéo rural a educagdo do campo, demonstrando aspectos legais referentes ao
seu conceito e funcionamento, seus enfrentamentos, contradigbes e desafios.
Problematizamos as escolas e demonstramos que ha um consenso quando se fala
na falta de investimentos e politicas em prol dessa forma de organizagédo escolar,
sobretudo em escolas situadas em espacos rurais, mas que ainda ha tensdées no
entendimento de que essas escolas possam oferecer aos estudantes.

No que se refere a leitura, defendemos uma concepc¢éo que a considera uma
pratica social e humanizadora. Ao apresentar o levantamento de dados acerca de
investigagcdes que discutem as praticas de leitura em contextos multisseriados,
seguimos com o objetivo analisar as condigdes de produgdao em que ocorrem as
praticas em uma conjuntura nacional, a partir de uma gama de pesquisas que
retratam a ultima década, demonstrando a proximidade dos desafios encontrados
em cada escola, em diversas regides do Brasil. O levantamento de pesquisas
permitiu compreendermos que as praticas de leitura sdo marcadas por diversas
concepgdes e procedimentos de ensino, em meio a determinagdes que de um lado

potencializam as praticas e, de outro, interferem, delimitam e/ou fragilizam-na.
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Na pesquisa de campo atendemos ao objetivo de evidenciar particularidades
que constituem as praticas de leitura em escolas multisseriadas de Prudentopolis-Pr,
tanto no que se refere as condi¢des de producdo em que as praticas ocorrem,
quanto no que se refere aos procedimentos de ensino e aprendizagem em uma
conjuntura local. Os dados e a literatura analisada permitem confirmar que as
praticas de leitura ndo sdo neutras e ocorrem em meio a diversas determinacoes,
em ambito cultural, social, econédmico ou politico.

Considerando os pressupostos tedricos, os dados empiricos demonstrados na
pesquisa e as analises realizadas, evidenciamos a tese de que as praticas de leitura
vém sendo construidas a partir de determinagdes que influenciam e, em muitos
casos, fragilizam o trabalho efetivo com a leitura em contextos multisseriados. Nessa
conjuntura, confirmamos nossa constatacao inicial de que o trabalho com estudantes
de diferentes idades em sala de aula pode ser um elemento que potencializa o
aprendizado da leitura, entretanto, as condi¢cdes de producdo em que as escolas do
campo estdo imersas resultam em dificuldades que interferem no trabalho docente e
na efetivacdo de algumas praticas. Entre as determinagcbes evidenciadas na tese,

destacamos:

a) A cultura local ucraniana e a religiosidade estdo presentes na maioria das
escolas. Crencgas, constumes e fortes habitos religiosos sao determinantes
das praticas escolares de leitura, pois influenciam os critérios de validagao
e énfases dadas em cada pratica, que precisam passar pelo crivo familiar
e do préprio docente, inclusive, alguns momentos de interpretagao,
reflexdo e formacdo humana sdo fundamentados no préprio discurso
religioso.

b) A religiosidade, a cultura ucraniana e a escola estao intimamente ligadas e
isso interfere na escolha cuidadosa de materiais e tematicas para leitura,
principalmente quando envolve professores descendentes de ucranianos.
Tais aspectos interferem na pratica docente porque integram sua

identidade e a forma de ver/ler o mundo.

c) A concepcado de leitura dos educadores interfere de forma direta na
maneira como as praticas vém sendo construidas, ao passo que envolve a

énfase dada as praticas propriamente ditas, a escolha dos textos, a
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e)

h)
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organizacéo da turma e o modo de realizagc&do das atividades. As analises
demonstram que a maioria dos docentes envolvidos concebe a leitura
como pratica social e humanizadora, bem como aprimoramento da
sensibilidade estética. Entretanto, na pratica, as atividades
metalinguisticas de decodificagdo também se fazem presentes.

A concepcgao de educagao como direito ao povo camponés também & um
elemento determinante. Problematicas vivenciadas nas escolas
multisseriadas do municipio ndo sdo, na maioria dos casos, engajadas
com a luta por melhores condicbes nas escolas, tanto por parte dos
docentes como da comunidade, trazendo efeitos de conformismo.

A concepcéao que se tem de escola — neste caso multisseriada — também é
um determinante das praticas de leitura, ao passo que ao reafirmar a
l6gica seriada dentro da multissérie, como verificamos nas analises, as
praticas de leitura se materializam tendo como foco a seriagdo e néo o
estudante ou o coletivo de estudantes.

Um dos diferenciais do municipio em relagdo a algumas regiées do Brasil
esta pautado no fato de todos os educadores participantes terem formagao
superior para atuar na infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.
Entretanto, muitos docentes declaram ter dificuldades para o trabalho em
escolas multisseriadas, ja que tem como referéncia um modelo seriado de
ensino, presente nos processos de formacgao inicial e continuada de
professores. Em muitos casos, as praticas sado improvisadas e
aprimoradas por meio da experiéncia.

Programas de formagéo continuada em nivel nacional tém influenciado as
praticas de leitura, tais como o PNAIC e aqueles voltados a BNCC, muitas
vezes incompativeis com a proposta de Educagdao do Campo. Por outro
lado, programas de formacao especificos para as escolas multisseriadas,
como o Escola da Terra, por exemplo, tém contribuido com praticas que
partem da realidade vivenciada em cada comunidade.

Programas advindos de parcerias com interesses de diferentes grupos do
setor publico e privado acabam chegando com forga na escola do campo,
como o Agrinho, por exemplo, reafirmando formas de ler o campo

desarticulada dos pressupostos da Educagao do Campo;
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i) Os educadores participantes sdo do quadro efetivo, tem estabilidade
funcional e estao incluidos no plano de carreira do magistério. Aqueles
que sao os unicos funcionarios da instituicdo recebem ajuda de uma
estagiaria da area de Pedagogia ou licenciaturas para ajudar nas
atividades que envolvem o funcionamento da escola.

j) Assim como em outras regides brasileiras, é recorrente a sobrecarga de
trabalho de muitos docentes, o que inviabiliza o cumprimento da hora
atividade. Esse fato se mostra presente em algumas escolas, sendo
preocupante por impossibilitarem o educador realizar seu planejamento,
preparar ambientes, materiais pedagdgicos antes das leituras, preparar
sua aula de leitura e outras atividades diversas, obrigando-o a realiza-las
em casa ou em momentos fora do horario de trabalho.

k) A maioria das escolas n&o possui biblioteca escolar e conta, apenas, com
estantes de livros na propria sala de aula com um acervo que, em muitos
casos, nao € compativel com o numero de alunos e as necessidades da
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. E visivel a
tentativa dos educadores de proporcionar outros espacos de leitura para
as criangas, sempre visando chamar a atencdo e despertar o prazer por
esta atividade. Nessa esteira, destacamos a geladeira literaria encontrada
em uma das escolas e o cantinho da leitura presente em todas as escolas.
Esses espacgos sdo decorados pelas educadoras e educadores com frases
de incentivo a leitura, deixando alguns livros a disposi¢gao para que nos
momentos fora do horario de aula, os estudantes desenvolvam sua

autonomia, busquem os livros e leiam.

Ao evidenciarmos as determinagdes no decorrer da tese, sustentados nos
dados empiricos e no conjunto de argumentagbes apresentados nos capitulos,
entendemos que as dificuldades no trabalho com a leitura pouco se referem a juncéo
de estudantes de diferentes idades e niveis de aprendizagem em uma mesma
turma, uma vez que sdo comuns em outras escolas brasileiras, urbanas, do campo e
com diferentes formas de organizagdo, caminhando ao encontro de o que apontam

outros autores que se dedicam ao estudo das escolas multisseriadas.
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Nessa conjuntura, junto as demais condi¢cdes de produgado apresentadas, as
dificuldades relacionadas a pratica de leitura estdo intimamente ligadas a
organizagdo seriada, impedindo, muitas vezes, atividades coletivas que poderiam
ser enriquecedoras para o desenvolvimento da crianga e da proépria leitura. Essa é
uma das questdes que também fragiliza o processo de leitura, pois compromete
atividades fora da logica seriada, reproduzindo aquelas segregadoras que retiram o
estudante, o dialogo, seus modos viver e interagir do centro do processo de ensino e
aprendizagem, fator que reafirma a necessidade de transgressao da série.

A pesquisa demonstra praticas de leitura que se destacam no ambito do
letramento literario e no trabalho a partir da leitura da realidade social em que a
crianca esta inserida, com carater problematizador e com destaque a reflexdo e a
interacado entre o leitor e o texto. No entanto, por mais que haja esforco em romper
com concepgdes de ordem tradicional, ainda é consideravel o numero de praticas
que reafirmam concepcdes de leitura por um enfoque reducionista, priorizando
questdes de ordem técnica e gramatical em detrimento daquelas que promovem a
reflexdo critica. A énfase ao carater conteudista - estipulada pelo préprio curriculo -
em alguns casos impede o desenvolvimento de atividades fruitivas as criangas que
estdo em um espago heterogéneo, mas com formagao homogeneizada a partir de
critérios de seleg¢ao de leituras por nivel ou ano escolar.

Nessa conjuntura, praticas de leitura desenvolvidas com estudantes de
diferentes niveis e idades poderiam contribuir de forma ampla com a formacao do
leitor, utilizando a diversidade e a troca de ideias em favor da aprendizagem em um
espacgo coletivo em que todos se ajudam, ampliando o processo de producédo de
sentidos que se da a partir de cada leitura. Nesse cenario, as trocas de experiéncias
sdo extremamente relevantes, ja que o contato da crianga com outra crianga ou com
adulto contribui com seu desenvolvimento, com a apropriagcdo da cultura e da
linguagem por meio de um processo natural e educativo.

Reiteramos, para finalizar, a defesa das praticas de leitura em uma escola
viva, heterogénea, marcada por sujeitos sociais e historicos que ensinam e
aprendem a partir de seus saberes, modos de viver e de interagir com e pelo outro.
A escola do campo que defendemos vai além de sua organizagao curricular, pois
materializa um espaco de formacéao critica, humana e emancipatéria que tem como
foco o protagonismo dos sujeitos que dela fazem parte. Nesse sentido, reafirmamos

que escola e leitura sdao elementos que nao devem se distanciar, pois se
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complementam na trama que envolve a compreensao da propria vida, marcada por

processos de luta e de resisténcia.
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8 Anexo 1 — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nés. Marcio José de Lima Winchuar, doutorando em Educaglio, pelo Programa L!u p(’:s-gra'duul;ﬁu em
Educagdo, da Universidade Federal do Parand, ¢ Leilah Santiago .l}uf'run], professora orientadora ¢
docente do Programa de pos-graduagio em Educagiio, da Univr.:rmdudt‘: I U'dl.‘l'ﬂl do l’urapix, Cstamos
convidando o senhor (a), professor(a) de escolas multisseriadus do municipio de I’n:dcn_lupu_lls-!'l(, a
participar de um estudo intitulado Prticas de leitura no contexto das escolas multisseriadas do

municipio de Prudentopolis-PR.

a) O objetivo desta pesquisa ¢ analisar como as praticas de leitura ocorridas no interior das escolas
multisseriadas do campo, no municipio de Prudentépolis-PR, sfio afetadas pela multisseriagiio, pela
cultura ¢ por questdes socioecondmicas presentes na comunidade em que a escola esti inserida.

b) Caso vocé participe da pesquisa, serd necessdrio responder a um questiondrio c/ou participar de
uma entrevista acerca das priticas de leitura em escolas multisseriadas. Além disso, autorizar a
observagio do pesquisador em uma de suas aulas.

¢) Para tanto, o pesquisador ird até a escola ou lugar de sua preferéncia para o preenchimento de um
questiondrio semiestruturado ¢/ou a realizagio de uma entrevista, o que levara aproximadamente 20
minutos para o preenchimento do questionario ¢ 30 minutos para a realizagio da entrevista. A
observagfio tem a duragio que varia entre 1h e 4h.

d) I£ possivel que o senhor (a) experimente algum desconforto, principalmente, relacionado a
constrangimentos ao responder algumas das quesides.

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem estar relacionados ao constrangimento diante de
algumas perguntas, entretanto, na tentativa de minimizi-los, o senhor (a) nio é obrigado (a) a
responder questdes que nio se sentir a vontade.

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa relacionam-se a um conhecimento mais aprofundado
acerca das prdticas de leitura em escolas mullisseriadas da regido, tanto por parte da populagio de
forma geral quanto por parte dos professores, os quais poderfio refletir acerca de suas praticas. Além
disso, a pesquisa trard & comunidade académica novos dados produzidos na regifio e que ainda sdo
desconhecidos, principalmente, relacionados a leitura em escolas do campo.

g) Os pesquisadores Leilah Santiago Bufrem e Marcio José de Lima Winchuar, responséveis por este
estudo, poderdo ser localizados na sala de orientagdo da linha de pesquisa Cultura, Escola e Ensino,
situada na Rua General Carneiro, 460, sala 104, 1° andar, Edificio D. Pedro I, Centro — Curitiba-PR,
nas segundas-feiras, das 9 horas as 12 horas. Telefone: (41) 3360-5117 ou (41) 3222-2445, E-mail:
mwinchuar@gmail.com (Marcio) e santiagobufrem@gmail.com (Leilah), para esclarecer eventuais
duvidas que o senhor (a) possa ter e fornecer-lIhe as informagdes que queira, antes, durante ou depois
de encerrado o estudo.

h) A sua pa{ti;ipugﬁo neste estudo ¢ voluntaria e se 0 senhor (a) ndo quiser mais [azer parte da pesquisa
poderé desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam este Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido assinado, : peEE
'ﬁ_pruvado pelo Conila ¢ 2 Ltica '?r:lLF'-? \

Participante da Pesquisa e/ou Responsavel Legal [rubrica] om Seres RUMANOE UuSeoreEmng i -
Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE [rubrica) Saude/UFPR. 10 <1 34 1
Orientador [rubrica parecer CEP/SD-PB.n¢ st 1\-) St
nadala de _A.;L_J'_L)___ iy .,}‘L"“ i

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saude da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | térreo | Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude@ufpr.br
- telefone (041) 3360-7259



11 As informacdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas somente pelos pesquisadores
Marcio Jos¢ de Lima Winchuar e Leilah Santiago Bufrem. No entanto, se qualquer informagio for
divulgada em relatério ou publicagfo. isto serd feito sob forma codificada, para que a sua identidade
seja preservada e mantida sua confidencialidade,

1) O material obtido — questionarios, imagens e videos — sera utilizado unicamente para cssa pesquisa
¢ serd destruido/descartado ao término do estudo. dentro de 4 anos.

k)As despesas necessirias para a realizacdo da pesquisa. caso houver, como transporte, por exemplo,
niio sdo de sua responsabilidade e o senhor (a) ndo receberd qualquer valor em dinheiro pela sua
panicipagio.

1) Quando os resultados forem publicados. niio aparecerd seu nome, e sim um codigo.

m) Se vocd tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar
também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de Ciéncias da Saide
da Universidade Federal do Parand, pelo telefone 3360-7259. O Comité de Etica em Pesquisa ¢ um
orgao colegiado multi e transdisciplinar. independente, que existe nas instituigdes que realizam
pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi eriado com o objetivo de proteger os participantes
de pesquisa, em sua integridade e dignidade. ¢ assegurar que as pesquisas sejam desenvolvidas dentro
de padrdes ¢ticos (Resoluglio n” 466/12 Conselho Nacional de Saide).

Eu, _li esse Termo de Consentimento ¢ compreendi a
natureza ¢ .:hp.llm do estudo do qual concordei em participar. A explicagdo que recebi menciona os
riscos ¢ beneticios. Lu entendi que sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento

sem justificar minha decisio e sem qualquer prejuizo para mim.
EEu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Prudentopolis, _ de de

[Assinatura do Participante de Pesquisa ou Responsdvel Legal]

[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE]

[Apra';ado pElo Camitd 2u Clica om T Qi
em Seres Humanos do Setor de Ciénciae iy
Savae/UFPR. ‘
Parecer CEP/SD-PB.avoX TOS 134
nadaiade .11 juu f-&.wr,_p* g{ A

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saide da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | térreo | Alto da Gloria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude@ufpr.br
- telefone (041) 3360-7259
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9 Apéndice 1 - Questionario semiestruturado

Prezados professores e professoras

Sou Marcio José de Lima Winchuar, doutorando em Educacédo pela
Universidade Federal do Parana (UFPR). A investigacdo pretendida, em parceria
com a Secretaria Municipal de Educacédo de Prudentopolis-PR, tem o objetivo de
analisar como as praticas de leitura ocorridas no interior das escolas multisseriadas
do campo sado afetadas pela multisseriagdo, pela cultura e por questdes
socioeconOmicas presentes na comunidade. Para desenvolver a pesquisa, convido
vocé, professor de escola multisseriada, a responder as questdes abaixo indicadas.
A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFPR, sob o parecer
namero 2.705.134, de 11 de junho de 2018, com Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido em anexo. Nesse ambito, enfatizo que todos os cuidados éticos serao
tomados e vocé NAO seréa identificado na pesquisa. Desde ja agradeco por sua
colaboracdo e disponibilidade em responder as questbes e contribuir com a
construcéo de uma educagao do campo de qualidade.

1. Sexo: ) Masculino ( ) Feminino

2. Idade: )ymenos de 20anos ( )21a30anos ( )31a40anos

41 a 50 anos () acima de 50 anos

Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em outra area. Qual?

(
(
(
(
(
(

)
) Licenciatura curta
)
)

3. Escolaridade:

() Curso de formagao de docentes em nivel médio — Magistério;

() Outro
4. pos- Sim. Qual?
graduagao Nao

de 1 a 3 anos

5. Tempo na
escola:

mais de 11 a 20 anos
mais de 21 anos

6. Vinculo de

)
)
)
) de 4 a 10 anos
)
)
)

Professor concursado

o~~~ L~~~ A~~~

estudantes que

a escola atende:

trabalho ) Contrato temporario
) Estagio

7. Residéncia campo ( )cidade

8. Marque com Indigenas

um X os Quilombolas

Agricultores familiares
Agricultores Sem Terra
Reassentados de Barragens
Ribeirinhos

llhéus

)
)
)
)
)
)
)
)

b~ A~ A~~~ o~~~ |~




236

( ) Faxinalenses
() Camponeses beneficiados da reforma Agraria
() Outros. Qual?

Qual foi o seu primeiro contato com as escolas multisseriadas?

Quando aluno(a) estudei em escolas multisseriadas;

1.

()

() Tive disciplina e/ou conteudo especifico na graduagao;
() Meu primeiro contato se deu quando comecei a trabalhar;
(

) Outra opg¢éao

2. Descreva como se da sua rotina na escola. Se possivel, desde a chegada na

escola até a saida, demonstrando as atividades gerais que desenvolve.

3. Marque com um X em todas as etapas/anos que atende em sua sala de aula.
() Educacao infantil — quatro a cinco anos () Primeiro ano ()

Segundo ano ( ) Terceiro ano () Quarto ano () Quinto ano

4. Em sua opinido, quais sao as vantagens e desvantagens oferecidas por

uma escola com organizagao multisseriada?

5. Vocé teve formacao especifica para o trabalho desenvolvido em escolas
multisseriadas?

() Tive disciplina e/ou participei de projetos que envolviam a multisseriagcao
durante o curso de graduacao;

() Tive formagado continuada fornecida pela secretaria municipal de educacao,
especificamente, para professores de escolas multisseriadas;

() Aperfeicoei minha pratica a partir do conhecimento da rotina das escolas, ja que
também fui aluno (a) em escolas multisseriadas;

() Participei de projetos especificos voltados a multisseriagéo.

Qual?
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() Outro

6. A cultura local esta presente nas praticas escolares?
( ) Nao
Sim. De que forma?
) Por meio da Lingua Ucraniana presente nas interagoes;
Por meio de comemoracdes especificas da comunidade. Quais?

(

()

() Por meio de musicas e brincadeiras. Quais?
() Por meio de contagdes de histérias. Quais?
()

Outras formas . Descreva:

7. Para vocé, o que é leitura?

8. Descreva os encaminhamentos que realiza antes, durante e apés a

realizagao de uma pratica de leitura.

9. Como desenvolve as praticas de leitura com os alunos em turma
multisseriada? Considere a que realiza com mais frequéncia.

() Leituras individuais em que os educandos s&o identificados por série/ano ou
idade;

() Leituras coletivas em que os educandos sao divididos por série/ano ou idade;
() Leituras coletivas com grupo de educandos de diversas idades;

() Outras formas de organizagao
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10. Sua escola possui biblioteca? ( )Sim ( )Nao

O acervo para leitura na escola é composto por:

( ) Revistas ( ) Livros de literatura () Livros Didaticos () Jornal
() Enciclopédias ( ) Dicionarios ( ) Gibis ( ) Recursos audiovisuais ( ) Outros.

Quais?

O acervo é compativel com o numero de alunos e com as necessidades da

educacao infantil e anos iniciais? Justifique!

11. Voceé utiliza o livro didatico para a realizagao de praticas de leitura em sala

de aula? ( ) Sim ( ) Nao.

12. Em sua opiniao, quais sao os aspectos positivos e negativos com relagao
ao uso do livro didatico e as praticas de leitura no contexto das escolas

multisseriadas do campo?

13. Como é realizada a escolha das obras/géneros a serem lidos pelos
estudantes?
() Cada aluno escolhe o que deseja ler;

() Escolho a partir da série/ano que cada estudante esta matriculado;
() Outra forma. Descreva:
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14. Marque um X nos géneros mais lidos em suas praticas de leitura em sala
de aula:

( )Contos ( )Fabulas ( )Charges ( ) Histérias em quadrinhos ( )Lendas
( )E-mail ( )Cartas ( )Bilhetes ( )Parlendas ( ) Musicas ( ) Causos (
) Tirinhas

( ) Rodtulos ( ) Receitas ( ) Anuncios ( ) Reportagem ( ) Noticias ( )
Panfletos ( ) Crénicas ( )Poemas ( ) Verbetes ( )Resumos ( ) Resenhas

( ) Relatos de experiéncias ( ) Diarios ( ) Convite ( ) Cartao Postal ( ) Outros:

15. Sobre os géneros citados acima, geralmente sao lidos:
() Por meio do livro didatico ( ) Em seu suporte original ( ) Por meio de

fotocopias feitas pelo professor () Outras formas:

16. Como sao definidas as tematicas relacionadas a leitura em sala de aula?
A partir de um acontecimento e/ou datas comemorativas universais
( )Diadoindio ( )Diadaarvore ( )Diadotrabalho ( ) Diadas maes ( )

Pascoa ( )Natal ( )Diadaagua ( ) Outros

A partir de acontecimentos e/ou comemoragdes locais
() Padroeiro patrono da cidade ( ) Data de fundagdo da comunidade e/ou

escola ( ) Data comemorativa referente a cultura local. Qual?

() Outro

17. Desenvolve atividades acerca das leituras realizadas?

( )Nado ( )Sim.Como ocorre?

19. Ha um projeto especifico de leitura na escola? ( ) Nao ( ) Sim. Descreva-0?

20. Quantos dias da semana vocé desenvolve atividades especificas de

leitura?
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21. A multisseriacao interfere nas praticas de leitura desenvolvidas por vocé

em sala de aula? Se sim, de maneira positiva ou negativa? Explique!

22. Vocé encontra dificuldades para desenvolver praticas de leitura com

estudantes de turmas/escolas multisseriadas? Quais?

23. Ha relacao entre as praticas de leitura desenvolvidas na escola com a
cultura local ucraniana e/ou polonesa e/ou outra demarcada nesse espago?

Como isso ocorre?

24. Ha um local especifico para realizar as praticas de leitura? Qual?

25. Ocorre a participagao da comunidade, sobretudo, dos pais nas praticas de

leitura? ( ) N&do ( ) Sim. De que forma?

26. Anotagoes gerais:
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10 Apéndice 2 - Roteiro para entrevista com professores

DADOS PESSOAIS

NOME: IDADE:
ESCOLARIDADE: TEMPO NA ESCOLA:

TIPO DE VINCULO: PUBLICO QUE A ESCOLAATENDE:
ETAPAS/SERIES QUE ATENDE:

ESCOLA MULTISSERIADA: ASPECTOS GERAIS

1. Fale um pouco sobre vocé e sua relagdo com a escola Multisseriada: como
conheceu a escola; o que te trouxe até aqui.

2. Descreva sua rotina na escola. Se possivel, desde a chegada a escola até a
saida, demonstrando as diversas atividades que desenvolve.

3. Vocé poderia relatar ou apresentar as dificuldades que encontra durante sua
atuacao na escola multisseriada?

PRATICAS DE LEITURA E MULTISSERIAGAO

1. O que vocé entende por pratica de leitura?
2. Descreva como realiza as praticas de leitura na escola, desde a escolha de
livros/géneros até a finalizagao da pratica.

3. Vocé percebe resultados satisfatérios a partir das praticas que desenvolve?
Como isso se mostra em cada ano/série/etapa?

4. Em sua opinidao, a multisseriagado afeta ou interfere nas praticas de leitura na
escola? De que forma?

5. Das praticas de leitura que realizada na escola, quais sdo as potencialidades e
contribuigcdes? E quais sédo os limites?

6. Para vocé, qual a importancia das praticas de leitura na escola, sobretudo, para
estudantes de escolas multisseriadas do campo?

PRATICAS DE LEITURA E ASPECTOS CULTURAIS

1. Ha relagdes das praticas de leitura realizadas na escola com a cultura na
comunidade?

2. Ha relagbes entre as praticas de leitura realizadas em sala de aula e as
comemoracgdes nacionais e locais presentes na comunidade?

3. A comunidade participa das praticas de leitura que realiza? Como se da essa
participacao?

4. Em sua opinido, cultura local afeta/interfere nas praticas de leitura na escola? De
que forma?

PRATICAS DE LEITURA E ASPECTOS DE ORDEM ECONOMICA POLITICAE
SOCIAL

1. Quais materiais didaticos vocé utiliza na realizacdo das praticas de leitura? A
escola possui materiais didaticos adequados para a realizagdo das praticas de
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leitura em sala de aula?

2. Sua escola conta com espacos adequados para a realizacdo das praticas de
leitura?

3. Sua escola possui biblioteca? Isso influencia nas praticas de leitura
desenvolvidas? Como?

4. As praticas de leitura que realiza tém relagdo com as praticas sociais presentes
na comunidade? Ha incentivo para a realizacdo de praticas de leitura em outros
contextos além do escolar? Quais?

5. Questdes de ordem social e econbmica (poder aquisitivo das familias e a
situagao da escola) presentes no contexto escolar e da comunidade influenciam em
suas praticas de leitura? De que forma?

11 Apéndice 3 — Roteiro de observacao das condigoes de producgao de leitura

das escolas

OBSERVAGAO DO ESPAGO ESCOLAR

Estrutura geral da escola: Descricdo do numero de salas; banheiros; saguao;
cozinha; banheiros; biblioteca; salas de leitura; patio
escolar; secretaria; entre outros;

Com relagcdo as salas de|Descricdo das salas: espago; organizacdo das
aula carteiras e quadro; ha materiais de leitura
disponibilizados na sala; cartazes, géneros expostos;

Com relagao a biblioteca ou |Descrigdo do acervo para leitura; espago para leitura;
espago de armazenamento|organizacao da biblioteca;

de livro e/ou de praticas de
leitura

Outros espacos Descrigao do espaco:
identificados:




