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RESUMO

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) ¢ considerado, uma ferramenta
instrucional utilizada para minimizar as barreiras do processo de ensino-aprendizagem dentro
das salas de aula regulares, bem como se apresenta como um facilitador no processo de
inclusdo escolar de alunos Publico-Alvo da Educagdo Especial (Paee). Esta pesquisa teve
como objetivo geral descrever o processo de a implementacao de um programa educacional
de intervencdo a partir da proposta do DUA para alunos Paee e com desenvolvimento
neurotipico inseridos no Ensino Fundamental I, de um municipio da Regido Metropolitana de
Curitiba. Foram participantes 7 alunos de trés turmas do Ensino Fundamental I e 4
professoras das respectivas turmas participantes. O estudo se caracteriza como uma pesquisa
quase-experimental, que leva em consideracdo para coleta e andlise de dados um
delineamento de sujeito tnico do Tipo AB com grupo controle. A pesquisa foi desenvolvida
em trés etapas, a saber: Etapa 1 - com aplica¢do da Linha de base nas trés turmas participantes
(TA, TB e TC), destaca-se que a TC permanece como grupo controle em Etapa 1 durante todo
o estudo; Etapa 2 — com sessdes tedricas junto as professoras da TA e TB e Etapa 3, também
realizado com as turmas TA e TB, com aplicacdo das sessdes praticas e construcdes de
materiais. Os resultados desta pesquisa apresentam sobre os Principios do DUA nas turmas A
e B, uma expressiva gama de ac¢des positivas se em comparativo com momentos onde nao
acontecem de forma planejada, apresentando-se de fato inclusivas e permeando a diversidade
das salas de aula. J& sobre os comportamentos de todos os alunos durante a Etapa 3, observa-
se que entre os ganhos ligados a implementagdo do DUA como curriculo, estdo por exemplo,
maiores oportunidades de agdes colaborativas entre o corpo docente e agdes onde o aluno seja
o centro do processo de ensino e aprendizagem. Em contrapartida a esses resultados os
participantes da Turma TC, que ndo foram expostos ao programa de intervencdo, nao
apresentaram alteracdo quanto a estratégias utilizadas e nem melhora no desempenho dos
alunos envolvidos, demonstrando desta forma um controle experimental a ser considerado
para futuras discussdes. Ao final, foi possivel verificar que a proposicdo de um programa de
intervencdo em salas de aula regulares, a partir dos principios do DUA apresenta resultados
expressivos e promissores que devem ser considerados, em relacdo a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com desenvolvimento neurotipico e dos alunos Paee.

Palavras-chave: Desenho Universal para a Aprendizagem; Praticas Inclusivas na Educacao;
Ensino Fundamental I; Aluno Publico-Alvo da Educagdo Especial.



ABSTRACT

The Universal Design for Learning (UDL) is considered an instructional tool to minimize the
challenges in the teaching-learning process in general classrooms and to facilitate the process
of inclusive education of the students who are Target-Audience of Special Education (TASE).
The general objective of this research was to describe the course of implementation of an
UDL-based educational intervention program, both for TASE students and those with
neurotypical development, in an Elementary School in the Metropolitan Area of Curitiba. The
focus group for this study was composed of 7 students, from 3 different classes of the
Elementary School, as well as 4 of these classes’ teachers. The study itself is characterized as
a quasi-experimental research which takes into consideration, for the collection and analysis
of data, a single-subject, AB delineation with a control group. The research has been
developed in three stages, namely: Stage 1 — application of the base line in the three
participating classes (CA, CB and CC), with notice to the fact that CC remains as a control
group in Stage 1 during the entirety of the study; Stage 2 — theory sessions alongside the
teachers of CA and CB; and Stage 3 — also developed with classes CA and CB, with the
application of practical sessions and the building of materials. The results of this research,
concerning UDL principles in classes CA and CB, present an expressive gamut of positive
actions, if compared with moments when the actions are not planned, going as far as to
present themselves as inclusive and permeating of the diversity of the classes. Concerning the
behaviour of all students during Stage 3, it was observed that the gains connected to the
implementation of the UDL as part of the curriculum include, as an example, greater
opportunities for collaborative actions among faculty members as well as actions that put the
student in the center of the teaching-learning process. In contrast to these results, the
participants from CC, who weren’t exposed to the intervention program, showed no alteration
regarding the strategies applied, nor any improvement could be observed in the performance
of the observed students, thus showing an experimental control to be considered in future
discussions. At the end, it was possible to verify that the proposition of an educational
intervention program in general classrooms, stemming from the principles of UDL, shows
expressive and promising results that should be taken into consideration, in regards to the
improvement of the teaching-learning process of TASE students as well as neurotypical
students.

Keywords: Universal Design for Learning; Inclusive Practices in Education; Elementary
School; Target-Audience of Special Education Student.
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APRESENTACAO

Todo processo que versa sobre minha entrada na Pés-Graduagdo estd ligado a
trajetoria que vivenciei na graduacdo. Fui aluna do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Parana (UFPR) e, desde o comego tive oportunidade de trabalhar em escolas,
primeiro como estagiaria e posteriormente como professora regente. Das diversas
experiéncias adquiridas e proporcionadas pelo relacionamento no chao de sala de aula regular,
a que mais me tocou foi o contato com criancgas Publico-Alvo da Educagdo Especial — Paee e
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Em meu primeiro ano de Universidade fui
convidada para, dentro da escola onde realizava estagio ndo-obrigatério, ser profissional de
apoio/tutora de um aluno com dificuldades de aprendizagem — Dislexia, onde pude observar
as primeiras necessidades e especificidades de uma crianga que ndo se adequa aos padroes
estabelecidos para a normalidade da faixa etdria, ou mesmo que ndo aprende a partir de um
unico método.

Na sequéncia, fora do espago escolar, fui trabalhar no contra turno de meu horario na
escola, como professora particular de um adolescente com Sindrome de Down, onde pude
acompanhar de perto, tanto a questdo de aprendizado relacionada as dificuldades da
Deficiéncia Intelectual, quanto as de sociabilidade ou mesmo agravantes de problemas de
saude. De uma oportunidade a outra, mesmo em sala como estagiaria ou depois como
professora regente, sempre fui presenteada com a oportunidade de trabalhar com criangas
Paee. Em salas de aula regulares, foram eles: criangas com Paralisia Cerebral, Sindrome de
Down, Transtornos do Espectro Autista e Deficiéncia Auditiva.

Desta forma, procurei que meu Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) fosse
direcionado para este foco. A primeira tentativa foi a de um estudo de caso sobre o processo
de escolarizacdo de um aluno com Sindrome de Down e Autismo severo, que na época era
meu tutorado, porém a escola da rede privada onde eu atuava como profissional nao autorizou
a pesquisa ja no andamento dos tramites do trabalho, de forma que precisei mudar a o objetivo
inicial do estudo. Fiz entdo um estudo bibliografico sobre Politicas Publicas da Educagao
Especial (E.E.) na inclusdo do aluno Paee. Este estudo abordava os principais documentos
normativos, instrucionais e¢ orientadores para a E.E. na perspectiva inclusiva, levando em
consideragdo uma analise dos aspectos nacionais, estaduais (Parand) e municipais (Curitiba)
assim como uma critica sobre como se davam os reais processos de inclusdo escolar a partir

destes documentos.
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Em meu ultimo ano na graduagdo, pude me dedicar em um dos periodos do dia a
participar de dois projetos de extensao, ja pensando em tentar naquele ano o processo seletivo
para a o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (Ppge) da Ufpr, no curso de Mestrado.
Um dos projetos, tratava da formagao continuada de professoras na Educagdo Infantil (E.I.) e
o outro da formagdo continuada sob o olhar da E.E., ambos para a rede publica de ensino
basico. Assim, escrevi para o processo seletivo da Pos-Graduagao, um Projeto de Mestrado
sobre um programa de interveng@o que tinha por base a proposta do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), a ser desenvolvido em turmas que contemplassem a especificidade de
alunos Paee de uma escola da rede publica, em um primeiro momento pensando na
especificidade da E.I.

Desde entdo, apds ser aprovada nas duas fases do processo seletivo do Ppge e iniciar
minha trajetéria neste espago, reformulei junto a minha orientadora, alguns objetivos e
especificidades do projeto que desenvolvemos neste momento, levando em consideracdao a
implementagdo de um programa de intervencao a partir dos principios do DUA, mas alterando

o publico-alvo da pesquisa para alunos Paee do Ensino Fundamental I (EFT).
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1 INTRODUCAO

Em reunido de gestores das Secretarias Municipais de Educacao do Estado do Parana,
realizada em 17 de agosto de 2017 em Bocaitva do Sul-PR, a convite Ufpr, foi levantada por
diversos municipios a demanda sobre a necessidade de formacdo continuada para as
professoras das redes municipais de ensino, tanto de sala de aula regular quanto na
modalidade da E.E.

A partir desta reunido, o municipio de [S.1.], referéncia no Estado do Parana quando se
trata de agdes e Politicas Publicas para a E.E., apresentou por meio de sua Secretaria
Municipal de Educacdao — Semed, interesse em participar de um dos Projetos de Extensao
ofertados pela Universidade, que pensava a formagao continuada de professoras. O projeto
denominado “O Coensino como uma pratica de Inclusao Escolar para alunos Publico-Alvo da
Educacao Especial”, sob coordenagdo da Profa. Dra. Iasmin Zanchi Boueri, foi iniciado no
municipio no ano de 2017, onde a autora desta dissertacdo, participava como voluntaria.

Desta forma, a partir da entrada da pesquisadora deste estudo no Programa de Pos-
Graduagao em Educacado - curso de Mestrado e ja tendo um contato anterior com o municipio,
foi apresentado a ideia de implementar um curriculo embasado na proposta do DUA por meio
de uma pesquisa de intervencgdo. A proposta foi bem aceita pela Semed vez que, os objetivos
deste estudo vao ao encontro do que preveem as normativas legais do municipio, quanto a
esta modalidade da educagdo, bem como ao encontro das metas educacionais previstas para
ele. Outro fator que favorece e justifica a implementa¢do deste estudo no municipio, € sua
atual realidade com a continua¢do do projeto de formacdo continuada para professoras na
tematica do Ensino Colaborativo que advém do projeto original “O Coensino como uma
pratica de Inclusdo Escolar para alunos Publico-Alvo da Educacao Especial”. O municipio
implementa gradativamente desde 2018, a inser¢do de um segundo profissional de educacdo
nas salas de aula regulares, conforme o que orienta o modelo de Ensino Colaborativo. Logo,
as professoras que ja tiveram a oportunidade de participar da formagdo sobre esta tematica e
tem hoje a realidade de duas professoras em sala de aula, estio mais aptas a aceitagdo e
recepcao de novas propostas para melhoria da educacdo como um todo, assim como
compreendem sob um olhar mais especifico, as necessidades dos alunos Paee.

Ainda sobre a justificativa de implementagdo de um estudo que tem por base 0 DUA,
vem ao encontro desta proposta que o municipio participante desta pesquisa, ao tratar da
inclusdo escolar de alunos Paee, prevé a realizagao destes atendimentos preferencialmente nas

classes regulares de ensino, em concordancia com as normativas federais relacionadas a



18

tematica e ao proposto pela ferramenta instrucional que ¢ o DUA. Garante o artigo 6° da

Deliberacao 01/11 do Conselho Municipal de Educagdo em seus incisos VI e VII a:

VI. formacdo continuada de professores para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE.

VII. formacdo de gestores, professores, educadores e demais profissionais da
educagdo, para a educago inclusiva. ([S.1.], 2011).

A partir do que preveem os principios do DUA, que serao discutidos ao longo deste
estudo, assim como as Politicas Publicas para a E.E. do municipio, a pesquisa se justifica pela
necessidade de um processo de inclusdo escolar efetivo dentro das classes regulares da
Educagdo Basica, por meio de novas proposi¢cdes curriculares, bem como pela formacao
continuada do atual quadro de docentes da rede.

Entende-se que a educagdo inclusiva ¢ ponto das principais discussdes do meio
educacional. A necessidade de propor uma pesquisa que trate tanto da relevancia do processo
de intervencao dentro das instituicdes de ensino, quanto do processo de inclusdo de alunos
Paee, se da a partir de como este tema obteve seu espaco e sua constru¢ao de conceitos ao
longo da histéria da humanidade, ganhando inicialmente destaque nas discussoes e estudos de
profissionais da satide e posteriormente nas esferas educacionais.

No Brasil, diferentes decretos, portarias, resolucdes e leis dispdem sobre a questdo
Educacao Especial. Dentro de um processo historico de conquistas para esta modalidade da
educacdo, estdo os seguintes documentos: a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) (1990), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(Ldben) (Lei n°® 9.394/1996'), a Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Pneepei) (2008), o Decreto 7611 (2011), o Plano Nacional de Educagao
(2014) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI) (Lei 13.1460/2015).

A LBI de 2015, em consonancia com os documentos que a precedem, prevé no
capitulo IV, direitos fundamentais para a pessoa com deficiéncia, de acesso aos sistemas
educacionais, afirmando ser dever do Estado, assim como da familia, comunidade escolar e

sociedade a garantia de uma educacdo com qualidade.

' A Lei citada, refere-se a terceira versdo oficial do documento promulgada no ano de 1996. Desde sua
publicagdo, a Lei ja sofreu diversas alteracdes por meio novos textos de lei que alteraram sua estrutura, quaseque
de forma definitiva (BRASIL, 1996).

A primeira versdo do texto da LDBen foi publicada no ano de 1961, seguida por uma versdo muito criticada e
questionada por estudiosos da area da educagdo — a versdo de 1971, escrita e publicada durante a ditadura militar
no Brasil.
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A proposta deste estudo, apresenta-se viavel e promissora, no sentido de atender as
demandas e dificuldades encontradas no processo de inclusdo escolar, indo de encontro ao
conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem.

O modelo de DUA, também apresenta uma compreensao sobre o Paee, a partir da
abordagem social de deficiéncia, embasada nos principios dos direitos humanos. Este
construto se da dentro da percep¢do de que a deficiéncia surge como uma consequéncia da
forma como se organiza a sociedade e de como se ddo as relagdes entre os individuos.

O Desenho Universal para a Aprendizagem ¢ ainda, tematica pouco explorada nos
estudos cientificos da area da educacao no Brasil, sendo esta, uma das primeiras pesquisas a
apresentar olhares sobre a implementacao pratica desta ferramenta, associadas aos curriculos
educacionais dentro de salas de aula regulares. Desta forma, juntamente a abordagem teodrica
do tema, a pesquisadora apresenta os desafios e resultados obtidos, a partir da aplicacdo de
cada um dos principios propostos pelo DUA nos cotidianos de diferentes salas de aula. Desde
a construcdo dos planos de aula baseados nos conteudos obrigatérios e que levaram em
consideragao o DUA, até a realizacdo das atividades com as turmas participantes, estando a
pesquisadora presente na execucao destas propostas em cada uma das Etapas da pesquisa.

Os capitulos apresentados no texto desta dissertacdo seguem a seguinte estrutura de
temas e seus respectivos interlocutores de discussdo: O primeiro capitulo — Educagdo
Especial: Perspectiva Historica, Sistema Educacional Inclusivo e o Piblico-Alvo da Educacao
Especial — apresenta num primeiro momento, a compreensao histérica sobre a E.E. no Brasil,
a partir de um cendrio assistencialista e reproduzido conforme modelos internacionais de
educacdo da época. Na sequéncia, a pesquisadora versara sobre as implicagdes da Inclusdo e o
Sistema Educacional Inclusivo, sobre a compreensdo do processo de construgdo destes
conceitos, reflexdes sobre terminologias como a exclusdo também observando o contexto
internacional da Educagdo Inclusiva e as apropriacdes e designagdes estabelecidas nas
legislacdes a nivel de Brasil.

A seguir, o capitulo prevé uma breve abordagem sobre a concep¢do social da
deficiéncia — a fim de introduzir o leitor sobre a abordagem sociologica de que o grupo das
pessoas com deficiéncia, a exemplo de outros grupos sociais marginalizados ao longo da
historia, precisam de reparacdo e equiparagdo em seus processos de aquisi¢do de direitos.
Ainda neste momento sdo trazidas ao centro da discussao, aspectos do Coensino e/ou Ensino
Colaborativo, levando em consideracdo as praticas de sala de aula que utilizam este
referencial. O primeiro capitulo traz definicdes e discussdes acerca do Publico-Alvo da

Educagao Especial e o Atendimento Educacional Especializado. A proposta ¢ apresentar ao
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leitor em que contexto se apresentam as realidades da escola regular comum, dentro das salas
de aula e quem, segundo a legislacao brasileira, ¢ entendido como publico-alvo da educagao
especial. Sdo abordadas ainda nesta discussdo, as especificidades do Atendimento
Educacional Especializado, a partir das normativas legais sobre o AEE, bem como sobre o
contexto em que ele surge no Brasil.

O segundo capitulo teodrico da dissertacdo apresenta o tema central de discussdo, o -
Desenho Universal para a Aprendizagem — visando apresentar e definir os Conceitos e
Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem. Aqui o objetivo ¢ compreender a
origem do conceito, detalhando cada um dos trés principios base do DUA e compreendo suas
funcionalidades e potencialidades dentro do curriculo escolar e no aprendizado do individuo.
Neste momento, surgem discussdes a respeito da relagdo do DUA e seus trés principios
béasicos para o processo de aprendizagem, oriundos de estudos na drea da Neurociéncia.
Estudiosos sobre o DUA, apresentam esta ligagdo por meio das chamadas Redes de
Aprendizagem (CAST, 2018). Aqui, o objetivo ¢ relacionar as redes cerebrais que sdo
entendidas como responsaveis pelos processos de aprendizagem as fung¢des executivas, bem
como discutir sobre a influéncia da estrutura neurofisioldgica e anatémica do encéfalo neste
processo.

Para destacar a relevancia do tema, bem como ilustrar os poucos estudos sobre o DUA
dentre o campo das pesquisas educacionais, a dissertacdo traz uma breve discussdo sobre os
apontamentos da ultima revisdo de literatura sobre o tema, publicada por Bock, Gesser e
Nuemberg (2018). O texto apresenta ainda, os dados do estudo de Zerbato (2018) em sua tese
sobre a tematica do DUA, sendo este o primeiro trabalho a delinear perspectivas ndo so
tedricas sobre o assunto, bem como uma andlise qualitativa de experiéncias praticas a partir
do DUA. A autora da tese, discorre sobre um curso de formacao continuada de professoras
que tinha por objetivo levar para as salas de aula dos profissionais da educagdo participantes
modelos de praticas que tivessem por base o modelo de DUA.

Buscando compreender o DUA como uma ferramenta instrucional aplicada
juntamente aos principios do curriculo obrigatério do municipio alvo desta pesquisa, os
seguintes problemas de pesquisa pretendem ser respondidos:

- O DUA proposto com ferramenta instrucional para todos os alunos pode auxiliar:

1. No processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, sendo eles Paee ou nao?

2. No desenvolvimento de curriculos mais inclusivos?

3. E no desenvolvimento de praticas e planejamentos mais equanimes por parte dos

docentes?
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A presente pesquisa tem por objetivo geral, descrever a implementacdo de um
programa educacional de intervencdao a partir da proposta de Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) para alunos Publico-Alvo da Educagdo Especial (Paee) e com
desenvolvimento neurotipico inseridos no Ensino Fundamental I (EFI), de um municipio da
Regido Metropolitana de Curitiba (RMC).

Como objetivos especificos:

e Construir e implementar um Programa Educacional Curricular para o Desenho
Universal para a Aprendizagem (PEC-DUA) a partir das diretrizes municipais,
dos principios do DUA e das especificidades da sala de aula regular;

e Apresentar as condutas das professoras em atividades de ensino junto aos
alunos antes e durante a implementacgao das praticas respaldadas nos principios
do DUA.

e Acompanhar a aprendizagem dos alunos Paee e dos alunos-alvo com
desenvolvimento neurotipico, antes e durante a implementa¢do das praticas

respaldadas nos principios do DUA.
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2 EDUCACAO ESPECIAL: PERSPECTIVA  HISTORICA, SISTEMA
EDUCACIONAL INCLUSIVO E O PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL

A Educagao Especial (E.E.) no Brasil nos ultimos anos vem se estruturando a partir
de um olhar social e ideoldgico, assimilada de praticas internacionais, a modelo das vertentes
teodricas seguidas e reproduzidas no sistema educacional brasileiro. Com sua trajetdria no pais,
marcada primeiramente pela especificidade dos atendimentos na area da satde, a E.E. era tida
neste periodo, como compensatoria, filantropica e em sua maioria higienista. Este capitulo
tem por objetivo a discussdo dos aspectos sobre a compreensao historica da E.E. no Brasil;
implicagdes da Inclusdo e o Sistema Educacional Inclusivo, bem como o processo de
constru¢do de conceitos como a exclusdo; a concepcdo social da deficiéncia e suas
terminologias; aspectos do Coensino e/ou Ensino Colaborativo e; discussdes acerca do
Publico-Alvo da Educacdo Especial e o Atendimento Educacional Especializado.

Para Mendes (2010) a criacdo de instituicdes para o atendimento de pessoas
deficientes foi na verdade pensada para “o atendimento dos casos mais graves, de maior
visibilidade, ao passo que os casos leves eram ainda indiferenciados em fun¢do da
desescolarizagdo generalizada da populacao”. (MENDES, 2010, p. 94-95). Ainda segundo a
autora, o “interesse” dos profissionais da saude, em especial dos médicos, pelo atendimento
de pessoas deficientes, estava ligado a fatores de “higiene mental” e manutengdo da “saude
publica”. A deficiéncia neste periodo, era erroneamente atribuida a doencas ou a falta de
higiene (MENDES, 2010).

Destacam-se entre as institui¢des que prestaram os primeiros atendimentos a pessoa
com deficiéncia na area da saude, o Instituto de Meninos Cegos, criado em 1854; o Instituto
dos Surdos-Mudos criado em 1857; o Hospital Juliano Moreira, criado em 1874 na Bahia para
o atendimento de pessoas deficientes intelectuais e a Escola México, para deficientes fisicos e
intelectuais no ano de 1887 no Rio de Janeiro (MENDES, 2010). A partir da constituicdo do
Brasil como Republica (1889), profissionais da medicina trazem para o pais, modelos
europeus de praticas para pessoas com dificuldades ou necessidades intelectuais.

Nao dissociadas das questdes de ordem psiquiatrica, ou seja, das doencgas e transtornos
mentais, as pessoas deficientes eram atendidas e alojadas em espagos reservados aos
tratamentos das areas da psiquiatria. Januzzi (2004) destaca, que jovens atendidos por estas
instituicdes filantropicas, caso apresentassem menor comprometimento intelectual, eram

encaminhadas a agdes que visassem sua formacdo profissional. Porém, os casos de jovens
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com dificuldades mais acentuadas, eram encaminhados a locais destinados ao atendimento de
“doentes e alienados” (JANUZZI, 2004).

O cardter educacional nos tratamentos ou atendimentos ofertados a pessoa com
deficiéncia surgem durante o periodo em que o pais se organiza como Republica. Sofrendo
influéncias do periodo pds Segunda Guerra Mundial e com a dificuldade dos sistemas
educacionais no pais, em ofertar uma aprendizagem a todos os alunos, passam a existir no
século XX as classes especiais para pessoas deficientes na escola regular (MENDES, 2006).
Um movimento caracterizado neste momento por tentar destituir as instituicdes de seu aspecto
educacional tradicionalista e intelectual, foi o escola-novismo (MENDES, 2010).

Os ideias escola-novistas iam ao encontro das necessidades para os atendimentos da
pessoa deficiente, desde a oferta de vagas e estruturas nas instituicdes, até a formacdo dos
profissionais docentes que recebiam estes alunos em sala. Mendes (2010), aponta este
movimento como o responsavel pela insercdo de profissionais da area da psicologia na
educacdo, oportunizando a identificagdo de jovens com deficiéncia intelectual a partir da
aplicacdo de testes de inteligéncia. A autora relata ainda, os feitos de duas personalidades

neste momento da educacao:

Dentre os adeptos da escola nova, que no decorrer da década de vinte empreenderam
reformas estaduais destaca-se Francisco Campos, de Minas Gerais, que trouxe
professores psicologos europeus para ministrar cursos para professores. Entre estes
estrangeiros chega ao Brasil em 1929 Helena Antipoff, uma psicéloga russa que se
radicou no pais e influenciou o panorama nacional da educagdo especial.

Helena Antipoff (1892-1974), havia estudado psicologia na Franga, na Universidade
de Sorbonne, e no Brasil criou o Laboratorio de Psicologia Aplicada na Escola de
Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais, em 1929. Seu trabalho inicial foi
uma proposta de organizacdo da educagdo primaria na rede comum de ensino
baseado na composi¢do de classes homogéneas. Helena Antipoff foi também
responsavel pela criagdo de servigos de diagndsticos, classes e escolas especiais. Em
1932 criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, que a partir de 1945, iria se
expandir no pais. (MENDES, 2010, p. 96).

Para Januzzi (2004) essa caracteristica de insercao das classes e escolas ao Estado esta
associada a forma politica na qual se encontrava o Brasil, ou seja, a de um estado liberalista.
Era, na visdo da autora, importante encaixar as instituicoes de atendimento a pessoa com
deficiéncia ao sistema de governo, porém sem responsabilizagdo direta, vez que setores como
a escola ndo rendiam lucros, mas traziam um carater protecionista adequado as cobrangas
sociais ¢ as necessidades da pessoa deficiente. Pode-se caracterizar aqui, o inicio de um
processo muito conhecido no Brasil até os dias atuais, quando se trata do atendimento de

pessoas deficientes: a filantropia.
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Deste momento em diante as a¢des do Estado em favor do atendimento de pessoas
deficientes, sentindo uma pressdao ¢ uma necessidade de solucdo para a questdo, comeca a
favorecer o surgimento em grande escala de institui¢des especializadas. Em 1945, exatamente
fruto desta pressdo e influéncia ndo sé popular como internacional, ¢ fundada a primeira
Associagio de Pais e Amigos dos Excepcionais — Apae.? Na visdo de Mendes (2010), apds a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, houve ndo s6 um consideravel aumento na
criagdo destas instituicdes, como normativas e documentos legislativos que favoreciam a
permanéncia das mesmas e lhe davam por meio do Estado financiamento para subsisténcia.

Em outro artigo discorrendo sobre a E.E. e os sistemas inclusivos na dualidade do

ensino, Mendes (2006) destaca:

Assim, a educac¢do especial foi constituindo-se como um sistema paralelo ao sistema
educacional geral, até que, por motivos morais, logicos, cientificos, politicos,
econdmicos ¢ legais, surgiram as bases para uma proposta de unificacdo.
(MENDES, 2006, p. 388).

Desta forma, podemos considerar que a trajetoria da pessoa com deficiéncia mundo e
assim refletida pelo Brasil, surge a partir do que chama Januzzi (2004) de silenciamento,
atendendo as demandas e necessidades desta populacao a partir de um viés de preconceito
ideologico e social, construido sobre dogmas do individuo padrio e considerado normal. Estes
aspectos, refletem diretamente a construcdo do que conhecemos como sistema educacional
inclusivo, oriundo de uma légica compensatoria a estes individuos. A desconsideragao das
potencialidades da pessoa com deficiéncia agravadas, por conseguinte, por uma sociedade
excludente e um por uma desresponsabilizagdo do Estado, favorecem até os dias atuais, a
permanéncia destes individuos nas institui¢des de atendimento especializadas.

Para que possamos refletir sobre o sistema educacional inclusivo, devemos primeiro
refletir sobre a concepcao de inclusdo como um todo. Na visdo de Michels e Garcia (2014),
para tratar deste tema € preciso compreender e analisar diferentes contextos atrelados a este
processo, que nio somente a educagdo. Para as autoras®, inicialmente a inclusio deve ser

observada sob a égide social.

2 “Beatrice Bemis e George Bemis, membros da National Association for Retarded Children e a atual National
Association for Retarded Citizens (NARCH), que em visita ao Brasil tentavam estimular a criagdo de
associagoes deste tipo.” (MENDES, 2010, p. 99).

3 Levando em consideragdo as aspiragdes pessoais e de constitui¢do social da autora desta pesquisa, optou-se por
utilizar nesta dissertacdo, a nomenclatura “autoras” em detrimento do género masculino utilizado de forma mais
comum nas escritas cientificas, literdrias etc. Ao encontro das aspira¢des da autora deste estudo, destaca-se
também as justificativas de valorizagdo da linguagem nao sexista, afirmando Franco e Cervera (2006) que: “o
androcentrismo é o enfoque nas pesquisas e estudos de uma unica perspectiva: a do sexo masculino. Supoe,
segundo esta autora, “considerar os homens como o centro ¢ a medida de todas as coisas. Os homens so
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Seguindo este pensamento, avaliamos a pluralidade de um pais como o Brasil, que
contempla em sua populagdo, uma grande parcela de individuos ainda postos a margem da
sociedade. Aqui, ¢ possivel compreender que ao tratar de inclusdo, trataremos
obrigatoriamente de questdes de desigualdade e diversidade. Para Kassar (2012) o preconceito
instituido as classes sociais consideradas mais pobres, ndo s6 apresenta um viés histdrico,
como esta diretamente ligada a E.E. Ao tratar desta questdo, Kassar (2012) aponta que para
ser considerado um individuo de bem na sociedade pds periodo escravocrata no Brasil,
deveria este, se apresentar com uma boa higiene, bons costumes, boa aparéncia, boas roupas
entre outros aspectos que o caracterizaria fora do grupo referido pela autora como os
marginalizados.

Ainda sobre a compreensdo do termo inclusdo para o sistema educacional, Michels e
Garcia (2014) apontam interesses e relagdes politicas da inser¢do do termo, dentro das
politicas nacionais. Aqui, as autoras ja relacionam o olhar desta terminologia para uma
associagdo a E.E., ou seja, a uma inclusdo das pessoas deficientes. Michels e Garcia (2014)
afirmam que relacionar a populagdo com deficiéncia aos aspectos inclusivos, na visdo das
politicas de governo, esta relacionada ao “atrelamento da politica nacional a ideia de
‘inclusdo’ como inser¢do das pessoas na corrente economica”’. (MICHELS; GARCIA, 2014,
p. 159).

Observando desta forma a inclusdo como elo de unido entre os interesses do governo e
as necessidades e cobrancas das pessoas deficientes, o Brasil assume esta terminologia quase
que exclusivamente da E.E., se distanciando dos fatores sociais e de marginalizagdo desta
populacdo e, assumindo assim apenas o carater educacional como referéncia. Michels e
Garcia (2014), apontam que a nomenclatura educacao inclusiva surge nas discussoes da E.E.,
a partir da aprovagdo do documento orientador “Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva — Pneepei” de 2008. Apesar do direito a matricula a pessoa
com deficiéncia ja ser realidade no Brasil desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN 9394 de 1996, ¢ na Pneepei que este aspecto ganha destaque.

Com relagdo as terminologias utilizadas para referenciar a populagdo com deficiéncia
nos documentos normativos e orientadores no Brasil, Kassar (2012) discorre sobre a o termo

“Necessidades Educacionais Especiais - NEE”. O objetivo era tratar das especificidades deste

considerados, assim, os sujeitos de referéncia e as mulheres seres dependentes e subordinados a eles”. “(...) Esse
androcentrismo se manifesta gracas a desigualdade na ordem das palavras, no contetido semantico de certos
vocabulos ou no uso do masculino como genérico para ambos os sexos. Fazendo referéncia a isso, ¢ preciso
assinalar que o que ndo se nomeia nao existe e utilizar o masculino como genérico tornou invisivel a presenca
das mulheres na histdria, na vida cotidiana, no mundo.” (FRANCO; CERVERA, 2006, p. 13).
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publico em relacdao aos curriculos e nas salas de aula, porém, as referéncias as necessidades
ainda apresentavam e reforcavam um carater patoldgico associado a esta populacao. O termo
NEE entra em desuso, a partir de 2008 com a publicacdo da Pneepei, quando ¢ substituido por
Publico-Alvo da Educagdo Especial — Paee. Importante salientar, que a terminologia das NEE
ainda ¢ utilizada no Estado do Parand, como referéncia para os atendimentos do AEE, em
instituigdes especializadas (classes especiais ou centros de referéncia) e instituicdes regulares
de ensino. Isso significa que ndo s6 o publico-alvo entendido como Paee diante das
normativas e leis no Brasil, bem como individuos que apresentem - outros Transtornos do
Neurodesenvolvimento e/ou situagdes especificas de aprendizado* - podem usufruir dos
servigos do AEE. Isto ¢ valido somente para os atendimentos educacionais ofertados pelo
Estado do Parana. Nas esferas municipais, cada uma das cidades e/ou distritos possui
autonomia para a oferta dos servigos do AEE, definindo se seguem ou ndo a determinagdo
estadual de abarcar os servigos para as NEE ou somente para o Paee.

Tratando da especificidade do conceito sistema educacional inclusivo muito difundido
a partir dos anos 90, no que diz respeito ao trato educacional de pessoas Paee, ¢ possivel
observar um crescente no uso deste termo. Vez que comeca a aparecer com frequéncia nos
documentos sobre a educacdo inclusiva e os direitos de atendimento da pessoa com
deficiéncia no sistema educacional. (MICHELS; GARCIA, 2014). Procurando abarcar uma
educacdo para todos, o sistema educacional inclusivo procurou ofertar uma inclusdo efetiva
deste publico nas salas de aula, de forma a descaracterizar o fator exclusdo como uma
associagao ao atendimento do Pace.

Afirmando este aspecto, Kassar (2012) salienta que:

Na historia recente de atendimento educacional a alunos com deficiéncias, houve um
movimento de fechamento de espagos publicos — as classes especiais e oficinas
pedagodgicas —, por serem considerados espagos de exclusdo educacional ¢ social.
(KASSAR, 2012, p. 839-840).

Ainda segundo a autora, este fator estava diretamente ligado aos discursos de inclusdo

dispostos na aprovacao de documentos internacionais sobre o atendimento da pessoa Paee; a

4 ¢(...) define que a oferta de servigos e apoios especializados, em Educagio Especial, destina-se a criangas,

jovens e adultos com necessidades educacionais permanentes, em fungdo de: — dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento, vinculados a disturbios, limitagdes ou deficiéncias,
que demandem apoios intensos e continuos no processo educacional, como € o caso de alunos com deficiéncia
mental, multiplas deficiéncias e/ou transtornos de desenvolvimento associados a graves problemas de
comportamento; — dificuldades de comunicacao e sinalizagdo, demandando o uso de outras linguas, linguagens e
codigos aplicaveis como € o caso de alunos surdos, surdocegos, cegos, autistas ou com sequelas de paralisia
cerebral (...)” (SEED, 2006, p. 44).
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municipalizacdo do ensino fundamental obrigatorio, quando alguns municipios assumiram
para si a responsabilizagdo pela oferta da educagdo infantil e ensino fundamental I, deixando
de prever também com esta oferta, o atendimento ao Paee em suas institui¢des de ensino e; a
caracteristica filantropica e de desresponsabilizacio do governo federal em incentivar
instituigdes do terceiro setor, a assumirem a maioria atendimentos deste publico. (KASSAR,
2012).

Atrelando este processo as questdes ja discutidas da inclusdo associada aos aspectos
sociais, Michels e Garcia (2014, p. 161) tratam do que chamam de relagdo “binémio

exclusdo/inclusido”:

A leitura de tais proposi¢cdes permite perceber a linearidade de pensamento ao
relacionar como causa ¢ efeito o bindmio exclusdo/inclusdo e o conservadorismo da
proposta que deposita na educagdo o papel redentor de solucionar as questdes
sociais. E possivel notar que o debate em torno da sociedade e da educacio é
desenvolvido mediante um silenciamento das relagdes sociais que presidem o tempo
presente. Aquilo que, de inicio, parece ser a redencdo de grupos excluidos
historicamente do acesso ao conhecimento, a instru¢do e a cultura humana, nas
relagdes sociais vigentes acaba por concretizar-se em formagao das massas para o
trabalho simples. (MICHELS; GARCIA, 2014, p. 161).

Para Michels e Garcia (2014), ha uma relacao de causa e efeito ao se adotar uma
postura de sistema educacional inclusivo, em detrimento de ser apenas um sistema
educacional. Ao abracar a demanda inclusiva, os governos que assumem esta postura -
apontada pelas autoras como uma visdo da educagdo como negdcio - ampliam a oferta das
instituigdes e programas de atendimento a educacdo. Antes a educacdo ofertada pelos
governos se apresentava apenas pelo viés publico; ja no sistema educacional inclusivo, a
educacdo integra o sistema privado como parte deste processo. Em complemento a esta ideia,
Patto (2008) afirma que: “Em resumo, a exclusdo ¢ um falso problema; a dificuldade social
maior ¢ a da inclus@o marginal como resposta das classes dominantes a nova desigualdade”.
(PATTO, 2008, p. 32).

Adentrando a légica publico-privada do sistema educacional chamado inclusivo, ¢
preciso analisar fatores como a matricula de alunos Paee, em institui¢des publicas e privadas,
a partir da inser¢do deste sistema. Para Michels e Garcia (2014), a predominancia de
matriculas de alunos Paee no sistema privado, demonstra ndo sé a dicotdmica relacao entre as
instituigdes publicas e privadas, como sinaliza a permanéncia do processo de filantropia no
atendimento inclusivo a este publico.

De acordo com Meletti e Bueno (2011), hd uma desigualdade imperativa entre as

matriculas das pessoas Paee na escola regular e nas institui¢des privadas, dado que em 2006,
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325.136 matriculas em ambito nacional foram realizadas nas escolas de ensino regular,
enquanto as institui¢des privadas receberam um numero de 375.488 matriculas. Levando em
consideragdo a estimativa da Organizacdo Mundial da Satde (OMS) que calcula em 10% da
populacdo, o nimero de pessoas com algum tipo de deficiéncia e entendendo estd como uma
constante crescente, seriam necessarios 16 anos para que fosse realizado o atendimento de
apenas um por cento (%) da demanda.

Assim, compreendendo a dualidade do ensino na modalidade da Educagdo Especial,
estados como o Parand iniciaram um processo de atendimento das demandas dos Paee,
favorecendo esta caracteristica filantropica. Logo, o cunho privatizador presente nas atuais
politicas de educagdo, estabelece franca desregulamentacdo dos processos publicos
operacionais que ocorrem dentro da escola. Desta forma, reconfigura o papel do Estado diante
de sua obrigatoriedade quanto a oferta de educacdo e inclusdo de qualidade, certificando sua
precarizagdo ¢ a manutencdo das desigualdades educacionais. Sobre este aspecto, Saviani
(2013) afirma: No contexto atual a essa tendéncia protelatoria ¢ adicionado outro ingrediente,
representado pela demissdo do Estado que alimenta o recurso a filantropia e ao voluntariado,
transferindo para a sociedade civil, em suas diferentes instancias, a responsabilidade pela
educacdo (SAVIANI, 2013, p. 754).

Desta forma, o governo do Parana passou a garantir a partir da implementagdo da
Resolugao 3600/2011 que — altera a denominagdo das Escolas de Educacdo Especial para
Escolas de Educacao Basica - que estas instituigdes privadas ou de carater filantrdpico,
participem de todos os programas e politicas publicas ofertadas pelo Estado. Assim,
garantindo o financiamento das mesmas a partir da utilizagdo de recursos publicos e
reforcando a existéncia da relagdo dicotdmica publico-privada de ensino, que segrega o
publico-alvo do Educag¢do Especial em espacos de ensino fora das classes regulares.
(SANTOS et al., 2017).

Para Patto (2008) alinhada a todas estas discussdes, esta a necessidade implicita de
compreender a diferenga entre filantropia e cidadania. A autora destaca a importancia do
atendimento aos estados de privagdo dos Paee, marginalizados do sistema como um todo,
porém ressalta a forma como a sociedade opera este processo, alimentando uma relagdo
segundo ela de promessa de inclusdo. Fica claro assim a caracteristica ainda majoritaria, ndo
s0 dos governos, mas da sociedade num geral, de prestacdo de servigos assistencialistas
associados aos processos inclusivos.

Sob essa égide assistencialista, na qual ainda, se encontram os atendimentos ao Paece

nas salas de aula regulares, ¢ que surge a necessidade de compreender o sentido do conceito
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de deficiéncia ou do que significa ser uma pessoa deficiente. Somente adentrando esta
compreensdo, poderemos abandonar praticas e justificativas que ainda prerroguem pelo
entendimento implicito que carregamos como sociedade, associar a deficiéncia a ideia de
“limitacao”.

Procurando unificar as compreensdes sobre inclusao, exclusao, marginalizagao e do
sistema educacional inclusivo como um perpetuador deste processo, ¢ de extrema relevancia
analisar a caracterizagdo do conceito de deficiéncia, posta na sociedade. Piccolo e Mendes
(2013), destacam que ¢ preciso analisar esta maxima, a partir de um viés socioldgico, que
entende o fator ndo pela descricdo do fendmeno e sim por sua histéria de surgimento e pelos
fatores que a cercam.

Neste contexto, ¢ preciso que as ciéncias se aprofundem na compreensdo social de
construcdo da deficiéncia, a partir de todos os aspectos ja discutidos neste artigo. Na visdo de
Piccolo e Mendes (2013), se distanciar da construgdo bioldgica do fenomeno, amplia a
interpretagdo ética que se deve fazer deste fator, evitando assim os estigmas da compreensao
desta palavra.

Ainda para as autoras, o distanciamento de ciéncias como a Soci