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RESUMO

O presente estudo esta inserido em um espaco de fronteira, entre duas areas do
conhecimento: a Geografia e a Educacgao, isso porque traz para debate o tema das
Escolas itinerantes do MST, enquanto materializacdo da Educagcdo do Campo no
Parana, mas também busca compreendé-las como uma forma ou como instrumento
na luta pela terra em territérios de conflito. Esse tema surge pela necessidade de
estudar processos de resisténcia no campo, frente a auséncia de acesso a direitos
basicos e de olhares para os camponeses. Tem como objetivo compreender as
Escolas itinerantes do MST como expressdes territoriais do processo de resisténcia
e luta pela terra no Parana. Para isso, utilizamos metodologias que nos permitissem
uma analise predominantemente qualitativa, a partir de levantamentos bibliograficos,
entrevistas semi-estruturadas e estruturadas, producéo e analise de um conjunto de
mapas com a espacializagdo das escolas, levantamento e anélise de indicadores
socioecondmicos, analise documental e trabalhos de campo em trés locais - duas
Escolas itinerantes, uma em Rio Bonito do Iguagu outra em Quedas do Iguagu, e
também na Escola Base das Escolas itinerantes do Parana, localizada em Rio
Bonito do Iguagu. Pudemos identificar a partir deste trabalho a importancia que estas
escolas tém nos territérios onde se encontram, enquanto mais um elemento de
resisténcia frente a expulsdo dos camponeses de suas terras, ao avango do
agronegocio no campo, mas também frente a educagao tradicional que, quando
ofertada, ndo condiz com a realidade vivida no campo, tampouco contribui para a
emancipacgao destes sujeitos. Sendo assim, as Escolas itinerantes, além de ser uma
resposta a demanda por escolas, tém contribuido, a partir da concepcédo de
Educacdo do Campo, com a construgdo de uma educagdo contra-hegeménica,
emancipadora e alinhada com a producédo de modelo de campo e de sociedade mais
democratico.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. MST. Escolas itinerantes. Parana.



ABSTRACT

The present study is inserted in a border space, between two areas of knowledge,
Geography and Pedagogy. It is about MST itinerant Schools, taken as a
materialization of Rural Education in state of Parana, but also seeks to understand it
as a form of land struggle in conflict territories. This theme is chosen due to the
urgency of understanding resistance processes in the field, facing the lack of access
to basic rights and the careless of the rural population. Its objective is to understand
the itinerant schools of the MST (Landless Workers Movement) as territorial
expressions of the process of resistance and land struggle in Parana. It was used
methodologies that allowed a predominantly qualitative analysis, based on
bibliographical surveys, semi-structured and structured interviews, production and
analysis of a set of maps with the schools location, survey and analysis of
socioeconomic indicators, also fieldwork in three places - two itinerant schools, one
in Rio Bonito do Iguagu, another in Quedas do Iguagu and also in the Base School of
the itinerant schools of Parang, also located in Rio Bonito do Iguagu. We can identify
the relevance of the schools in such territories, as well as a resistance aspect to the
expulsion of peasants from their lands, to the corporate agribusiness power in the
countryside, but also to traditional education, when the latter is offered, does not
match the reality of countryside population, it doesn’t contribute to the peasant
emancipation. Thus, itinerant Schools, besides being a response to the demand for
schools, have contributed, starting from the conception of the Rural Education, to the
construction of a counter-hegemonic education, emancipating and based upon with
the production of a different model of rural and as well as society.

Keywords: Education of/in countryside.MST.itinerants Schools. Parana.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de pesquisa realizada durante o curso de
Mestrado em Geografia pela Universidade Federal do Parana. Esta pesquisa
investiga, a partir do campo da Geografia, o tema da Educagcdo do Campo,
especificamente as territorialidades das Escolas itinerantes do estado do Parana e
sua imbricagdo com os territérios de luta por Reforma Agraria.

Para que a pesquisa seja contextualizada histérica e geograficamente, inicio
esta introducdo situando minha trajetéria enquanto pesquisadora do tema. Apesar
de nao ter vinculacao direta, sempre me interessei pelas causas do campo. Durante
o periodo de graduacdo dediquei minhas pesquisas tanto na iniciacdo cientifica
como nos trabalhos de conclusdo de curso (Bacharelado e Licenciatura), a area da
Geografia Agraria, mais especificamente ao tema da Educagdo do Campo e, por
isso, ao entrar no Mestrado resolvi continuar pesquisando, aprendendo com este
tema e, de alguma forma, fortalecendo essa modalidade de educagao dura e
arduamente construida pelos povos do campo.

A opcgao pela pesquisa das Escolas itinerantes foi feita por sugestdo da
banca durante a apresentacdo do meu trabalho de conclusdo de curso do
Bacharelado. Assim, ap6s amadurecer a ideia, pesquisar bibliografias a respeito e,
por fim, conversar com representantes do MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra) que lutam pelas questdes inerentes a Educagédo do Campo e
possuem demandas em relacio as Escolas itinerantes, resolvi abordar o tema.

O recorte territorial desta pesquisa € o estado do Parana, e foi definido a
partir de dois aspectos: primeiramente pela préopria localizagdo, ja que residimos
neste estado, o que facilitou os trabalhos de campo, tendo em vista o reduzido
tempo para a realizagdo da pesquisa de mestrado (dois anos), mas também pelo
fato de o referido estado ter um conjunto de experiéncias de extrema relevancia no
que diz respeito a Educacdo do Campo e, principalmente no tocante as Escolas
itinerantes.

As Escolas itinerantes séo escolas do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra territorializadas em seus acampamentos. Elas surgem a partir da
necessidade de se ter escolas nestes territérios que estdo em constante movimento
ja que, por direito, as criangas, adolescentes jovens e adultos deveriam ter este

acesso que historicamente lhes é interditado. E é a partir desta auséncia e/ou
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precariedade de politicas publicas e programas para os camponeses que estao
mobilizados em Iuta pela terra, que se constituem as Escolas itinerantes,
expressando territorialmente a luta pelo acesso, a resisténcia a negagao de direitos,
0 que impulsiona a criagdo de espacos educativos préprios para garantir algo que
Ihes é de direito, mas ainda negado.

Esta auséncia de olhares, politicas e programas publicos para os
camponeses, ndo € sO observado a partir das escolas. Este € um processo
verificado historicamente no campo, intensificado principalmente desde a década de
1960, quando o Estado brasileiro impde para o campo a modernizagédo, entendida
por muitos como conservadora' dado que atuou no sentido de precarizar a vida dos
trabalhadores do campo, expulsando muitos por meio de uma série de mecanismos,
sobretudo pela auséncia de politicas e programas que assegurassem a permanéncia
destes sujeitos em seus lugares de vida. Os interesses voltados para o
desenvolvimento de uma agricultura capitalista com intensa interferéncia financeira
do Estado, fez com que a agricultura camponesa, sua renda e seus territérios
fossem fragilizados. Este processo gerou a expulsdo dos camponeses de seus
territorios, os quais tiveram que se reinventar e resistir frente a tantas formas de
marginalizacdo e exclusédo de ordem socioecondmicas, evidenciadas por um
processo histérico de negacdo dos saberes, das culturas, dos territérios e das
identidades dos camponeses. Estas resisténcias sdo encontradas pelo campo e
podem ser vistas a partir de movimentos sociais, como é o caso do MST, que luta
pela reforma agraria popular no Brasil e reivindica direitos historicamente negados a
fim de que possam produzir alimentos saudaveis.

Dentre estes direitos que |hes sdo negados, estd a educagédo e foi
entendendo sua importancia e necessidade que os movimentos sociais do campo
lutaram e construiram a Educacdo do Campo. Ela é uma concepgdo? de educacao
pensada e construida pelos camponeses, que fortalece a resisténcia nos territorios,
pois se constitui a partir da realidade vivida por eles e, acima de tudo, esta
comprometida com o projeto de sociedade e de campo que 0S camponeses
almejam.

Apesar das conquistas no ambito das politicas e da consciéncia da

importancia de uma Educacdo do Campo, a estrutura agraria brasileira excludente

' Sobre o tema sugerimos a leitura de DELGADO (2010).
2 Sobre a concepgao de Educagdo do Campo ver CALDART (2009).
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ainda permanece intocada, sendo a aprovacao de leis e textos insuficientes para
romper com 0s mecanismos de interdigcdo a terra que se expressam cada vez mais
nas desigualdades sdécio-territoriais e na marginalizagdo dos camponeses, seja
quanto a distribuicao de terras e também pelo acesso a educacido nos diferentes
niveis de ensino.

Importante destacar que esta em processo uma apropriagéo estratégica do
termo Educacdo do Campo pelo Estado capitalista que, em funcdo de diferentes
interesses, nao incorpora o0s principios basicos da mesma, esvaziando-a de
conteudo. Expressdo disso estd na quase auséncia de medidas para, de fato,
possibilitar o acesso e permanéncia a Educagao do e no Campo nos diferentes
niveis de ensino.

A pesquisa foi pensada a partir deste contexto brevemente esbocado, e traz
o debate das Escolas itinerantes do MST, como uma alternativa, pensada pelo
movimento para garantir as suas criangas e adolescentes 0 acesso a educagao
basica, mesmo em momentos de grandes enfrentamentos e conflituosidades
caracteristicos da situacdo de acampamento.

E nesse contexto de luta, através da Educacdo do Campo, que as Escolas
itinerantes sao, além de um instrumento de resisténcia nos territérios em meio a
ocupacgao, um contraponto ao ensino tradicional preconizado pela maioria das
instituicdes de ensino e pelo Estado brasileiro. Isso porque o movimento propode e
faz uma educacdo voltada para a emancipacao, que produz diferentes relagdes
dentro da sala de aula, fundadas nos saberes e demandas dos proprios educandos -
e constréi uma educacgao voltada para sua realidade, fortalecendo suas lutas por
meio do entendimento da legitimidade das mesmas, diferentemente do ensino
tradicional que tende a homogeneizar os educandos, sem considerar suas
especificidades, sendo o professor compreendido nesta perspectiva como mero
transmissor e unico detentor do conhecimento.

O objetivo geral da pesquisa foi compreender as Escolas itinerantes do MST
como expressoes territoriais do processo de resisténcia e luta pela terra no estado
do Parana. Para tal feito, necessitamos de objetivos mais especificos que deram
suporte para a realizagdo do objetivo geral e que sdo explicitados a seguir, néo
necessariamente na ordem em que estido descritos.

Objetivou-se espacializar, através de mapas, as Escolas itinerantes

localizadas no estado do Parana entre os anos de 2003 até o ano de 2017. O
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recorte temporal foi escolhido levando em consideragcao os dados que se encontram
a respeito dessas escolas, bem como a legalizagdo da Escola itinerante a partir do
convénio realizado junto ao Governo do Estado no ano de 2003. A ideia inicial era
trazer os registros de escolas anteriores a legalizagéo, entretanto, pela dificuldade
de acesso aos dados mais antigos e a falta da sistematizacdo desse processo,
optou-se por este recorte temporal.

Levantamos os estudos e pesquisas sobre Escolas itinerantes do Parana e
verificamos como as compreendem no contexto dos processos de resisténcia. Este
objetivo especifico foi importante por auxiliar a verificar o que ja foi sistematizado
sobre as Escolas itinerantes, mas, além disso, foi necessario também para que se
pudesse dialogar com outros autores, experiéncias e olhares.

Outro objetivo foi compreender a Escola itinerante nas areas de conflito por
terra e territorio dentro do estado do Parana como expressdes territoriais das
resisténcias e lutas do MST. Ou seja, relacionar a localizagdo destas escolas com as
areas de conflito e entender a importancia delas nestas areas, como expressao
territorial de resisténcia e de luta.

Esta pesquisa buscou trazer elementos para uma analise
predominantemente qualitativa. Pretendeu-se, através dos procedimentos
metodoldgicos, elaborar analise critica da complexa realidade encontrada no campo
a partir das formulacoes e reflexdes de outros autores que abordam a questéao.

Como forma de melhor compreender esta realidade realizamos trabalhos de
campo, que serao descritos mais a frente, em Escolas itinerantes dentro do recorte
territorial pensado para a pesquisa, que € o estado do Parana. O ultimo dado
coletado quanto ao numero destas escolas no estado indicou 12 existentes, mais a
Escola Base das Escolas Itinerantes, contabilizou um total de 13 locais a serem
analisados. Devido ao curto periodo para a realizacdo da pesquisa, optou-se por
escolher duas escolas. Estas foram escolhidas apds a analise dos dados referentes
a conflitos por terra no Parana e a partir da localizacdo dos acampamentos,
percebendo a importancia de determinadas regides e a relevancia dessas escolas
nos territorios da reforma agraria. Optou-se entdo pela Escola itinerante Vagner
Lopes no acampamento Dom Tomas Balduino em Quedas do Iguagu e pela Escola
itinerante Herdeiros do Saber do acampamento Herdeiros da Luta de 1° de maio no
municipio de Rio Bonito do Iguagu. Ambos os acampamentos tém destaque devido a

quantidade de familias acampadas, resultando deste fato a relevancia destas
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escolas nestes territdérios. Ambas, possuem mais de uma sede para que seja
possivel atender a demanda desta regido levando em conta a extenséo da area dos
acampamentos. Por exemplo, a Escola itinerante Vagner Lopes, possui a sede | e a
sede Il. E a Herdeiros do Saber possui as sedes |, Il, lll e IV. Durante o trabalho de
campo nos acampamentos conhecemos a sede | de cada escola, por isso, a
contabilizacdo de duas escolas visitadas. Enfatizamos aqui, no entanto que a
proposta destes trabalhos de campo nao era a realizagdo de estudos de caso e sim
uma aproximagao com a realidade que pesquisamos, bem como para trazer ao
trabalho as vozes dos sujeitos que constroem e vivem diariamente esta realidade.

Para além dessas, foi realizada a visita na Escola que era a época (agosto
de 2017) a Base das Escolas itinerantes, chamada de Colégio Estadual Iraci Salete
Strozak, localizada no assentamento Marcos Freire em Rio Bonito do Iguagu, pois
era neste local que ficava toda a documentagcdo legal das demais Escolas
itinerantes, como o Projeto Politico Pedagodgico das escolas, entre outros
documentos importantes analisados.

No final da escrita deste trabalho, mais especificamente no final do més de
janeiro de 2018 recebemos a noticia de que a organizagédo das Escolas itinerantes
havia mudado. Como indicamos anteriormente, elas contavam com uma Escola
Base, entretanto, essa caracteristica foi modificada pelo Conselho Estadual de
Educacao no final do ano de 2017. Diferentemente do cenario anterior, criou-se uma
Escola base em cada municipio que tenha Escola itinerante. Ou seja, o Colégio
Estadual do Campo Iraci Salete Strozak agora € a Escola base apenas daquelas
itinerantes localizadas no municipio de Rio Bonito do Iguagu. As demais Escolas
itinerantes ficaram sob incumbéncia dos demais municipios onde se encontram.
Entendemos que esta mudanca € um grande retrocesso para este programa,
primeiramente, porque, diferente do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak, as demais escolas que agora serdo a base das itinerantes ndo tém
qualquer relacdo com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e, portanto,
nao necessariamente estardo alinhadas a concepg¢éo da Educagao do Campo. Logo,
o risco de serem fragilizadas do ponto de vista administrativo e pedagogico é muito
grande. Ha diferengas importantes na organizagdo pedagdgica das Escolas
itinerantes, como, por exemplo, a avaliagao feita através de pareceres e nao a partir
de notas. Além disso, ha a possibilidade de as mesmas escolas do municipio que

um dia negaram o acesso dos educandos sem-terra a educacdo, estarem agora
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sendo parte do processo de legalizacéo, validagdo de matriculas e certificagéo
destes mesmos educandos, o que nos parece no minimo contraditério. Diante deste
contexto ainda bastante recente, deixamos aqui nossa inquietagao e preocupagao
com os caminhos que as Escolas itinerantes percorrerao daqui para frente. Frisamos
que apesar desta mudanca, durante a finalizacdo da escrita deste trabalho,
consideramos a existéncia de apenas uma Escola Base devido ao tempo reduzido
que teriamos para modificar parte consideravel da pesquisa.

Como procedimentos metodoldgicos, ou seja, as ferramentas que melhor
contribuiram para analisar os processos em campo e mesmo depois dele para
chegar aos objetivos almejados, tem-se primeiramente, mas ndo necessariamente
nesta ordem, o levantamento bibliografico. Neste procedimento, foram levantadas
diversas bibliografias sobre o tema da pesquisa e que se relacionam com ela, como
artigos cientificos, Monografias, Dissertagdes e Teses, bem como livros que tratam
da tematica, além de noticias e informag¢des em jornais, revistas e sites. Foram
analisadas as producgdes sobre Escolas itinerantes tanto no que se refere ao estado
do Parana, mas também experiéncias de outras unidades da federacdo. Ademais,
foi feito um estudo bibliografico destes principais trabalhos sobre a tematica,
averiguando quais elementos de analise prevaleceram para que este trabalho possa
contribuir a partir de elementos ainda ndo abordados e também a partir do olhar da
prépria geografia.

Além disso, houve um momento de andlise documental das Escolas
itinerantes, especificamente do Projeto Politico Pedagodgico e do Plano de Estudos.

Apesar de o trabalho consistir em analises predominantemente qualitativas,
como afirmado anteriormente, incorporou-se alguns aspectos quantitativos a
pesquisa, como do levantamento do numero de Escolas itinerantes no Parana,
numero de educandos que as acessam, séries ofertadas em cada uma, numero de
educadores e funcionarios, processos de transformacao de Escolas itinerantes em
Escolas do campo, bem como dados coletados junto ao INCRA (Instituto Nacional
de Colonizagcdo e Reforma Agraria) referentes a numero e localizacdo de
acampamentos no estado do Parana, numero de familias, data da ocupacao e se
havia ou nédo escola neste territério. Além destes, foram coletados também dados
estatisticos de indicadores socioecondmicos dos municipios onde estao localizadas
as Escolas itinerantes. Para isso, consultamos as informacdes fornecidas por alguns

orgaos publicos responsaveis por cada tematica escolhida, sendo eles o INEP
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(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), o
IPARDES (Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social) e o IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). A partir dos dados coletados nos
portais online destas instituigdes foram confeccionados graficos e quadros que
sintetizam as informacdes.

Foram também utilizadas entrevistas orais semi-estruturadas e entrevistas
orais nao-estruturadas durante os trabalhos de campo com coordenadores das
Escolas itinerantes, diretores da escola base e membros do Setor de Educacao do
MST Parana. Os entrevistados foram identificados durante o texto apenas com as
iniciais de seus nomes.

Para a elaboragao dos mapas foi utilizado o software ArcGIS 10.3 bem como
os dados cedidos pelo INCRA e pelo Setor de Educacao do MST.

No primeiro capitulo buscamos apresentar as Escolas itinerantes, trazendo
suas especificidades, seu processo de criagdo, os locais onde estdo localizadas e
suas formas de compreender a Educagao do Campo. Incorporamos neste momento
da pesquisa aquilo que enxergamos e ouvimos durante os trabalhos de campo.
Trabalhamos com o estudo bibliografico das pesquisas ja realizadas sobre as
itinerantes, a analise de documentos fundamentais das mesmas e, também como
forma de espacializar as territorialidades destas escolas analisamos mapas e dados
referentes as ocupacdes e os conflitos por terra, de maneira que pudéssemos
relacionar estas escolas com o processo de luta.

No segundo capitulo discutimos a Educacdo do Campo e as Escolas
itinerantes enquanto expressdes da resisténcia e contraponto a educacgao tradicional
e hegemodnica, demonstrando, que suas praticas pedagogicas que estdo dentro e
fora de sala de aula caminham para a constru¢ao de uma educacgédo emancipatéria e
contra-hegeménica. E que, além disso, compdem a luta pela terra.

No terceiro capitulo, trazemos a analise de indicadores socioecondmicos dos
municipios onde estéo localizadas as Escolas itinerantes, como forma de perceber a
fundamentalidade delas e também dos acampamentos nestes territérios. Tentamos
observar a partir destes indicadores, as mudangas ocorridas desde a chegada dos
acampamentos e das familias nestes municipios, procurando relacionar estes dados
com o contexto mais amplo da conjuntura social, politica e econémica do campo

brasileiro. Por fim, ainda neste capitulo, trazemos a discussao da Questédo agraria a
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partir das Escolas itinerantes, mostrando de que forma elas se inserem nesse

processo e como elas sdo também interpeladas e modificadas por este contexto.

CAPITULO 1 - ESCOLAS ITINERANTES DO MST E SUAS GEOGRAFIAS NO
PARANA

Este primeiro capitulo traz uma caracterizacdo geografica e histérica das
Escolas itinerantes no Parana. Trazemos um conjunto de informagdes pertinentes no
que diz respeito a criacdo e surgimento destas escolas, seus principais objetivos
tanto pedagogicos como politicos, e os sujeitos inseridos na sua construgédo e

desenvolvimento.
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Ha também neste capitulo a caracterizacdo dos municipios em que as
Escolas itinerantes estdo inseridas, a partir da analise de indicadores
socioeconémicos que nos ajudam a compreender os territérios das Itinerantes, as
mudancas que as mesmas podem proporcionar a estes territorios e também a

importancia delas para os mesmos.

1.1 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS ITINERANTES

A mobilizagdo dos movimentos sociais do campo no final da década de 1990
demandando politicas e acdes voltadas para a educagao foram muito importantes
para a consolidagéo da discussao e da defesa da Educagédo do Campo. Hoje em dia,
percebemos facilmente as mudancas que estas lutas trouxeram, as conquistas
realizadas tanto no meio politico - na luta por politicas publicas e na disputa por
concepgdes de escola - quanto na visdo e consciéncia destes sujeitos que passaram
a se compreender como sujeitos de direitos e passam a demanda-los. Tais
elementos foram muito importantes para a transformacdo do campo brasileiro em
varias areas, sobretudo naquelas da reforma agraria.

Contudo, é preciso atentar para o fato de que apesar da conscientizacao por
parte dos sujeitos e das conquistas na esfera politica, as desigualdades sociais e
educacionais no campo ainda sdo muito grandes e isso é consequéncia de diversos
elementos. Um destes é a propria estrutura fundiaria do campo brasileiro, que
concentra terras e fomenta desde ha muito tempo a desigualdade no campo. Ora,
nos parece distante a relacdo entre concentragdo de terras e desigualdades
educacionais, entretanto, tais fenébmenos estdo extremamente interligados e ainda
mais, fazem parte de estratégias para a permanéncia de um projeto de campo e de
sociedade muito excludente, pautada em uma parcela reduzida da populacdo como
latifundiarios e empresarios do agronegocio, fomentado pelo Estado burgués.

Levando em consideragcdo ainda a questdo da estrutura fundiaria,
percebemos que se ha a concentragcao de terras na mao de uma pequena parte da
populagdo, uma significativa outra parte desta permanece no campo sem terra ou
sdo expulsos do campo e, como alternativa se instalam em geral nas regides
periferizadas das cidades, muitas vezes sem acesso aos demais direitos
fundamentais, assegurados pela Constituigdo, como o0 acesso a educacdo, a

moradia, a saude, entre outros. Maria Antonia de Souza (2012) nos explica que isso
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faz parte de um projeto para o Brasil que atende a “[...] ideologia de que o campo
esta “esvaziado” e de que pessoas que trabalham a terra ndo necessitam de
estudos” (p. 751). Concepgdo esta vinculada ao projeto de pais das classes
hegeménicas, resquicio da modernidade colonial, a qual ndo considera a existéncia
de outros saberes, nem mesmo dos sujeitos que vivem no campo, contribuindo
ainda mais para as desigualdades socio-territoriais.

Neste sentido, a Educagao do Campo se torna uma importante conquista e
instrumento de luta, visto que, demanda pela educacédo, mas também esta alinhada
a luta pela terra e por direitos fundamentais, que ainda sdao negados ou
negligenciados aos povos do campo. Entendemos aqui que a Educagdo do Campo
extrapola os limites da sala de aula, pois traz a tona o questionamento ndo sé da
l6gica educacional tradicional, mas também do que se entende por campo, e de qual
modelo de campo os sujeitos almejam.

Esta ligacao forte da Educagdo do Campo com a luta pela terra € um dos
principais elementos da nossa pesquisa, entendendo que estes dois eixos estao
interligados por um conceito de extrema relevancia nesta dissertagdo, que € a
resisténcia, que atravessa todos os capitulos. Entendemos que tanto o
acampamento, quanto a Escola itinerante, sdo formas de resisténcia e r-existéncias
(PORTO-GONGCALVES, 2006) nos territérios e ambos sdo essenciais e se
complementam na luta pela educacdo e na luta pela terra. Resistir na terra é
permanecer nela mesmo diante de tantas formas de expulsbes, tentativas de
desmobilizacdo, violéncia, falta de acesso aos direitos basicos de sobrevivéncia.
Entretanto, o que percebemos é que ha algo para além da resisténcia, os
camponeses r-existem na terra, ou seja, encontram maneiras de permanecer neste
territério e de viver nele, se transformam e transformam este territério se for
necessario, criam alternativas, dao novo significado a vida e a sua existéncia. Estas
agora voltadas para a luta por algo que é tdo genuino e fundamental, que € a terra,
seu territorio. Entendemos que as Escolas itinerantes sao parte dessa r-existéncia
gue os camponeses produzem, como alternativas de permanéncia no campo através
da garantia do acesso ao direito basico que € a educagao.

As Escolas itinerantes, com esta denominacdo, tiveram sua origem em
meados da década de 1990 no estado do Rio Grande do Sul, para designar as
escolas localizadas dentro dos acampamentos do MST. Experiéncias com escolas

dentro de acampamentos ja existiam. Camini (2009) diz que desde a retomada da
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luta pela terra, no final da década de 1970, ja existia a preocupagdo com as
criangas, ainda ndo se imaginavam escolas, porém eram organizadas atividades
educativas e culturais justamente por essa preocupacdo com a formacgédo destas
criangas que estavam afastadas das escolas. Ela afirma que primeiramente houve a
iniciativa das proprias familias com filhos em idade escolar, mas que logo essa
preocupacgao foi sendo incorporada a luta pela Reforma Agraria. E assim, se iniciou
a luta pelas “escolas de acampamento” as quais foram legalizadas no estado do Rio
Grande do Sul no ano de 1996 e que mais tarde foram integradas também as
experiéncias em outros estados como no Parana, Santa Catarina, Goias, Alagoas e
Piaui.

No Parana, recorte territorial desta pesquisa, a legalizagdo das escolas
aconteceu no ano de 2003, mas assim como nas demais regides, ja havia
experiéncias de escolas em acampamentos - sem esta denominagao - antes desta
data, junto com a criagao dos primeiros acampamentos, na década de 1980.

A Escola itinerante € uma materializagao da politica da Educacdo do Campo
que, no Parana, foi criada durante a gestdo do governador Roberto Requido (2003-
2006). Seu objetivo € cumprir com a demanda do acesso a educagao que se
manifesta através das lutas dos povos do campo. Sua peculiaridade esta na
localizagao, pois além de estar no campo, a Escola itinerante se insere em um
territério de extrema conflituosidade e instabilidade, visto que pertence aos
acampamentos, locais que estdo em constante movimento, passando por diversos
momentos de enfrentamento, despejos, realocagdes, entre outros conflitos.

Um dos marcos da luta pela institucionalizacdo das Escolas itinerantes no
Parana foi o acampamento instalado em frente ao Palacio do Iguagu, sede do
governo do estado do Parana, em junho de 1999, onde foi organizada a Escola
itinerante Terra e Vida, que estava integrada a todo um movimento de protesto ao
governo de Jaime Lerner, o qual realizava diversas persegui¢cbes e repressdes ao
movimento dos trabalhadores rurais sem-terra. (MST, 2008). Com a entrada do
governo de Roberto Requido, em 2003, a possibilidade de didlogo era maior entre o
MST e Estado. O préprio governador se colocava favoravel a concepgédo de
Educacao do Campo que vinha sendo discutida. Sendo assim, sdo destacados pelo
MST (2008) dois fatores importantes para a institucionalizagdo das itinerantes, o
primeiro fator foi a relagdo “amistosa” entre o movimento e o governo. O segundo

fator foi a conquista da Coordenacdo da Educacdo do Campo dentro da SEED
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(Secretaria do Estado de Educacgado), a qual fortaleceu o processo interno de
legalizagéo das Escolas itinerantes.

Em entrevista com a Professora Sénia Fatima Schwendler - coordenadora
da Educacao do Campo dentro da SEED durante o processo de institucionalizagao
das Escolas itinerantes — pudemos perceber o quanto de fato foi importante essa
relagdo “amistosa” com o governo que, ao dialogar com os movimentos sociais
possibilitou que os mesmos indicassem pessoas para ocupar 0s cargos da
Coordenacdo da Educagdao do Campo, que seria uma forma de ter pessoas
alinhadas a essa concepg¢ao de educacdo dentro da SEED, facilitando todo o
processo. De acordo com ela, a primeira tarefa apds a criagao desta coordenacao
no més de maio de 2003, foi organizar uma pequena equipe, composta por
membros da Secretaria de Educacdo e do MST para conhecer a proposta das
Escolas itinerantes no Rio Grande do Sul, pois a demanda para a criagdo das
Escolas itinerantes era bastante urgente, visto que a época era de diversos conflitos
no campo e um numero bastante expressivo de acampamentos. De acordo com os
dados disponibilizados pelo DATALUTA (2004) havia no Parana 431 ocupacgdes de
terra, com cerca de 53 mil familias. Apds a visita ao Rio Grande do Sul, foi criada
uma pequena comissdo para, de fato, pensar como seria essa proposta, pois
diferentemente da experiéncia conhecida no outro estado, em que se tinha apenas o
Ensino Fundamental, a ideia no Parana era abranger o maximo possivel de niveis
de ensino, desde a Educagéao Infantil, Ensino Fundamental Completo, Ensino Médio
e Magistério, bem como a modalidade de EJA. Schwendler nos explica que essa era
uma das dificuldades, pois seria necessario negociar com diversos departamentos
dentro da Secretaria de Educacédo, explicar a proposta e convencer todos eles da
necessidade e importancia dessa escola, internamente, para depois passar pelas
instdncias do Conselho Estadual de Educacdo, o qual aprovou a escola em
dezembro de 2003.

Outra questao importante enfatizada na entrevista com a professora Sénia
Schwendler foi a negociagdo do convénio criado pelo estado para atender as
escolas. No estado do Parana, € incumbéncia do Governo do Estado fornecer
professores para os Anos finais do Ensino Fundamental e Ensino médio, ja a
Educacdo infanti e os Anos iniciais do Ensino Fundamental ficam sob
responsabilidade dos municipios. Sendo assim, havia uma dificuldade de criar uma

maneira de viabilizar as escolas, pois era o governo do estado que estava
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organizando e nado era de sua responsabilidade contratar professores para
Educacado Infantil e anos iniciais do Fundamental. Foi acordado, entdo, que o
Governo do Estado contrataria os professores de suas incumbéncias e seria
repassado um recurso para a ACAP (Associacdo de Cooperagdo Agricola e
Reforma Agraria do Parand), que € o érgao juridico que representa o MST, para que
fosse feita a contratacdo dos professores da Educacgao Infantil e Anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Enquanto todos esses processos de negociagdo estavam acontecendo
dentro da Secretaria do Estado, nos acampamentos e no Setor de educacido do
MST ja havia a movimentagdo para a construcdo dessas escolas, que foram
ocorrendo simultaneamente ao processo de institucionalizacdo. Algumas
comecgaram a funcionar antes mesmo da aprovacao, como forma de pressionar para
gue saisse o0 quanto antes estas questdes institucionais. Além disso, mesmo antes
da oficializacdo das escolas, ja estavam acontecendo diversos processos de
formacao de professores, que inclusive era uma das condicdes dadas pela SEED,
para garantir a qualidade das escolas e que n&do fosse uma politica ou agao
compensatoéria. Nesse processo, foram acordados o curso de Pedagogia da Terra
oferecido pela UNIOESTE e no Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, escola base
das Escolas itinerantes, foi ofertado o curso de Magistério.

O Movimento, desde o inicio de sua luta, sempre se preocupou com a
escolarizacdo de suas criancas e adolescentes. Enquanto acampados esta
preocupagao era muito visivel, visto que o numero de criangas nos acampamentos
era bastante significativo. De acordo com o préprio MST (2008), nos primeiros
acampamentos no estado do Parana, em 1981, localizados nos municipios de
Quedas do Iguacu e Cascavel havia aproximadamente 800 criangas e adolescentes
sem acesso a educacao.

Para atender essa demanda inicial, o Movimento organizou espacos
direcionados para o cuidado das criangas, com atividades ndo escolares, porém,
educativas. Consideramos interessante avaliar a importancia desses momentos, de
criacdo de espagos educativos ndo formais que, apesar de nédo terem o valor legal
de uma instituicdo escolar formal, contribuem significativamente para o processo de
luta e para a formacgao destes sujeitos.

Entretanto, estes espacos ndao eram suficientes. Muitos pais matriculavam

seus filhos nas escolas das cidades, o que causava diversos problemas, primeiro
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com relagdo ao proprio acesso a estas escolas, que era dificultado em razdo das
longas distancias, da falta de transporte adequado e da situagdo das estradas;
segundo quanto as discriminagbes que estas criangas sofriam por serem de um
movimento social, por serem sem-terra. Além disso, como 0s acampamentos sao
muito dindmicos e estdo sempre em movimento, as criangas acabavam entrando ou
tendo que deixar estas escolas no meio do ano, quando ocorria um despejo ou
mudavam de lugar, fazendo com que elas muitas vezes perdessem o ano letivo.

Diante deste contexto, o Movimento, juntamente com o seu Setor de
Educacdo, comegou a pensar em novas possibilidades que atendessem a essa
demanda dos acampados. “A expectativa era ter uma escola que participasse da
vida do acampamento, que respeitasse a sua realidade e que a tomasse como ponto
de partida para suas praticas pedagogicas” (MST, 2008, p. 13).

Frisamos aqui o quanto é relevante entender que esta escola compde e foi
criada como parte do acampamento e serve como instrumento de luta, pois defende
uma educacgao que tenha como foco a realidade dos seus sujeitos, suas demandas,
a fim de contribuir para a emancipagdo dos mesmos e para a tomada de
consciéncia, entendendo que sao sujeitos de direitos, o que de fato reflete em suas
lutas.

No processo de criagcdo das escolas destacam-se duas de grande
relevancia: a Escola Chico Mendes, localizada no acampamento José Abilio dos
Santos em Quedas do Iguagu que contava com 660 educandos e 43 educadores, e
a Escola itinerante Zumbi dos Palmares no acampamento Dorcelina Folador em
Cascavel com 360 educandos e 28 educadores. Estas foram importantes, pois a
primeira, foi inaugurada no dia 30 de outubro 2003 antes mesmo da legalizacdo das
itinerantes, assim, serviu enquanto instrumento de pressao para que o projeto das
Escolas itinerantes fosse assumido pelo governo do estado do Parana. A segunda
por ter sido a primeira escola inaugurada apos a legalizagéo das itinerantes, no dia 7
de fevereiro de 2004. (MST, 2008).

O estado do Parana atualmente conta com doze® Escolas itinerantes (E.I.)
espalhadas por diversos municipios, sendo elas: E.I. Caminhos do saber, localizada
no acampamento Maila Sabrina, municipio de Ortigueira; E.l. Carlos Marighella, no

acampamento Elias Gongalves de Meura, municipio de Planaltina do Parana; E.I.

3 Dados de 2017 disponibilizados pelo Setor de Educagdo do MST.
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Herdeiros da Luta de Porecatu, localizada no acampamento Herdeiros da Luta de
Porecatu, no municipio de Porecatu; E.l. Paulo Freire no acampamento Reduto de
Caraguata, no municipio de Paula Freitas; E.l. Valmir Motta de Oliveira, no
acampamento Companheiro Keno, municipio de Jacarezinho; E.l. Semeando Saber
no acampamento Zilda Arns, municipio de Florestopolis; E.I. Herdeiros do Saber | —
Il — 1l e IV4* no acampamento Herdeiros da Terra de 1° de maio, no municipio de Rio
Bonito do Iguagu, E.I. Vagner Lopes | e II° no acampamento Dom Tomas Balduino,
municipio de Quedas do Iguagu. Contabiliza-se o niumero 1896 de educandos® que
acessam hoje em dia essas escolas, nos mais diversos niveis, Educagao Infantil,
Ensino Fundamental anos iniciais e finais e Ensino médio, bem como, a modalidade
de EJA em alguns casos.

Desde o ano de 2003, quando sao institucionalizadas as Escolas itinerantes
no Paranga, foram constatadas 21, algumas delas, contudo, ndo existem mais, por
diferentes motivos, como ocorréncia de despejos e realocagbes dos acampamentos.
Outras foram transformadas em escolas de assentamento, como podemos observar

no Figura 1 e Quadro 1 com mais detalhes.

4 O acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio, no municipio de Rio Bonito do Iguagu tem
aproximadamente 2500 familias, cerca de 7000 pessoas, de acordo com noticia veiculada no site do
MST (<http://www.mst.org.br/2015/07/21/durmam-de-botina-a-historia-de-um-acampamento-sem-
terra-no-parana.html - acesso em 13/05/2017>) e também de acordo com os entrevistados durante o
campo realizado nesta regido. Nesta area, ha 4 Escolas itinerantes vinculada a um mesmo nome
“Escola itinerante Herdeiros do Saber I, II, I, IV”.

5 Assim como a Escola itinerante Herdeiros do Saber a Escola itinerante Vagner Lopes em Quedas
do Iguagu também possui duas unidades, porém, com o0 mesmo nome, justamente pelo elevado
numero de familias, cerca de 700, e consequente demanda por escolas.

6 Dados disponibilizados pelo Setor de Educagdo do MST, referentes ao ano de 2016.
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Na Figura 1 podemos observar que algumas Escolas itinerantes se
movimentaram pelos territoérios para acompanhar os acampamentos, evidenciando a
relevancia das mesmas pois mesmo mudando de municipio sua territorialidade é
mantida, indicando sua fundamentalidade nos territorios de luta por reforma agraria.
Neste sentido podemos entender a territorialidade da Escola itinerante Paulo Freire,
hoje localizada no acampamento Reduto do Caraguata, no municipio de Paula
Freitas. Ela iniciou suas atividades a partir de um coletivo no Assentamento Etiene,
em Bituruna, que cedeu espago para um acampamento em junho de 2003. No
mesmo ano, em agosto, um grupo de quatrocentas e cinquenta familias do
acampamento em Bituruna, ocupou a Fazenda Zattar em General Carneiro, criando
o acampamento 1° de maio. Em 2007, em razdo de diversos conflitos no
acampamento, que colocavam em questdo os proprios principios do Movimento, o
grupo se retirou do acampamento e a escola apds sofrer diversas ameacgas acabou
saindo também. No final do ano de 2007, a Escola itinerante Paulo Freire retoma
suas atividades no acampamento Reduto do Caraguatd no municipio de Paula
Freitas, onde permanece até hoje (SAPELLI, 2013). Verifica-se que esta mudanca
da escola ocorre em funcdo dos processos inerentes as lutas pela terra,
expressando sua fluidez e demandas por educagao em diferentes niveis de ensino,
a valorizagdo da educacédo do e no campo e a organicidade dos sujeitos que
questionam a distribuicdo de terras no pais. Importante destacar também que nem
todo acampamento possui tais escolas e que sua existéncia é explicada pela
capacidade organizativa do acampamento.

Podemos destacar também a geograficidade’ da Escola itinerante Ernesto
Che Guevara, que foi criada no acampamento Quilombo dos Palmares em 2004, no
municipio de Jardim Olinda. Os acampados e a escola passaram por trés despejos
no ano de 2006 e depois integraram o acampamento 8° de margo em Guairaga, a
escola resistiu na e pela luta de tais sujeitos (SAPELLI, 2013). Verificamos neste
caso que a territorialidade da escola ndo € apenas um ponto qualquer no mapa,
expressa, sobretudo, as lutas, as resisténcias e organicidade do movimento e,

também, a valorizagdo da dimenséao da escola formal do e no campo.

7 Entende-se geograficidade como “[...] & condigdo espacial da existéncia do homem em qualquer
sociedade” (MOREIRA, 2004, p. 32), bem como, “[...] a existéncia em sua expressao espacial’. (idem,
p. 33).
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As escolas Oziel Alvez (Acampamento Casa nova), e Zumbi dos Palmares
(Acampamento Dorcelina Folador), ambas do municipio de Cascavel se uniram em
2012 e passaram a funcionar como Escola de assentamento, no pré-assentamento
Valmir Motta de Oliveira, no mesmo municipio. Apesar da mesma localizacéo
também passaram por esta itinerancia. Assim como a Escola Chico Mendes, que
pertencia ao acampamento José Abilio dos Santos, em Quedas do Iguagu que, em
2007, passa a fazer parte do assentamento Celso Furtado, no mesmo municipio.

Muitas escolas encerraram suas atividades durante esses anos,
principalmente em razdo de despejos, algo muito comum infelizmente nos
acampamentos e processos de luta pela terra. Este € um dos exemplos de conflitos
qgue ocorre nestes territorios.

O Quadro 1 que segue apresenta algumas informag¢des sobre as escolas

itinerantes:
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O proprio Movimento ressalta que as Escolas itinerantes ndo sao criadas
aleatoriamente nos acampamentos. Por exemplo, as duas escolas citadas
anteriormente, Escola itinerante Chico Mendes e a Zumbi dos Palmares, foram
criadas dentro de acampamentos que tinham condi¢gdes para organizar um espaco
escolar. E é assim com as demais itinerantes que foram criadas desde entdo. A
partir da reflexdo e organizagédo propria das comunidades de cada acampamento,
muitas decidem construir uma escola em seu territério e se comprometem com a sua
organizagdao e gestdo. Podemos afirmar entdo que as escolas itinerantes sao
expressdes da organicidade® do movimento em cada lugar em que se territorializam.
Um dos membros da estadual do Setor de Educagcao do MST do Parana, afirma que
este Setor do acampamento tem que estar bem organizado, pois é ele quem vai
acompanhar a escola, bem como as familias que, na falta do Estado — o que é
bastante comum - € quem garante toda a estrutura das escolas. (C, 2017)

Levando em conta que infelizmente nem todos os acampamentos tém
estrutura organizativa para a consolidagcdo de uma escola em seu territério,
contamos com um numero reduzido de Escolas itinerantes no estado do Parana, ao
compararmos com o numero de acampamentos. De acordo com dados fornecidos
pelo INCRA?®, temos no Parana 83 acampamentos do MST e quase 10 mil familias
acampadas, para apenas 12 escolas itinerantes. Apesar do numero reduzido,
proporcionalmente falando, entendemos que cada escola tem sua importancia, pois
produzem em seus territérios, além da formacdo dos educandos, formas de
resisténcia e instituicdes que se contrapdem e questionam o sistema escolar como
um todo. A partir do momento que se tem uma escola no acampamento, a luta se
constroi de maneira diferenciada, seja pela ampla participagdo daqueles que talvez
tivessem dificuldades de participar, justamente pela falta da escola, seja pela

tomada de consciéncia coletiva do direito que cada sujeito tem de ter acesso a

8 Essa organicidade é bastante evidente dentro do MST e pode ser observada em todos os
acampamentos e assentamento. A comunidade é composta por nucleos e setores responsaveis pelas
mais diversas atividades relacionadas a organizagao deste territério, estes setores e nucleos séo
compostos pelos sujeitos da prépria comunidade, que se reunem para refletir, discutir e agir a partir
dos problemas e encaminhamentos levantados. Tem-se, por exemplo, o Setor de Educagado do MST
em ambito nacional, mas ha também o Setor de Educacdo do MST do estado do Parana e ha
também o Setor de Educacgao préprio de cada acampamento e assentamento. E isso se repete para
diversas dimensoes e areas, como da produgao, cultura, comunicagao, entre outros. Esse aspecto da
organicidade do Movimento é fundamental para a formacgao e para a manutengao deste movimento
social e ainda entendemos que ele é um dos elementos que fortalece a pratica pedagdgica dentro
Movimento.

9 Dados de novembro de 2015.
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educacdo, ou também pela importdncia da formacido deles em seus préprios
territérios, proximos de sua realidade e incorporando-a nas praticas e processos

educativos, que ultrapassam os limites da escola.

1.1.1 ESCOLAS ITINERANTES: O QUE VIMOS E OUVIMOS.

Nossa pesquisa ndo tem a intencao de trazer um estudo de caso de Escolas
itinerantes especificas no Parand e sim de discutir - através dos exemplos
observados bem como dos elementos tedricos selecionados — o papel dessas
escolas em territorios de resisténcia. Entretanto, para que isso seja realizado, foram
necessarios trabalhos de campo para que tivéssemos maior conexao com a
realidade, a qual € muito rica e contribuiu profundamente para o objetivo da
pesquisa e que ainda demanda por teorias e autores que nos ajudem a pensar e a
compreender esta realidade.

Como dito anteriormente, foi realizado um trabalho de campo, dia 26 e 27
maio de 2017, em dois municipios do Parana, Rio Bonito do Iguagu e Quedas do
Iguacu, locais onde se localizam, respectivamente, as Escolas itinerantes Herdeiros
do Saber e Vagner Lopes e a Escola base das itinerantes, Iraci Salete Strozak —
também em Rio Bonito do Iguagu.

Estes municipios sao bastante dindmicos no que diz respeito a luta pela
terra e conflitos no estado do Parana. Neles encontramos uma grande quantidade
de acampamentos e assentamentos organizados pelo MST e experiéncias de
Educacdo do Campo que serdo descritas a seguir. Em Rio Bonito do Iguagu,
encontra-se o assentamento Marcos Freire e o acampamento Herdeiros da Terra de
1° de maio. Ja em Quedas do Iguagu sao trés assentamentos: Ireno Alves dos
Santos, 10 de maio e Celso Furtado; e 0 acampamento Dom Tomas Balduino. Como
o numero de familias lutando pela terra nestes locais é bastante expressivo a
demanda por escolas é também bastante grande. Nesse sentido, os relatos que
escutamos sobre a criacdo dos acampamentos e principalmente das escolas sao
muito importantes para entendermos: a relagado que o préprio movimento tem com a
educacdo e a mobilizagdo e organicidade destes sujeitos, pois a partir do momento
que se encontram nessa situagdo de acampamento ja incorporam em seus debates

e acoes a questdo do acesso a educacio.
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O acampamento Herdeiros da Luta de 1° de maio, em Rio Bonito do Iguagu,
iniciou sua mobilizagdo em maio de 2014, em um lote de um assentamento, onde
reuniram 1500 familias. Naquele momento, ainda em situagdo de acampamento
base, ou seja, antes mesmo de ocorrer a ocupacgao da area almejada, ja se iniciaram
as discussoes a respeito da escola. Nesta ocasido foram criados todos os setores do
acampamento, inclusive o de educagao, que comegou a atuar em conjunto com o
restante da comunidade a escola. Durante esse processo, percebeu-se a
necessidade de iniciar turmas de EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), pela
quantidade de acampados que ainda eram analfabetos ou que n&o haviam
terminado os estudos. Por isso, ainda em maio de 2014, havia no acampamento
base 4 turmas de EJA. A ocupacgao da area que o acampamento planejava — e ainda
planeja — conquistar foi realizada no dia 17 de julho de 2014 e partir dai, com a
consolidagdo e fortalecimento do setor de educagdo comegaram a erguer as
paredes da Escola itinerante Herdeiros do Saber em conjunto com as familias.

Durante a entrevista que realizamos na Escola itinerante Herdeiros do Saber
foram levantados os motivos que justificavam a necessidade da construgdo de uma
escola no acampamento. Um dos motivos relatados seria a propria distancia das
demais escolas que se encontravam em até 40 km de distancia. Além disso, foi
citada a situacao das estradas que sao bastante precarias e que, quando chove,
impossibilita o trafego de automdveis. Por fim, outro motivo mencionado foi o grande
numero de educandos que demandava entre 500 e 600 vagas, mesmo tendo
escolas proximas aos assentamentos. Esse numero elevado nao poderia ser
atendido devido a propria estrutura dessas escolas que ndo comportaria a demanda.

Outra caracteristica que nos parece fundamental quando pensamos em
Escolas itinerantes, € o seu proprio carater de itinerancia, de movimento. Ou seja,
para além de todos os motivos mencionados, sem duvida, suficientemente fortes
para a construgdo de uma escola, temos o fato de que o acampamento nem sempre
permanecera em uma localidade. Ter uma escola com o carater de itinerancia
permite essa mobilidade - ainda que incerta — de forma menos complicada. Isso
porque possibilita a permanéncia dos estudantes na escola, assim, um numero

maior de familias participa na luta pela terra.
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A Escola itinerante Herdeiros do Saber atende 574'° educandos, todos
moradores do acampamento, que estdo divididos em quatro sedes da escola
espalhadas pelo territério do acampamento. A escola foi dividida em 4 sedes devido
a grande extenséo territorial do acampamento, sendo elas: a escola Herdeiros do
Saber | (Figura 2) com 366 educandos, abrangendo a Educagao Infantil, anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A Escola Herdeiros do
Saber IlI, também conhecida pelo nome de Alojamento, tem 77 educandos em
turmas da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. A escola
Herdeiros do Saber Ill, chamada de Lambari, possui 71 educandos, também com
Educacado Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e, por fim, a Escola
Herdeiros do Saber IV, conhecida como Guajuvira tem 60 educandos e atende a

Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Figura 2 - Escola itinerante Herdeiros do Saber |

Fonte: a autora, 2017. (da esquerda superior para a direita inferior: salas de aula; biblioteca; entrada
da escola; secretaria).

0 Dados de 2017 cedidos pelo Setor de Educagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST).
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O conjunto de imagens acima (Figura 2) ilustra um pouco da area fisica da
Escola itinerante Herdeiros do Saber |. Como podemos visualizar, a estrutura desta
escola é bastante simples, feita principalmente de madeira. Algumas salas de aula,
bem como a secretaria — que pode ser identificada na ultima imagem — ndo possuem
assoalhos, mantendo apenas o “chao batido”, o que nos demonstra a simplicidade
da estrutura fisica. Contudo, gostariamos de destacar alguns simbolos que nos
parecem fundamentais nesse processo de territorializacdo das Escolas itinerantes e
também na formacao da identidade destes educandos. Podemos identificar em duas
das imagens a bandeira do MST e o nhome da escola, ambos remetem a histéria da
luta pela terra e a especificidade destas escolas em estarem inseridas em territérios
de luta.

Uma das grandes preocupacgdes da coordenagao esta na estrutura fisica da
escola e isso é algo frisado pelo Setor de Educagéo, quando questionado sobre as
dificuldades das Escolas itinerantes. As mesmas sao construidas a partir da
mobilizacdo dos acampados e eles mesmos com o auxilio do trabalho voluntario
organizam as lonas ou barracos para que a escola possa funcionar. Assim, o que ha
de infraestrutura na escola € aquilo que a comunidade consegue arrecadar. A ajuda
vinda do governo é minima de acordo com os entrevistados. A falta de materiais
basicos, que deveriam ser fornecidos pelo Estado, € algo corriqueiro. Nesta escola,
por exemplo, houve falta de materiais didaticos, mobilia, luz, merenda entre tantos
outros itens basicos para o funcionamento de uma instituicdo escolar. Entendemos
que estes problemas estdo relacionados ao fato de que as politicas educacionais
ficam restritas a “ajuda” vinda do governo, enquanto que na realidade o mais
adequado, ao se tratar de infraestrutura basica de instituicdes escolares, seria o
comprometimento do Estado com a funcionalidade das mesmas.

A coordenacao relata a dificuldade que é ter educadores voluntarios
trabalhando nas escolas, algo que ocorreu em longos periodos nos niveis da
Educacao Infantil e Anos iniciais do Fundamental, pois ndo havia recurso para o
pagamento desses educadores. De acordo com a entrevistada, isso € um problema
que atinge ndo s6 os educadores, mas toda a comunidade escolar e influencia
também na aprendizagem dos educandos. Além disso, outro problema relatado foi a
rotatividade dos educadores, que nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
meédio sdo contratados via Processo Seletivo Simplificado (PSS) como professores

substitutos e, por isso, acabam por ndo permanecer nas escolas por muito tempo,



36

além de, em varios casos, morarem em outras localidades, dificultando o
deslocamento.

A coordenacdo da Escola itinerante Herdeiros do Saber destacou também
algumas positividades e avangos desde a criagdo das escolas. Hoje em dia, ainda
que de forma restrita a coordenacgao, ha acesso a internet; ha dois anos existe na
escola uma produgéao de feijao organico feita pelos proprios educandos que alimenta
todos na escola, o que demonstra o aspecto organizativo que vem funcionando bem;
a estrutura, ainda que reduzida, avangou bastante e, por fim, algo que consideramos
fundamental, que é o reconhecimento da importancia dessa escola por parte dos
educandos e das proprias familias no processo de luta pela terra. Segue um trecho

da fala de um dos entrevistados que relata isso:

Eu acho que tem avancado na questdao da compreensdo também dos
alunos. A importéncia de estar estudando na Escola itinerante e das
préprias familias também. Porque no inicio a gente via aquela rejeicado né
da escola. E acho que quando a pessoa se compreende, se aceita como
sem-terra, estudando na Escola itinerante, ele vai ver a escola como algo
referencial pra vida dele. Se identificar mesmo né, como uma pessoa que ta
lutando por uma causa maior e que a educagéao € importante. (E, 2017).

Essa fala demonstra o quao essencial € debatermos tanto a questdo da
materialidade dessa escola, seu modo de funcionamento, seus objetivos, mas
também como ela é importante enquanto instrumento no fortalecimento da luta e da
identidade Sem-terra e camponesa, pois ela traz o debate destes temas para dentro
da comunidade.

A Escola Vagner Lopes, segunda escola visitada durante o trabalho de
campo, esta localizada no acampamento Dom Tomas Balduino, municipio de
Quedas do Iguagu. Esta escola, assim como muitas outras itinerantes, foi uma das
primeiras acdes do acampamento, desde a ocupacgao. Os coordenadores da escola
contam que a ocupagéao da area ocorreu dia 06 de julho de 2015 e que no dia 27 do
mesmo més a escola ja estava construida e iniciando as aulas. Esta escola, assim
como a Herdeiros do Saber, possui mais de uma sede, devido a grande extensao
territorial do acampamento: Vagner Lopes | e Vagner Lopes IlI, que abrangem a
Educacao Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Esta
escola conta com aproximadamente 500 educandos e mais de 60 funcionarios, entre

educadores do estado e do municipio, coordenadores e pedagogos. A construgao
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dessa escola no territério onde se encontra foi realizada, como contam os
coordenadores, por uma questao politica do Movimento e pelo grande numero de
educandos.

Uma das dificuldades relatadas pelos coordenadores ¢é a falta de
acompanhamento dos pais nos estudos dos filhos. Um dos entrevistados afirma que
existe a falta de estrutura e apoio do governo e que esta € uma das grandes
dificuldades. Entretanto ele entende que a presenca dos pais € ainda mais
importante que a falta de estrutura pois, se necessario, daria aula embaixo de uma
arvore, mas afirma que é muito mais dificil lidar com estudantes que n&o tém o apoio
dos pais. A fala que segue ilustra a compreensao dos coordenadores no tocante a

falta de apoio e atengao:

A gente compreende que a maioria dos pais dessas criangas, além dessa
condicao precaria de existéncia, enfim, tem a questdo de que a maioria ndo
teve acesso a escolarizagao, entao é dificil. Vocé tem que conscientizar os
pais também nessa importancia de dar o acompanhamento na escola, esse
aporte que as criangas precisam, incentivar eles e comparecer na escola
também né, pra fazer esse acompanhamento. E entender a importancia
disso pra vida dos filhos. Entao a gente faz um trabalho que além de, claro
escolarizagao pras criangas, que é a principal fungdo da escola, também o
trabalho de educagcdo que extrapola o espago escolar e precisa atingir a
familia, porque sen&o a gente ndo consegue atingir os objetivos. (M, 2017).

Ao tratar da relacdo entre a escola e o governo, os coordenadores trouxeram
uma questdo bastante revoltante e que incorporaremos aqui como forma de
denuncia, contudo, pode-se afirmar que esta relagdo historicamente tem sido
bastante dificil. De acordo com eles, no ano de 2017, enquanto o convénio do
Estado nao foi renovado os educadores das escolas trabalharam de forma voluntaria
e nao receberam o salario retroativo. Isso porque o inicio do ano letivo ocorreu no
dia 13 de fevereiro e os salarios foram pagos somente a partir do dia 10 de maio,
més em que ocorreu a assinatura do convénio com o governo que teve validade de
12 meses.

Assim como na Escola itinerante Herdeiros do Saber, na Vagner Lopes cujas
imagens estdo na Figura 3, os coordenadores perceberam que houve muitos
avancos desde que instalaram as escolas no acampamento, principalmente quanto
a compreensdo da importancia de a instituicdo estar inserida nesse territério e o

trabalho a partir de diferentes perspectivas. Segue o depoimento de um dos
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coordenadores que aborda a importdncia que essa escola tem para todo o

acampamento:

[...] a gente tem um projeto diferenciado de escola e de educagéo. A gente
trabalha numa perspectiva de emancipagdo humana, que ta muito atrelada
aos objetivos do Movimento Sem Terra, entdo € uma escola do movimento,
nao € um apéndice, ou algo a mais. A gente entende que essa escola ela
[...] cabe dentro do setor de educagédo, mas nosso setor de educagao nao
cabe dentro da escola, ou seja, essa escola existe se tiver uma
organicidade em volta dela que possibilita que ela continue tocando os
processos, entdo ela ajuda a organizar o acampamento também. Além de
dar a formagéo da crianga essa € uma importante ferramenta de luta pro
acampamento, de organizagao das familias. (M, 2017).

Figura 3 - Escola itinerante Vagner Lopes |

Fonte: A autora, 2017. (de cima para baixo: salas de aula e patio da escola; criangas
chegando para as aulas; parquinho da escola).

Além das Escolas itinerantes ha também a Escola Base, localizada no
municipio de Rio Bonito do Iguagu no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak. A Escola Base é o local onde esta toda a parte legal das Escolas
itinerantes, pois ha a necessidade de um espaco fixo que possa concentrar todas as

documentacdes. A Escola Base, sendo também publica, € responsavel por
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representar institucionalmente as Escolas itinerantes perante a Secretaria Estadual
de Educagdo do Parana e pela certificacdo dos educandos. Para melhor
compreensao do processo institucional, podemos visualizar a Escola Base Iraci
Salete Strozak como uma escola que funciona em Rio Bonito do Iguagu e em outros
municipios também, onde se encontram as lItinerantes. Entdo todo o recurso é
repassado para a Escola Base e depois distribuido para as demais.

De acordo com a vice-diretora do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak'' passa pela Escola base todo tipo de documento das Itinerantes, desde
requerimento para matricula, processos de transferéncia de aluno, documentagdes
pessoais, historicos escolares, pareceres. Ela conta que diferentemente das demais
escolas, a gestdo de uma escola como a lraci Salate Strozak é muito complexa,
explica que, por exemplo, o sistema da escola chega a trabalhar com 3000 alunos,
pois inclui todos aqueles das Itinerantes mais os do préprio Colégio.

O Colégio Iraci Salete Strozak foi escolhido como Escola Base justamente
por conta da sua proximidade — politica, ideoldégica e pedagogica - com o
Movimento, por ter sido gerida a partir da luta, por ter mantido, mesmo enquanto
escola inserida no sistema de ensino do Estado, as concepcdes e principios da
Pedagogia do Movimento e por estar localizada em uma area de Reforma Agraria,
no caso, no assentamento Marcos Freire.

Tanto o Colégio, quanto as ltinerantes seguem o mesmo projeto politico
pedagodgico que foi aprovado apds muita pesquisa e luta por parte do Setor de
Educacdo do Movimento, das comunidades locais bem como dos educadores e
educadoras das Escolas itinerantes e da Escola Base. Trataremos especificamente
sobre o Projeto Politico Pedagdgico mais adiante neste mesmo capitulo.

Durante todo esse periodo houve mudangas, algumas que permaneceram e
melhoraram a situacdo das Itinerantes e da propria Escola Base outras
transformacgdes nao tao positivas. Como exemplo, temos a criagdo de uma segunda
Escola Base, conhecida como “Centrao”, que estava localizada em Queréncia do
Norte, que era uma forma de descentralizar as atividades relacionadas as
itinerantes, contudo, tal processo ndo se consolidou, assim, o Colégio Iraci Salete

Strozak passa a ser novamente a unica Escola Base.

" Entrevista concedida & Gabriela de Menezes Fernandes no dia 03/08/2016.
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Em 2017, ocorre um movimento de pensar a partir de dentro da SEED uma
modificagdo na estrutura das Itinerantes que, na visdo dos membros do Setor de
Educacao do MST, bem como das demais pessoas com as quais conversamos é
totalmente inaceitavel, pois implicaria na municipalizacdo das Escolas itinerantes. Na
proposta haveria uma escola municipal responsavel por cada uma das itinerantes do
mesmo municipio, como se existissem diversas Escolas Base. Essa alternativa
pensada pelo Governo do Estado é entendida pelas pessoas com as quais
conversamos, como uma forma de tentar acabar com as Escolas itinerantes e com
sua concepcgao de educacgao, além de ser um processo extremamente contraditério,
visto que muitas das escolas que seriam responsaveis pelas itinerantes, caso essa
proposta venha a se concretizar, sdo as mesmas que negaram 0 acesso dos
educandos provindos dos acampamentos ou os discriminaram por serem parte do

Movimento em periodos anteriores a criagdo das Escolas itinerantes’?.

1.2 Indicadores Socioecondémicos nos territorios de luta pela terra

Neste item de nosso estudo trazemos diversos dados e graficos elaborados
a partir de indicadores socioecondmicos que nos permitem olhar para os municipios
em que as Escolas itinerantes estao localizadas, ainda que de maneira geral, e que
nos servem como elementos complementares a todos os demais aspectos debatidos
nesse trabalho. Foram diversos os indicadores que coletamos através dos bancos
de dados de alguns 6rgaos publicos responsaveis como o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econdbmico e social (IPARDES) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Alguns destes dados foram fundamentais para
termos um panorama dos municipios selecionados e para demonstrarmos aquilo
que para nossa pesquisa é essencial, ou seja, a indissociabilidade entre o campo e
a educacao. Assim, ainda que tenhamos selecionado uma enorme quantidade de
dados, traremos aqui em forma de graficos e quadros apenas alguns deles, os quais
metodologicamente falando nos ajudam a visualizar e a entender os processos que
discutimos. Os demais dados aparecerao na forma de texto e no apéndice deste

trabalho.

12 Esta proposta foi aprovada pelo CEE no final do ano de 2017.
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A ideia é olhar para cada um dos indicadores escolhidos e demonstrar as
mudancas ocorridas nos municipios desde que os acampamentos e as Escolas
itinerantes neles se territorializaram e, quando necessario, trazer as peculiaridades
de cada municipio. Entretanto, é importante destacar que em alguns casos, ha falta
de dados ou inconsisténcias, devido a diferenca entre o periodo de realizagcdo de
pesquisas estatisticas divulgadas pelos o6rgdos publicos e o inicio dos
acampamentos. Um exemplo disso sado alguns dados relativos ao Censo
agropecuario, que foi realizado no ano de 2006 e, desde entdo, em fungédo de
disputas politicas na luta pela terra, ndo tivemos mais atualizagdes, o que dificulta a
anadlise destes indicadores especificos dos municipios que receberam os
acampamentos e as escolas apos esta data. Eis uma forma do Estado ocultar
indicadores fundamentais ao fortalecimento da reforma agraria pois, via de regra,
estes demonstram que no processo de territorializagdo da reforma agraria popular o
municipio como um todo é beneficiado, seja por meio do acesso mais barato a
alimentos, seja por conta da incrementagéo da circulagéo de dinheiro e de pessoas
nos comercios locais, entre outros.

Algo que gostariamos de frisar € que os dados que aqui trazemos sdo um
fragmento da realidade, ou seja, ndo podem ser entendidos como expressdo da
integralidade desses territérios. Sabemos que necessitariamos de mais tempo habil
e diversos outros indicadores, bem como de mais observagdes em campo, para
compreendermos uma parte da complexidade dessa realidade. Isso porque
entendemos que o real é condicionado e sobredeterminado (MOREIRA, 1994) por
diversos fatores internos e externos, por conjunturas e contextos histéricos. Entéo, o
que buscamos aqui, relativizando os dados que encontramos, é sugerir algumas
inferéncias e trazer mais elementos que contribuam para a compreensao daquilo
gue nos propomos a discutir que sao os territérios das Escolas itinerantes.

Primeiramente, € importante destacar os municipios analisados, sao eles:
Florestopolis, Jacarezinho, Ortigueira, Paula Freitas, Planaltina do Parana, Porecatu,
Quedas do Iguagu e Rio Bonito do Iguagu. Como vimos no primeiro capitulo desta
dissertacao, eles estdo localizados em diversas regides do estado, mas logo na
primeira visualizagdo do mapa de localizagéo das Escolas itinerantes, algo que nos
chamou atengéo é que todos os municipios estao localizados no segundo ou terceiro
planalto paranaense. Esse fato ja nos traz uma relagéo interessante, pois é sabido

que as regides de melhores condigdes agricolas, ou seja, com solos férteis e relevos
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mais planos, sdo em grande parte ocupadas pelo latifundio e pelo agronegdcio e na
regiao na qual as Escolas itinerantes se encontram nao é diferente. Sendo assim, o
que podemos inferir € que as Escolas itinerantes estao localizadas em territérios de
forte disputa entre o agronegdécio e os camponeses sem-terra que defendem a
reforma agraria popular.

Trazemos nesta pesquisa alguns dados relativos a area territorial dos
municipios, bem como ao numero de habitantes e a densidade demografica como
efeito deles, destacados no Quadro 2 Inspirados pelo texto de Souza (2017),
trouxemos esses dados, pois eles nos ajudaram a inferir alguns elementos sobre
esses municipios que contribuem para explicar ndo s6 o tipo de paisagem que
enxergamos ao olhar para eles, o que de fato ja nos daria elementos bastante
importantes. Contudo, estes dados nos ajudaram a perceber de que forma essa
populagcado esta organizada neste territorio e quais as atividades econdmicas que
nele predominam. Obviamente, ha outros dados que nos ajudam a comprovar isso e
que apresentamos na sequéncia. Entretanto, olhar para a Densidade Demogréfica
em especial colabora para arriscarmos algumas reflexbes sobre a relevancia dos

acampamentos nos municipios onde estao territorializados.

Quadro 2 — Area territorial, niimero de habitantes e Densidade Demografica
dos municipios das Escolas itinerantes.

Area Densidade
Municipio (km?) Populagdao |Demografica
(hab/km?)

Florestopolis 249,394 11087 44,46
Jacarezinho 603,11 40263 66,76
Ortigueira 2432,255 23200 9,54
Paula Freitas 429,013 5842 13,62
Planaltina do
Parana 355,621 4303 12,1
Porecatu 290,431 13754 47.36
Quedas do
Ilguagu 827,928 33543 40,51
Rio Bonito do
lguagu 685,189 13552 19,78

Fonte: IPARDES, 2017. Organizag&o: A autora, 2017.
Como podemos observar no Quadro 2 temos, no geral, municipios medianos

em termos de area territorial, com exceg¢do de Ortigueira, que é o 4° de maior
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extensao territorial do estado do Parana’™ e com numero de habitantes também
reduzido. Ortigueira, com 9,54 hab/km? €& o municipio com menor densidade
demografica desta lista, um exemplo de territério com grande extensédo e que possui
poucos habitantes, o que nos fez indagar de que maneira este municipio esta
organizado a fim de refletir sobre alguns aspectos de seus territorios. Primeiramente
ao imaginarmos a paisagem de um municipio de média ou grande extensao
territorial, porém, com baixa densidade demografica, inferimos a existéncia de uma
populacdo dispersa territorialmente, o que remete a existéncia de areas com
concentragao fundiaria, onde ha grandes lotes destinados a poucos habitantes. Tal
fato evidencia uma das principais caracteristicas do rural brasileiro e do modelo de
producdo agricola, o agronegocio, que utiliza grandes areas de terra para a

producdo de commodities. Neste sentido Souza (2017) afirma:

O uso do solo marcado pela produgcéo de grdaos em grandes extensdes de
terra justifica a baixa densidade demogréfica [...] e reforca a tese de que o
campo tem sido palco do avango das atividades vinculadas ao capitalismo
agrario (SOUZA, 2017, p. 343).

Este fenbmeno é confirmado também ao olharmos para os numeros e
tipologia da produgao agricola dos municipios. A produgao de graos, principalmente
de Soja, Milho e Cana-de-agucar, em grande escala, confirma a afirmagéo da
autora, como podemos observar nos Quadros 3 e 4 que apresentam a area colhida
em hectares de alguns produtos agricolas respectivamente em Ortigueira e
Porecatu, nos anos de 2000, 2005, 2010 e 2016

Quadro 3 — Produgao Agricola por area colhida (ha) em Ortigueira

Produgdo Agricola area colhida (ha) — Ortigueira
Produto Ano
2000 2005 2010 2016
Arroz 800 200 50 45
Aveia 700 4.000 1.200 900
Café -14 15 15 15
Feijao 4.000 1.200 5.500 3.650
Fumo - - 18 18
Mandioca 600 90 30 26

3O maior municipio € Guarapuava com 3.178,659 km?, seguido por Tibagi com 2.951,567 km? e
Castro com 2.531,503 km?2.
4 Considerar como dado inexistente.
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Milho 11.000 | 14.300 | 9.500 | 7.500

Soja 5.000 | 20.000 | 21.600 | 38.400

Trigo 1.650 5.000 3.200 | 4.500
Triticale - 600 500 90

Fonte: IPARDES, 2017. Organizac&o: A autora, 2017.

Quadro 4 — Produgéo Agricola por Area Colhida (ha) em Porecatu

Produgdo Agricola area colhida (ha) — Porecatu
Ano
Produto 2000 2005 2010 | 2016
Cana-de-agucar | 12.816 | 10.129 | 9.455 | 9.615
Milho 300 1.244 660 2.760
Soja 1.000 2.300 1.200 | 2.300
Trigo - 740 100 36

Fonte: IPARDES, 2017. Organizag&o: A autora, 2017.

Selecionamos estes dois casos para demonstrar como, de fato, o
agronegocio esta presente nestes municipios. No caso como o de Porecatu, é
possivel afirmar que a monocultura € predominante. Quase nao ha registros de
producao de outros alimentos que ndo as commodities indicadas na tabela, que sao
alguns dos principais produtos voltados a exportagdo. Essa logica esta presente em
todos os demais municipios'®, isso porque tal realidade faz parte de uma conjuntura
maior, que tem a ver com o desenvolvimento da agricultura brasileira pela via da
industrializagéo'®, para atender as demandas da mundializagdo da economia
capitalista. Oliveira (2013) explica que “[...] a légica é mundial, e o nacional fica
submetido a ela. O agronegdcio e suas commodities sdo expressdes objetivas desta
insercao capitalista das elites brasileiras ao capital mundial” (p. 129). Significa dizer
que o campo brasileiro tem atendido majoritariamente ao mercado mundial e ndo as
demandas internas. Isso nos faz ponderar duas questdes importantes, a primeira se
refere a quem produz de fato alimentos e a segunda, como decorréncia, a questao
de como a produgao de commodities afeta propria Soberania Alimentar da regido e

pais.

S Ver Anexos.

6 A partir do processo de mundializagdo da economia capitalista monopolista, cria-se uma nova
Divisao Internacional do Trabalho, ocorrendo a descentralizagdo da atividade industrial difundindo-a
por todo o mundo. (Oliveira, 2013). A produgao brasileira do campo neste contexto vai atender as
demandas do setor primario.
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A Soberania Alimentar, nada mais € do que a garantia que um pais
produzira alimentos necessarios a alimentacao de sua populagao. Carvalho e Stédile
(2012) nos ajudam a entender esse conceito comparando-o aquele de Seguranga
Alimentar. A partir das formulagdes destes autores, esta ultima desdobra-se em
politica publica “[...] que parte do principio de que todas as pessoas tém o direito a
alimentacdo e que cabe ao Estado o dever de prover os recursos para que as
pessoas se alimentem” (p. 716). Ja a Soberania Alimentar, parte do entendimento de
que para um pais ser soberano “[...] o povo deve ter condi¢cbes, recursos € apoio
necessario para produzir seus préprios alimentos” (p. 717), ou seja, trata-se de uma
forma de incentivar a producédo de alimentos no préprio pais que exige também
politicas publicas mais amplas, diferentemente daquelas ligadas a seguranga
alimentar, circunscritas apenas ao acesso ao alimento.

Neste sentido, os Quadros 3 e 4 nos ajudam a perceber que 0os municipios
destacados estéo inseridos na légica da produgcédo de commodities voltadas para a
exportacdo. Oliveira (2013) traz em seu trabalho um conjunto de informacdes
bastante relevantes sobre os produtos agricolas que mais exportamos e aqueles que
mais importamos de outros paises e o resultado € intrigante, pois evidencia a légica

do mercado incrustada também na producdo do campo.

Para o mercado mundial, o pais exportou produtos florestais (papel,
celulose, madeiras e seus derivados); carnes (bovina, suina e de aves); o
complexo soja (soja em grao, farelo e 6leo); café; agucar e alcool; sucos de
frutas; algoddo e fibras téxteis vegetais; milho; trigo; couro, peles e
calgcados; fumo e tabaco; frutas, hortalicas e preparacdes; cereais, farinhas
e preparagdes; pescados; cacau e suas preparagdes. Mas quis a ironia que
em 2003 o Brasil tivesse que importar arroz, algodao e milho, além,
evidentemente, do trigo. Assim, o mesmo Brasil moderno do agronegdcio
que exporta tem que importar arroz, feijao, milho, trigo e leite (alimentos
basicos dos trabalhadores brasileiros) e tem que importar também soja em
graos, farelo e 6leo de soja, algoddao em pluma, matérias-primas industriais
de larga possibilidade de produgé&o no préprio pais. (OLIVEIRA, 2013, p.
131-132).

Como dito anteriormente, o que percebemos €& que essa agricultura
produzida pelo agronegdcio, apesar dos discursos exaltados sobre sua importancia,
nao é a que de fato alimenta o pais. Oliveira (2013), neste mesmo texto nos mostra
que sdo as pequenas unidades de terra que produzem a grande maioria dos
alimentos do campo, desmistificando o discurso de que o agronegocio é que

alimenta o Brasil. O autor se baseia nos dados referentes ao periodo de 1995 e
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1996. Entretanto, o ultimo Censo Agropecuario, do ano de 2006, nos mostrou que
este cenario ndo mudou e que 70% dos alimentos que estdo na mesa dos brasileiros
vém da produgao camponesa com pequenas areas para plantio. Além disso, Oliveira
(2013) traz uma série de dados que demonstram que as pequenas propriedades de
terra sdo as que mais geram empregos e renda. Esses argumentos, elaborados a
partir de dados estatisticos — que sdo na verdade aquilo que a realidade esta
determinando — demonstram o quanto a luta pela terra realizada pelos trabalhadores
rurais sem-terra € importante, pois suas bandeiras e projetos para o campo brasileiro
€ 0 que pais necessita que se desdobra em uma melhor alimentagcao e distribuicao
de renda. Assim, o debate instalado pelo MST sobre a distribuicdo de terras e o fim
do latifundio esta vinculado com a producéo de daquilo que de fato alimenta o povo
brasileiro, 0 que tem significativo impacto no preco da cesta basica e nos indices de
inflagao.

Selecionamos os Quadros 5 e 6 ainda sobre a producdo agricola dos
municipios em que as Escolas itinerantes estao territorializadas, que trazem uma
perspectiva bastante questionadora, pois ao compararmos a evolugao de alguns
produtos agricolas com o passar nos anos, principalmente a partir do periodo de
instalacdo dos acampamentos, percebemos que ha uma mudanca nos dados sobre

a produgéo. Vejam os quadros que seguem

Quadro 5 — Producgao agricola por area colhida (ha) — Florestépolis

Produgao Agricola — Florestépolis
Ano
Produto 2000 2005 2010 2016

Banana - - - 6
Batata-inglesa - - - 140
Café 569 537 200 100
Cana-de-agucar 4798 | 5.532 | 6.440 | 6.942
Mandioca 8 - 19 38
Milho 1.785 | 2.590 | 2.660 | 7.380
Soja 3.500 | 5.570 | 6.000 | 6.900

Fonte: IPARDES, 2017. Organizac&o: A autora, 2017.

Quadro 6 — Producgao Agricola por area colhida (ha) — Jacarezinho

‘ Producdo Agricola - Jacarezinho ‘
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Produto Ano
2000| 2005| 2010| 2016

Abacate 15 15 39 40
Alho - -
Amendoim 2 1
Banana 10 6 10 10
Batata-doce 6 - - 5
Café 2.427 | 1.110 | 1.219 | 900
Cana-de-agucar |17.800 | 24.000 | 24.600 | 25.000
Feijao 35 10 270 160
Goiaba 9 3 - 2
Limao 5 7 7
Mamao - 1 - 1
Mandioca 10 80 25 30
Manga 4 4 - 4
Maracuja - 5 5 15
Milho 4.020 | 2.100 | 2.000 | 3.440
Soja 1.900 | 3.000 | 4.000 | 5.000
Tangerina 20 20 27 31
Tomate 1 7 11 15
Trigo 580 | 1.900 | 2.110 | 1.500

Fonte: IPARDES, 2017. Organiza¢&o: A autora, 2017.

Olhando primeiramente para o Quadro 5, do municipio de Florestopolis,
percebemos que a producdo de todos os produtos, com exceg¢ao do café, tem
aumentado com o passar dos anos. Mas gostariamos de destacar trés em especial,
a Banana, a Batata-inglesa e a Mandioca, que ndo sdo commaodities e que inclusive
nao se tinha dados a respeito deles em anos anteriores. O curioso € que 0 aumento
desses alimentos entre os anos de 2010 e 2016 e a instalagdo do acampamento
ocorreu em 2014, bem como da Escola itinerante. E sabido que esses dados ndo
sao suficientes para afirmar que esse aumento ocorreu somente em razdo da
territorializacdo do MST na regido, entretanto, os dados sugerem essa perspectiva e
a necessidade de uma investigagdo mais aprofundada, visto que tal fendmeno nao
esta circunscrito a apenas este municipio como demonstramos na sequéncia.

O Quadro 6, que nos traz o numero em hectares da area colhida dos
produtos agricolas em Jacarezinho, demonstra a predominéncia da produgado de
Cana-de-agucar, um produto bastante importante e viavel para o agronegdécio da
regido, devido ao clima mais quente e que tem grande demanda do mercado

externo. Contudo, a série histérica indica que ha também um aumento, ndo tao
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expressivo da Cana, mas de alimentos, principalmente a partir do ano de 2008,
quando as lutas pela terra se territorializam no local. Entdo, ao compararmos a
producao dos anos de 2005 e 2010 verifica-se 0 aumento na producio de diversos
alimentos como o Abacate, o Alho, a Banana, o Feijao, o Tomate, entre outros.

Os dados consolidados sugerem forte correlagdo entre a ampliacédo dos
tipos e quantidades de alimentos com a luta pela terra, ainda que ndo possamos
afirmar isso de forma contundente, como ja problematizado anteriormente, pois
sabemos que a realidade é sobredeterminada por diversos fatores. Contudo, uma
questdo importante que nos interpela desde a visualizacdo destes dados € a
possibilidade dos camponeses, ainda que sofrendo os processos de destruicdo dos
seus territdrios e vidas realizados pelo recrudescimento do capitalismo no campo,
estao resistindo e r-existindo, criando e recriando formas diversas de permanecer
nestes territorios, produzindo seus alimentos, sua educacédo e seus modos de vida.
E, diferentemente da aposta de muitos autores de que o campesinato estava fadado
ao fim (ABRAMOVAY 2012), vemos que as possibilidades de recriagdo deste modo
de vida existem e dependem do acesso a terra. A producéo de alimentos pode ser
uma dessas possibilidades de recriacdo do modo de vida e é fato que esta
prerrogativa estara diretamente atrelada a consolidacdo da Reforma Agraria
Popular, visto que para isso, os camponeses dependem do acesso a terra.

Outro indicador que nos parece fundamental neste processo de
compreender 0os municipios em que estdo localizadas as Escolas itinerantes, é o
indice criado pelo proprio IPARDES chamado IPDM (indice IPARDES de
Desempenho Municipal), que demonstra o desempenho de cada municipio em trés
areas do desenvolvimento econémico e social, considerado para este 6rgdo como
primordiais, que sao: Emprego, renda e producdo agropecuaria; educagao; e

saude'”. Para melhor visualizagdo dos indices nos graficos que geramos, optamos

7 Na construgéo do indice da dimensdo Saude s&o usadas as variaveis: nimero de consultas preé-
natais; obitos infantis por causas evitaveis, e Obitos por causas mal-definidas. Na educagdo sao
consideradas as seguintes variaveis: taxa de matricula na educacdo infantil; taxa de abandono
escolar (12 a 42 série/1° a 5° ano; 52 a 82 série/6° a 9° ano e ensino médio); taxa de distor¢ao idade-
série (12 a 42 série/1° a 5° ano; 5% a 8?2 série/6° a 9° ano e ensino médio); percentual de docentes com
ensino superior (12 a 42 série/1° a 5° ano; 52 a 82 série/6° a 9° ano e ensino médio); resultado do IDEB
(12 a 42 série/1° a 5° ano e 5% a 82 série/6° a 9° ano). E na dimensao Emprego, Renda e Produgao
Agropecuaria as variaveis estdo relacionadas ao salario médio, ao emprego formal e a renda da
agropecuaria. O desempenho municipal € expresso por um indice cujo valor varia entre 0 e 1, sendo
que, quanto mais proximo de 1, maior o nivel de desempenho do municipio com relagéo ao referido
indicador ou o indice final. Com base no valor do indice os municipios foram classificados em quatro
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por apresentar as variaveis do total do IPDM, da educacédo e do Emprego, renda e
producéo agropecuaria.

Os gréaficos que seguem demonstram as mudangas que ocorreram neste
indice com o passar do tempo, nos possibilitando comparar, ndo s6 as mudancgas
especificas em cada municipio, mas também os indicadores dos municipios entre si,

a fim de perceber semelhancas e diferengas entre os mesmos.

Grafico 1 - INDICE IPARDES DE DESENVOLVIMENTO MUNICIPAL (IPDM) -
FLORESTOPOLIS.
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizag&o: A autora, 2017.

O grafico 1 que traz a evolugdo do IPDM do municipio de Florestopolis
demonstra que ha um aumento neste indice em todos as variaveis. O acampamento
Zilda Arns, localizado neste municipio, se instalou no ano de 2014 e infelizmente os
dados disponiveis mais recentes sdo deste mesmo ano. Sendo assim, ndo podemos
tirar conclusdes a respeito deste indice apés a chegada do MST. Entretanto,
aproveitamos este momento para observar o salto que se tem neste indice entre o
primeiro e ultimo ano avaliado, um aumento de 30% que, coincidentemente, marca o
inicio da gestao no governo federal de Luis Inacio Lula da Silva, com suas politicas e
programas sociais que de fato trouxeram mudancgas significativas nédo s6 para o

campo, mas também para a cidade. Como forma de ilustrar essas mudancas,

grupos: baixo desempenho (0,000 a < 0,400); médio baixo desempenho (0,400 a < 0,600); médio
desempenho (0,600 a < 0,800); e, alto desempenho (0,800 a 1,000) (IPARDES, 2017).
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apresentamos o grafico (2) que demonstra a significativa involugdo da Taxa de

Pobreza neste mesmo municipio entre 1991 e 2010.

Grafico 2 - TAXA DE POBREZA (%) - FLORESTOPOLIS.
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizago: A autora, 2017.

Como podemos visualizar a Taxa de Pobreza, que ja estava com leve
decréscimo, cai vertiginosamente de 16,89% no ano de 2000 para 2,83% em 2010,
padrdo observado em todos os demais municipios selecionados (APENDICE 2). Isso
se deve a uma soma de fatores, bem como programas e politicas, como o Programa
Bolsa Familia e o Programa Fome Zero, que de fato trouxeram melhoras na vida da
populacdo. Contudo, gostariamos de ressaltar que, ainda que mudangas positivas
tenham ocorrido e longe de tirar o mérito delas, ha um processo contraditorio
relacionado a esta conjuntura politica que vivenciamos nos ultimos anos, pois a luta
de classes e a desigualdade entre elas permaneceram ainda tdo fortes quanto
anteriormente, ja que, de fato, apesar da melhoria evidenciada nos indicadores,
estivemos longe de uma ruptura com o sistema produtivo e politico hegeménico. As
politicas e programas publicos citados evidenciam a opg¢do do governo no periodo
pela inclusdo dos pobres no circuito do consumo, sem alterar direitos como o do
acesso a terra. Assim, o pais permaneceu alinhado as classes sociais hegeménicas
e favoreceu as demandas do empresariado e do agronegécio.

Voltando ao IPDM, destacamos apenas alguns municipios de nosso

universo, a fim de corroborar nossas analises, pois os indicadores se comportaram
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da mesma maneira. Optamos por este encaminhamento para ndo sobrecarregarmos
este trabalho apenas com graficos. Os demais graficos estdo todos no apéndice da
dissertacdo. Um dos municipios o qual nos detivemos foi Planaltina do Parana, onde
localiza-se o Acampamento Elias Gongalves Meura e a Escola itinerante Carlos
Marighella. Este acampamento foi instalado no municipio no ano de 2004, assim
como a Escola itinerante. E o acampamento mais antigo que possui Escolas
itinerantes, ja sdo 13 anos (até o ano de 2017) desde a ocupagao, com mais de 150
familias resistindo nestas condi¢cdes, o que demonstra a dificuldade e a demora no
que diz respeito ao processo de efetivagdo da Reforma Agraria, mas também a forga
destes sem-terra na luta por territério. O Grafico 3apresenta os dados do IPDM

deste municipio.

Grafico 3 - INDICE IPARDES DE DESEMPENHO MUNICIPAL (IPDM) -
PLANALTINA DO PARANA.
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagéo: A autora, 2017.

E interessante, primeiramente, verificarmos que, como os demais
municipios, ha uma evolugao positiva dos dados com o passar dos anos. Entretanto,
0 que nos chama a atengao neste grafico € que a educacgéo chega a um indice mais
alto (0,7752) do que a variavel “Emprego, Renda e Producdo Agropecuaria’
(0,5522), entretanto, o crescimento deste ultimo foi maior do que a educacéo,
enquanto a educagéao cresceu 21% entre os anos de 2002 e 2014, Emprego, Renda

e Producao Agropecuaria cresceram 42%. Planaltina do Parana tem como principais
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produtos agricolas a Cana-de-agucar, a Mandioca e o Arroz, sendo que este ultimo
teve um aumento de 27% em sua area colhida entre os anos de 2000 e 2005 e
continuou a crescer nos demais anos, chegando a 119%. (APENDICE 1).
Verificamos que ha uma relacdo entre o tipo de produgdo agricola e o IPDM
Emprego, renda e produgdo agropecudria, percebemos que 0S municipios que
aumentaram sua produgéo agricola com produtos que nao sdo commodities, tiveram
também um aumento neste indice. O contrario também ocorreu, por exemplo, o
municipio de Porecatu, que ja haviamos analisado, o qual tem uma agricultura
voltada quase que exclusivamente para o agronegocio e para a producédo de
commodities teve um aumento menos expressivo do que os demais municipios no
total do IPDM (9%). Sendo que o IPDM Emprego, Renda e Produgcéo Agropecuaria
teve uma queda de 12%. (APENDICE 3).

Quando olhamos para estes indicadores de modo geral e para os municipios
analisados, percebemos que a agricultura capitalista esta inserida neles e é
importante que tenhamos a compreensdo de que o capital ndo estara somente
incorporado no contexto das grandes propriedades de terra, algo que podemos
percebemos no Quadro 7'8 no qual constatamos que grande parte das propriedades
rurais nestes municipios sdo pequenas e médias. Isso fica evidente quando
passamos a analisar tais dados a partir da constatacdo de que o camponés esta

inserido em um processo contraditério e complexo.

Quadro 7 — Numero de Estabelecimentos rurais, classificados por
modulo fiscal'® — 2006.

'8 O quadro 7 traz dados do nimero de estabelecimentos rurais, classificados por modulos fiscais, de
cada um dos municipios em que ha Escola itinerante. O quadro é referente aos dados do ultimo
Censo Agropecuario sistematizado, do ano de 2006, sendo assim, & importante que tenhamos a
percepgao de que muito provavelmente esse cenario tenha se modificado.

9 “Modulo fiscal € uma unidade de medida agraria usada no Brasil, instituida pela Lei n® 6.746, de 10
de dezembro de 1979. E expressa em hectares e é variavel, sendo fixada para cada municipio,
levando-se em conta: tipo de exploracdo predominante no municipio; a renda obtida com a
exploragcdo predominante; outras exploragbes existentes no municipio que, embora nao
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M?du!os De0ad4| Dedals Acima Total de estabelecimentos | Area do municipio (hectare)
Fiscais de 15
Florestopolis 125 26 28 179 24.939
Jacarezinho 601 62 47 710 60.311
Ortigueira 3078 266 152 3496 243.225
Paula Freitas 415 32 13 460 42.901
Planaltinado | . 43 15 325 35.562
Parana
Porecatu 94 10 18 122 29.043
Quedasdo | ,_, 48 16 2336 82.792
Iguagu
Rio Bonitodo | 5, 51 9 2391 68.519
Iguagu

Fonte: IBGE, Censo Agropecuario. Sistema SIDRA, tabela 1421, dados de 2006.

O acampamento € expressao territorial das lutas camponesas pelo acesso
ao meio de producao, que ¢é a terra. O camponés, diferentemente, de um trabalhador
da cidade, por exemplo, a partir do momento em que tem o acesso a terra, detém o
meio de produgdo, bem como a forga de trabalho, familiar. E € essa caracteristica
que vai diferencia-lo também da agricultura capitalista, a qual depende do
assalariamento do trabalhador. Entretanto, como ja citado anteriormente, a realidade
no campo & complexa, isso porque o apesar de o camponés nao estar produzindo
em grandes propriedades de terra e deter os meios de produgdo bem como a forga
de trabalho familiar, ele esta inserido dentro da légica do capital. Isso pode ser
explicado pelo processo de sujeicdo da renda da terra (OLIVEIRA, 1997). Oliveira,
afirma que esse processo pode ocorrer de duas formas, a primeira quando a renda
da terra deriva da propriedade privada explicita no prego dela e a segunda forma a
partir da Renda diferencial “quando provém da melhor situacao ou fertilidade natural

dos terrenos, ou entdo oriunda dos investimentos do capital no solo” (OLIVEIRA,

predominantes, sejam expressivas em fungdo da renda ou da area utilizada; conceito de propriedade
familiar. O maddulo fiscal corresponde a area minima necessaria a uma propriedade rural para que
sua exploragao seja economicamente viavel. A depender do municipio, um maddulo fiscal varia de 5 a
110 hectares. Nas regides metropolitanas, a extensdo do modulo rural € geralmente bem menor do
que nas regides mais afastadas dos grandes centros urbanos. Foram estratificadas as areas dos
estabelecimentos em relagdo aos respectivos modulos fiscais municipais, resultando em 10 grupos
com valores limites de mdodulos entre 0 e maiores que 100.” (IBGE, tabela SIDRA 1421, Disponivel
em: <https://sidra.ibge.gov.br/tabela/1421>, acesso em: 03/11/2018). Para a sistematizagcao de nosso
trabalho, agrupamos os moddulos fiscais em 3 grupos, os mesmos considerados pelo INCRA
(Disponivel em: <http://www.incra.gov.br/tamanho-propriedades-rurais>) para a classificagdo de
propriedades rurais, sendo de 0 a 4 mddulos ficais, pequena, de 4 a 15 mddulos fiscais, média e
acima de 15 médulos fiscais, grande propriedade rural.
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p.61, 1997). Ou seja, o camponés acaba adentrando na l6gica capitalista através da
producao, muitas vezes produzindo aquilo que chamamos de commodities.

Isso, entretanto, ndo significa dizer que, mesmo sujeito ao capital, o
camponés deixe sua caracteristica ou seu modo de fazer agricultura. Pois ha em seu
modo de vida e de se fazer camponés um elemento fundamental, que é o da
sobrevivéncia e da produgao para o autoconsumo.

Assim dizendo, o que percebemos € que ha, entdo, visivelmente um modo
de vida camponés que esta pautado na produgdo agricultura para seu consumo,
mas que ainda assim, atrelado a agricultura capitalista, ao possuir dentro de seu lote
a produgdo de milho, soja, cana-de-agucar, que entdo serdo vendidos para

cooperativas, feiras, mercados.

1.3 Indicadores educacionais nos territorios de luta pela terra

Nossa pesquisa esta inserida em uma fronteira de duas areas do
conhecimento, a Geografia e a Educagado. Ainda que tenhamos forte influéncia e
mais fluidez no que diz respeito a Geografia pela nossa prépria origem de formacao,
compreendemos que € de fundamental relevancia estarmos alinhados as questbes
ligadas a educacgao, visto que nossa pesquisa tem como foco as Escolas itinerantes.
Assim, frisamos a fundamentalidade de termos um item especifico para tratar das
questdes referentes a educagdo, mesmo que estas estejam inseridas no item
anterior e componham também parte dos indicadores socioeconémicos.

Trouxemos para este item de nossa pesquisa trés indicadores essenciais
para olharmos a educagdo. Temos ciéncia da existéncia de outras variaveis e
formas de se olhar para elas, entretanto, selecionamos aquelas que nos pareceram
importantes para os objetivos de nossa pesquisa. Sdo eles: numero de
estabelecimentos de ensino por localidade (rural ou urbano), o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) de cada municipio e a Taxa de
Analfabetismo. Procuramos, assim como nos demais indicadores ja analisados,
trazer graficos e quadros com a transformagdo temporal de cada um dos
indicadores, o que nos possibilita olhar as mudangas ao longo do tempo, tendo
como parametro a territorializacdo dos acampamentos e das Escolas itinerantes nos

municipios.
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No ano de 2016 o IBGE? divulgou os dados sobre analfabetismo no Brasil,
demonstrando que essa taxa caiu de 8% em 2015 para 7,2% em 2016 entre os
brasileiros com 15 anos ou mais. Além disso, os dados demonstram que a taxa de
analfabetismo de pessoas pardas e negras é maior do que das pessoas brancas,
9,9% e 4,2% respectivamente. Além disso, os indicadores mostraram que ha
diferencas significativas das taxas de analfabetismo entre as regides do Brasil:
14,5% no Nordeste, 8,5% na regido Norte, 5,7% na regido Centro-oeste, 3,8% na
regiao Sudeste e 3,6% na regidao Sul. O que podemos inferir sobre esta realidade é
que ela esta intimamente relacionada com todo o processo histérico de producéo
das desigualdades sociais e econdmicas materializadas no Brasil, heranga na
colonizacdo e da modernizagdo excludente que ainda produzem violéncias em
diversos niveis e aspectos da nossa sociedade e que sdo reproduzidas nos
diferentes territorios pelo sistema capitalista.

Sobre este indice nos municipios analisados o0 que percebemos é que ha

uma significativa diminuigdo nesta taxa entre os anos de 1991 e 20102":

GRAFICO 4 - TAXA DE ANALFABETISMO - FLORESTOPOLIS (%).

20 Noticia veiculada no site G1 <https://g1.globo.com/educacao/noticia/analfabetismo-entre-pessoas-
pretas-e-pardas-e-mais-que-o-dobro-do-que-entre-as-brancas-diz-ibge.ghtml>. Acesso em:
20/01/2018.

2" Nao tivemos acesso a dados mais recentes da taxa de analfabetismo por municipios.
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GRAFICO 5 - TAXA DE ANALFABETISMO - QUEDAS DO IGUAGU (%).

Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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Os Graficos 4 e 5 demonstram queda nas taxas de analfabetismo nestes

municipios, em todos os niveis, nos ultimos 20 anos. Importante destacar que a taxa

de pessoas entre 15 e 19 anos esta proxima de zero. Florestépolis em 2010 tinha

uma taxa de 1,49% e Quedas do Iguagu 1,46 e isso se repete nos demais
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municipios. Outra faixa etaria que nos chama a atencao é a de 50 anos e mais que,
apesar de ainda ter uma taxa elevada em comparagao com as demais, 32,36% em
Florestopolis e 25,59% em Quedas, esta em constante queda. Isso nos faz perceber
que ha agdes educacionais no sentido de inserir estas pessoas nos cursos de
Educacao de Jovens e Adultos, como por exemplo, a experiéncia realizada pelo
MST, com a proposta de erradicar o analfabetismo nas areas da Reforma Agraria.
Um desses exemplos foi em um acampamento no Parana, no municipio de
Centenario do Sul, com 400 familias que ha 9 anos lutam por este territorio. No ano
de 2017 comemoraram a formatura de 4 turmas de alfabetizacdo baseada em um
método cubano??. Esta campanha de erradicacdo do analfabetismo nas areas de
Reforma Agraria tem se estendido por diversos estados do Brasil. De acordo com
uma noticia veiculada no site do MST?%, no ano de 2015, foram realizadas as
formaturas de 186 jovens, adultos e idosos que aprenderam a ler e a escrever, no
estado da Bahia.

O que gostariamos de enfatizar neste sentido é novamente o papel
fundamental do MST que vem na contramao dos indices estatisticos relativos ao
analfabetismo no campo, estabelecendo campanhas para que os sujeitos tenham
acesso a um direito basico que é o de saber ler e escrever, historicamente negado
aos povos do campo.

Outro indicador que focamos foi 0 do numero de estabelecimentos de ensino
nos municipios das Escolas itinerantes. Olhar para este numero € imprescindivel
para compreendermos alguns processos que vém ocorrendo tanto na esfera
educacional, no que tange principalmente as politicas publicas como também na
esfera politica, econbmica e social. Vejamos a seguir os graficos 6 e 7 que
demonstram a mudancga no numero de estabelecimentos de ensino em cada um dos
municipios das Escolas itinerantes por localidade — rural/urbana, para entao

discutirmos as questdes que perpassam por este tema.

GRAFICO 6 - ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DE EDUCAGAO BASICA NO
MEIO RURAL - ANOS DE 2007 E 2014

22 Noticia disponivel no site do MST <http://www.mst.org.br/2017/12/12/no-parana-acampamento-do-
mst-erradica-analfabetismo-com-o-sim-eu-posso.html>. Acesso em: 20/01/2018.

2 <http://www.mst.org.br/2017/09/06/30-anos-de-enfrentamento-ao-analfabetismo.html>. Acesso em:
20/01/2018.
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Fonte: INEP, 2017. Organizacao: A autora, 2018.

GRAFICO 7 - ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DE EDUCAGAO BASICA NO

MEIO URBANO - ANOS DE 2007 E 2014
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Fonte: INEP, 2017. Organizagao: A autora, 2018.
*Sem dados.

Ao realizarmos a busca dos dados do numero de estabelecimentos de

ensino no site do INEP, percebemos que nao ha a contabilizagdo das Escolas

itinerantes por este 6rgdo em nenhum dos municipios. A explicagdo para isto é que

as Escolas itinerantes estavam vinculadas legalmente no periodo ao Colégio Iraci

Salete Strozak o que faz com que todas as 12 escolas sejam contabilizadas como

uma, a Escola Base. Consideramos este fato um problema, visto que dificulta os
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processos ndao sO de luta destes sujeitos, mas também aqueles ligados as
especificidades de cada um. Assim, apesar de estarem conectadas a uma Escola
base em comum sao estabelecimentos distintos em territorios diferentes, que se
unem em um proposito em comum com o0s sujeitos sem-terra, mas que possuem
suas especificidades, visto que cada escola esta situada em um municipio, em
diferentes regides do estado. Provavelmente, para os proximos anos, a mudancga da
escola base para a esfera municipal ira alterar tais dados.

Tinhamos a intencdo de analisar as notas do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) de cada Escola itinerante, entretanto, ao
fazer a busca destes dados no portal do MEC destinado a essa funcéo, constatamos
gque ndao ha a nota destas escolas, ao consultarmos a direcdo da Escola Base,
constatamos que o que ocorre é exatamente aquilo que citamos anteriormente: as
notas do IDEB das Escolas itinerantes sao consolidadas todas juntas e o indice que
aparece € o da Escola Base, Colégio Iraci Salete Strozak. Entendemos que seria
importante que os dados das Escolas itinerantes fossem consolidados
separadamente para promover estudos de educagcdo comparada que auxiliassem
refletir sobre os processos pedagodgicos e politicas educacionais nestas institui¢cdes.
A nota geral desta escola foi de 5,3 no ano de 2017, para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e de 4,6 para os anos finais do Ensino Fundamental. Fazendo uma
comparagao com a nota do IDEB geral do estado do Parana, percebemos que
ambas as notas estdo abaixo da média do estado. Para os anos iniciais do Ensino
Fundamental tem-se a nota de 6,2 e para nos anos finais do Ensino Fundamental
5,1 no Parana?. E importante analisarmos esta nota de forma bastante critica e
individualizada, no sentido de que, primeiramente, o que se tem € a média entre 13
estabelecimentos de ensino, sendo assim, grande parte dos processos especificos
de cada escola fica invisibilizado. Segundo que, a nota do IDEB é contabilizada a
partir de critérios que nem sempre condizem com a necessidade do local, ou até
mesmo com a proposta de educacao de escolas como as Itinerantes. Luiz Carlos

Freitas?® ao avaliar o Ideb que “A escola ndo é padronizavel com uma empresa.

No interior de uma empresa, até por controle estatistico, se estabelece algum

24 Dados retirados do Portal do INEP. Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br>. Acesso em:
13/02/2018.

25 Entrevista dada pelo Professor Luiz Carlos Freitas, disponivel
em:<https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2013/05/prova-padronizada-de-avaliacao-de-
escolas-prejudica-alunos-apontam-especialistas-6777.html>
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grau de padronizagédo, mas nao na educagao, em que sdo multiplos os fatores
envolvidos, a maioria deles de natureza do aluno fora da escola”.

Uma visualizada rapida nos graficos 6 a 7 ja demonstra que a grande
maioria dos municipios (Ortigueira, Paula Freitas, Porecatu, Quedas do Iguagu e Rio
Bonito do Iguagu) teve uma queda significativa no numero de escolas localizadas no
meio rural entre os anos de 2007 e 2014. Ademais, outros municipios ndo mais
possuem escolas do campo, como € o caso de Florestopolis, Planaltina e Porecatu.
De fato, se observarmos o numero de habitantes residentes no campo em algumas
dessas cidades, perceberemos que este esta diminuindo, entretanto, ha outros
fatores que nos ajudam a entender o porqué desse elevado numero de fechamento
de escolas do campo, algo que vem ocorrendo ndo sé nestes municipios, mas em
todo o estado no Parand e em nivel nacional. Estes fechamentos tém sido
denunciados pelo MST e pela Articulagdo Nacional e Regional por uma Educagao do
Campo, contudo, a despeito das campanhas contra o fechamento das escolas do
campo muitos municipios e unidades da federagdo ainda continuam com este
processo.

Para entendermos melhor este contexto de fechamento de escolas em todo
Brasil, trazemos aqui dados divulgados por Mariano e Sapelli (2014) a respeito da
queda no numero de escolas do campo. Baseados nos dados do Censo Escolar do
ano de 2013, os autores demonstram que no Brasil houve uma queda de 31,4% no
numero de escolas do campo entre os anos de 2003 e 2013 (MARIANO e SAPELLI,
2014). E o cenario ndao muda, em 2013 tinhamos no Brasil 70.816 escolas do
campo, em 2017 chegamos ao nuimero de 60.753%¢. No Parana nao é diferente, no
ano de 2003 contavamos com 2313 escolas do campo, ja em 2012, passamos para
1554 e no ano de 2016 para 1371?” escolas do campo, ou seja, houve uma queda
de 40,73% em pouco mais de uma década.

Para compreendermos os motivos deste ataque as escolas do campo e as
comunidades que nele vivem precisamos retomar algo que ja comentamos que tem
a ver com diferentes projetos existentes para o campo brasileiro, sendo um deles da
classe trabalhadora, camponesa, que esta em luta pela sua permanéncia no campo,
pelo seu sustento e pela reprodugéo do seu modo de vida. O outro projeto tem a ver

com um modelo de campo do capitalismo, do agronegécio, que vislumbra um campo

26 Dados do Censo Escolar de 2017. Fonte: INEP, 2018.
27 Dados do Censo Escolar de 2016. Fonte: INEP, 2017.
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esvaziado de gente, para que assim possa, através de uma agricultura monocultora
e voltada a producdo de commodities, atender as demandas do mercado externo.
Aliado a isso tem-se politicas e projetos educacionais baseados em imposi¢des
feitas por organizagdes internacionais como o Banco Mundial orientadas pela
racionalidade econémica que reproduz esse projeto hegemdbnico de

desenvolvimento do sistema capitalista. Munarin (2011) afirma que:

O resultado mais expressivo e, do ponto de vista dos protagonistas da
Educacado do Campo, mais nefasto dessa “antipolitica” que, de certa forma,
resumiria todos os demais, esta no fechamento indiscriminado de escolas
em comunidades rurais por agdo dos governos estaduais e municipais. Mais
nefasto porque, conforme esse entendimento, o fechamento da escola na
comunidade coaduna-se ou seria parte de uma estratégia de imposi¢cao de
um processo de desterritorializagdo das populagdes rurais tradicionais para
dar lugar fisico-geografico e politico a outro modelo de desenvolvimento
econdmico do campo com base na agricultura industrial e de mercado. (p.
53).

A “anti-politica” citada por Munarin (2011) € o PNE (Plano Nacional de
Educacdo) que esteve em vigéncia desde o ano de 2001 até 2012 e que foi
atualizado recentemente no ano de 2014. Assim, como os demais autores que
estudam politicas publicas, Munarin (2011; 2015) considera que este plano tem
carater privatizador. Luiz Carlos Freitas?® afirma que o PNE propbe metas
inalcangaveis, como uma forma de desqualificar a imagem da escola publica e
justificar politicas de privatizagdo e mercantilizagédo da educacgao. Ainda diz o autor
que para que estas metas fossem atingidas seriam necessarias leis e politicas
publicas voltadas a redug¢ao da desigualdade social, o que néo foi realizado.

Ha que se considerar ainda que para os governantes das elites é muito mais
vantajoso fechar escolas do campo e transportar os alunos para as escolas urbanas,
“[...] e, de quebra, mais civilizatério ou modernizante, afinal, ainda nessa visdo [dos
governantes], a escola urbana seria o ideal almejado por todos” (MUNARIN, 2011, p.
53, grifos nossos). O que ndo condiz com a concepgado de escola que o0s
movimentos sociais ligados a Educagdo do Campo propdem muito menos com o
projeto de sociedade, de campo e de escola do MST.

Outra questao importante neste debate sobre o fechamento de escolas é

algo que Souza (2017) vai nos alertar a respeito do que de fato influencia as

2 Em reportagem veiculada no site Revista
Educacéao<http://www.revistaeducacao.com.br/pesquisador-critica-metas-do-pne-que-estimulam-a-
meritocracia/>. Acesso em: 19/01/2018.
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politicas educacionais. De acordo com a autora, o que impacta estas politicas sao
“fatores estruturais ao lado de fatores conjunturais” (p. 337). Dentre estes fatores, a
autora cita como exemplos territérios extensos, concentracdo do uso e da
propriedade da terra que vao ocasionar migragoes/expulsées, em decorréncia da
baixa renda com a produgdo familiar, diminuicdo do trabalho na terra e amplo
emprego das tecnologias agricolas. (Idem). Ademais, € importante entendermos que
a migragao destes povos € ocasionada pela ndo efetivagcdo dos direitos sociais

basicos.

Processos migratérios dessas populagdes em relagdo a cidade, [sao]
decorrentes dos entraves politicos e econbmicos para a agricultura familiar,
juntamente com os condicionantes histérico-estruturais, ao lado de politicas
clientelistas locais [...] (SOUZA, 2017, p. 345).

Esta logica ditara as politicas de fechamento das escolas, que se baseiam
no numero de educandos por sala para dizer se a mesma € viavel ou ndo, bem
como na politica de transporte escolar que, como ja citamos anteriormente € menos
oneroso para os governantes do que manter uma escola do campo. Além do que, do
ponto de vista da questdo agraria, facilita a concentragdo de terras. Existe também
um mercado ligado ao transporte escolar criado com o fechamento e nucleagéo das
escolas do campo.

Todos estes fatos narrados sé nos confirmam a fundamentalidade das
Escolas itinerantes nos territérios de luta pela terra, pois o que identificamos é que
ha uma significativa diminuicdo dos estabelecimentos de ensino nestas localidades.
Contudo, sabemos que a demanda por escolas continua, e importa salientar que nao
se demanda por qualquer instituicdo escolar, o que significa dizer que transportar os
educandos para a cidade para que tenham acesso a educacdo nao condiz com o
projeto do MST para os camponeses. S&0 necessarias politicas sociais que

possibilitem a permanéncia destes sujeitos e das escolas no campo.

CAPITULO 2 - EDUCAGAO DO CAMPO E A ESCOLA ITINERANTE: PRATICAS
PEDAGOGICAS EMANCIPATORIAS E CONTRA-HEGEMONICAS QUE
COMPOEM A LUTA PELA TERRA
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A preocupagado com a educacgado sempre foi algo muito presente dentro do
MST. Desde suas primeiras organizagdes, o cuidado com as criangas e com a oferta
da mesma em seus diferentes niveis de ensino sao temas latentes. A criagdo do
Setor de Educagdo dentro do Movimento no ano de 1987, logo apdés a sua
organizagao em 1984, € um exemplo notoério de que a educacédo sempre foi uma das
bandeiras de luta do MST que, evidentemente, com o passar do tempo, se
transformou e se aperfeigoou, incorporando hoje em dia debates que naquela época
nem mesmo existiam, pois a grande preocupacgao de fato era o acesso a escola, a
escolarizagdo das criangas em situacdo de acampamento e como estabelecer
escolas provisérias nessas circunstancias. Entretanto, mesmo que a preocupacao
maior fosse essa, ja havia a consciéncia de que essa escola ndo poderia ser como
as outras do sistema de ensino e que ela teria papel fundamental na luta, como
podemos observar no trecho a seguir retirado do primeiro Caderno de Educagéo do

Movimento, lancado no ano de 1992:

[...] E preciso que elas [as criancas] entendam o porqué dessa luta. Que
comecem a conhecer desde pequenas o MST como um todo e os principais
fatos e dados que rodeiam a sua realidade especifica. A escola deve ajudar
a criar militantes, canalizando desde cedo a energia e a capacidade infantil
para atividades que ajudem o coletivo, sua organizacao e luta. (MST, 1992,
p. 25, grifo nosso).

Iniciamos este capitulo com a sistematizagcdo dos debates ja realizados
sobre as Escolas itinerantes, que sao diversos, incorporam as mais diferentes areas
do conhecimento e sdo essenciais enquanto aporte tedrico-metodologico desta
pesquisa.

A luta pela Educagdo do Campo tem alguns momentos historicos
importantes que devem ser destacados como forma de registro e para evidenciar os
feitos dos movimentos sociais e dos camponeses que sao, de fato, os principais
responsaveis por esta luta, bem como por suas conquistas. Além disso,
compreender como se deu esse processo de luta por direitos, nos ajuda a entender
como a concepcao da Educacao do Campo foi coletivamente construida e pensada
e como ela se relaciona com questbes relevantes da realidade dos territorios
camponeses. Sem a pretensao de querer relatar todo esse processo de luta - que
vem sendo construido desde o final da década de 1980 e inicio da década de 1990 e

que € composto por diversos elementos, bem como analisado por varios trabalhos
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que ja sdo referéncia, comprometidos com essa tematica®® — nos atemos neste
capitulo a alguns processos marcantes que nos ajudam a pensar a pesquisa.

Neste capitulo discutimos também, amparados por alguns conceitos
fundamentais da Educacgédo, de que forma as praticas pedagodgicas podem ser
fortalecedoras de lutas e resisténcias, assim como instrumentos fundamentais na
construgdo de processos emancipatorios e contra-hegemoénicos, trazendo como
exemplo as praticas sociais e pedagdgicas engendradas pelo MST e das proprias

Escolas itinerantes.

2.1PESQUISAS SOBRE AS ESCOLAS ITINERANTES

Apds 14 anos de experiéncias das Escolas itinerantes encontramos uma
grande quantidade de trabalhos que investigaram esta tematica nos estados do
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Fizemos um levantamento bibliografico
através de ferramentas de busca da internet e chegamos ao numero de
aproximadamente 73 trabalhos que abordam esta tematica, nas suas mais diversas
modalidades — teses, dissertacbes, monografias e artigos -, e de varias areas do
conhecimento.

Destes 73 trabalhos sobre Escolas itinerantes, organizamos em um quadro

apenas as 24 teses e dissertagbes, que podem ser visualizadas a seguir.

Quadro 8 - Teses e Dissertagoes sobre Escolas itinerantes

. Local do
Ano Autor Titulo Ar Tipo
A t cd P estudo de caso
L Organizacdo Social e
Neucélia Representacdo Gréfica: Rio Grande do
2002 | Meneghetti p. ¢ ' Educacdo | Dissertacdo
de Pieri Criancas das Escolas Sul
itinerantes do MST
Pedagogias que brotam da
Carlos :
A terra: Um estudo sobre - Rio Grande do
2007 Antbnio s . Educagdo Tese
. praticas educativas no Sul
Bonamigo
Campo

29 Recomendamos Caldart (2009 e 2012). Além disso, indicamos uma visita a Biblioteca Digital da
Questao Agraria, a qual conta com um acervo bastante completo de pesquisas e documentos sobre a
tematica. Disponivel em: <http://www.reformaagrariaemdados.org.br/>. Acesso em: 23/02/2018.



Aluta do MST no
capitalismo como uma
pratica educativa com

Charles Luiz perspectiva de Desenvolvi- )
) . ) ~_| RioGrande do
2007 Policena desenvolvimento: a mento Dissertacdo sul
Luciano institucionalizacdo da Regional
Escola itinerante e a
provisoriedade do
acampamento
Escola itinerante: uma
Adelmo A ~ ~ . ~ .
2007 : experiéncia de educacdo | Educacdo | Dissertacdo Parana
lurczaki
do campo no MST
A Escola itinerante do
R [Iné MST: i tod ~ ) ~ .
2008 aque’ nes © mowmenNO N Educacdo | Dissertacdo | Santa Catarina
Puhl escola na educacgdo do
campo
Educacdo, trabalho e
. emancipag¢do humana: Um
Carolina ~ ) ~ .
2008 . estudo sobre as Escolas Educacdo | Dissertacdo Parand
Bahniuk "
itinerantes dos
acampamentos do MST
Paulo Historia da Escola
Roberto itinerante Caminhos do
2 ; . . ) E a Di a ]
003 Urbinatti Saber - Ortigueira - PR - ducagdo Issertacdo Parana
Urquiza 2005-2008
"A nossa escola, ela vem
do coragdo": Politica
publica de Educagdo do S
o Ciéncias
Alexandra Campo nas histérias de . : ~ .
2009 " . Sociais Dissertagao Parana
Filipak vida dos educadores e aplicadas
educadoras da Escola P
itinerante Caminhos do
Saber (Ortigueira, PR)
Escolas itinerantes dos
5009 Isabglg acampamentos c!o MST: Educacio Tese Parand e Rio
Camini um contraponto a escola Grande do Sul
capitalista?
Escrever para continuar
Marcos escrevendo: As praticas de ~ : ~ .
201 E D
010 Gehrke escrita da Escola ducacgdo issertacao Parana
itinerante do MST
Movimentos Sociais e a
. Luta pelo publico na
Alice Educacdo: Escolas Parana e Rio
2011 | Coutinho da . §a0: ) Educacdo | Dissertacdo
: itinerantes no Brasil e Grande do Sul
Trindade
bacharelados populares
na Argentina
Politicas para Educacdo do
Kell Territori
2012 Jenny Kelly | Campo e os Territorios de Educagdo | Dissertacdo Parand

Pereira Puziol

resisténcia do MST no
Paranad: forgas contra-
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hegemodnicas

2013

Nivaldo
Francisco Dias

Uma abordagem
Constitucional e Legal da
autonomia curricular das
Escolas do MST dentro do

contexto dos Servigos
Publicos de Educacgdo

Direito

Dissertagao

Parana e Rio
Grande do Sul

2013

Jurema de
Fatima Knopf

Arelacdo entre MST-PR e
o Governo Roberto
Requido: andlise da

politica da Escola
itinerante (2003-2010)

Educacdo

Dissertagao

Parana

2013

Janaine
Zdebski da
Silva

O Trabalho como principio
educativo nas Escolas
itinerantes do MST no

Parand

Educacdo

Dissertagao

Parana

2013

Marlene Lucia
Siebert Sapelli

Escola do Campo - Espaco
de disputa e de
contradicao: Analise da
proposta pedagdgica das
Escolas itinerantes do
Parand e do Colégio
Imperatriz Dona
Leopoldina

Educacdo

Tese

Parana

2013

Luiz Fabiano
Zanata

A sexualidade de
adolescentes em Escolas
itinerantes do MST no
Norte do Parana

Educacdo

e Saude na

infancia e

Adolescénc
ia

Dissertagao

Parana

2014

Mirieli da
Silva
Fontoura

As interfaces do
acolhimento dos
estudantes egressos da
escola itinerante do MST:
Desafios da escola
estadual de ensino
fundamental Ataliba
Rodrigues das Chagas -
S3o Gabriel/RS

Geografia

Dissertagao

Rio Grande do
Sul

2014

Vanderlei
Amboni

A Escola no Acampamento
do MST:
Institucionalizacdo e
gestdo estatal da Escola
itinerantes Carlos
Mariguella

Educacdo

Tese

Parana

2014

Daniela Carla
de Oliveira

Praticas de leitura nas
Escolas itinerantes do
Parana

Educacdo

Tese

Parana
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Politicas e praticas de
Educagdo no campo: Um

Marli estudo a partir da Escola
2015 Coscodai itinerante Maria Alice Educacdo | Dissertacdo | Santa Catarina
Souza Wolff de Souza no
municipio de Lages-SC
(1984-2010).
O gue ensina uma escola
gue anda: Percepgdes de
2016 Lizonete Del estudantes do campo, Educacdo | Dissertacdo | Santa Catarina
Farra egressos da Escola
itinerante Maria Alice
Wolff de Souza, Lages, SC.
Ensaios da escola do
trabalho no contexto das
Alessandro lutas do MST: a proposta
2016 Santos curricular dos ciclos de Educacdo | Dissertacdo Parand
Mariano formacgdo humana com
Complexos de Estudos nas
Escolas itinerantes do MST
Complexos de Estudo:
uma proposta para as
2016 | Janete Ritter Escolas itinerantes do Educacdo Tese Parand

Parana - limites e
possibilidades

Organizagéao: a autora, 2017.
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Enfatizamos aqui duas questdes bastante interessantes. A primeira diz

respeito a quantidade de trabalhos realizados na area da Educacdo, dos 24

trabalhos destacados no quadro, 19 sdo desta area de conhecimento, como

podemos observar no grafico 8. Além disso, a partir deste quadro conseguimos

identificar que a maior parte dos trabalhos falam sobre Escolas itinerantes

localizadas no estado do Parana (Grafico 9), o que demonstra a importancia deste

estado no que diz respeito as experiéncias de Educacdo do Campo, bem como, na

producao de conhecimento nesta area.

Grafico 8 - Estudos sobre Escolas itinerantes por area do conhecimento
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m Educacgdo

= Educagdo e Salde da infancia
e adolescencia

= Ciéncias Sociais Aplicadas

= Geografia

m Direito

= Desenvolvimento Regional

Organizagéao: a autora, 2018.

Grafico 9 - Estudos sobre Escolas itinerantes por estado

= Parand
= Parand e Rio Grande do Sul
= Rio Grande do Sul

= Santa Catarina

Organizagéao: a autora, 2018.

Podemos organizar o conjunto de trabalhos a partir de trés tematicas
principais: Propostas e praticas pedagdgicas na luta pela terra; Escolas itinerantes e

a luta pela terra; e programas e politicas publicas e as Escolas itinerantes.

Grafico 10 - Numero de estudos por tematica
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M Propostas e Praticas
pedagdgicas na luta pela
terra

m Escolas itinerantes e a
luta pela terra

Programas e politicas
publicas e as Escolas
itinerantes

Organizagéao: a autora, 2018.

Dos diversos trabalhos indicados no quadro, selecionamos apenas 6 para
serem analisados aqui, visto a grande quantidade dos mesmos. O critério de escolha
para a analise foi a relagao direta que os trabalhos tém com a nossa pesquisa bem
como, com a sua localidade. Sendo assim, selecionamos apenas trabalhos que
tratavam das Escolas itinerantes do estado do Parana e que abordavam assuntos
que nos ajudaram a pensar a Escola itinerante a partir do viés que escolhemos. Isso
porque, alguns trabalhos sdo bastante especificos da area da educagéo, abordam
questdes referentes a curriculo, praticas de escrita e de leitura, representagdes
graficas dos educandos e que talvez nos ajudassem a partir de outro olhar que nao
o que escolhemos. Contudo, ha também trabalhos que extrapolam o debate da
educacao formal e trazem para a tematica da Escola itinerante questdes mais
amplas como a relacdo com politicas publicas, a questdo do trabalho e educacao,
questionamentos acerca do papel das Escolas itinerantes enquanto contraponto a
escola capitalista, relacdo com o Estado. Sdo trabalhos que fazem analises
importantes a respeito da escola e que foram selecionados para este estudo. Desta
forma, a partir da classificagdo do Grafico 10 escolhemos cinco trabalhos da
tematica Escolas itinerantes e luta pela terra e 1 trabalho da tematica Programas e
Politicas Publicas e Escolas itinerantes.

Entendemos que é primordial que se conhegam os estudos realizados sobre
a tematica escolhida, para que, além de nao haver sobreposicdées no processo de

sistematizacdo, se compreenda como as demais areas do conhecimento e
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diferentes pesquisadores enxergam e compreendem as Escolas itinerantes. E por
meio deste posicionamento que entendemos que podemos auxiliar no adensamento
das investigagdes sobre o tema em questéao.

Comecgaremos nossa analise com o primeiro trabalho de pds-graduacgéo
sobre Escolas itinerantes no Parana, que é a dissertacdo de Adelmo lurczaki, do ano
de 2007, com o nome de “Escola itinerante: uma experiéncia de educagao do campo
no MST”.

Adelmo vai analisar a pratica pedagogica das Escolas itinerantes com a
experiéncia dos Temas Geradores®® de Paulo Freire. Seu objetivo é entender como
se da a pratica educativa no movimento social e se a experiéncia dos Temas
Geradores de fato é possivel. Seu campo de observagdao e analise € a Escola
itinerante Zumbi dos Palmares, que fica no acampamento 1° de Agosto, no
municipio de Cascavel.

Ao tratar especificamente da pratica pedagdgica com os Temas Geradores,
lurczaki (2007) afirma que essa pratica € um “[...] suporte para uma comunidade
diferente e que tem caracteristicas de aprendizagem diferentes” como sédo as
Escolas itinerantes. (p. 103). O autor destaca alguns limites para a realizagao desta
pratica, principalmente no que diz respeito aos educadores das Escolas itinerantes,
pois estes sofrem muita rotatividade, estdo em constante mudanga e, além disso,
grande parte deles nao reside no acampamento, o que dificulta 0 acompanhamento
mais aprofundado das praticas, do conhecimento da comunidade, bem como do
trabalho em conjunto com os pais. Para lurczaki, a educagao tem como fungao “[...]
transmitir conteudos sistematizados, fazendo com que o aluno seja capaz, ndo sé de
compreender a realidade que o cerca, mas também de sentir-se parte desta
realidade” (2007, p. 79).

Em seu trabalho, lurczaki (2007) enfatiza o importante “[...] papel social que

as Escolas itinerantes tém, junto as comunidades em que estdo instaladas” (p. 135)

30 Paulo Freire propde que todo ser humano é detentor de conhecimentos significativos que compéem
a visdo de mundo de cada um e que esses conhecimentos sdo importantes para o processo
educativo. Os Temas Geradores tém como papel utilizar esse conhecimento ja construido por cada
sujeito juntamente com a construgdo de novos conhecimentos a partir da discussdo em grupo na sala
de aula. “Através da exposi¢cao do que cada um ja sabe - do seu nivel de compreensao da realidade
constitutivo de um mundo intersubjetivamente partilhado - é possivel desencadear a discussao
problematizadora que, explicitando as diferengas de visdo de mundo e as contradigbes intrinsecas a
producdo da realidade social, gera novos niveis de consciéncia/conhecimento da realidade
problematizada, oportunizando, a cada sujeito, a ressignificagdo de sua visdo de mundo.”
(ZITKOSTKI, LEME, s.d.). Disponivel em:
<https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/zitkoski_lemes.pdf>. Acesso em: 21/02/2018.
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e de como as praticas educativas desenvolvidas pelo MST contribuem para a
politizacao dos estudantes e para a transformacéo da realidade.

Outro trabalho de grande relevancia para a tematica da Escola itinerante e
para nossa pesquisa € a dissertacdo de mestrado da Carolina Bahniuk, intitulada
“‘Educacgao, trabalho e emancipacdo humana: um estudo sobre as Escolas
itinerantes dos acampamentos do MST”, defendida em 2008. A autora faz uma
analise a partir de um questionamento principal, “A Escola itinerante pode ser um
projeto de emancipagdo humana?” e, a partir dele, desenvolve sua pesquisa
trabalhando com teorias marxistas e marxianas, trazendo conceitos importantes para
o debate como o trabalho, a alienacdo e o préprio conceito de emancipacdo. A
pesquisa traz as potencialidades e as contradigdes do trabalho educativo no MST,
bem como as formas de organizagéo dentro das Escolas itinerantes, a relagdo da
escola com a vida e com o trabalho, a auto-organizagcdo dos educandos, a
participacdo da comunidade acampada na escola, a participagcao da escola nas
diferentes mobilizacées do Movimento.

Carolina vai acompanhar durante sua pesquisa a Escola itinerante Semente
do Amanh3, localizada no assentamento Chico Mendes, no municipio de
Matelandia-PR, neste local, a autora realizou entrevistas e questionarios e participou
também de diversos encontros do proprio Movimento.

Ao tratar sobre a questdo da emancipagdo humana Bahniuk (2008) afirma
que esta s6 ocorrera de fato quando houver uma mudanca radical no sistema social
vigente. Neste sentido, as Escolas itinerantes do MST estado seguindo na diregéo da
emancipacgao, isto porque a educagao no MST “[...] tem como um de seus objetivos
a formagao da consciéncia de classe de militantes para a transformagéo social” (p.
101).

Quanto a concepc¢ao de Educacdo, Bahniuk afirma ser “[...] a mediagao
fundamental do processo de tornar-se humano, presente nas diferentes formas
sociais” e que estes processos “[...] ndo estdo alheios as relagdes sociais que o0s
engendram” (p. 89). Com isso, podemos relacionar este fragmento com o momento
em que a autora vai tratar sobre a relacdo da escola com a vida dos estudantes e de
como a itinerante se torna um ambiente privilegiado porque articula a escola com a
realidade, pois esta encontra-se dentro do acampamento, “[...] aproximando-se dos

conflitos, das angustias, dos sonhos, das lutas, dos acampados” se tornando efetiva
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e territorialmente a “extensdo da casa das criangas” (p. 108). Eis a explicitagdo do
porque a territorialidade da itinerante compde a do acampamento.

Um aspecto importante que a autora apresenta € de como o proprio
acampamento, bem como as lutas e as experiéncias sociais de classe sao
educativos. O que compde aspectos da educacdo informal e nao-formal, que
acabam se entrelagando mais fortemente.

O préximo trabalho a ser analisado € a tese de doutorado da Marlene Lucia
Siebert Sapelli, intitulada “Escola do Campo - Espaco de disputa e de contradicao:
Analise da proposta pedagdgica das Escolas itinerantes do Parana e do Colégio
Imperatriz Dona Leopoldina.” Este trabalho traz uma analise ampla de todas as
Escolas itinerantes existentes no estado do Parana em meados de 2013. Sapelli
descreve cada uma das escolas, seus processos de formacgao, suas localizacdes,
infraestrutura, trazendo breve historia dos acampamentos em que se encontram.
Além disso, a tese de Sapelli tem como objetivo principal a analise das propostas
pedagogicas das Escolas itinerantes e do Colégio Imperatriz Dona Leopoldina —
localizado no distrito de Entre Rios, municipio de Guarapuava -, utilizando como
metodologia estudo bibliografico, documental e de campo.

Sapelli (2013) debate a questdo da Educagdo do Campo e afirma a
importancia das escolas do campo enquanto tatica politica da luta de classes. Seu
trabalho se constréi sob a premissa de que ha um movimento histérico que traz a
emergéncia do MST e de outros camponeses (como é o caso dos imigrantes
suabios que construiram o Colégio Imperatriz Dona Leopoldina) e que este
movimento exterioriza as contradigdes da sociedade capitalista, além da “[...]
oposicado de classes, correlagao de formas e também diferentes possibilidades de
acesso ao conhecimento e de organizagao da forma e conteudo escolar, bem como,
da luta pela emancipacéao da classe trabalhadora.” (p. 39).

O trabalho que Sapelli desenvolve em sua tese € muito importante para a
Educacdo do Campo, e principalmente para a histéria das Escolas itinerantes, seja
pela profundidade dos debates, pela riqueza dos detalhes ou pelos
encaminhamentos tedrico-metodologicos, que a autora incorpora em seu trabalho, e
que foram de grande utilidade para trabalhos posteriores sobre a tematica.

Atentamos aqui para um ponto especial em seu trabalho, muito evidenciado
em seu segundo capitulo, o qual trata da materializagdo destas escolas e sua

relacdo com a localizagdo. Este capitulo traz toda a caracterizacdo das Escolas
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itinerantes, desde a estrutura fisica, numero de educandos, educadores e
funcionarios, o que é extremamente importante para a posterior analise das
propostas pedagogicas que a autora faz. Entretanto, atentamos para a analise dos
territérios que Sapelli faz e de como estes sédo de fato essenciais e influenciam as
Escolas. Sapelli (2013) afirma: “A analise das escolas e suas propostas implica
considerar a relacdo com as condicdes concretas de criagdo e existéncia das
mesmas, com o0 seu entorno, com a produg¢ao da vida por parte das familias que
frequentam a escola.” (p. 123). Ou seja, as relagbes das Escolas itinerantes com o
seu territério sdo fundamentais na analise das mesmas, podem ser compreendidas
como expressao dos conflitos por terras e territérios.

Por fim, sobre este trabalho destacamos ainda que a Escola itinerante para a
autora se torna um instrumento estratégico no processo de ocupacgao e resisténcia,
0 que corrobora com a afirmativa inicial das escolas do campo enquanto tatica
politica na luta de classes e como materializagao desta luta.

Outra referéncia importante para o estudo das Escolas itinerantes é a
dissertagcao de mestrado de Jurema de Fatima Knopf, da area da educacdo com o
titulo “A relagéo entre o MST-PR e o governo Requido: analise da politica da Escola
itinerante (2003-2010)". Essa dissertacdo vai tratar sobre a relagdo entre o
Movimento, a Educac¢do do Campo e o governo do Estado do Parana. Knopf faz sua
analise a partir de sua proximidade com as Escolas itinerantes, ja que foi
coordenadora de uma dessas escolas, bem como de seu envolvimento com o MST
e o proprio Setor de Educacdo do mesmo movimento.

O grande questionamento de sua pesquisa esta no porqué o Estado do
Parana permitiu a organizacdo das Escolas itinerantes, “[...] sendo que ela se
articula a objetivos contrarios a logica de controle, manutengédo e dominagao”
(Knopf, 2013, p. 15) do Estado. Para isso, a autora faz um estudo das bases
conceituais do Estado burgués, bem como de suas relagbes com o surgimento de
politicas sociais. Além disso, Knopf identifica os lagos politicos entre o Governo
Requido e o MST. Traz também, os aspectos que identificam as formas de
autonomia, principalmente no que diz respeito as praticas pedagogicas e de gestao,
que o Setor de Educacido do MST, em especial, as Escolas itinerantes tém perante a
Secretaria de Educacéo do Estado do Parana.

Knopf (2013) ressalta a especificidade da origem das Escolas itinerantes que

esta em espacos de luta e resisténcia, e que isso influencia em sua conducao e



74

construgéo, visto que esta € criada e se consolida desde a organicidade dos
acampamentos. Ela afirma que a escola contribui também com elementos internos,
organizativos nos acampamentos e que uma das grandes preocupac¢des do MST é
de garantir, apesar da relagdo com as instituicbes publicas, maior autonomia.
Verifica-se neste contexto que a autora confirma nossa afirmativa de que a escola
itinerante é expressdo, mas, também, ao mesmo tempo fortalece os territorios de
luta pela reforma agraria.

Respondendo seu questionamento sobre o governo do Estado do Parana
permitir a criagao das Escolas itinerantes, Knopf (2013) afirma que o Estado burgués

age a partir de dois planos, o formal e o real:

O plano formal é sempre o espago do discurso ideoldgico, que afirma a
igualdade e o direito de todos, garantidos em forma de lei, mas isso ndo se
concretiza na pratica, ja que isso € irrealizavel numa sociedade com
interesses antagdnicos e inconciliaveis. No plano real, cria politicas sociais
e em particular as educacionais, que intervém na realidade. Dessa forma,
reforca-se a exploragdo de uma classe em fungdo da outra e,
contraditoriamente, pode abrir possibilidades de avangos na conquista de
espacos politicos de formulagao dessas politicas. (KNOPF, 2013, p. 31).

Entretanto, a autora destaca que ndo podemos afirmar que as politicas
sociais sejam uma consequéncia natural do Estado Burgués. “Essa politica social e
sua funcionalidade decorrem, fundamentalmente, da capacidade de organizagao e
da mobilizacédo da classe trabalhadora.” (KNOPF, 2013, p. 51). O que é evidente no
caso das Escolas itinerantes, que se constituiram a partir de muita luta dos
movimentos sociais do campo.

Ainda ressaltamos um fragmento do texto de Knopf (2013), o qual aborda a

importancia da relagao da escola com o territério em que ela se encontra.

Como toda escola, a Itinerante encontra-se em um determinado tempo e
territério, o acampamento. Esse espago €, sem duvida, a expressao da luta
pela vida, por terra, por trabalho e por moradia. Dessa forma, podemos
concluir que a realidade objetiva de luta e organicidade dos acampamentos,
bem como a proposta de educagédo questionadora do Movimento, que foi
assumida na construgéo da Escola itinerante, foi fundamental para que ela
contribuisse para afirmar e reformular a proposta politica e pedagdégica da
escola no Movimento. Talvez esta possibilidade de questionar a forma
escolar hegemonica esteja pautada na sua propria materialidade de origem,
na condigdo de luta e resisténcia dos acampamentos do MST. (KNOPF,
2013, p. 130).

Esse elemento é essencial para nossa pesquisa, pois nos fornece subsidios

para compreender como se da a relacdo entre acampamento e escola para que
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possamos perceber a importancia da mesma para a luta e resisténcia do Movimento.
Fernandes (2001) explica que a ocupacgao tem sido a principal forma de acesso a
terra, pois além de ser uma forma de pressionar o Estado para a realizacdo da
Reforma Agraria, a ocupacéo permite a espacializagao e a territorializagdo da luta.
Além disso, esse mesmo autor compreende a ocupagao “[...] como uma agao de
resisténcia inerente a formagado camponesa no interior do processo contraditério de
desenvolvimento do capitalismo” (FERNANDES, 2001, p. 1).

O proximo trabalho que destacamos € o de Alessandro Santos Mariano. Sua
dissertacao de mestrado tem como titulo “Ensaios da escola do trabalho no contexto
das lutas do MST: A proposta curricular dos Ciclos de Formagao Humana com
Complexos de Estudo nas Escolas itinerantes no Parana” e tem como objetivo
analisar se essa proposta curricular “[...] contribui para alterar a forma e conteudo da
escola na perspectiva da formagao de lutadores e construtores” (MARIANO, 2016, p.
30).

Mariano teve como campo sua participagdo no processo de planejamento
curricular das Escolas itinerantes entre os anos de 2012 e 2014, bem como visitas a
Escola itinerante Caminhos do Saber, no municipio de Ortigueira. Por ser integrante
do Movimento, possibilitou essa proximidade com as reunides de planejamento e
desenvolvimento da proposta curricular das Escolas itinerantes, o que torna o
trabalho bastante rico em detalhes.

A dissertagdo comega analisando a natureza do Estado burgués,
especificamente o brasileiro, e sua relacdo com a luta pela terra e por Reforma
Agraria do MST. O autor descreve o histérico de luta pela terra do Movimento no
Parana e traz também diversos dados a respeito da concentracio fundiaria, numero
de conflitos, criacdo de assentamentos e de ocupacdes. Todos estes dados sao
relevantes para a pesquisa, pois demonstram um panorama geral de como de fato
ocorre essa relacao conflituosa entre o Estado e a luta pela terra.

Mariano (2016) afirma ao tratar mais especificamente do espacgo escolar e

do territério em que ele se encontra que:

O espago no qual os educandos(as) estao inseridos (acampamento) é de
luta e de construcdo [...] que se faz de baixo para cima e que s6 sera
possivel e benéfica na condicdo em que cada membro desta luta,
compreenda claramente o0 que é preciso construir e como € preciso
construir. (MARIANO, 2016, p. 173).
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O autor defende que essa compreensdo pode ser realizada através da
escola, que “[...] assume o papel de explicar os objetivos da luta pela Reforma
Agraria” bem como de explicar “contra o que se luta” (MARIANO, 2016, p. 173).

Por fim, trazemos a tese de doutorado de Isabela Camini, “Escola itinerante
dos acampamentos do MST: um contraponto a escola capitalista?”. Este trabalho
realizado na area da Educacéao vai analisar as Escolas itinerantes do Rio Grande do
Sul, onde todo esse processo de criacdo das escolas iniciou, e no Parana, onde ha
uma grande quantidade de experiéncias e praticas das escolas.

Isabela Camini apresenta como objetivo de sua pesquisa assimilar os
principais aspectos e elementos que demonstram que a Escola itinerante pode ser
um contraponto a escola capitalista. Para isso, a autora traz um conjunto de
concepcbes para entender o que € esta escola capitalista e como ela se
desenvolveu ao longo do tempo, por quem foi pensada e reproduzida, e assim, a
contrapbe com a proposta das Escolas itinerantes, nas palavras dela “[...] sob a
perspectiva de um projeto da classe trabalhadora, proposta pelos sujeitos Sem Terra
em rejeicdo ao modelo atual” (CAMINI, 2009, p. 75).

De acordo com a autora, a Escola capitalista surge na contradi¢ao, pois é
produto da luta de classes. Entretanto, a prépria Escola itinerante tem suas
contradigdes, pois como afirma Camini (2009), ao mesmo tempo em que nega a
escola capitalista e constrdi outra desde a sua realidade e especificidade, também a
afirma, por depender dos meios regulatérios do Estado que compdem o sistema de
ensino. E necessario que se compreenda que isso ocorre, pois 0 MST optou por
disputar politicas e programas no ambito do Estado. Sendo assim as Escolas
itinerantes dependem dos meios regulatérios deste. Ha uma tensdo nesta
perspectiva, visto que as itinerantes sao expressdo de luta junto ao Estado,
entretanto também sao objeto de disputa entre este o préprio Movimento.

Contudo, Camini demonstra que, apesar de suas contradicdes, a Escola

itinerante ensaia para um fazer diferente:

O importante, porém, é que ela estd sempre perto e aberta a vida,
envolvendo-se com tudo o que acontece ao seu redor, debrugando-se sobre
os problemas vitais [...]. Somente por isso, diriamos que esta escola ja
contraria a existente, porque ndo esta de costas para o seu publico € nem
abafa a rebeldia que pulsa no coragéo dela. (CAMINI, 2009, p. 219).
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Com isso, finalizamos nossa apreciagdo de algumas pesquisas que debatem
as Escolas itinerantes. Percebemos nesta analise que ha muitos trabalhos e
diferentes formas de olhar para as mesmas, entretanto, mesmo sob diferentes
opticas elas s&o entendidas no geral como uma alternativa e um contraponto ao
modelo de educacéao atual, bem como uma forma tatica de fortalecer as resisténcias
na luta pela terra.

Nao esgotamos com essas breves descricoes as possibilidades de olhar e
de uso destes trabalhos, pois serdo incorporados de alguma forma nos demais

momentos desta pesquisa, visto que, contribuem para pensarmos as ltinerantes.

2.2. Breve histoérico da Educagao do Campo

Consideramos fundamental ressaltar o papel imprescindivel que os
movimentos sociais camponeses tém na luta e na consolidagdo da politica de
Educacao do Campo tanto no estado do Parana, quanto em escala nacional, antes
dos demais enfoques que daremos neste capitulo. O questionamento feito por estes
sujeitos de que a educacgéao ofertada, quando isto ocorria no campo néo servia para
eles, foi o passo primordial para as demais ac¢des realizadas no ambito da politica e
programas publicos e demais espagos dentro das instituicbes escolares. Apesar de
ainda insuficiente, o panorama educacional brasileiro, no que diz respeito a
Educacdo do Campo avangou em varios sentidos e seria de grande
irresponsabilidade falar destes avancos sem dar a devida atencdo ao movimento
que 0s camponeses iniciaram e que, por conseguinte, gerou toda uma intensa luta,
ainda que inacabada, pela oferta de uma Educacdo do Campo desde os
camponeses. Consideramos o MST como um dos protagonistas desta luta e, como
sujeitos de nossa pesquisa, trazemos aqui marcos de sua trajetdéria que sao
substanciais para pensarmos o processo histérico da ardua luta pela Educacao do
Campo e pelas Escolas itinerantes.

Dentre os momentos de destaque da histéria da luta por Educagcdao do
Campo, temos, como ja foi dito anteriormente a criacdo do Setor de Educacgao
dentro do MST, que aconteceu no ano de 1987. Este é o coletivo que tem como
objetivo organizar as questdes educativas do MST, bem como intensificar as lutas
por escolas nos acampamentos e assentamentos e construir, em conjunto com 0s

educadores, uma proposta pedagdgica do Movimento que sistematize as
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experiéncias que ja vinham acontecendo em seu interior. A partir deste ponto, houve
grandes avancos por parte do Coletivo Nacional de Educagéo no que diz respeito as
discussodes sobre educacgao formal. No ano de 1990, foi criada a primeira turma de
Magistério para formagcdo de professores das escolas localizadas nos
assentamentos e, no inicio desta mesma década, ja comegaram a ser produzidos
materiais variados sobre educacédo no MST, dentre os quais destacamos o Caderno
de Educacgao n° 8, langado em 1996 que traz um conjunto de principios pedagogicos
e filosoficos das escolas do MST e tantos outros documentos como os Boletins de
Educacao e os demais Cadernos de Educacgéo®’.

Em 1997 acontece o primeiro Encontro Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (ENERA) e este € um dos momentos mais importantes, visto que foi neste
encontro que se colocou como demanda para o MST, junto com outros movimentos
do campo, pensar uma proposta de educacido voltada para os povos do campo.
Além deste evento, outro que tem grande importancia para a histéria da Educacéo
do Campo foi a primeira Conferéncia Nacional Por uma Educagao Basica do Campo,
que ocorreu em 1998 (SOUZA, 2012). Ja no ano de 2001 ha a aprovagao das
Diretrizes Operacionais para a Educacéao Basica nas Escolas do Campo, publicadas
em 2002.

A partir do ano de 2002 as politicas publicas voltadas para a Educacao do
Campo se fixaram em dois ministérios: o Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA) através do Programa Nacional de Educag¢ao na Reforma Agraria (Pronera) e
no Ministério de Educagdo (MEC) em 2004, por meio da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). Todos estes eventos
histéricos sdo muito importantes, pois foi a partir dos mesmos, além das pressoes
dos movimentos sociais e instituicdbes que 0s apoiam que se reconheceu a
diversidade territorial e sociocultural existente no campo, bem como a necessidade
de uma educagao voltada especificamente para estes sujeitos.

Percebe-se que a década de 1990 foi muito importante para as conquistas

relacionadas a educagdo no interior do Movimento (SOUZA, 2012), Deve-se

31 A primeira edi¢do dos Boletins de Educagéo do MST foi langada no ano de 1992 e tem como titulo
“Como deve ser uma escola de assentamento”. Ja o primeiro Caderno de Educagao, também langado
neste ano, teve como titulo “Como fazer a escola que queremos”. Ambos os documentos, como todas
as demais edi¢cdes — doze Boletins de Educacdo e treze Cadernos de Educagdo — sao utilizados
como materiais de formacdo e de apoio para a constru¢do das escolas e da Pedagogia do
Movimento. Disponivel em: < http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/acervo>. Acesso
em: 17/02/2018.
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destacar o papel fundamental do MST para as reflexbes e para formulacdes de
programas e politicas ligados a educagao do campo nos diferentes niveis de ensino.
Caldart (2012) destaca que é essencial se ater a dimensao de pressao coletiva que
a Educacao do Campo assume ao lutar por politicas publicas mais abrangentes e
até mesmo no “...] embate entre diferentes logicas de formulagcdo e de
implementagao da politica educacional brasileira.” (p. 263).

Hoje em dia, o contexto que temos € de um grande avango, ainda que
insuficiente, no que diz respeito aos estudos sobre Educacdo do Campo, nos
programas, nas politicas, no acesso e na propria consciéncia dos sujeitos, de
entenderem a importancia ndo s6 do acesso a escola, mas também do tipo de
instituicdo escolar, da concepgdo de educagdo almejada e qual a sua fungéo.
Entendemos que esse processo de constru¢do de uma consciéncia coletiva dos
direitos e de um projeto em comum de sociedade nédo excludente faz parte da
funcdo da escola, mas em estando a instituicdo em um territério como o de um
acampamento, ela acaba tendo um papel ainda maior, que é a de resisténcia,
evidenciada nédo s6 na educagao formal, em contraposi¢gdo ao modelo hegem®bnico
de educagado — que é extremamente significativo - mas que também potencializa a
resisténcia neste territdrio, como mais um elemento constituinte da luta pela terra
que também é uma luta por reconhecimento e redistribuicdo de direitos.

Conceber a Escola itinerante enquanto forma de resisténcia nos territorios
nos traz alguns elementos importantes, primeiro quanto ao seu papel, segundo
quanto a relagédo que esta tem junto a comunidade e a luta desempenhada por estes
sujeitos, visto que, ao estar neste territorio se torna mais um fator que contribui para
a permanéncia dos camponeses no campo. Contribui ainda, para a formacgao destes
sujeitos tanto nos aspectos da educacgido formal, mas também da luta pois a
fortalece. O proprio MST (2001) afirma que o “[...] acampamento tem sido uma
grande escola para educadores e a escola tem ajudado a educar o acampamento”
(p. 60). E que, além disso, “[...] o fato de haver escola no acampamento facilita o
trabalho de base.” (idem), € expressao e, ao mesmo tempo, fortalece a formagéao
politica organizada para a militdncia, essencial para a luta.

Entendemos desse modo, que as acdes realizadas tanto dentro quanto fora
da Escola itinerante caminham para processos emancipatorios e contra-
hegemonicos e que, além disso, e como consequéncia, reforcam a resisténcia e a r-

existéncia nestes territorios. No préximo subitem abordamos a questdo das praticas
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pedagodgicas emancipatorias e contra-hegemonicas, conceitos que nos auxiliam a

pensar e a debater a territorialidade da Escola itinerante.

2.3 Praticas Pedagdgicas emancipatorias e contra-hegemoénicas nos territérios de

luta pela Reforma Agraria

Pratica pedagdgica € um conceito bastante utilizado na area de Educacgao e
expressa sumariamente as agdes e praticas realizadas nas escolas e no préprio
processo de ensino. Entretanto, para nossa investigagcdo, baseamo-nos nas
proposicoes feitas por Souza (2016) a respeito desse conceito e que nos ajudou a
assimilar e compreender as praticas que encontramos em nossa pesquisa, iSSO
porque, durante suas proposi¢oes a autora trabalha com uma concepcao ampliada
de educacgao, que ultrapassa os limites da escola, entendendo a pratica pedagdgica
no contexto da propria pratica social, conceito este que se aproxima com a pratica
investigada durante esta pesquisa.

De acordo com Souza (2016) “[...] a pratica pedagogica é compreendida
como processo de trabalho e como dimenséo da pratica social, sob a influéncia de
determinantes internos e externos e vinculada a uma concepcédo de sociedade e
educacao” (p. 38). Isso quer dizer primeiramente que nao ha neutralidade na pratica
pedagogica, pois ela sempre estara ligada a uma concepg¢do de sociedade e de
educacédo. Além disso, ha nesta pratica determinadas intencionalidades politicas “[...]
que podem ser conservadoras ou transformadoras de relagbes sociais” (SOUZA,
2016, p. 41). Ainda sobre isso, Nadal (2016, p. 20) afirma:

A sociedade a partir da qual e para qual se educa é marcada por condi¢des
desiguais entre os homens e a pratica educativa, enquanto social e
socializadora, expressara sempre uma posicado frente as mesmas,
naturalizando alguns elementos culturais e desqualificando outros. Mais do
que isso, expressara posi¢coes favoraveis a sociedade constituida ou de
desvelamento das multiplas desigualdades que se apresentam,
evidenciando o papel da luta de classes. Educa-se para um “funcionamento”
social e este social ndo é neutro, € uma construgao fundada na luta entre
contrarios, ainda que nem sempre esta realidade seja explicitada para o
educando.

Bahniuk (2008) reforca essa ideia ao tecer algumas consideragbes a
respeito do préprio conceito de educacdo e em sua dissertacdo, afirma que a

considera em seu sentido amplo, n&o limitado somente a escola, mas como “[...] um
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processo de apropriagdo pelo individuo das objetivagdes construidas pelo género
humano ao longo de sua existéncia”’, ainda caracteriza esse processo como sendo
submisso as relacdes de producédo e que “[...] os processos educativos nido estao
alheios as relagdes sociais que os engendram” (p. 89).

Trazemos essa conceituacao, pois entendemos que as Escolas itinerantes,
bem como a propria vivéncia dentro do movimento social possuem praticas
pedagdgicas com intencionalidades politicas evidentes que contribuem
significativamente para o processo de r-existéncia e que, além disso, caminham para
a construcdo de uma educagao emancipatoria.

Como ja foi visto no capitulo anterior, a Escola itinerante tem em seus
principios e em sua pratica a compreensao da realidade para nela intervir. Por isso,
seu papel enquanto formadora ultrapassa os limites da sala de aula e se estende
para os demais espagos formativos. Essa prerrogativa pode ser entendida através
de dois aspectos: o primeiro diz respeito a concepg¢ao de educacdao do MST, que
entende que a escola ndo é o unico espago educativo e que “[...] a educacéao
compreende a totalidade do processo de formagdo humana” (PPP, 2013, p. 30), ou

seja:

[...] hd a necessidade de a pratica educativa estar vinculada a processos
formativos mais amplos, da escola se vincular a praticas educativas de seu
entorno, se abrir para a vida de forma intencional, uma vez que fechada em
si mesma nao é capaz de atingir os objetivos formativos mais amplos. (PPP,
2013, p. 31).

Souza, explica que “[...] a educacéo para além da preocupacao formal se
torna estratégica para o MST” (2012, p. 32) ja que ela, dentro do Movimento, busca
principalmente uma “formagao escolar-politica”. Assim, temos o segundo aspecto
que € na verdade a compreensdo e elaboragcdo do entendimento de que o
Movimento Social em si € um sujeito educador, pois a participagdo das pessoas no
Movimento € uma forma de educag¢do, como enfatiza o proprio PPP das Escolas
itinerantes: “[...] anunciamos que o sujeito educador principal € o préprio movimento,
por aglutinar as diversas matrizes pedagodgicas: a pedagogia da luta, da acgao
coletiva, da terra, do trabalho, da produgéo, da cultura e da histéria” (PPP, 2013, p.

31). Camini (2009) enfatiza esta questdo dizendo que a Escola itinerante
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E conquistada num processo de luta permanente, pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra, num contexto social capitalista, desfavoravel a
classe trabalhadora. Embora nascida nas entranhas de um modelo
ultrapassado, € indicadora de ter feicbes de povo, porque requerida e
pensada pelos sujeitos sociais que a veem como um lugar de formacgao
deste mesmo povo, desta mesma classe, aquela que vive do seu trabalho.
(p.165-166).

Essa forma de compreender as praticas educativas e de fazer a escola
demonstra o quanto esses sujeitos estdo no caminho da constru¢cdo de uma
educacado que se contrapde ao modelo de educagdo hegeménico que, de acordo
com Saviani (1991, p. 74): “[...] a burguesia [...] utiliza [...] para inculcar a sua
ideologia no proletariado [...], ou seja, atua sobre os trabalhadores de modo a
enfraquecer a visao ideoldgica que eles trazem de sua prépria classe.” (p. 74) e que,
como bem vimos, possui também uma intencionalidade a fim de preservar ou ainda
reforcar relagdes de desigualdades, alienagdo e de dominagdo. No que se refere a
questdo agraria, acaba por invisibilizar e, ndo raro, criminalizar os movimentos e
grupos sociais organizados que lutam pela reforma agraria.

Freire (2016) vai trabalhar com a concepgado de uma educagao “bancaria”,
ou seja, aquela em que os educandos recebem “depdsitos” para guarda-los e
arquiva-los. Tais depodsitos sdo carregados de saberes, doados pelos educadores,
que “[...] se julgam sabios aos que julgam nada saber”. De acordo com o autor, essa
doagao se estabelece numas das “[...] manifesta¢des instrumentais da ideologia de
opressao” (p. 105).

Essa ideia de educacdo “bancaria” de Freire, a qual deposita um
determinado “saber” para os educandos e que s6 reproduz opressdes, corrobora
com a ideia de Arroyo sobre Pedagogias da Subalternizagdo (ARROYO, 2014). Ele
afirma que estas pedagogias contribuem para a destruicdo dos saberes, das
identidades e territorios dos povos dominados. Arroyo (2014) explica que esse
processo de imposi¢cao de saberes, € originario da “empreitada colonizadora” e que
até os dias de hoje ainda vigora. “A empreitada colonizadora foi um laboratério de
producéo e ensaio das pedagogias de subalternizagdo mais “eficazes” porque mais
brutais”. (p. 73).

Freire (2016) traz ainda uma dimensao importante sobre essa forma de
educacao, afirmando que ela “[...] anula o poder criador dos educandos ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade” (p. 108),

correspondendo aos interesses dos opressores, 0 proprio sistema capitalista, o qual



83

nao se interessa pela transformacao do mundo, e sim em preservar esta situacao
vigente de opressdo. A educagdo nas relagbes capitalistas esta voltada para a
alienacdo, tanto do trabalho como do trabalhador e tem a funcdo de manter a
reprodugao ampliada do capital (BAHNIUK, 2008). Hoje em dia, estad cada vez mais
presente essa forma de educacdo voltada para o capital, vista como mercadoria,
como afirma a propria Organizagdo Mundial de Comércio (OMC), a qual deixa de ser
um direito e se torna um servigo, cada vez menos a cargo do Estado e mais a cargo
do mercado (GADOTTI, 2005).

De fato, a escola pensada pelo MST ndo se enquadra nessa perspectiva,
pois tem o anseio da emancipacao e superacdo do modo capitalista de producao e
de sociedade e trabalha a partir de coletividades, buscando formas de acabar com
as opressoes, seja dentro da escola, mas também em toda a comunidade que a
envolve. Além disso, outra luta constante que o movimento de Educacdo do Campo
assume é da garantia da oferta da educagdo publica. Isso tudo fortalece a
concepcdo de que a educacido deve servir para a libertacdo e emancipacao dos
sujeitos. “[...] que fagca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos
oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacao” (FREIRE, 2016, p. 65).

Neste sentido, destacamos as afirmagdes de Mészaros (2008) a respeito
daquilo que entendemos como concep¢ao ampla da educacgao. Ele afirma que os
processos educativos e 0s sociais mais abrangentes de reproducdo estao
diretamente ligados e que:

Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez,
conscientemente ou n&o, o objetivo de uma transformagao social qualitativa.
Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma sistémica na
prépria estrutura do sistema do capital € uma contradicdo em termos. E por
isso que € necessario romper com a légica do capital se quisermos

contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente. (MESZARQOS, 2008, p. 27, grifos do autor).

Isso corrobora para algo que Marx (1995) orientava a respeito da revolugéo
e do rompimento da logica do capital, que sO seria possivel através de uma
“revolucado politica com alma social”, ou seja, apenas a libertagdo ou emancipagao
politica sozinha ndo é suficiente e nem mesmo o contrario, emancipagao social sem

a politica. E isso vale para pensarmos a educag¢ao, como coloca Meszaros, na
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citacdo acima: pensar em uma educag¢ao emancipatoria so é possivel se esta estiver
alinhada ao processo de transformacao politica e social.

Outro elemento incorporado nessa forma de educagdo tradicional e
capitalista € a propria concepgao de campo visivelmente preconceituosa, a qual
compreende o sujeito dele proveniente a partir de esteredtipos construidos
historicamente pela modernidade europeia, entendendo-o como atrasado, dotado de
pouco saber e que, além disso, ndo precisaria de estudos. Isso tudo, fez com que a
concepcao de educacao que foi incorporada ao meio rural, na década de 1930,
fosse limitante. Os projetos de Educagdo Rural eram voltados para a
instrumentalizacdo dos camponeses para que servissem como forga de trabalho nas
industrias, ou seja, nunca se tinha pensado em uma educagéo para estes sujeitos
que contribuisse para sua formagao humana e manutencao de seus territérios de

vida.

Historicamente o campo foi considerado por muitos, um local de atraso. De
forma contraditéria, essa perspectiva ganha forga com a expansao do
agronegocio [...]. Quer dizer: o agronegdcio € visto como necessario para
trazer desenvolvimento ao campo, s6 que ele valoriza a tecnologia, mas
precisa de pessoas para funcionar. Assim, o melhor campo é o campo sem
gente. Entdo as escolinhas n&o s&o mais necessarias no campo do
agronegocio. (FARIAS, 2014, p. 57).

Essa concepgao contribuiu significativamente para a expulsdo dos
camponeses para as cidades, soma-se a isso uma materialidade de falta de escolas,
de uma forma de produgdo agricola baseada na monocultura latifundiaria e a prépria
estrutura fundiaria altamente concentrada, como ja comentamos anteriormente. E
com a Educacao do Campo, questionando principalmente a Educacédo Rural, mas
também o agronegédcio e o latifundio, o panorama volta a se modificar. Ndo quer
dizer, no entanto, que a partir da Educacdo do Campo ha uma mudanca radical
nessa estrutura, mas comega-se a pensar e a agir a partir de uma concepgéao
diferente de educacdo, de campo e de sociedade, ocorre o questionamento da
concentracido fundiaria do campo brasileiro e a compreensao de que as lutas pela
reforma agraria e a resisténcia dos sujeitos depende também de uma escola no e do
campo. Esta compreensdo marca a construgédo de alternativas e resisténcias neste

campo.
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Queremos uma escola, que contribua com a organizagao, pois 0 proprio
acampamento ja € uma grande escola. Quem por ele passar, jamais sera o
mesmo, pois a educagdo que acontece, nas agdes que nesse espago se
realizam, por si s0, ja ttm um carater formativo e educativo, o que nos faz
dizer que nossa escola € muito mais do que escola, pois somos Sem Terra
sim, e queremos uma escola onde nossas filhas e filhos possam exercer o
direito de cidadaos, de pessoas humanas, onde possam estudar e
aprofundar suas praticas vividas no dia-a-dia. A escola faz parte da histéria
do MST, é uma das dimensdes que vai sendo incorporada na nossa
experiéncia como Movimento Social. (MST, 2001, p. 58).

Nesse sentido, compreendemos a Educagido do Campo e a Escola itinerante
enquanto estratégias de luta por uma educagéo emancipatoria e contra-hegemonica,
na medida em que propdem e produzem praticas pedagdgicas divergentes daquelas
implementadas historicamente no campo — e que ainda perduram tanto no campo
como na cidade. Além do mais, se preocupa em conscientizar os sujeitos para a
producdo do conhecimento que contribua na transformacédo da sociedade e que
liberte-os de sua histérica subalternizacdo e dominagdo. Esse aspecto da
conscientizagao tem a ver com uma pratica pedagogica que produz a reflexao critica
sobre a realidade e, como afirma Freire (2016), faz com que os oprimidos
descubram quem € o opressor, € que essa reflexdo ndo seja feita somente na
dimensao intelectual mas se torne acdo, para que se materialize a praxis,
revolucionaria e libertadora, fundadas na justi¢ca social.

Trazendo uma possibilidade de sintese, Bahniuk (2008) cita alguns pontos
que considera importante que se tenha em uma escola para que esta seja um
contraponto a educacdo capitalista e que contribua para a emancipacao dos
sujeitos. Importante destacar que os mesmos foram elaborados tendo em vista as
acgdes ja realizadas no interior dos processos educativos das escolas itinerantes do

MST, séo eles:

[...] superacdo da fragmentagdo do conhecimento (relacionando teoria e
pratica); a vivéncia da auto-organizacao dos estudantes e do trabalho
coletivo; a compreenséo dos diferentes aspectos da alienagao do trabalho e
de sua transcendéncia; a compreensdo da natureza histérica do ser
humano e das relagbes por ele criadas; o dominio dos conteudos de cada
area do saber; articulagdo da escola com as lutas da classe trabalhadora; o
desvelamento do carater de classe da sociedade, da escola, do
conhecimento; entre outras. Enfim, uma escola que contribua com a
elevagdo do padrao cultural da classe trabalhadora, nos limites de uma
sociedade de classes - em que a socializagdo do conhecimento é
apropriada pela classe que detém a riqueza material, apesar de nao
produzi-la. Desta forma, auxilie no acumulo de forcas na construgdo do
projeto de emancipag¢ao humana. (BAHNIUK, 2008, p. 96).
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Sendo assim, as Escolas itinerantes, através da Pedagogia do Movimento,
bem como dos principios educativos da propria Educacdo do Campo, se tornam, a
partir de todas essas caracteristicas de questionamento e combate a educacgao
hegemonica e opressora, um elemento fundamental que compde as estratégias de
resisténcia desses sujeitos, seja através da luta por uma educagao emancipatéria ou
através de seu estabelecimento dentro de um acampamento de luta pela terra.
Ambos os elementos sdao formas de luta e de resisténcia, algo que percebemos
também através da fala dos préprios camponeses. A seguir, a titulo de elucidacéo,
transcrevemos parte da fala de uma das coordenadoras da Escola itinerante

Herdeiros do Saber:

Olha, eu acho que a escola aqui dentro do acampamento ela é de extrema
importancia né. Porque ndo da pra gente imaginar um acampamento desse
tamanho sem a escola. Até porque é a primeira resisténcia nossa aqui
dentro é a escola, é a forma de resistir. [...] Eu acho que a importancia maior
€ isso né, é nbés saber que ndés temos algo aqui que € a questdo da
resisténcia. E a outra importancia € que eu acho assim, que enquanto
acampados, nés, que lutamos por um pedago de terra, temos que lutar por
uma sociedade melhor e ndo tem como nds pensar nessa sociedade
melhor, sem uma educacao de qualidade. (E. 2017).

Observamos nessa fala como de fato aparece a questdo da transformacéao
da sociedade a partir da educacdo, que é algo bastante debatido no interior do
Movimento, inclusive, com algumas divergéncias, mas que esta constantemente em
pauta e é trazida para a nossa pesquisa a partir da fala dos sujeitos. Sabemos que a
transformacdo da sociedade nado depende exclusivamente da educagao e que a
estrutura da sociedade é muito mais complexa e interdependente de varios outros
processos. Entretanto, compreendemos que processos educativos emancipatorios e
contra-hegeménicos sdo fundamentais para a conscientizagdo da classe
trabalhadora e para a producéo e fortalecimento de territérios de resisténcia, a fala
que transcrevemos evidencia isto, pois trata-se do primeiro ato de resisténcia.
Quando o acampamento é instalado um dos primeiros barracos a ser erguido € a da
escola, quando isso nao ocorre, trata-se do primeiro ponto de pauta do territério de
luta.

Percebemos que a vivéncia dentro do movimento social como o MST,
permite o contato com variadas praticas pedagdgicas, que nao sé as realizadas
dentro da escola e da sala de aula. Isso porque, como vimos, a pratica pedagdgica é

entendida como parte ou como dimensdo da propria pratica social e, por isso,
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podemos visualiza-la em outras relagdes sociais € em outros espacos, que sao
educativos, mas que se encontram fora da escola. E isso € muito visivel nos
acampamentos do MST. Ao acompanharmos os relatos das vivéncias dos
coordenadores das escolas que visitamos logo percebemos que a dimensao dessa
formacao esta para além da sala de aula. Essa formagéao abarca diversos elementos
da realidade, identificamos que ela ocorre espontaneamente, mas também com
intencionalidade, ou seja, a partir da conceituagao de Gohn (2014), entendemos que
essas praticas ocorrem tanto a partir da educag¢ao formal, quanto da nao-formal e da
informal®? também. Destacamos isso, pois percebe-se que quando estamos lidando
com a formacdo de criangas estas ja chegam na escola com suas marcas da
realidade do campo, do acampamento, do conflito, das marchas, isto €, de fracdes
das praticas que compdéem a vivéncia do e no Movimento Social, de sua relagao
familiar e da socializacdo que ocorre neste campo, que sédo elementos fundamentais
nos processos de construgcdo identitaria desses sujeitos, mas que também
contribuem para os processos de emancipagao, de reconhecimento de sua propria
realidade e de conscientizagéo, fundamentais a luta pela terra.

Souza (2012) afirma que “[...] a trajetéria humana passa a ser geradora de
conteudos do processo educativo, que por sua vez serdo relacionados com os
conhecimentos histéricos e socialmente construidos”. (p. 36). Ela ainda destaca uma
série de tematicas que séo formativas encontradas na realidade vivida como “[...]
comunidade, solidariedade, diversidade, conscientizagdo, politica, organizagao,
poder, negociagao, e contradi¢cao” (p. 36).

As conversas que tivemos nas duas escolas visitadas durante o trabalho de
campo, mostram que a perspectiva da Educacdo nao-formal esta muito presente

dentro dos acampamentos e que a mesma acaba sendo incorporada dentro das

32 Maria da Gléria Gohn utiliza dessas conceituagdes de forma bastante didatica, entretanto, como
forma de nado fragmentar os processos, nem rotula-los preferimos utilizar o conceito de praticas
pedagogicas, de forma ampliada, o qual vai abarcar todas essas dimensdes da educagao. A saber,
de acordo com a autora educagao formal sao aqueles processos educativos desenvolvidos no interior
da escola, que é uma instituicdo regulamentada por lei, certificadora e organizada a partir de
diretrizes nacionais, com conteudos previamente selecionados. A educagéo informal é o tipo de
processo educativo realizado nos momentos de socializagdo, como nas familias, junto de amigos e os
espagos em que isso ocorre sdo demarcados por referenciais de nacionalidade, localidade, idade,
sexo, religido, etnia. (GOHN, 2006). E a educagdo nao-formal “[...] € um processo sociopolitico,
cultural e pedagdgico de formagao para a cidadania, entendendo o politico como a formagéo do
individuo para interagir com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais
de aprendizagem e produgéo de saberes, que envolve organizagdes/instituigcdes, atividades, meios e
formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais”. (GOHN, 2014, p.
40).
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escolas. Verifica-se aqui a conexao entre a educacao informal, ndo formal e formal.

Um fator importante evidenciado durante as conversas € que a escola acompanha

todos os passos do Movimento, seja no momento de construgdo do seu

acampamento, ou naquele de mobilizacido, de acdes de luta. Como afirma um dos

coordenadores da Escola itinerante Vagner Lopes, “Nas lutas sempre vai a escola

junto. [...] ali (na rodovia®?), por exemplo, que as vezes eles fecham, a gente leva

que é facil trabalhar Ia, e trabalha no meio do asfalto, da aula ali com a criangada”

(V., 2017). Questionados sobre a importancia dessas atividades para os educandos,

essas liderancas afirmam:

Com certeza eles adquirem uma consciéncia. Vao adquirindo desde cedo,
tendo acesso, a essa consciéncia de classe, entendendo que o que é certo
pra luta, muitas vezes pra sociedade “é um bando de desocupado que tao la
no meio da estrada”, que muitos passam “xingando”. Entdo essas criangas
elas vao percebendo e vao comegando a pensar pela cabega delas, sem
precisar uma televisdo dizer pra elas o que é certo e o que ¢ errado. Elas
estdo participando ali no dia-a-dia estdo percebendo. E se chegar e
perguntar pra uma crianga dessas, “porque que vocé ta aqui?”, algumas vao
dar uma resposta simples, mas algumas ja vao dar uma resposta mais
elaborada, dizendo que é porque os pais nao tiveram acesso a terra, que
isso € um direito que foi negado a eles. Entéo isso eles vao aprendendo nas
atividades de luta também. (M., 2017).

Em outra conversa em trabalho de campo realizado em maio de 2017, agora

na Escola

itinerante Herdeiros do Saber, conhecemos outros exemplos de

mobilizagdo do movimento que a escola participou:

Quando nos ficamos no ano passado no periodo que tava ameaga de
despejo e tal, que o pessoal foi pra BR a escola foi junto. Que foi uma das
taticas usada, foi de levar os alunos pra BR, foi feito aula |a no meio do
asfalto, na frente das carretas. Apesar de alguns pais ficavam assim
desconfiados. Ver aquela massa de alunos dos anos iniciais, mais os do
Ensino Médio praticamente todo la envolvido [...]. Entéo eles estavam la e
estavam todas as educadoras que sdo acampadas. Teve momentos, que
nos temos até fotografia, dos professores PSS que também se uniram a nés
la. Entdo a escola ta sempre presente nas mobilizagdes. Teve uma época,
no inicio, as primeiras agdes feitas aqui dentro, a primeira mesmo. A escola
foi toda subiu porque dai ndo sabia 0 que vinha né. Que era uma rogada
enorme que foi feita ali na frente. Entédo a escola foi, os alunos ficaram todos
em volta, enquanto o pessoal rogava a escola tava la, porque ndo sabia o
que podia aparecer, entdo a escola esta sempre presente. E dai nisso, nada
€ perdido né, no dia que eles foram para o pedagio, e a escola foi também,
no voltar eles produziram texto, eles produziram um desenho e eles
mostram. Os que ndo conseguiram ir fizeram e desenharam como foi a
saida daqui. Entdo todo mundo envolvido e entendendo e compreendendo o

que ta acontecendo. Importante pra formagao das criangas. (E., 2017).

33 Grifo nosso.
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Algo que percebemos de todas essas atividades em que a escola esteve
envolvida é que elas confirmam a caracteristica de itinerancia das escolas. Ou seja,
independente do espago ou do momento em que estao inseridos ha a compreensao
de que a Escola itinerante tem que estar junto, seja como tatica de defesa ou como
forma de luta, mas sempre presente e levando junto a intencionalidade pedagdgica
para que este momento seja englobado no aprendizado, ou melhor, para que os
momentos de enfrentamento sejam significados e se transformem em um
aprendizado de e para a r-existéncia.

Trouxemos ainda para este capitulo elementos que nos ajudam a
compreender de que forma as Escolas itinerantes, enquanto territérios que
produzem resisténcia e conhecimentos outros, constroem sua Educacgédo do e no
Campo e suas praticas pedagodgicas emancipatorias. Para tanto, no préximo subitem
analisamos de forma breve o Projeto Politico Pedagdgico e o Plano de Estudos das
Escolas Itinerantes, entendendo esses documentos como elementos da
materialidade dessas praticas que contribuem significativamente para a
emancipacao dos camponeses e que demonstram formas de se contrapor ao
modelo hegemdnico e de compreender a realidade dos territérios em que se
encontram o movimento por meio de processos educativos, fundamentais aos

processos de resisténcia.

2.2.1 A MATERIALIDADE DAS ESCOLAS ITINERANTES: BREVE ANALISE DO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E PLANO DE ESTUDO DAS ESCOLAS.

Analisaremos nesta parte do trabalho o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e
o Plano de Estudo das Escolas itinerantes do Parana — que s&o também os
documentos da Escola base - Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.
Gostariamos de salientar, no entanto, que a analise que trazemos aqui é feita de
forma bastante breve, por ndo ser de fato o objetivo principal da pesquisa. Assim,
compreendendo a importancia destes documentos e da complexidade que é a
analise dos mesmos. Entendemos ainda que a producdo destes documentos esta
diretamente relacionada com a territorialidade das Escolas itinerantes, isso porque,

este projeto pedagdgico foi criado desde a realidade destas escolas, ou seja, a partir
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do territdrio de luta e confronto em que elas se encontram, e de suas especificidades
por serem do campo.

Iniciaremos nossa analise com o PPP. Este documento € do ano de 2013,
incorpora tanto as Escolas itinerantes que sdo extensdes da escola base que é o
Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, por isso utilizam-se do mesmo
PPP.

O texto inicia caracterizando o Colégio e as Escolas itinerantes, indicando
seu processo de luta para construcao, suas dificuldades e seus avancos em 10 anos
— no caso das Escolas itinerantes. Ao falar da fundamentacao tedrica utilizada, o
PPP traz primeiramente sua concepcao de campo, que esta fundamentada na critica
a visdo desenvolvimentista urbano industrial, que concebe o campo enquanto
espaco arcaico e atrasado. Também traz a importancia das lutas camponesas e do
surgimento do MST que resiste frente ao avango do capitalismo no campo que sé
aumenta as desigualdades sociais, concentra as terras, os recursos e a tecnologia
para o campo. (PPP, 2013).

De acordo com o documento, a concepgéo de campo entendida por eles “[...]
€ uma premissa da concepcdo de educacao. Reflete diretamente o ambito de
disputa de projetos de desenvolvimento do campo”. (PPP, 2013, p. 23) Além disso,
afirmam que é a partir desta concepgdo de campo que se constroi um projeto de
educacdo do campo, o qual estda “[..] ancorado no projeto popular de
desenvolvimento do campo, em contraposicdo ao projeto hegemdnico do
agronegocio” (idem, p. 24).

Defendem, nesse sentido, a Reforma agraria como espaco de participagao
popular, que possibilite o desenvolvimento desse projeto para o campo, com

soberania alimentar e sustentabilidade ambiental e ainda:

Uma reforma agraria popular, que articule democratizagdo da terra com
democratizagdo do ensino desde a educagéao infantil até o ensino superior;
que descentralize as instalagdes da agroindustria no campo em forma de
cooperativas; que promova uma mudanga na matriz tecnoldgica,
substituindo a agricultura quimica pela agroecologia; que valorize a cultura
do campo e garanta um sistema de comunicagdo, que divulgue os seus
valores e as suas manifestagdes culturais. (PPP, 2013, p. 25).

Ou seja, percebe-se que o PPP esta fundado em uma escola que tenha

vinculo com a realidade dos camponeses e o comprometimento com um diferente
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projeto de campo e de sociedade e com a propria concepgao de Educagado do
campo, entendendo que a mesma é fundamental para este projeto.

Quanto a concepcédo de escola, ainda verifica-se forte ligagdo com o
contexto social em que esta inserida e € pensada, pois, a escola € demandada ainda
no momento de acampamento, mas continua sendo almejada durante as lutas do
Movimento mesmo depois de conquistada a terra. Sendo assim, essa instituicao
nasce e se constréi atrelada a luta destes trabalhadores.

Ao se constituir vinculada a luta, incorpora em seus principios dimensdes
pedagodgicas para além da sala de aula. Isso pode ser evidenciado no seguinte
trecho: “A Pedagogia do Movimento [...] considera o proprio Movimento como sujeito
educador dos Sem Terra, a medida que estes sujeitos sociais se enraizam em uma
coletividade com projecao de futuro” (PPP, 2013, p. 26). Ou seja, percebe-se aqui a
compreensao da indissociabilidade entre luta pela terra e a educacédo, pois se
entende que durante a participagdo na luta e na coletividade os sujeitos estdo se
educando.

Além disso, enfatiza-se a percepcdo da educagao enquanto formacéao

humana, que integra diversas dimensodes das relagbes sociais.

A escola é o espago da educacao formal que precisa estar vinculada aos
principios da educacao e aos objetivos de luta do Movimento, por isso a ela
se incorpora a pedagogia da luta social, da histéria, da coletividade, da
cultura, do trabalho e do Movimento. (PPP, 2013, p. 26).

Com isso, identificam-se as Matrizes Pedagdgicas do Movimento Sem Terra,
que sao: “[...] a pedagogia da luta social; a pedagogia da organizagéo coletiva; a
pedagogia da terra; a pedagogia da cultura; e a pedagogia da histéria” (PPP, 2013,
p. 26-27).

Ao tratar dos objetivos da Educacédo, percebemos no PPP uma tentativa de
incluir tanto os objetivos mais gerais, que podem ser identificados na maioria das
escolas, mas também alguns bastante especificos relacionados ao contexto
territorial em que a escola se insere. Além disso, ha uma sessao reservada somente
para debater os objetivos da Educagéo para jovens e adultos, algo que no comego
da luta por educacdo do MST era mais secundario e que hoje em dia, tem papel téo

relevante quanto a Educacao infantil, o ensino fundamental e médio.
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Destacamos aqui um trecho que trata dos objetivos da escola onde podemos

identificar diversos pontos ligados a especificidade da pedagogia do Movimento.

[...] Garantir o direito a educacao as criangas, jovens e adultos das areas de
assentamento/acampamento da Reforma Agraria e comunidades
camponesas circunvizinhas, visando a formacgdao integral e a intervengéo na
realidade no sentido de sua transformagcédo e emancipagdo humana;
Garantir o acesso a educagéao especial integrada ao ensino regular com as
condi¢cdes materiais e de capacitagdo pedagogica dos(as) educadores(as);
Desenvolver a capacidade de analise critica na interpretacao da realidade,
buscando sua inser¢cdo por meio da pesquisa e da integracdo entre as
diferentes areas e niveis do conhecimento; Contribuir com os
assentamentos/acampamentos da Reforma Agraria e a Agricultura
Camponesa na transigdo para a matriz tecnolégica da agroecologia na
producéo de alimentos saudaveis e o cuidado com a natureza; Fortalecer a
cultura popular nos diferentes aspectos: da memoria, das lutas, da
alimentagéo, da musica, do folclore, na convivéncia social, dentre outros,
buscando o resgate e o cultivo de uma cultura de liberdade dentro das
matrizes formativas; Participar da constru¢do de um projeto de campo
dentro da visdo e concepcdo de desenvolvimento alternativo das
organizagbes camponesas vinculadas aos movimentos sociais; Envolver, de
forma permanente, a comunidade e os Movimentos Sociais nas tomadas de
decisbes e nas ac¢oes da escola que ambos promovam [...]. (PPP, 2013, p.
28).

Além dos objetivos, identificamos durante a andlise do PPP das Escolas
itinerantes os Principios da educacdao no MST. Divididos entre Principios Filoséficos
e Principios Pedagdgicos.

Os Principios Filoséficos sdo aqueles que dizem respeito a visdo de mundo
que estes sujeitos tém, bem como suas concepgdes em relagdo a sociedade e ao
que entendem por educagao (MST, 1999, apud PPP, 2013). Destacamos aqui 0s
cinco principios citados no documento: Educacao para a transformacao social; para
o trabalho e cooperacao; para as varias dimensdes do ser humano; com/para o0s
valores humanistas e socialistas; e educacdo como um processo permanente de
formacao e transformacéo humana. (PPP, 2013). Ja os Principios Pedagdgicos séo
as formas praticas de pensar e fazer para materializar os principios filoséficos. (MST,
1999, apud PPP, 2013). Sao eles: A relagdo teoria e pratica; a realidade e a
pesquisa como base da producdo do conhecimento; educagdo para o trabalho e
pelo trabalho; vinculo organico entre processos educativos e processos politicos,
econdmicos e culturais; gestdo democratica, e auto-organizagao dos (as) educandos
(as). (PPP, 2013).

Percebe-se que estes principios, tanto filoséficos quanto pedagdgicos, estao

bastante relacionados com as concepgdes de campo e de educacio presentes nos
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objetivos almejados para as escolas do campo nos documentos elaborados
coletivamente pelo MST e nas Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica nas
escolas do campo e nas Diretrizes Curriculares Estaduais da Educagcao do Campo
(PR). Ambos corroboram para o compromisso que o préprio Movimento aspira de
uma formagdo humana que auxilie no processo de construgdo de outro projeto de
sociedade.

De acordo com Mariano (2016) no ano de 2006 o Setor de Educagédo do
Movimento, em conjunto com o Coletivo de Educadores(as) organizaram uma
formulacdo para a proposta dos Ciclos de Formag&o?* pois, uma das problematicas
enfrentadas nas escolas era a organizagao seriada e o formato avaliativo, os quais
eram vistos como uma forma de reforcar a fragmentagdo e classificagcdo dos
educandos (as). (PPP, 2013). O projeto politico pedagdgico foi reelaborado, e os
Ciclos de Formacao Humana incorporados a ele, entretanto, s6 foram aprovados no
ano de 2010 pela Secretaria de Educagéo do Estado do Parana. A organizagao da
Escola itinerante a partir dos Ciclos de Formagdo Humana se deu da seguinte

maneira:

Quadro 9 — Organizagao das Escolas itinerantes por Ciclos de Formagao
Humana.

34 Ciclos de Formag&o Humana ¢ uma forma de organizag&o curricular formulada, de acordo com
Gehrke (2013), com base em autores como Miguel Arroyo e Luiz Carlos de Freitas.
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Idade Anos Ciclo da|Ciclo de Formagao

escolaresna Educagao Basica | Humana

Educacdo Basica

- . | Ciclo Unico da|lCiclo

g gﬂgﬁ Educacao Infantll | £y, c2c50 Infantil
6 anos 1°ano - EF | Ciclo do Ensino
7 anos 2° ano - EF Fundamental Il Ciclo
8 anos 3°ano - EF
9 anos 4° ano - EF Il Ciclo do Ensino Classe
10anos |5°ano - EF Fundamental Intermediana
11anos |6°ano-EF Il Ciclo
12anos | 7°ano-EF Il Ciclo do Ensino Classe
13anos [8°ano-EF Fundamental Intermediaria
14anos | g°ano - EF IV Ciclo
15anos [ 1°ano - EM Ciclo  unico - Classe
16anos [2°ano - EM Ensino Médio intermediaria
17anos [303n0-EM V Ciclo

Fonte: PPP, 2013, p. 42.

A organizagao da escola por Ciclos de Formagdo Humana tem como
objetivo romper com o saber fragmentado, é “[...] a possibilidade de debater para
além da logica linear e devem ser compreendidos como articuladores do processo
dindmico e complexo de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos.” (PPP,
2013, p. 41).

Além disso, essa organizagdo propde a superagao das notas e das
classificagdes dos educandos (as), mudando a légica da avaliagdo dentro da escola.
Como forma de registrar o desenvolvimento de cada educando, sdo realizados
dossiés — “registro da avaliagdo continua, sistematica, processual e interdisciplinar,
com encaminhamentos praticos [...] neles sdo arquivados os trabalhos, avaliacbes
realizadas pelo educando nas diversas disciplinas.” (MARIANO, 2016, p. 121). No
PPP encontramos ainda o seguinte trecho, que ajuda a entender a fungdo dessa

outra forma de avaliagdo e quais seus objetivos:

Tentativas para superar a légica excludente da avaliagao escolar, passam a
ser experimentadas a fim de atingir uma pretensa inclusdao e um melhora
significativa nos baixos indices de aproveitamento escolares. A avaliagao
passa a ser formativa, somativa e diagndstica; o erro passa a ser
considerado processo e os (as) educadores (as) devem considerar os
ensaios de seus (as) educandos (as) na aprendizagem. (PPP, 2013, p. 43).
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Além dos Ciclos de Formacdo Humana, as Escolas itinerantes trabalham
com os Complexos de Estudos, uma proposta concebida na Pedagogia Socialista,
por Moisey Pistrak e que comegou a ser incorporada aos projetos da Pedagogia do
Movimento a partir de 2010, enquanto unidade curricular do plano de estudo.

A matriz principal da proposta dos Complexos € a vida, materializada no

trabalho pedagdgico juntamente com as matrizes formadoras: trabalho; luta social;
organizagao coletiva; cultura; e histéria e utiliza-se como base a realidade atual. Esta
ultima é incorporada dentro da escola a partir de um inventario feito pelos
professores na comunidade, buscando temas latentes que serdo entdo trabalhados
durante o ano nas disciplinas que tenham relacdo com as vidas dos educandos.
Estes temas representam “por¢des da realidade”. Utiliza-se como método geral nos
Complexos sempre o trabalho socialmente util, sendo ele “[...] ora como ligagdo com
o trabalho produtivo, ora como pratica social” (PPP, 2013, p. 49), além das bases
das ciéncias e das artes, que sdo os conteudos de ensino, 0s processos de
desenvolvimento da auto-organizacdo dos educandos e, por fim, os métodos
especificos de cada disciplina envolvida no complexo para o dominio da mesma.
(idem, 2013).
Compreender o que esta posto no Projeto Politico Pedagogico nos da subsidios
para identificar processos que ocorrem dentro da escola que ajudam a pensar de
que forma ela se territorializa no acampamento, ou seja, a partir de que acdes e
praticas ela materializa sua presenca dentro do territorio e assim, é expressao e, ao
mesmo tempo, contribui na luta destes sujeitos, construindo junto aos mesmos uma
outra compreensdo de escola, que se contrapbe aquela hegemobnica. Percebemos
que o PPP esta sempre em consonancia com os entendimentos e debates sobre
educacéao e processos educativos do Movimento e que o mesmo almeja construir, e
que suas propostas pedagodgicas estdo voltadas a uma formagdo humana dos
educandos que incorpore questdes da realidade e da vida, algo que vemos como
essencial para a luta do Movimento, mas também para a formagdo mais ampla
destes sujeitos.

Além do Projeto Politico Pedagdgico, analisamos o Plano de Estudo das
Escolas itinerantes do ano de 2016. Este documento traz questdes mais
pragmaticas dos objetivos e compreensdes identificados no PPP, ou seja, apontam
de que forma todos aqueles principios, ideias e propostas pedagogicas sao

incorporados, implementados e materializados dentro da escola. Dentre os itens que
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analisamos, destacaremos alguns, que consideramos importantes para o trabalho
que realizamos. Iniciaremos falando sobre a organizagao politica da escola.

Neste documento, ha um trecho que aborda a importancia da participagao
do estudante na organizagdo e gestdo da escola, para além dos momentos de
representacao discente, os quais geralmente sdo realizados por grupos minoritarios.
Entende-se que é essencial que os estudantes participem da conducdo dos
processos na escola, com obviamente o apoio e orientacdo dos educadores, mas
que aqueles “[...] possam viver a vida escolar, tomar decisbes a respeito da
organizagao da vida escolar, opinar e decidir quando necessario” (PLANO DE
ESTUDOS, 2013, p. 18).

Para isso, foram criadas trés instancias organizativas dentro da escola, a
Assembleia, a Comissdo Executiva da Assembleia e os Nucleos Setoriais. A
assembleia escolar, primeira instancia, € composta por todos que pertencem a
escola (educadores, educandos e trabalhadores de apoio) e este deve ser o
momento considerado mais importante para a gestdo da escola. A segunda
instdncia € a Comissdo Executiva da Assembleia, composta pelos estudantes-
lideres dos Nucleos Setoriais, que vai representar os nucleos nas assembleias. Ja
os Nucleos Setoriais, que sao a terceira instancia, sdo grupos formados por
estudantes que irdo discutir questoes da totalidade do cotidiano da escola, bem
como agir diante das mesmas. Os nucleos setoriais sdo divididos em Leitura;
Trabalho; Saude; Apoio ao ensino; Cultura; Finangas; Comunicagédo; Registro e
Memoéria, podendo cada escola incorporar outros nucleos também de acordo com a
necessidade de cada realidade. Cada grupo fica responsavel por pensar e agir
dentro das necessidades destes aspectos da vida na escola.

Todos estes espagos de organizacdo vém ao encontro com o que foi
identificado no PPP, sobre a auto-organizagdo dos educandos, pois servem como
forma de desenvolver esse aspecto organizativo de cada estudante, trabalhando
com processos de construcdo da autonomia, e ainda s&o possibilidades formativas
para estes educandos. Além disso, trazem a forte relacdo com os processos
organizativos do proprio Movimento. Em uma outra escola do sistema publico de
ensino, mesmo sendo escola localizada no campo tais processos descritos ndo se
realizariam. E principalmente neste aspecto da formagdo que verificamos a
importancia da territorialidade das escolas itinerantes nos territérios de luta pela

reforma agraria.
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Para além da formacgado politica dentro da escola como diferencialidade
formativa, tem-se também a organizagao dos tempos escolares, pois se entende que
a mudanga destes também é essencial na proposta pedagdgica das Escolas
itinerantes, possibilitando maior aproveitamento nos momentos dentro da escola,
nao so para acompanhar aulas, mas também para outras atividades formativas. Esta
proposta de mudanga nos tempos da escola tem como objetivo a possibilidade da
efetivagdo da educagado em tempo integral, em que o estudante passaria um maior
tempo na escola. Para isso, no Plano de Estudos sao descritos cada um dos tempos
e suas respectivas fungoes.

O primeiro tempo descrito no Plano de Estudos € o Tempo abertura,
destinado para as misticas e para o encaminhamento de informes do dia. Depois,
mas nao necessariamente nesta ordem, tem-se o Tempo trabalho, o qual envolve
toda a coletividade da escola e tem como fungao a intencionalidade de exercitar uma
divisao social do trabalho na escola. Esse tempo dura aproximadamente duas horas
e nao substitui a fungdo dos trabalhadores permanentes da escola. (PLANO DE
ENSINO, 2013).

O préximo tempo € o da Leitura, estabelecido por cada turma em particular,
a partir das leituras planejadas por elas e tem como encargo desenvolver o gosto e a
disciplina pela leitura. Tem-se também o Tempo Reflexdo Escrita, que € um tempo
diario de 20 minutos dedicado a maturacao pessoal sobre a leitura que cada pessoa
da coletividade tem e realiza do processo de vivéncia em coletivo, dos aprendizados
etc. Outro tempo descrito neste documento € o Tempo Cultura, destinado ao
desenvolvimento e a reflexdo sobre as expressdes culturais e ao planejamento de
atividades culturais como teatro, cinema, danga. Estas atividades também se ligam
com as acodes culturais do acampamento. Depois, descreve-se sobre o Tempo Aula,
que € o tempo diario designado a execugdo das disciplinas do planejamento
curricular e segue o cronograma das aulas. (idem, 2013).

Ha o Tempo Estudo, reservado a iniciativa de estudo dos educandos, em
que se desenvolvem atividades de pesquisa, trabalhos encaminhados pelas
disciplinas, estudos coletivos e/ou individuais. Também ha o Tempo Oficina, que
trabalha com atividades que possam contribuir no processo de ensino e
aprendizagem relativos a cooperagao, habilidades manuais, cognitivas, motoras,
entre outras. Tem-se o Tempo noticia, determinado como tempo para acompanhar

os noticiarios, de diversos tipos e fontes, e debater a respeito dessas informacgdes. O
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Tempo Estudo Independente orientado, destinado a acompanhar os estudantes que
estdo com alguma dificuldade de compreensdo em algum aspecto de alguma
disciplina, este tempo tem duracéo fixada pelo educador de cada disciplina. Por fim,
tem-se os ultimos dois tempos: O Tempo Nucleo Setorial, que acontece duas vezes
na semana e faz parte do processo de gestdo coletiva da escola e o Tempo
Educadores, designado para os educadores se encontrarem, estudarem, planejarem
e acompanharem o desenvolvimento conjunto dos estudantes. (idem, 2013). E
importante frisar o valor que tem cada momento na formacédo dos educandos, bem
como perceber como estes tempos ajudam a conduzir a gestédo e organizagao da
vida na escola, bem como auxiliam a trazer os educandos para envolver-se na
escola com o trabalho socialmente necessario.

O Plano de estudos também traz a descricdo da forma de se trabalhar os
Complexos de estudo em cada etapa dos Ciclos e em cada disciplina. Destacamos
aqui para melhor entendimento, um exemplo de como podemos utilizar os
Complexos de estudos na disciplina de Geografia, de acordo com o Plano de
Estudos das Escolas itinerantes. E importante enfatizar que nem todo Complexo
sera trabalhado em todas as disciplinas, mas somente naquelas nas quais se vé a
possibilidade de enquadrar e relacionar com demais temas propostos pela disciplina.

O Complexo escolhido para este exemplo € o Complexo 1 do primeiro
semestre do 6° ano, referente a “Luta pela terra e Reforma Agraria”. De acordo com
o Plano de Estudos este complexo foi organizado a partir da categoria da por¢ao da
realidade local. “Esta luta envolve ndo sé a necessidade de acesso a terra como
meio de producdo, mas € a luta por condicbes adequadas para viver e produzir®
(PLANO DE ENSINO, 2013, p. 31). Nesse sentido, a partir da disciplina da
Geografia pode-se incorporar tal tema demonstrando ao educando a importancia
dele “[...] se perceber enquanto sujeito que produz e vive o lugar, que € fruto de
relacdes de conflitos e de poder pelo territério na luta pela terra e pela Reforma
Agraria”. (PLANO DE ENSINO, 2013, p. 36). Abaixo, podemos visualizar quais 0s
conteudos estao relacionados a este Complexo de Estudo, bem como os objetivos

almejados e os conhecimentos que se espera que o educando construa.

Quadro 10 — Organizagao de conteudos da Geografia a partir dos Complexos
de Estudos.
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Conteudos Objetivos de ensino

Pré-requisitos

Exitos esperados

Localizagao e orientagao
no espaco brasileiro, local
e mundial por meio da
leitura cartografica (a
importancia das
coordenadas geograficas)
G1

Perceber e situar-se no
espago geografico no
qual esta inserido

O educando ja deve ter em
mente a histéria do lugar
em que vive e o porqué de
sua situagao de
acampado/assentado.

Apontar elementos que
caracterizam sua condi¢cao
de acampado/assentado e

a necessidade da
existéncia da luta pela terra
e pelo territério

Espaco Geogréfico
materialidade (natural e
técnica) e as acdes
sociais, econémicas,
culturais e politicas (G2);
Conceitos de paisagem,
lugar, regiao, territério e
sociedade/natureza. (G2)

Identificar e conceituar
diferentes categorias
geograficas, a saber:
paisagem, lugar,
regiao, territério e
sociedade/natureza.

Identificagdo dos elementos
naturais (rios, vegetagao,
relevo, solo, entre outros) e
humanos (aspectos da
casa, da comunidade -
cultura, politica, as bases
da economia) presentes no
espago em que o educando
vive. (G1 E G2)

Diferenciar o significado
dos conceitos e usa-los
para interpretacéo do
Espago Geografico.

Fonte: PLANO DE ENSINO, 2013, p. 36 e 37. Adaptado por: Gabriela de Menezes Fernandes, 2017.

Percebe-se que a utilizagdo do Complexo € uma forma de identificar este
tema na realidade e relaciona-lo com os demais conteudos, ou seja, ndo se exclui os
conteudos historicamente sistematizados e entendidos como importantes para a
comunidade, mas, trabalha-se em concomitdncia com estes conteudos a
particularidade vivida na realidade por estes sujeitos. Isso propicia uma educacéo,
escola e processos educativos colados e que dialogam com a vida, com os
exemplos do real, que permitem integrar a dimensdo tedrico-pratica dos
conhecimentos, portanto, potencializa a capacidade de intervengéo dos sujeitos em
seus territorios de vida.

Ainda que, como afirma Camini (2009) a Escola itinerante esteja inserida em
um contexto social e politico contraditorio, e que por conta disso carregue estas
caracteristicas consigo, como todas as outras escolas, o que gostariamos de
enfatizar € que o grande diferencial dela esta nesta perspectiva da continua
construcdo da Educacdo do Campo, de seu alinhamento com o territdrio, com
praticas que o fortalecem e no seu objetivo de “[...] centrar-se no processo de
formacdo humana em suas diversas dimensdes, ou seja, num processo de
humanizagdo em confronto com a légica desumanizante gerada pelas relagdes
sociais capitalistas.” (BAHNIUK 2008, p. 101).

Destacamos que essa materialidade das Escolas itinerantes evidenciada nos

dois documentos analisados é parte desse processo de luta e construcido de uma
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educacado emancipatoria e contra-hegemodnica. Entendemos ainda que tudo isso que
descrevemos destes documentos, além de contribuir para a educacao, corrobora
para um objetivo muito notoério presente em todas as falas e textos que encontramos
sobre a Educacdo do Campo, bem como sobre a Pedagogia do Movimento, que é
essa relacao forte e indissociavel entre a concepg¢ao de educagao e a concepgao de
campo, que Vvém em consonadncia com a construgdo de um projeto de
desenvolvimento popular de campo. Sendo assim, percebemos que tanto o PPP
quanto o Plano de estudos sdo pontos fundamentais para essa construgao, ja que

dao direcionamento para que ela seja efetivada.

CAPITULO 3 — A TERRITORIALIDADE DOS ACAMPAMENTOS E ESCOLAS
ITINERANTES DO MST E A R-EXISTENCIA NA QUESTAO AGRARIA

3.1A TERRITORIALIDADE DAS ESCOLAS ITINERANTES NO PARANA
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Este item da nossa pesquisa tem como objetivo discutir a territorialidade das
Escolas itinerantes do Parana, refletir sobre como estas estdo inseridas neste
territério de acampamento e de luta pela reforma agraria e como elas se criam e se
reproduzem neste contexto.

A analise foi elaborada a partir da confeccdo de cartografias tanto das
escolas quanto dos acampamentos e conflitos procurando estabelecer as relacdes
destes elementos entre si. Assim, buscamos responder questionamentos como:
onde estao as Escolas itinerantes no Parana? E os acampamentos? Quais sao os
principais conflitos que ocorrem nestes ultimos? Como as escolas itinerantes se
relacionam com estes territérios conflituosos? Todos estes questionamentos vém a
reboque de uma analise a partir da Geografia, que busca através do olhar para a
realidade entender os processos que produzem o espago geografico e/ou os
arranjos espaciais que, no caso especifico desta pesquisa, € o olhar para a
territorialidade das Escolas itinerantes, que sao produtoras e transformadoras destes
espacos de luta que possuem geograficidades a eles inerentes.

As Escolas itinerantes no Parana, como citado anteriormente, estdo
localizadas em acampamentos do MST, estes territérios compreendem uma gama
de relagbes que os transformam em espagos contra-hegeménicos e, por isso, €
importante que tenhamos o conhecimento, primeiramente de onde estdo localizados
e de quais sao essas relagdes e transformacoes.

Antes de visualizarmos os mapas dos territorios das Escolas itinerantes,
vamos aqui explicitar o que entendemos por territério. Para isso, baseamo-nos no

conceito de Marcelo Lopes de Souza que afirma:

O que “define” o territério €, em primeirissimo lugar, o poder — e, nesse
sentido, a dimensao politica € aquela que, antes de qualquer outra, lhe
define o perfil. Isso ndo quer dizer, porém, que a cultura (o simbolismo, as
teias de significados, as identidades...) e mesmo a economia (o trabalho, os
processos de produgéo e circulagdo de bens) ndo sejam relevantes ou nao
estejam “contemplados” ao se lidar com o conceito de territorio. (SOUZA,
2015, p. 55).

Mas, além disso, gostariamos de enfatizar que o territorio € ainda resultado
das territorialidades materializadas pelos grupos humanos, destacando, sobretudo a
relagdo espago-tempo a qual estd na base da organizacao territorial (SAQUET,
2009, p. 75).
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O territdrio o qual tratamos nesta pesquisa, que é o das Escolas itinerantes
também é formado por relagdes de poder que nada mais sao do que relagdes
sociais que possuem suas expressoes territoriais. Temos como exemplo, a regido na
qual fizemos um dos nossos trabalhos de campo, onde ha uma imensa area em
disputa com uma empresa madeireira. Essa relagdo de poder € muito evidente,
quando observamos o0 processo de ocupagao desta area e todas as manifestacoes
de luta dos sujeitos contra essa empresa, e isso contribui entre outros para definir
este territério. Contudo, ndo é a unica relagao social existente nele, pois cada
processo de transformacdo deste espaco geografico, material ou imaterial, é
expresso neste territorio e nos ajuda a compreendé-lo. As Escolas itinerantes por
estarem em um espaco evidente de conflito se constituem também enquanto
territério, mas nao so6 por esta caracteristica, também porque estdo expressando
suas relagdes sociais e de poder em determinado espago geografico.

Como vimos anteriormente, no ano de 2017, tinhamos no Parana doze
Escolas itinerantes espalhadas pelo estado, mas ndo de forma homogénea, ou seja,
ha regides no estado em que temos maior adensamento das mesmas como

podemos observar no Figura 4.
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Percebe-se que as escolas estdo mais concentradas na regido norte e
centro-sul do estado. Sao diversos os fatores que podem explicar suas localizages.
O primeiro deles, que ja foi dito anteriormente, se deve ao fato de que as Escolas
itinerantes sdo criadas em acampamentos que tém certa estrutura e organizagao, o
que “facilitaria” a instalacdo, gestdo e manutengcdo das mesmas. Outro fator é o
numero de familias e, consequentemente, a demanda por escolas devido ao numero
de criangas e adolescentes em idade escolar. Mas para além destes dois fatores,
devemos atentar para um fato evidente, de extrema importdncia para nossas
analises, que é a relacdo entre a localizacdo das Escolas itinerantes e a
organicidade dos acampamentos do MST.

Apesar da obviedade desta relacdo, visto que as Escolas itinerantes para
existirem devem estar dentro de um acampamento, o que percebemos é que grande
parte das escolas estdo localizadas em regides onde ha adensamento de
acampamentos com expressivo numero de familias, portanto de demandas e ainda
onde se concentram diversos conflitos por terra. Para facilitar nossa compreensao,
observemos a Figura 5, que traz a localizacdo dos acampamentos existentes no

Paranas®.

3% Mapa desenvolvido com dados do INCRA do ano de 2015 de acampamentos do MST. Ha certa
divergéncia quanto ao nimero exato de acampamentos devido ao critério utilizado para considerar
areas de ocupagao ou nao, geralmente por algumas estarem ja em processos de regularizagao.
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Ao analisarmos este mapa, constatamos logo de inicio certa aglomeragao de
acampamentos nas mesorregides centro-sul, oeste e sudoeste do estado. Uma das
explicacbes para esta configuracdo €& a propria forma como ocorreram
historicamente as ocupag¢des e organizagdes espaciais das regides. A mesorregiao
centro-sul, por exemplo, tem como caracteristica a existéncia de grandes
propriedades rurais reservadas a pecuaria extensiva e imensas reservas florestais
destinadas a exploracdo e comercializacdo de madeira. Além disso, ainda ha a
producao de soja e milho para a exportacao que, recentemente, tem assumido um
relevante papel nesta regido que teve diversos conflitos agrarios, em vista da
elevada concentragao e grilagem de terras. (ROQOS, 2010).

Devemos considerar também que a colonizagdo que ocorreu no estado,
também influenciou essa configuragao territorial. Entre meados dos séculos XIX e
XX as terras da regidao ocidental do Parana, foram concedidas a empresarios
estrangeiros e para latifundiarios nacionais, que deveriam colonizar estas areas.
Entretanto, o que ocorreu foi a exploracdo das madeiras, da erva-mate e de outros
bens naturais da floresta e das areas de campos, sem a efetivagcdo do povoamento
de grupos sociais externos a regiado, ja povoada por indigenas e posseiros, o que
gerou diversos conflitos agrarios, pois passaram a ter seus direitos de existéncia
colocados em risco.

Um dos conflitos que nos auxiliam a entender o historico destes
enfrentamentos por terras e territorios nesta regido foi a Revolta dos Posseiros,
ocorrida no ano de 1957 na regido sudoeste do estado. Esta comegou quando os
colonos migrantes principalmente do estado de Santa Catarina e do Rio Grande do
Sul passaram a ser expulsos de suas terras por empresas colonizadoras como a
CITLA (Clevelandia Industrial e Territorial Ltda). Os posseiros, meeiros e pequenos
arrendatarios eram ameacados pela policia e pelas empresas colonizadoras e, ainda
assim, contestavam as terras reclamadas pelas empresas. Tais grupos intimidados
por jagungos responsaveis pela defesa dos empresarios que impediam o preparo de
novas lavouras, incendiavam casas, matavam animais, violentavam mulheres e
criangas. (MYSKIW, 2002).

Os posseiros comecaram a se mobilizar, pedindo providencias do Governo
Federal de Juscelino Kubitschek, entretanto, muitos conflitos e mortes ocorreram,

fazendo com que o Governador do estado do Parana, Moysés Lupion, obrigado pelo
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Ministro da Guerra, decretasse o fechamento das empresas colonizadoras. S6 em
1973, um Grupo Executivo, chamado GETSPO (Grupo Executivo para Terras do
Sudoeste do Parana), responsavel por regularizar a situagao destas terras decretou
a contabilizacdo de mais de 32 mil lotes rurais e 24 mil lotes urbanos, que beneficiou
mais de 200 mil pessoas. (MYSKIW, 2002).

Todos estes conflitos fazem parte da histéria e da geografia desta regido e
contribuiram para a formacgao dos territorios atuais, bem como, para os conflitos que
ainda existem, como € o caso da Madeireira Araupel. Essa empresa € responsavel
por 15% da madeira industrializada exportada pelo Brasil. Na década de 1970 a
empresa grilou®® um latifindio de 104 mil hectares, que originalmente eram terras
publicas®’.

Esse conflito teve inicio ainda na época do Império, 1889, quando foram
cedidas gratuitamente terras a Companhia da Estrada de Ferro Sdo Paulo — Rio
Grande (CEFSP-RG), dentre elas as Fazendas Rio das Cobras e Pinhal Ralo, no
Parana. Em 1931 Getulio Vargas langa um decreto que declara expiradas todas as
concessoes feitas a CEFSP-RG e a area das fazendas entdo voltou ao patriménio
da Uni&o. Entretanto, em 1944 o estado do Parana defendeu as terras em nome da
empresa, contudo, segundo o INCRA n&o ha validagao juridica desse processo. No
ano de 1971, a empresa Giacomet Marodin S/A é fundada e incorpora o patrimdnio
da Companhia de Papel e Celulose do Iguagu, empresa que se apoderou das
Fazendas de Rio das Cobras e Pinhal Ralo, antes pertencentes a CEFSP-RG. A
area dessas fazendas esta nos municipios de Rio Bonito do Iguagu, Quedas do
Iguacu, Nova Laranjeiras e Espigédo Alto do Iguagu, juntos, os titulos das
propriedades somam mais de 100 mil hectares. Verifica-se nos dois casos
brevemente comentados que, a cada intensificacdo das relagbes capitalistas no
campo, mais familias sdo expulsas e expropriadas da terra, tais movimentos
desdobram-se nos territorios de luta pela reforma agraria no estado.

No ano de 1996, acontece uma importante ocupagdo do MST na regiao,
considerada a maior da América Latina, com 3 mil familias que deu origem ao

assentamento Ireno Alves dos Santos. No ano seguinte, ocorreu um conflito entre os

3 Grilagem ¢ a falsificagdo de documentos para, ilegalmente, tomar posse de terras devolutas ou de
terceiros.

%7 Noticia veiculada pelo Brasil de Fato: <https://www.brasildefato.com.br/2016/11/10/entenda-o-
conflito-entre-o-mst-e-a-madeireira-araupel-no-parana/>. Acesso em: 13/05/2017.
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acampados e a empresa Giacomet e dois trabalhadores rurais foram assassinados a
tiros por funcionarios da empresa.

Em 1997, a empresa Giacomet muda seu nome para Araupel e no proximo
ano 27 mil hectares sdo desapropriados, dando origem a dois assentamentos, o
Ireno Alves dos Santos e o Marcos Freire, com mais 1,5 mil familias. Com o passar
dos anos novas ocupacgdes vao ocorrendo e em 2004 o INCRA questiona a posse
das areas da Araupel, que nado poderiam ter sido vendidas, ja que se tratava de
terras publicas, com isso, 24 mil hectares foram desapropriados para a criagdo do
assentamento Celso Furtado.

Em 2014, é realizada uma ocupacdo em uma area de 14 mil hectares, da
fazenda Pinhal Ralo em Rio Bonito do Iguagu, originando o acampamento Herdeiros
da Terra de 1° de maio. No outro ano, sai uma liminar reconhecendo a nulidade do
titulo das terras da Araupel na Fazenda Rio das Cobras. Neste mesmo ano, a
Araupel entra com uma agao pedindo a reintegragdo de posse da area onde esta
localizado o acampamento Herdeiros da Terra. Esse processo juridico ainda esta em
tramitacao.

No mesmo ano de 2015, ha outra ocupagédo, agora no municipio de Quedas
do Iguagu, originando o acampamento Dom Tomas Balduino. Em 2016, o MST
ocupa mais duas areas vizinhas da Araupel, uma de 2 mil hectares e outra de 776
hectares, ambas as areas acusadas de grilagem, entretanto, no mesmo més
comecam as investigagdes da Policia Civil do Parana contra os membros do
Movimento. Em abril de 2016, dois trabalhadores rurais do MST foram assassinados
em uma emboscada no acampamento Dom Tomas Balduino e o processo continua
sem conclusao, completando mais de um ano de impunidade dos responsaveis.

Como podemos perceber sao diversos processos de luta por terra e desde
muitos anos, o que configura uma regido extremamente conflituosa e que também é
um dos maiores territorios de Reforma Agraria pelos assentamentos que nela estao
instalados e pelos diversos acampamentos que concentram uma grande quantidade
de familias. S6 os acampamentos Dom Tomas Balduino e o Herdeiros da terra de 1°
de maio somam mais de 4 mil familias, que lutam e resistem fortemente nestes
territorios.

Apesar de estarem em outras regides, histdérias como estas se repetem

Parana afora, entretanto, como forma de sistematizar as caracteristicas dos
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territorios em conflito no estado tratamos de apenas alguns casos das mesorregides
Centro-sul e sudoeste.

Damos destaque para a mesorregiao Centro-sul também, pois além de todos
os elementos ja citados, encontramos em sua area seis Escolas itinerantes
(Herdeiros do Saber I, 11, lll e IV no acampamento Herdeiros da Terra de 1° de maio
e Vagner Lopes | e Il no acampamento Dom Tomas Balduino) e ainda a Escola
Base, no assentamento Marcos Freire. Ou seja, trata-se de um territério muito rico
em experiéncias escolares e de luta pela terra, mas que também demonstra a forga
organizativa dos acampados resistentes na luta pela terra e a forte interdependéncia
com a educacao.

Como forma de visualizarmos melhor estes territérios de luta e de resisténcia
em que estdo inseridos os acampamentos e as Escolas itinerantes, confeccionamos
um mapa que sobrepde as localizagbes de ambos os elementos que pode ser

observado a seguir:
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Podemos afirmar de modo geral que as Escolas itinerantes do centro sul do
Parana se encontram nas areas de maior concentracdo de acampamentos e que
sdao também regides que compreendem grande parte dos conflitos por terra no
Parana.

Ariovaldo Umbelino de Oliveira, em um texto divulgado no relatério de
Conflitos no Campo da CPT (Comissao Pastoral da Terra) traz uma analise a
respeitos dos conflitos no campo no ano de 2015 no Brasil. Ele relata que o niumero
de ocorréncias de conflitos no campo foi de 1271, contra 1286 em 2014, e envolveu
mais de 816 mil pessoas, apontando assim para quase nenhuma mudang¢a no

cenario de lutas pela terra.

Os assassinatos foram 50 ante os 36 casos de 2014, portanto, aumento de
39%, embora, tenha diminuido um pouco o numero de conflitos. Assim
continua ampliando-se a barbarie no campo brasileiro. Entre os conflitos,
dominaram aqueles por terra com 63,4%, e, entre eles as ocorréncias foram
771 (793 em 2014), as ocupacdes e retomadas 200 (205 em 2014) e 27 os
acampamentos novos (20 em 2014). Os conflitos trabalhistas chegaram a
84, sendo que 80 foram casos de trabalho escravo. Ocorreram também, 135
conflitos por agua em 2015. (OLIVEIRA, 2015, p. 33).

Ao tratar a respeito da localizacdo destes conflitos, o autor explica que os
mesmos continuam presentes em toda a extensdao do territério brasileiro e que
aqueles por terra ndo ocorrem somente em areas de fronteira, mas também em
areas de ocupacgao antiga dominada pelo agronegdcio (OLIVEIRA, 2015), é o caso
da regido em pauta. Trazemos aqui as Figura 7 e 8 que mostram mapas desta
pesquisa de Oliveira (2015) que indica a distribuigéo territorial dos conflitos no Brasil,

por ocorréncia e por numero de familias.
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Figura 7 - Conflitos por terra no Brasil em 2015, por niumero de ocorréncia.
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Figura 8 - Conflitos por terra no Brasil em 2015, por numero de familias.

Fonte: OLIVEIRA, 2015.
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Na analise da Figura 7, percebemos que a regido dos estados do Para,
Maranh&o e Tocantins s&o as regides mais violentas do campo brasileiro. Entretanto,
quando observamos a Figura 8, percebemos o estado do Parana com grande
destaque. De acordo com o texto sdo 120,6 mil familias envolvidas em conflitos por
terra no Brasil, e o Parana fica em quinto lugar, com 7,3 % deste percentual
(OLIVEIRA, 2015). E possivel observar também que as regides que concentram o
maior numero de conflitos tanto na Figura 7 quanto na Figura 8 sdo as mesmas que
vinhamos descrevendo: regides oeste, sudoeste e centro-sul do estado.

A partir dos textos, das entrevistas, bem como dos mapas apresentados
neste capitulo, podemos perceber a fundamentalidade da existéncia das Escolas
itinerantes nestes territérios, geralmente carregados de historias de conflitos e de
lutas cujas marcas estdo presentes em suas geografias. As Escolas itinerantes ainda
que em constante movimento e construgdo interna, fruto de sua propria
territorialidade, sdo formas de resisténcia e r-existéncia nestes territérios, compondo
a luta contra o latifundio, contra o agronegdcio, pela agroecologia, pela permanéncia
dos sujeitos no campo. Assim, a Educacdo do Campo fortalece a propria luta pela
terra.

Além disso, é importante que tenhamos em mente que ha como uma via de
mao dupla, onde além da escola ser fundamental para o Movimento, o mesmo é

fundamental para aquilo que se quer formar na escola.

Do processo histérico da formagdo dos Sem Terra podemos extrair as
matrizes pedagogicas basicas para construir uma escola preocupada com a
formacdo humana e com o movimento da histéria. Mas é bom ter presente
que a pedagogia que forma novos sujeitos sociais e que educa seres
humanos, ndo cabe numa escola. Ela € muito maior e envolve a vida como
um todo. Certos processos educativos que sustentam a identidade Sem
Terra jamais poderdo ser realizados dentro de uma escola. Mas o MST
também vem demonstrando em sua trajetéria que a escola pode fazer parte
de seu movimento pedagdégico e que precisa dela para dar conta de seus
desafios como sujeito educativo. (MST, 2001, p. 24)

Sendo assim, destacamos a perspectiva de considerar a sala de aula e a
educacao tradicional como insuficiente para todos os processos de formacgao
humana que o Movimento almeja e considera fundamental para a construgdo de um
diferente projeto de campo, entendendo entdo que a Escola itinerante é parte da luta

deste Movimento.
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3.2 A Questao Agraria a partir dos territorios das Escolas itinerantes.

Podemos olhar para o campo brasileiro a partir de diferentes lentes, ou seja,
a partir do enfoque que gostariamos de dar e daquilo que enxergamos também,
entretanto, olhar para campo brasileiro é também olhar para a Questao agraria e
esta também pode ser analisada a partir de distintas perspectivas. Ha perspectivas
classicas na analise da Questdo agraria e que vao debater a expansdo do modo
capitalista de produgcdo no campo a partir de temas como o acesso a terra, as
classes sociais do campo, Reforma Agraria, formas de produgado, propriedade
privada da terra, entre outros. Contudo, entendemos que cada enfoque utilizado é
produto do contexto e da conjuntura que se vive ou se observa e faz parte também

de escolhas metodoldgicas.

Ao se estudar a questdo agraria de determinada sociedade, em
determinado periodo histérico, analisa-se como aquela sociedade organiza
a producgao dos bens agricolas, a posse de seu territério e a propriedade da
terra. E, para cada aspecto estudado de cada sociedade em cada periodo
histérico, serdo encontrados diferentes “problemas agrarios”, surgidos como
resultado das contradi¢gdes criadas pelas formas de organizagao presentes
naquela sociedade. (STEDILE, 2012, p. 643).

Nesse sentido, incorporamos ao trabalho o debate da Questdo agraria,
buscando discuti-la a partir de temas que julgamos importantes para nossa pesquisa
e a partir do que enxergamos na realidade observada. Assim, fizemos uma analise
de escala “macro” desta realidade, a fim de compreendermos 0s processos que se
ddo para além das Escolas itinerantes e dos acampamentos, mas que sao
definidores de uma série de relagcdes que se materializam nestes territérios.

Primeiramente, trazemos aqui uma breve conceituacdo do que entendemos
por campesinato e pelo sujeito camponés, visto que isso se torna primordial para
compreendermos estas relagbes que os interpelam e que vao gerar o que
chamamos de Questdo Agraria. Iniciaremos com um trecho relevante de Marques
(2008), que nos ajuda a entender o porqué da centralidade deste conceito no debate
das Escolas itinerantes do campo.

Enquanto o campo brasileiro tiver a marca da extrema desigualdade social e
a figura do latifundio se mantiver no centro do poder politico e econémico —
esteja ele associado ou ndo ao capital industrial e financeiro -, o
campesinato permanece como conceito-chave para decifrar os processos
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sociais e politicos que ocorrem neste espaco e suas contradicoes.
(MARQUES, 2008, p. 58).

E assim como ja foi observado nos demais capitulos, esse campo
permanece atravessado pela desigualdade social e norteado politica e
economicamente pelo capital, sendo assim, compreendemos tal conceito como
essencial no tocante a Questao agraria.

Para a caracterizagdo do que € o campesinato, destacamos dois elementos
principais que seriam a forga de trabalho familiar e a posse/propriedade de terra.
Marques (2008) complementa essa caracterizagdo dizendo que o campesinato
abarca “[...] uma diversidade de formas sociais baseadas na relagdo do trabalho
familiar e em formas distintas de acesso a terra [...]" e que “[...] o papel da familia na
organizagao da producgdo e na constituicdo de seu modo de vida, juntamente com o
trabalho na terra, constituem elementos comuns a todas essas formas sociais.” (p.
60).

A terra para o camponés, evidentemente, € primordial, contudo, mais do que
ela, € necessaria a sua propriedade, como forma de garantia de trabalho e
subsisténcia da familia. (FABRINI e ROOS, 2014). E é por isso que muitos autores
entendem o campesinato como um fenédmeno contraditério, visto que o camponés é,
ao mesmo tempo, proprietario e trabalhador. Por essa razdo que ha grande
dificuldade em analisar estes sujeitos também, isso porque eles ndo sdo como a
burguesia, por exemplo, que € detentora dos meios de producdo e explora os
trabalhadores, nem como o proletario, que é desprovido dos meios de producgio e
detém a forga de trabalho. Esse € um argumento muito importante quando nos
deparamos com autores que consideram 0s camponeses como “‘pequeno-
burgueses” ou até mesmo como conservadores, pois 0 que percebemos é que esta
classe tem lutado constantemente para reproduzir e recriar formas de vida que estao
longe de ser aquilo que a burguesia ou as classes mais conservadoras exercem. O
que presenciamos e que foi evidenciado em nosso trabalho é que os sujeitos
pertencentes ao MST sao uma grande for¢a de transformacao social e que ainda
que desprovidos dos meios de producdo, enquanto sem-terras, lutam pelo acesso e

contra a estrutura que os impossilitam de té-los.
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Diferentemente daquilo que alguns autores marxistas®® do século XIX
afirmaram em suas obras que o campesinato estava fadado ao fim, o que
presenciamos no campo brasileiro, bem como no campo que visitamos, € uma seérie
de exemplos que demonstram que estes sujeitos, apesar das grandes dificuldades,
permanecem criando e recriando formas de r-existir no campo. Sdo varios os
exemplos das dificuldades encontradas por eles. Ariovaldo Umbelino de Oliveira,
afirma que “[...] morreu mais gente em conflitos por terra do que em todas as guerras
que o Brasil participou3®”, ou seja, ndo sdo poucas as vezes em que estes sujeitos
tiveram que lutar para ter acesso a terra e, ainda assim, 0 que enxergamos é uma
grande quantidade de pessoas, resistindo e r-existindo a toda a violéncia, as
expulsées de terra, ao monopdlio do latifundio e ao discurso moderno
agronegociante.

Estas teorias, baseadas na interpretagdo do campesinato no modo de
producao capitalista e na sociedade de classes, entendem que o camponés, inserido
nestas caracteristicas, desapareceria. E inegavel a contribuicdo que estes tedricos
tém sobre o entendimento da sociedade capitalista e sobre os camponeses,
contudo, o que muitos afirmam nao condiz com a realidade que encontramos.
Shanin (2008), afirma que as formas de sobrevivéncia utilizadas pelos camponeses
se mostram muito mais fortes do que os tedricos poderiam imaginar e que uma das
principais caracteristicas dessas formas de sobrevivéncia é a capacidade de

adaptacao desses sujeitos.

[...] o objetivo de reproduzir o seu modo de vida e ndo o de acumulacao, o
apoio e a ajuda mutua encontrados nas familias e fora das familias em
comunidades camponesas, bem como a multiplicidade de solugoes
encontradas para o problema de como ganhar a vida sdo qualidades
encontradas em todos os camponeses que sobrevivem as crises. (SHANIN,
2008, p. 25).

Esse entendimento de Shanin vem em consonancia com o que percebemos
nos acampamentos do MST, ha uma forga comunitaria que surge a partir desse
propoésito em comum da luta pela terra e que faz com que estes sujeitos reproduzam
e recriem seus modos de vida. Como mostra esse pequeno trecho retirado de um

documento de formagéo do Movimento:

3% Sobre este tema recomendamos a leitura de Fabrini e Roos (2014).

% Entrevista veiculada no Jornal Brasil de Fato no dia 07 de maio de 2017. Disponivel em:
<https://www.brasildefato.com.br/2017/05/07/conflitos-de-terra-mataram-mais-que-todas-as-guerras-
no-brasil-denuncia-geografo/>. Acesso em: 15/06/2017.
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A vida no acampamento se da a partir de um sentimento fortemente
solidario e cooperativo. Todas as mulheres e todos os homens sem-terra da
comunidade acampada alimentam-se do sonho de conquistar a terra. A luta
para conquistar a terra vem da certeza de que a Reforma Agraria gera
qualidade de vida, por meio do trabalho cooperado, da produgdo de
alimentos agroecolégicos, da moradia digna, da renda necessaria, do
acesso a saude e a educagao de qualidade. (MST, 2010, p. 75).

Alguns autores consideram que é o proprio capitalismo, a partir do seu
processo contraditério, que cria e recria relagdes de producao capitalistas e nao-
capitalistas (OLIVEIRA, 2007). Isso significa que devemos compreender tanto o
campesinato como o latifundio como processos de dentro do capitalismo e sendo
assim, o camponés deve ser entendido como “[...] um trabalhador que mesmo
expulso da terra, com frequéncia a ela retorna” (p. 11). Oliveira ainda explica que o
capitalismo incorpora a terra como renda capitalizada, sendo assim, esse processo
de desenvolvimento contraditorio do capitalismo se da a partir da sujei¢do da renda
da terra ao capital, “[...], pois assim, ele (o capital) pode subordinar a producéo de
tipo camponés, pode especular com a terra, comprando-a e vendendo-a, e pode, por
isso, sujeitar o trabalho que se da na terra” (p. 11).

Bogo (2010) complementa nosso debate ao afirmar que os camponeses n&o
se constituem a parte da sociedade, nem possuem um modo de producio proprio,
mas que constantemente sofrem com as inovagdes e transformagbes que ocorrem
na sociedade, as quais influenciam “seu modo de produzir a existéncia”’, sendo
assim “[...] buscam, por meio das formas variadas de producdo, maneiras de
resistirem as transformacdes forgadas por elementos externos”. (p. 91).

Um exemplo evidente destas transformagdes que Bogo cita pode ser o
processo de modernizagdo conservador do campo, que € um dos processos de
modificagdo mais fortes do campo em termos de transformacédo do espaco e das
relagdes sociais. Processo esse chamado de modernizacdo conservadora que no
Brasil € resultado de um projeto de desenvolvimento para os chamados paises
periféricos ou do Sul, no qual se forja a sua inser¢gdo ampliada na economia
capitalista mundial. No Brasil, tal processo culminou em um projeto intervencionista
nacionalista e autoritario, sob a égide dos militares. Especificamente para o espaco
rural, esta transformacado foi sinbnimo de aumentar a produtividade, buscando

resolver a questao agricola, e nada fazendo a respeito da questdo agraria e das



118

relagdes sociais de producdo. Assim, ocorreu a manutengao e/ou ampliagdo das
desigualdades sociais.

Essa modernizagao, conhecida como Revolugao Verde, surge com elemento
que visava aumentar a produtividade agricola para acabar com a fome no mundo e,
para que isso se efetivasse, abarcou um conjunto de técnicas voltadas para a
produgcdo em larga escala, com o uso de maquinarios e um pacote de insumos,
sementes e agrotoxicos, os quais, de acordo com este modelo, seria a solugao para
os problemas da produgdo do campo. Entretanto, sabe-se que este modelo
monocultor de produgio voltada para o mercado externo, além de n&o produzir de
fato o alimento, acaba por aumentar as desigualdades sociais e nao contribui para
diminuir o problema fundiario do campo brasileiro, pelo contrario, acaba por amplia-
lo. Além disso, outro ponto de destaque neste contexto, € que fora esse modo de
producao descrito, ndo foram efetivadas as politicas de Reforma Agraria. Haesbaert
(2009), ao tratar desta modernizacgao, afirma que ela envolve nédo s6 o campo, e a
caracteriza como “modernizagado arrasadora”, a qual “[...] impbe sua geometria
regular sobre todos os espagos [...] Tratam-se de espagos que “arrasados’ e
padronizados a feicdo do modelo dominante, muitos preferem considerar espacos
sem historia, sem identidade” (p. 166).

Entretanto, o que é importante de se enfatizar nesse contexto é que nestes
territorios dos acampamentos do MST no Parana, quanto nas demais regides
brasileiras, ha diversos sujeitos, ligados as atividades do campo, sobretudo a
agricultura, os quais sao interpelados pelas dindmicas citadas anteriormente e, em
grande parte, sofrem processos de desterritorializacdo (HAESBAERT, 2009). Ou
seja, a partir do avango das relagdes baseadas na logica capitalista de producgéo,
muitos camponeses sdo expropriados e expulsos de seus territérios, ou entédo, tem

de se sujeitar a essa forma de produgéo para manter-se neles.

Este mesmo processo que, por um lado, produz redes que conectam o0s
capitalistas com as bolsas mais importantes do mundo e aceleram a
circulacéo da elite planetaria, por outro gera uma massa de despossuidos
sem as menores condicdes de acesso a essas redes [...]. Essa massa
“estrutural” de miseraveis, fruto em parte do novo padréo tecnolédgico
imposto pelo capitalismo, fica totalmente marginalizada do processo de
producgdo. [...] Muitos autores, e ndo apenas geodgrafos [...], se reportam a
essa dinamica como um processo de “desterritorializagéo”. (HAESBAERT,
2009, p. 166).
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Salientamos que o processo de desterritorializacdo nao pode ser
compreendido somente a partir de sua dimensao politica, além disso, ele “[...] ndo
deve ser visto apenas como desenraizamento no sentido de uma destrui¢ao fisica de
fronteiras e aumento da mobilidade, em sentido concreto” (HAESBAERT, 2009, p.
169), mas também a partir de sua apropriagcao simbdlico-cultural. Sdo nestes
momentos que percebemos o quanto esses sujeitos se tornam fundamentais, pois
mesmo com diversas formas de desterritorializagdo, ha no campo outras muitas
formas de reterritorializacdo, ou seja, de momentos de r-existéncia (PORTO-
GONCALVES, 2006) de seus territérios e de seus modos de vida.

Assim, entendemos que a constituicdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra tem um importante papel nesse processo pela forca que o mesmo
exerce em contrapartida ao avango do capitalismo no campo e por meio do qual se
organizam nos territérios, ocupando areas improdutivas e/ou ilegais como forma de
acesso a terra e como maneira de pressionar os 6rgaos publicos para a efetivagao
da Reforma Agraria. Tudo isso a partir da cooperacao, da coletividade e de uma
organicidade que é fundamental para o seguimento dessa luta — e que s6 é possivel
porque ha a conscientizacdo destes sujeitos, principalmente a partir das praticas
pedagodgicas vivenciadas. Neste sentido, percebemos o quanto, novamente, a
Escola itinerante é essencial para esse processo, pois como vimos, muitas vezes é
com ela que praticas pedagdgicas emancipatorias sédo realizadas e fortalecidas e
que sao pontos de partida para a conscientizagdo destes sujeitos e adensamento
das lutas e ao mesmo tempo é com ela que se torna possivel, muitas vezes a luta,
visto que o acesso a educacao é fundamental para a permanéncia das pessoas em
seus territorios.

A ocupacgéao da terra é uma forma de resisténcia, mas também de recriagéo
do campesinato, de processos educativos emancipatorios compromissados com a
justica socio-territorial. A partir dela, os sujeitos criam meios de permanecerem no
campo e se recriam frente as expropriagcdes e exploragdes realizadas pelo capital.
Fernandes (1999), afirma que para compreendermos a Questdo Agraria devemos
contemplar sempre a luta pela terra como um de seus principais elementos. E
considerando a luta pela terra como primordial neste aspecto, compreendemos que
“[...] a ocupacgao e a resisténcia sdao formas dessa luta” (p. 268). Fernandes ainda

continua:
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Em seu desenvolvimento desigual, o modo capitalista de producdo gera
inevitavelmente a expropriacdo e a exploragédo. Os expropriados utilizam-se
da ocupacdo da terra como forma de reproduzirem o trabalho familiar.
Assim, na resisténcia contra o processo de exclusao, os trabalhadores criam
uma forma politica - para se ressocializarem, lutando pela terra e contra o
assalariamento - que é a ocupacao da terra. Portanto, a luta pela terra é
uma luta constante contra o capital. E a luta contra a expropriacdo e contra
a exploragcdo. E a ocupacdo € uma agao que os trabalhadores sem-terra
desenvolvem, lutando contra a exclusdo causada pelos capitalistas e ou
pelos proprietarios de terra. A ocupacdao é, portanto, uma forma de
materializagédo da luta de classes. (FERNANDES, 1999, p. 269).

Diante disso, 0 que vemos sdo uma série de resisténcias e de recriagdes
dos modos de vida no campo. Ou seja, ha sim, formas do capitalismo se apossar do
trabalho realizado na terra, entretanto, ha também possibilidades do camponés,
mesmo assim retornar a este campo e recriar formas de viver nele. Isso tem relagao
com as proprias caracteristicas estudadas por Shanin (2008) e Oliveira (2007) que
identificam o modo de vida camponés, dando destaque principalmente a capacidade
de adaptacao. Historicamente ha mudangas no campo, atualmente o capital tem se
apropriado e se expandido, contudo, ha também processos de resisténcias e r-
existéncias, ha a recriagdo do campesinato fundada em processos educativos,
sejam eles informais, ndo formais e formais.

Frisamos, contudo, a importancia de ndo naturalizar esse processo, ao dizer
que ao existir opresséo, desigualdades, explusdes, conflitos ha também resisténcia,
ou seja, € um processo desumano e violento, no seu sentido fisico ou simbdlico, e
que entdo, precisa ser combatido. A resisténcia é fundamental para a sobrevivéncia
e r-existencia, mas entendemos que € preciso o rompimento com essa estrutura
capitalista no campo. Consideramos que para além dessas caracteristicas
inerentes ao modo de vida camponés e que colaboram para essa recriagcdo, ha
outros elementos que contribuem para que isso acontecga, principalmente quando
estamos tratando de um grupo de trabalhadores que se unem em um Movimento
Social e constroem juntos alternativas e se fazem diariamente camponeses, como
por exemplo, a partir da propria organizacdo coletiva e das proprias praticas
educacionais e pedagogicas. Além disso, compreendemos que a materializagao da
Escola itinerante em um territério de conflituosidade e de luta, por si s6 ja € uma
forma de resisténcia, de r-existéncia (reinvencdo da existéncia) e um elemento

fundamental ao processo de recriagdo do campesinato. Deriva dessa



121

fundamentalidade a ardua luta pelo acesso e permanéncia a escola do campo e
todos os outros niveis de ensino, bem como pelo Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (PRONERA), as intensas disputas por politicas e programas de
Estado, entre outros. A escola para os povos que lutam pela terra significa a garantia
da permanéncia das familias no acampamento, na luta, sem ela, muitos deixariam o
campo, buscando por alternativas na cidade ou em outras localidades.

O capitalismo, entdo, com seu carater contraditério se expande pelo campo,
mas ao mesmo tempo mantém o camponés na terra, o qual se torna “peca”
fundamental para esse modo de producdo. Este sujeito esta vinculado ao modo
capitalista de producgao, subordinado ao capital, seja plantando soja, fumo ou até
mesmo dependente de um atravessador. E, para além disso, como parte crucial
deste processo, quando mantido na terra, ndo tem acesso aos recursos
fundamentais para uma vida digna, pois Ihe faltam acesso a direitos basicos. Neste
momento, identificamos a resisténcia, a r-existéncia e ainda o contraponto que os
camponeses e principalmente os sem-terras vinculados ao MST nos ensinam que,
evidentemente faz parte desse processo de r-existéncia, que € de conceber a vida,
ou o proprio acampamento e a Escola itinerante como uma unidade pedagdgica
(FREIRE, 1983) a qual é tecida em redes, ou seja, a convivéncia em comunidade no
acampamento, a cooperacido, a criagdo dos nucleos de base, a prépria Escola
itinerante entre outros elementos que estruturam essas redes e que permitem assim
trocas de experiéncias, momentos de formacdo dentro e fora da sala de aula,
analises de conjuntura, mobilizagées, momentos estes que fortalecem a luta e que
dao corpo a r-existéncia. Olhando pelo viés da educacido e do aspecto territorial,
percebemos que o principio da conscientizagdo para a emancipag¢ao dos sujeitos é

fortalecido na luta pela terra e na Questao Agraria.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Estudar as Escolas itinerantes do MST no estado no Parana foi um processo
bastante enriquecedor. Compreendé-las a partir do olhar da Geografia,
considerando seu aspecto territorial se mostrou fundamental, isso porque, ainda que
o0 tema seja pesquisado mais intensamente a partir de estudos oriundos da
Educacao, percebemos o quanto é importante incorporar os enfoques geograficos a
ele, seja a partir da espacializagao dos elementos visualizados, da inclusdo de
conceitos que nos permitem compreender de que maneira estas escolas e essa luta
se manifestam nos territérios, constroem e transformam o espago geografico e como
também sao interpeladas pelas mudancgas externas e internas ocorridas no espaco
geografico.

Em nosso primeiro capitulo, percebemos que as Escolas itinerantes tém um
vinculo muito forte com o territério em que estédo inseridas e que isso possibilita que
a luta pela terra seja ampliada, fortalecida e unificada. Isso porque incorpora-se
dentro das escolas, a compreensao da realidade em que estes sujeitos vivem,
elemento fundamental porque estdo inseridas dentro deste territério que € dinamico,
com conflitos, com lutas em que sao produzidas diariamente formas de resisténcia.
Consideramos que as Escolas itinerantes neste sentido sdo fundamentais para a
concepcao de educacao e de formacdo humana do Movimento, pois fazem parte da
construgdo de um projeto de campo e de sociedade, sdo assim, parte do processo
de luta do MST.

Em nosso segundo capitulo, ao trazermos o histoérico e os elementos dessa
luta pela Educacdo do Campo, percebemos que esta vem construindo caminhos
para uma educagdo emancipatoria e contra-hegemoénica, isso porque as praticas
pedagogicas da Educacédo do Campo produzidas pelas e nas Escolas itinerantes e
pelo MST, tém uma intencionalidade politica e, por isso, contribuem para o processo
de resisténcia. Além do mais, as praticas educativas emancipatorias estdo presentes
nao somente na sala de aula, mas em outros espacos educativos inerentes a
convivéncia e sociabilidade que a participagcdo em um movimento social e
acampamento proporcionam. Logo, essas praticas pedagdgicas e educativas sao
parte do desenvolvimento de uma educagao contra-hegemoénica e emancipadora,

fundamental a luta pela terra.
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No terceiro e ultimo capitulo, pudemos perceber a partir dos dados coletados
e analisados que as Escolas itinerantes sao essenciais para os acampamentos onde
se encontram, mas que para além disso, ambos sdo fundamentais para os
municipios em que estado instalados, contribuindo significativamente para o acesso
ao direito fundamental a educagao, como também o acesso a terra, para a produgao
de alimentos, fortalecimento da economia local, entre outros. Compreendemos que o
estabelecimento de um numero de familias na disputa por um territério modifica nao
sO este territério, mas traz transformacdes para todo o municipio. Capturar esta
fundamentalidade nos ajudou a compreender nuances do contexto do campo
brasileiro e da Questdo Agraria e seus desdobramentos nas cidades.

Verificamos a partir de todo nosso estudo, entdo, a fundamentalidade da
Escola itinerante na luta pela terra, ja que o objetivo da mesma obviamente esta em
consonancia com toda a Pedagogia do Movimento, bem como, com os principios da
Educacao do Campo, pois além da sua especificidade de estar em movimento, em
itinerancia junto com o acampamento, a mesma acabou construindo propostas
pedagodgicas importantes para a realidade em que esta inserida. Isso porque
compde a luta pela terra e, na medida em que se territorializa em um acampamento
se torna mais um importante simbolo da resisténcia. Esta ultima constituida em dois
aspectos principalmente: resisténcia ao modelo de ensino e resisténcia ao modelo
de producéo capitalista, umbilicalmente ligados. Contudo, essa resisténcia faz parte
de um processo contraditorio, pois ainda que lute e construa uma educacéo que esta
em dissonancia com o modelo de ensino hegemédnico, permanece vinculada ao
sistema de ensino do Estado, dado o conjunto de leis ligadas aos sistemas de
ensino. E 0 mesmo ocorre com a produgao, ainda que se lute contra o modelo
capitalista, sabemos que ndo s6 as Escolas itinerantes, mas os acampamentos
também est&o nele inseridos, sendo inclusive parte fundamental dele.

Entretanto, devemos considerar que, apesar deste contexto social e politico
contraditorio, que acaba por influenciar na criagdo e nas caracteristicas destas
escolas, elas possuem um diferencial que é a perspectiva da continua construgcao da
Educacao do Campo e do alinhamento das praticas pedagdgicas com o territério em
que os sujeitos vivem. Essa especificidade auxilia no fortalecimento deste territério e

do Movimento de luta pela terra, contra o latifundio, agronegdcio e capitalismo.
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Nosso estudo proporcionou ainda que compreendéssemos a importancia do
papel do MST em duas questdes principais. A primeira, mais evidente, na luta pela
terra e na luta pela construcdo de outro modelo de campo e de sociedade mais
igualitarios e socialmente justos. A outra questao se refere ao papel primordial que o
MST teve e continua tendo na construgao e fortalecimento da Educagéo do Campo,
algo que se tornou um aliado a luta pela terra e compreendido pelo Movimento como
fundamental para que ela se concretize. Entendemos que este movimento social foi
um componente substancial para a constituigdo de demandas e para a consolidagao
de diversas politicas publicas estabelecidas no ambito da Educagdao do Campo e
principalmente na construgdo das concepgdes a ela inerentes e seu modo libertario
de educar.

Ademais, consideramos fundamental que este tema seja debatido e
pesquisado, levando em consideracdo a atual conjuntura politica, econbmica e
social na qual nos encontramos, em que presenciamos diariamente uma série de
cortes orgamentarios principalmente em setores destinados a garantir o acesso a
direitos fundamentais, como educagado, saude, moradia. Além disso, vivenciamos
momentos de retrocesso quanto a direitos sociais ja conquistados e que hoje em dia
estdo sendo ceifados de nossa sociedade. Compreendemos que debater a luta de
Movimentos Sociais como o MST, que vem sendo criminalizado dia apds dia pelas
elites, é de extrema relevancia para que possamos visibilizar sua luta e romper com
diversos preconceitos que tém sido reproduzidos nas midias sociais e meios de
comunicagdo hegemdnicos. Também entendemos, que devido ao contexto em que
as Escolas itinerantes se encontram, bem como seu futuro incerto, necessitamos
fortalecer as redes de estudos e de comunicacdo entre as comunidades e a
academia, a fim de unir forgas que possam contribuir para garantia da permanéncia
do convénio com o governo do Estado e das experiéncias educacionais riquissimas
da Escola itinerante em sua totalidade.

Entendemos que a pesquisa avangou na proposta de compreender as
Escolas itinerantes do MST no Parana desde a perspectiva territorial, entretanto,
sabemos que existiram alguns limites, principalmente no que diz respeito ao tempo
destinado para uma pesquisa de Mestrado, o qual é bastante reduzido e que nos
levou a tomar decisdes metodoldgicas que, de certo modo, acabaram por limitar

esse processo de construgdo do conhecimento. Entretanto, compreendemos
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também que essa construgdo € algo que n&o se conclui neste trabalho e que ha
sempre novas possibilidades, diferentes enfoques e perspectivas sobre uma mesma
tematica. Nesse sentido, fizemos alguns apontamentos a fim de pensar possiveis
continuidades dessa construcéo.

A experiéncia de olhar de perto para a realidade do campo brasileiro,
especificamente para as Escolas itinerantes e para a forga que pessoas conhecidas
tém frente a esta realidade foi 0 maior aprendizado que podemos citar deste estudo.
Obviamente, é inegavel o acumulo de conhecimento a partir de leituras, reflexdes,
sistematizagdes, disciplinas cursadas, eventos os quais presenciamos, reunides e
discussbes com colegas. Contudo, a oportunidade de conhecer a histéria de luta
destes sujeitos e da r-existéncia diaria deles € algo que levaremos como o maior
aprendizado. Esperamos, singelamente, que esta pesquisa possa retribuir ao menos
parte deste aprendizado, contribuindo para esta luta tdo forte e digna que é a luta

pela terra e pela Educag¢ao do Campo.
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APENDICE 1 - QUADROS DAS AREAS COLHIDAS DE PRODUGAO AGRICOLA

NOS MUNICIPIOS DAS ESCOLAS ITINERANTES.

Produgao Agricola - Planaltina do Parana

Produto Ano
2000 2005 2010 2016
Arroz 510 650 1.120 | 1.120
Café 143 35 20 5
Cana-de-agucar - - 1.888 | 2.148
Mandioca 1.100 | 2.500 | 1.400 | 1.005
Melancia 3 - 10 5
Milho 205 300 100 550
Soja - 300 - 305

Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.

Produgao Agricola - Quedas do Iguagu
Produto Ano
2000 2005 2010 2016
Amendoim 5 5 9 2
Arroz 300 300 105 40
Aveia 1.200 | 2.500 0 160
Banana 1 1 1 8
Batata-inglesa 10 20 10 2
Cebola 8 15 5 3
Feijao 990 645 1.764 2.000
Fumo 80 121 150 75
Laranja 3 4 4 16
Soja 6.980 | 12.000 | 19.790 | 22.700
Tomate 2 3 3 3
Trigo 1.620 600 1.880 1.400
Triticale 700 40 25
Uva 2 4 4 5

Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.



Producgao Agricola - Rio Bonito do Iguagu

Ano
Produto
2000 | 2005 2010 2016
Amendoim 5 5 6 4
Arroz 650 850 80 50
Aveia 300 450 0 35
Banana 0 1 1 5
Batata-inglesa 4 5 4 2
Cebola 10 8 4 4
Feijao 9.730 | 2.770 2.720 1.290
Fumo 266 522 480 170
Laranja 2 2 2 17
Soja 3.550 | 9.800 | 16.350 | 21.630
Tomate 1 0 3 1
Trigo 150 400 830 1.900
Triticale 60 20 35
Uva 5 2 2 8

Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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APENDICE 2 — GRAFICOS DA TAXA DE POBREZA DOS MUNICiPIOS DAS
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.

Taxa de Pobreza (%) - Ortigueira
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagéo: A autora, 2017.
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Taxa de Pobreza (%) - Paula Freitas
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1991 2000 2010
Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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Taxa de Pobreza (%) - Porecatu

Taxa de Pobreza (%)

1991 2000 2010
Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.

Taxa de Pobreza (%) - Quedas do
Iguacu

Taxa de Pobreza (%)

1991 2000 2010
Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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APENDICE 3 — GRAFICOS DOS iNDICES IPARDES DE DESEMPENHO
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagéo: A autora, 2017.
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Indice Ipardes de Desempenho
Municipal (IPDM) - Paula Freitas
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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Indice Ipardes de Desempenho
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagéo: A autora, 2017.
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APENDICE 4 — GRAFICO DA TAXA DE ANALFABETISMO NOS MUNICIPIOS

DAS ESCOLAS ITINERANTES.
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Fonte: IPARDES, 2017. Organizagao: A autora, 2017.
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Taxa de Analfabetismo (%) - Porecatu
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