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RESUMO

A presente dissertacdo propde a andlise de conexdes entre as categorias juventude,
educacdo ndo formal e lazer vivenciados na Obra Social Santo Anibal (OSSA), situada na
Moradias Unido Ferroviaria — Bolsdo Audi-Unido, Bairro Uberaba na cidade de Curitiba/PR.
Trata-se de uma Organizagdao Nao Governamental (ONG) que oferece o servigo de educacao
nao formal no ambito do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), para
criancas e jovens entre 06 a 15 anos em situagao de vulnerabilidade social. O objetivo geral
deste estudo buscou descrever e analisar os impactos dos projetos de educacao nao formal
desenvolvidos no ambito do lazer para juventude na OSSA. A pesquisa foi um estudo de caso
descritivo-interpretativo com abordagem qualitativa que pretendeu: (1) diagnosticar o perfil
socioecondmico € a cultura local da comunidade e dos jovens integrantes da OSSA; (2)
identificar os projetos de educacdo ndo formal da entidade desenvolvidos no ambito da
juventude; e (3) investigar e analisar as experiéncias de lazer cotidianas dos jovens e a sua
interface com os projetos de educacao nao formal. Para a producao dos dados foram utilizados
como instrumentos metodoldgicos: documentos da instituicdo, questionarios com perguntas
abertas e fechadas, entrevistas semiestruturadas, observagdes registradas em diario de campo e
rodas de conversa. Fizeram parte do estudo 02 turmas de jovens; 01 educadora social; 01
coordenadora pedagdgica e 01 assistente social. Os resultados foram sistematizados e
analisados pelo método de triangulagdo, sendo utilizado para a interpretacdo dos resultados
obtidos o aporte tedrico de Michel de Certeau, com €nfase nos conceitos “usos € consumos”,
“praticas — maneiras de fazer” e “redes de antidisciplina”. Também foram utilizadas as teorias
de autores que abordam as tematicas cotidiano, educagdo e cultura. A pesquisa revelou que a
Moradias Unido Ferroviaria foi construida por meio de taticas e estratégias que produziram
redes de antidisciplina para a formacao do espago. Este contexto social foi resultante dos lagos
de amizade, relagdes de parentesco e pela necessidade do habitar. Quanto aos projetos de
educagdo nao formal desenvolvidos na OSSA percebe-se a correlagdo com o exercicio da
cidadania, conscientizagdo politica e acdes para a formagdao de valores e virtudes para o
fortalecimento das relagdes sociais e vinculos. A OSSA representa um espaco de convivéncia,
acolhimento e representatividade para a comunidade e seus educandos e parece ser uma “luz
no final do tinel” frente as adversidades existentes no territorio. Nesse sentido, pelo zelo, pela
promocao da equidade social, pelo interesse profissional das educadoras sociais e demais
profissionais da entidade, o lazer € vivenciado pelos jovens no cotidiano da OSSA, por meio de
acOes recreativas, esportivas e cénicas, e pela formalizagdo de parcerias que oportunizam o
acesso a teatros, museus, parques entre outros, impactando no acesso as experiéncias de lazer,
promovendo a diversificagdo de atividades, ampliando as possibilidades e o capital cultural.
Pela educagao critica a OSSA incentiva os jovens a serem protagonistas na sociedade, para usar
e consumir praticas, atuando no cotidiano por meio de microliberdades e microrresisténcias,
produzindo as redes de antidisciplina que, pelas artes de fazer, inventam e reinventam o
cotidiano da OSSA.

Palavras-chave: Juventude. Educa¢do Nao Formal. Lazer. Taticas e Estratégias.
Préticas Cotidianas.



ABSTRACT

This dissertation proposes the analysis of connections between the youth, non-formal
education and leisure categories experienced in the Obra Social Santo Anibal (OSSA), located
at Moradias Unido Ferrovidria — Bolsdo Audi-Unido, Uberaba neighborhood in the city of
Curitiba/PR. It is a Non-Governmental Organization-NGO that offers the service of non-formal
education within the scope of the Service of Coexistence and Strengthening of Links (SCFV),
for children and young people between 06 and 15 years in situation of social vulnerability. The
general objective of this study sought to describe and analyze the impacts of non-formal
education projects developed in the scope of youth leisure at OSSA. The research was a
descriptive-interpretative case study with a qualitative approach that aimed to: (1) diagnose the
socioeconomic profile and the local culture of the community and the young members of OSSA;
(2) to identify the entity’s non-formal education projects developed in the youth field; and (3)
to investigate and analyze the daily leisure experiences of young and their interface with non-
formal education projects. For data collection, methodological instruments were used:
institution documents, questionnaires with open and closed questions, semi-structured
interviews, observation circles. 02 groups of young people took part in the study; 01 social
educator; 01 pedagogical coordinator and 01 social worker. The results were systematized and
analyzed using the triangulation, with the theoretical contribution of Michel De Certeau being
used to interpret the results, with emphasis on the concepts “uses and consumption”, “practices
— ways of doing” and “antidisciplinary networks”. Authors theories were also used that deal
with the themes of everyday life, education and culture. The research revealed that the Moradias
Unido Ferroviaria was built through tactics and strategies that produced antidisciplinary
networks for the formation of space. This young social context resulted from the bonds of
friendship, kinship and the need to live. As for the non-formal education projects developed at
OSSA, there is a correlation with the exercise of citizenship, political awareness and actions for
the formation of values and virtues for the strengthening of social relations and bonds. OSSA
represents a space for living, welcoming and representing the community and its students, and
it seems to be a “light in the end of the tunnel” in the face of the adversities existing in the
territory. In this sense, through zeal, the promotion of social equity, the professional interest of
social educators and other professionals of the entity, leisure is experienced by young people in
the daily life of OSSA, through recreational, sport and scenic actions, and through the
formalization of partnerships that provide access to theaters, museums, parks, among others,
impacting access to leisure experiences, promoting the diversification of activities, expanding
the possibilities and cultural capital. Through critical education, OSSA encourages young
people to be protagonists in society, to use and consume practices acting in daily life through
micro-freedoms and micro-resistances, producing anti-discipline networks, which through the
arts of making, invent and reinvent the daily life of OSSA.

Keywords: Youth. Non-Formal Education. Leisure. Tactics and Strategies. Everyday Practices.
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1 INTRODUCAO

O contexto social da atualidade nos permite analisar as relagdes sociais que produzem
as praticas cotidianas vivenciadas entre os sujeitos em diferentes dimensodes. Nesta pesquisa, o
cenario das analises e interpretacdes foi a Obra Social Santo Anibal (OSSA), que desenvolve
trabalho de educacdo nao formal na perspectiva da Educagdo Social, em area de
vulnerabilidades sociais e ocupac¢dao habitacional no Bolsdo Audi-Unido na Cidade de
Curitiba/PR.

O segmento juvenil € o ator principal da pesquisa e tem como cenario as conexoes
entre os projetos de educagdao nao formal desenvolvidos na OSSA e o lazer, em virtude de ser
tempo, espaco e atitude para a juventude criar, inventar e reinventar o cotidiano, produzindo
culturas juvenis pela sua criatividade e formas de se expressar e experienciar.

A juventude faz parte do segmento social que atua como protagonista das relagcdes que
mudam e marcam a Histéria em diferentes tempos e contextos sociais, produzindo as “culturas
juvenis”, pela invencdo e reinvencdo de diferentes modelos culturais vivenciados, produzindo
novas praticas, culturas e identidades, abrindo espaco para o novo e para as novas “maneiras de
fazer” no cotidiano. Produtora de diferentes padrdes estéticos, a juventude possui o impeto por
experimentar, sentir novas emogoes, descobrir, resistir, criar revolugdes e se colocar em
situagdes de conflito, dando sentido e significado a vida, de diferentes formas e contextos.

Esteves e Abramovay (2007) identificam que pensar o conceito de juventude implica
adentrar num caminho de muitas tensdes, pois a realidade social demonstra que ndo existe
somente uma juventude, mas grupos sociais que se constituem heterogéneos, com diferentes
oportunidades, dificuldades, facilidades e poder nas sociedades, dessa forma, a juventude € uma
constru¢do social, a produ¢do de uma determinada sociedade originada a partir das multiplas
formas de como ela vé os jovens, que conjugam com esteredtipos, momentos historicos, pelas
situagdes de classe, género, etnia € outros.

Entendemos que a juventude vivencia o mundo globalizado pelo reconhecimento de
marcas geracionais® comuns que aproximam as juventudes de um mesmo pais e de outros
paises, apesar de suas desigualdades e diferencas. No ambito mundial, a gera¢do jovem

experimenta intensamente as novas maneiras de ser e estar no mundo, vivenciando conexdes

3 Referenciamos a palavra geragdo com um sentido sociolégico apontado por Mannheim (1978), que designa um
conjunto de pessoas com proximidade historica, cultural e etaria, no entanto, obviamente, tais condigdes nao
implicam numa mesma experiéncia e trajetoria de vida.
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entre tempo e espaco, usufruindo da disseminacdo das tecnologias de informagdo e
comunicacao, como o uso do telefone celular, a socializacdo e sociabilidades na cultura digital,
0 acesso a internet, mesmo que de uma maneira desigual e diferenciada entre as classes sociais.

E importante salientar que pertencemos a uma sociedade de classes, onde os bens
sociais € 0 acesso as praticas culturais sao distribuidos e conquistados de forma desigual, os
critérios de oportunidades ndo possuem parametros simétricos, fato que corrobora para as
desigualdades sociais, caracterizando maneiras diferentes de experimentar a juventude pelo
acesso e possibilidades economicas que cada jovem possui.

Acreditamos que o cenario das desigualdades sociais ¢ decorrente da globalizagdo e
de politicas neoliberais*, a respeito disso, Assis (2008) aponta que a globaliza¢do surge como
promessa de uma sociedade sem fronteiras que ndo se concretizou, ao contrario, ocasionou a
segregacgdo, reforgando a exclusdo e as desigualdades sociais. A globalizagdo e as politicas
neoliberais, em que a austeridade fiscal, privatizagdo, liberagdo do mercado de capitais e do
comércio foram empregadas em detrimento de outras politicas que se faziam necessarias,
especialmente as politicas sociais. No cenario da globaliza¢do, a mesma autora considera que
o ideal de felicidade ¢ regido pelo poder de compra nas sociedades consumistas consequéncia
do neoliberalismo, conjunto heterogéneo de diretrizes econdmico-politico-ideolodgicas para a
reorganizacao do capitalismo, as quais vém substituindo, progressivamente, os direitos
fundamentais do cidadao.

No contexto do consumo, Margulis e Urresti (1996a apud ESTEVES;
ABRAMOVAY, 2007) apontam que nos dias atuais os signos atribuidos a juventude tendem a
se constituir numa estética que engloba artefatos, costumes relacionados ao corpo, a
indumentaria e ao comportamento, numa sociedade do consumo que se representa como
paradigma de tudo o que ¢ desejavel — viabiliza a comercializacdo de varios dos atributos
associados a juventude na forma de mercadorias, intervindo no mercado do desejo como veiculo

de distin¢ao e de legitimidade.

4 “Na sociedade consumista decorrente da politica neoliberal o poder de consumo vem substituindo,
progressivamente, os direitos fundamentais do cidaddo. Com a retirada do Estado do setor social, as regras
passaram a ser ditas pelo mercado, e este, por sua vez, a cada dia, apresenta novas ¢ mais sedutoras
oportunidades de consumo. O ideal de felicidade, na atualidade, esta diretamente relacionado ao quanto se
consome de servigos e produtos; dignidade humana ¢ reduzida a capacidade de aquisi¢do de determinados
objetos, adogdo de certo estilo de vida e possibilidade de frequentar lugares pré-determinados. Em primeiro
lugar, o proprio modelo econdmico neoliberal , ndo obstante estar fundado num ethos individualista, privatista
e anti-Estado, requer um Estado forte para introduzir ‘pelo alto’ as reformas pro-mercado na sociedade, para
evitar a mobilidade das pessoas através das fronteiras e, antes de mais nada, para assegurar a ordem interna,
potencialmente ameagada de instabilidade pelos elevados custos sociais do novo jogo econdmico e pelo grande
nimero dos ‘perdedores’.” (ASSIS, 2008, p. 46).
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Devido as grandes transformagdes dos modelos em relagdo a politica, economia, e as
formas de estruturacao da sociedade, em destaque a “sociedade ocidental capitalista”, surgiram
novas formas de organizagio social caracterizando a sociedade civil em setores®, nesta divisdo
emergiu o Terceiro Setor, onde estdo presentes as Organizagdes Nao Governamentais (ONGs),
entidades privadas da sociedade civil, sem fins lucrativos e que prestam servigos publicos. No
contexto educacional, na pratica ndo formal, estas instituicoes desenvolvem projetos sociais na
busca da valorizacao, da equidade, do bem-estar social e desenvolvimento humano para os
diferentes segmentos da sociedade, em especial as criangas e jovens.

No Brasil, as institui¢des do Terceiro Setor marcaram a sua participacao popular apos
a abertura democratica, proveniente da promulgacao da Constitui¢ao Federal de 1988, e dessa
forma, afloraram os processos de educagdo social, modelo de educacdo democratica com
perspectiva educativa centrada na aprendizagem da convivéncia, que tem como proposta
minimizar e equalizar as diferengas sociais.

Na década de 1990, o modelo de educagdo nao formal teve seu momento
representativo no pais, recebendo destaque e legitimagao, principalmente pela multiplicagdo de
entidades civis na sociedade, as quais desenvolvem trabalhos em rede e associativismo. Os
movimentos sociais, associagdes civis € ONGs se organizaram como sujeitos sociais coletivos,
constituindo a sociedade civil, Terceiro Setor, que a partir de “microrresisténcias™® e
microrrevolugdes locais cria espagos alternativos de atuagdo, enfrentamento e busca de
solucdes aos problemas gerados pelos processos de globalizacao e politicas neoliberais.

As entidades sociais contribuem com a prestagao de servigos sociais, muitas delas em

parceria com o Estado, para reducao dos indices de vulnerabilidade social e auxilio na prestacdao

5 A sociedade civil é dividida em trés setores. O Primeiro Setor consiste nas institui¢des estatais comandas pelo
governo municipal, estadual e federal, representando o Estado. O Segundo Setor corresponde as empresas ¢
capital privado, que visam alcangar fins lucrativos e o Terceiro Setor sdo organizagdes da iniciativa privada, sem
fins lucrativos e que prestam servigos de carater publico.

6 Na Teoria das Préticas Cotidianas de Michel de Certeau (2014), o cotidiano ¢ um espacgo onde os dominados “a
tatica” - “fraco” podem apropriar-se da esfera simbdlica constituida pelos dominantes “estratégia” - “forte” ¢
transformar a ordem ou cultura dominante de acordo com as suas possibilidades ¢ necessidades. Essas
transformagdes sdao decorrentes da reconfiguragdo proveniente dos novos usos, alterando objetos e codigos
disciplinares por meio de asttcias sutis e taticas de resisténcias. Assim, o mais fraco se apropria e ressignifica os
produtos culturais modificando as intengdes originais dos seus idealizadores, ou seja, ¢ um jogo articulado de
praticas entre a “tatica” ¢ a estratégia. As taticas por meio de “microrresisténcias” encontram brechas, fissuras
que geram “microliberdades” dentro do proprio sistema de dominacdo, desviando-se do disciplinamento,
conferindo novos significados “bricolagens”. Giard (2014) destaca que para “Certeau sempre discerne um
movimento browniano de microrresisténcias, as quais fundam por sua vez microliberdades, mobilizam recursos
insuspeitos, ¢ assim deslocam as fronteiras verdadeiras da dominagdo dos poderes sobre a multiddo anénima”
(GIARD, 2014). Dessa forma, o homem comum do cotidiano o “homem ordinario” produz como consumidor e
praticante as “artes de fazer cotidianas.”
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de servigos no ambito da protecdo basica da Assisténcia Social, Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos (SCFV), na promogdo da educagdo social e outros servigos que
podem ter um alcance local ou global.

Favero (2007) evidencia a participagdo da Organizacdo da Nagdes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)’ e do Banco Mundial de Desenvolvimento (BID)?
no financiamento de pesquisas em todo mundo para descobrir formas interessantes e produtivas
de educacao nao formal ou extraescolar, a partir do ano de 1970. Com a expansdo de
movimentos educativos paralelos ao sistema formal de ensino, as agdes com foco nos processos
de desenvolvimento social e economico, alinhadas as referidas agéncias de fomento, tornaram-
se importantes ferramentas para solucdo de problemas locais.

Gohn (2010), no sentido de apontar a educagdo nao formal como um conjunto de
praticas socioculturais de aprendizagem, processo sociopolitico, cultural e pedagdgico que
prevé a formagdo para a cidadania, entende o politico como formacdo do individuo para
interagdo com o outro na sociedade.

Puig e Trilla (2004) reforcam tal assertiva ao afirmarem que a educagdo ¢ proveniente
de muitas outras instituigdes € ndo apenas da escola — ambiente formal de educacao, e da familia
— ambiente informal, isto ¢, se educa também a partir de muitas outras instituicdes, tempos €
espacos, emergindo, na ampliagdo horizontal da educagao.

Em relag¢do ao lazer, ¢ importante destacar o lazer como um veiculo de formagado
cidada. Mascarenhas (2000) aponta que o lazer faz parte da educagdao nao formal e, enquanto
lazer-educacao, pratica pedagogica de educagdo popular, “[...] se manifesta com um processo
de capacitacdo e formagdo politica organico aos grupos € movimentos sociais € populares”
(MASCARENHAS, 2000, p. 40).

Ao refletir sobre o potencial politico e pedagogico que o lazer possui, entendemos que
sua pratica, de forma consciente, pode gerar transformagdes e fortalecimento de valores e

virtudes para formac¢ao do cidadao.

7 A United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization. A Organizagio das Nacdes Unidas para a
Educacao (Unesco), foi criada em 16 de novembro de 1945, logo apds a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo
de garantir a paz por meio da cooperacao intelectual entre as nagdes, acompanhando o desenvolvimento mundial
e auxiliando os Estados-Membros. Para maiores informagdes acessar: https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/.

8 O Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) é a instituigdo financeira internacional que apoia iniciativas
em paises latino-americanos para reduzir a pobreza e promover a equidade de modo a fomentar a integragio
regional e o desenvolvimento sustentavel. Criado em 1959, além de empréstimos e financiamentos, o BID
também oferece doagdes, presta assisténcia técnica, bem como realiza projetos e pesquisas junto a governos,
empresas privadas e organiza¢des ndo governamentais. Com sede em Washington, nos Estados Unidos, o BID
possui representacdes em todos os paises mutuarios, além de um escritério regional em Tdkio ¢ outro em Paris
(SEBRAE, 2020).
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Sobre o lazer vivenciado pela juventude, Brenner, Dayrell e Carrano (2008a) apontam
que ¢ nos tempos livres e nos lazeres que os jovens constroem suas expressoes culturais, suas
normas e simbologias. O lazer considerado como tempo socioldgico tem a liberdade de escolha
como elemento preponderante que o constitui, podendo ser espago de aprendizagem das
relagdes sociais em contextos de experimentagao.

Assumido enquanto um fendmeno social inserido em diferentes contextos sociais e
culturais, experimentado de variadas formas, cujos sentimentos vivenciados propiciam
diferentes sentidos e significados, € na juventude que os lazeres estdo presentes com maior
destaque no cotidiano, devido a vivacidade que a idade permite, sendo primordial a orientagao
a juventude quanto ao uso e consumo de lazer consciente e construtivo.

Barbosa (2016) considera que, em relacdo a vivéncia nos espagos, as praticas culturais
da juventude ndo dependem apenas do pertencimento a grupos socioecondmicos, mas de outros
fatores como redes de sociabilidade, do vivido em espagos de interagdo social, o que ¢ atribuido
a estrutura institucional no ambito das cidades. Corroborando com a afirmacao deste autor, em
relagdo a vivéncia nos espagos de interacao social, destaca-se que a apropriacdo do espaco
publico “[...] depende do significado que a comunidade lhes atribui” (RECHIA; FRANCA,
2006, p. 67), comunidade essa, no caso desta pesquisa, dos jovens.

Abramovay e Esteves (2007), na obra “Juventude: outros olhares sobre a diversidade”,
defendem que defini¢des no singular para a juventude terdo uma interpretacao frustrada, isto &,
o plural ¢ mais apropriado pelas heterogeneidades cabiveis aos recortes sociais brasileiros.
Acreditamos que esta pluralidade, em relacdo ao Brasil, justifica-se além das questdes
econOmicas, pela diversidade cultural que o pais apresenta.

Desse modo, por fazermos parte de uma sociedade desigual, a fruicdo do lazer na
apropriacao do tempo, espaco e as respectivas atitudes, corresponde as condi¢cdes econdmicas,
anos de estudo, posicao no mercado de trabalho de quem o vivencia, entre outras variaveis que
sao determinantes para a defini¢ao do gosto por essa ou aquela pratica corporal ou cultural, as
quais sdo incorporadas no contexto social resultando em uma juventude plural, juventude essa,
repleta de simbologias, que se apropria dos espagos desenvolvendo linguagens e estéticas
variadas, em que o corpo empoderado produz novas identidades culturais nas cidades. As novas
formas de ocupacdo do espaco publico pelos jovens t€ém sido objeto de varios estudos
cientificos, a cultura de novos sentidos como ritmos, gestos, rituais e palavras estimulam a
invengao e reinven¢ao de estilos que se tornam formas de expressdo e comunicagao.

Pela importancia dos temas educacdo nao formal, lazer e juventude, as reflexdes e

estudos voltados para estas categorias ganham destaque num momento histérico. O lazer, a
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cultura e o esporte no ambito recreativo surgem como um veiculo socioeducativo de grande
relevancia para o desenvolvimento do jovem.

A agenda publica de interesses pela juventude teve inicio a partir dos anos 2000, com
a criagdo da Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), em julho de 2005 e do Conselho Nacional
da Juventude (Conjuve), 6rgao executivo ligado a Secretaria Geral da Presidéncia da Republica,
o qual tem como objetivo articular os programas federais voltados ao publico jovem. O
reconhecimento do jovem como sujeito integral de direito culmina no Brasil com a
promulgacao do Estatuto da Juventude — Lei n.° 12.852/13 que dispde sobre os direitos dos
jovens de 15 a 29 anos, institui a Declaragdo dos Direitos da Juventude e o marco inicial para a
criacdo do Sistema Nacional de Juventude (Sinajuve), que nasce como um desdobramento que
institui as competéncias da Unido, estados € municipios na implementagao da Politica Nacional
da Juventude.

A partir das questdes apontadas sobre a juventude, educacdo ndo formal e lazer,
buscamos a andlise e conexdes entre os assuntos abordados, surgindo a proposta da pesquisa.
Portanto, o estudo problematiza: Quais sdo os impactos dos projetos sociais de educacio nao
formal da Obra Social Santo Anibal direcionados a juventude no Ambito do lazer?

Para responder ao questionamento da pesquisa, o referencial tedrico foi organizado em
capitulos em conformidade com as categorias, que auxiliaram nas discussdes empreendidas
com a realidade empirica, sendo: “educacao nao formal”, “juventude” e “lazer”.

Para a andlise e interpretagdao dos dados utilizamos o aporte tedrico de Michel de
Certeau’, o qual possui estudos no campo do cotidiano, educacio e cultura. Serdo abordados os
conceitos da sua teoria, com destaque: os “usos € consumos”, “as praticas ou maneiras de fazer”.
e “as redes de antidisciplina'®”. Também foram utilizadas as teorias de autores que abordam as

referidas tematicas, além de cultura, juventude, educagdo nao formal e lazer.

9 Michel de Certeau, nascido em 17 de maio de 1925, em Chambéry, Franca e falecido em 9 de janeiro de 1986,

era licenciado em Letras e Teologia, diplomado pela Ecole des Hautes Etudes e doutor em ciéncias religiosas.
Renomado historiador, foi membro da Escola Freudiana de Paris e lecionou na Universidade de Paris II
(CERTEAU, 2017). Pesquisador da historia dos textos misticos desde a Renascenga até a era classica, tinha
interesse ndo s6 pelos métodos da Antropologia e da Linguistica, como também pela psicanalise (GIARD,
2014).

Em a Invenc¢do do Cotidiano: artes de fazer, Certeau busca explicitar que uma sociedade inteira ndo se reduz
as “redes de vigilancia” que pelas “operagdes dos usuarios” nem todos estdo entregues a passividade e a
disciplina, existem sujeitos que operam com microrresisténcias as quais fundam as microliberdades, que jogam
com os mecanismos de disciplina por meio de “taticas” de resisténcia, essa criatividade dispersa tatica e
bricoladora dos grupos ou dos individuos, estas taticas astuciosas produzem as redes de antidisciplina. Giard
(2014) destaca que o essencial da obra 4 invengdo do cotidiano de Michel de Certeau esta enunciado na
introducdo geral das Artes de fazer que diz que “as astucias de consumidores compdem, no limite a rede de
uma antidisciplina” (GIARD, 2014, p. 16). Por sua vez, para Certeau “o cotidiano se inventa como mil maneiras
de caga nao autorizada” (CERTEAU, 2014, p. 38, grifo do autor).

10
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Na primeira categoria do referencial tedrico, em que iniciam-se as discussoes
referentes a juventude, introduzimos na discussdo pontos que consideramos essenciais para
analise, reflexdo e interpretagao do objeto de estudo, abrangendo um mapeamento sobre os
estudos da sociologia da juventude: questdes e condi¢do juvenil; a evolucao e avango das
politicas publicas para o segmento, as praticas culturais de lazer da juventude. O referencial foi
pesquisado a partir de fontes bibliograficas e busca em sites e documentos oficiais, sendo que
para isso nos apoiamos em Dayrell (2007), Castro e Abramovay (2003), Abramo (2008), Sallas
et al. (2008), Pais (2001), Carrano (2001), Groppo (2009), Sposito (1997) entre outros.

Seguindo a descricdo do aporte teorico, versaremos sobre educagcdo ndo formal.
Buscou-se evidenciar a importancia da expansdo dos movimentos educativos paralelos a
educagdo formal de ensino, apontando as diferentes praticas de educacdo, a evolugao historica,
o campo de atuagdo, em especial a relagdo com atividades culturais e lazer. Como aporte tedrico
sobre as questoes da educagdo nao formal, os autores que deram a sustentacao foram: Libaneo
(2005), Trilla (1996), Gohn (2011) e Gadotti (2012).

A categoria lazer deu sustentagdo ao estudo e teve como base os autores: Rechia
(2015), Marcellino (1990), Puig e Trilla (2004), Dumazedier (2014), Pinto (2008) e
Mascarenhas (2004), o qual introduziu aos estudos do lazer a perspectiva da “lazerania”, que
tem como preocupag¢do evidenciar o lazer no escopo das transformagdes sociais, veiculo de
conduc¢do a educagdo e formagdo para cidadania. Abordaremos sobre: perspectivas historicas
do fendmeno lazer; conceitos sobre o lazer: praticas e percepgdes; educagao para e pelo lazer;
a cultura do lazer: sentidos e significados; lazer, cidadania e direitos humanos; tempo, espago
e atitude: o lazer da juventude. Ainda neste capitulo foi abordado as relacdes de sociabilidade,
educagdo e cidadania, nos espagos sociais praticados e de producao de cultura da experiéncia
humana, essenciais aos sentidos, a linguagem e ao corpo.

Na sessao que trata dos resultados foram diagnosticadas, analisadas e interpretadas as
informacodes produzidas pela metodologia de triangulacao de dados, os quais propiciaram, apos
analise dos resultados, observacdes e suporte da teoria para alavancar os dados para as
consideragoes finais da pesquisa.

E por fim, apds a producdo de dados, andlise e discussdo dos resultados chegamos a
conclusdo a qual foram verificadas se foi reafirmado ou ndo o pressuposto de que os projetos
de educagdo nao formal sdo uma ferramenta para estimular experiéncias de lazer saudaveis e o
exercicio da cidadania consciente, fortalecendo a cultura.

A pesquisa foi desenvolvida com os jovens e ndo somente sobre os jovens,

oportunizando a escuta da voz da juventude, além da visdo dos profissionais com destaque a
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Educadora Social que atua com o segmento etdrio dos jovens adolescentes, da Coordenadora
Pedagogica e do Coordenador Assistente Social da Obra Social Santo Anibal. E necessério
obter alicerces para perceber, compreender e interpretar como as relagdes entre a juventude na
Moradias Unido Ferroviaria acontecem, como ¢ a forma de ser, pensar e agir dos jovens que
residem no territorio.

Desta forma, a investigacdo que propomos caminha para um estudo com multiplas
intersecoes e tem como Objetivo Geral descrever e analisar os impactos dos projetos de
educacio nao formal desenvolvidos no Ambito do lazer para juventude na OSSA.

Para conhecer de perto e de dentro a juventude do Bolsao Audi-Unido, sendo o recorte
feito na Moradias Unido Ferroviaria, buscamos por meio dos objetivos a seguir descritos,
discutir sobre as experiéncias de lazer, estabelecimento de vinculos e apropriagdes neste espago
de segregacgao social, dessa forma, o estudo busca contribuir para compreensao das experiéncias
cotidianas dos jovens da periferia de Curitiba e tem como objetivos especificos: (1) diagnosticar
o perfil socioecondmico e a cultura local; (2) identificar os projetos de educagdao nao formal da
entidade desenvolvidos no ambito da juventude; e (3) investigar e analisar as experiéncias de
lazer cotidianas dos jovens e a sua interface com os projetos de educagdo nao formal

desenvolvidos na OSSA.

1.1 JUSTIFICATIVA

A justificativa vai ao encontro da necessidade de producdo académica para a
descoberta da potencialidade da educagdo nao formal em relagdo aos aspectos da socializacao,
cidadania, autonomia, pois visualiza-se que a educagdo ndao formal ¢ um campo com
crescimento proficuo para o estudo de diferentes areas do conhecimento e, nesse sentido, o lazer
¢ um veiculo para o desenvolvimento das acdes de educagdo nao formal, sendo factivel a analise
do tema por tratar-se de estudos que alinham cultura, sentidos, significados, expressoes, corpo
e linguagem, assuntos abordados pela Linha de Pesquisa Linguagem, Corpo e Estética na
Educagado, do Programa de P6s-Graduacao em Educacao, da Universidade Federal do Parana-
UFPR.

O presente estudo tem relevancia social quanto as analises e interpretagdes que
abordam o contexto socioecondomico da Moradias Unido Ferroviaria, devido aos altos indices
de vulnerabilidade social presentes no territorio, o qual foi o motivo da intervengao e presenca
de ONGs e projetos sociais para auxiliar na solu¢do de problemas sociais, bem como a

intervengao e a presen¢a do Estado nas trés esferas, sendo implementada a urbanizacao do local
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e uma rede de servigos no territorio para melhoria da qualidade de vida dos habitantes que 14
residem.

As analises buscam interpretar as experiéncias de lazer e as praticas culturais que
produzem diferentes linguagens pelas maneiras de falar e de fazer no cotidiano da juventude
que reside na Moradias Unido Ferroviaria e participa do projeto social Obra Social Santo
Anibal, por meio dos projetos de educagdo nao formal na perspectiva da pedagogia social que
estimulam praticas culturais, esportivas, lazer, cidadania, convivéncia e fortalecimento de
vinculos, atuando na comunidade com a proposta de minimizar e equalizar as desigualdades
sociais, oportunizando o exercicio da cidadania para a consciéncia dos direitos sociais que estao
assegurados na Constituigao Brasileira de 1988.

Esta dissertacdo podera contribuir, pelas analises dos resultados dos dados obtidos,
para a formulagao de politicas publicas que visem a formagado de redes de associativismo entre
os diferentes setores da sociedade civil, reduzindo processos fragmentarios recorrentes e
perceptiveis nas politicas publicas, em destaque ao ambito municipal, pela sua perspectiva de
atuacdo no ambito local, a partir de questdes relacionadas ao corpo, linguagem, estética,
educacao, cultura e cidadania.

A contribui¢do académica da pesquisa destina-se a trabalhar aportes teoricos e
investigativos nos estudos do campo da sociologia da juventude, estudos do lazer, educacao
ndo formal, evidenciando-se uma educacdo para o convivio nas cidades, e na analise das
praticas do cotidiano, atividades estas inseridas e enraizadas nas redes de relacionamento como
amizades, parentesco, vizinhanga, fatos que irdo contribuir para compreender aspectos de
convivéncia e as praticas de tempo livre realizadas pela juventude, e como se dao as ldgicas de
sociabilidade, os processos de criacao de identidades locais e a relagdo desse cotidiano com as
acoes de educagdo nao formal desenvolvidas por meio de parcerias entre os setores da sociedade
civil.

O interesse pessoal pelo tema de estudo surgiu pela atuagdo profissional de vinte e trés
anos no Departamento de Lazer do Municipio de Curitiba, da Secretaria Municipal do Esporte,
Lazer e Juventude (SMELJ), da Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC), sendo que a
pesquisadora desenvolveu durante o periodo de sua atuacao profissional a responsabilidade de
articular projetos de lazer para o segmento juvenil e também foi responsavel pela coordenacao
de projetos direcionados a juventude curitibana no Departamento de Juventude da mesma
Secretaria, bem como participou em Comissoes da Juventude em Curitiba e na execucao de

programas e projetos para juventude.
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Dessa forma, a educacao nao formal no ambito do esporte e lazer despertou o interesse
para buscar revelar, entre outros aspectos: como ¢ o cotidiano dos projetos sociais, as parcerias
entre os setores da sociedade civil para a educacao nao formal? Como as praticas nas ONGs
sao desenvolvidas para criangas e jovens? Quais sdao as propostas pedagogicas norteadoras?
Qual o papel do educador social?

Outro proposito pessoal foi a intencdo em ampliar o conhecimento académico, fazendo
parte do Grupo de Estudos e Pesquisa em Lazer, Espago e Cidade (Geplec), credenciado a
Universidade Federal do Parand (UFPR) e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). O Geplec esté situado no Departamento de Educacao Fisica-UFPR e ¢
coordenado pela Prof.* Dr.* Simone Rechia, que atua na triade da UFPR — Ensino, Pesquisa e
Extensdao — contribuindo para a formagao integral do pos-graduando. A participacao no Geplec
propiciou diferentes olhares para o enfrentamento e solu¢do de problemas na vida pessoal e
profissional.

Nesse cenario, buscamos desenvolver uma pesquisa que investigue as maneiras de
fazer da juventude, pelos usos e consumos, pelas praticas e redes de antidisciplina no ambito

das experiéncias de lazer na OSSA.
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2 REFLEXOES TEORICAS ACERCA DAS CATEGORIAS: JUVENTUDE,
EDUCACAO NAO FORMAL E LAZER

Neste capitulo, apresentaremos o aporte tedrico utilizado para dar sustentagdo as
analises e interpretacdes dos dados produzidos no campo empirico da pesquisa. Iniciamos os
estudos com a abordagem sobre a categoria juventude, descrevendo um panorama sobre
aspectos historicos, politicos, sociais e culturais relacionados a esta categoria social, bem como
as questoes referentes ao seu perfil e a condigao juvenil.

Em seguida, discorremos sobre a categoria educacdo nao formal evidenciando a sua
contextualizacdo historica, conceitos, espacos de atuacdo e sua importancia para a sociedade.

Por fim, sobre o fendmeno do lazer, buscamos expor sobre a sua génese, alguns
conceitos, o lazer como direito social, a importancia do lazer como instrumento auxiliar da

educagdo e a sua relagdo com a categoria social juventude.
2.1 JUVENTUDE: TENDENCIAS, PERCEPCOES E CONTEXTOS

Bedida é agua! Comida é pasto!

Vocé tem sede de qué? Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer so comida, a gente quer comida, diversdo e arte.

A gente ndo quer so comida, a gente quer saida para qualquer parte.
A gente ndo quer so comida, a gente quer bebida, diversdo, balé.

A gente ndo quer s6 comida, a gente quer a vida como a vida quer.
[...] A gente ndo quer so comer, a gente quer comer e quer fazer amor.
A gente ndo quer s6 comer, a gente quer prazer pra aliviar a dor.

A gente ndo quer so dinheiro, a gente quer dinheiro e felicidade.

A gente ndo quer so dinheiro, a gente quer inteiro e ndo pela metade.
Diversdo e arte para qualquer parte diversdo, balé como a vida quer...
Desejo, necessidade, vontade...

Necessidade, desejo. Necessidade, vontade. Necessidade!"'

ARNALDO ANTUNES — MARCELO FROMER - SERGIO BRITTO
“BANDA - TITAS”

A juventude ¢ reconhecida como uma categoria social de grande importancia devido a

sua permanente construg¢do cultural, social e historica. E uma etapa da vida demarcada por

' Msica “Comida” de Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Britto “Banda Titds” (1988). A letra da musica
possui um contexto de resisténcia e sua mensagem aborda sobre o desejo de liberdade, necessidades e angustias.
Também apresenta questdes relacionadas ao acesso aos direitos sociais como: arte, cultura e diversdo para todos.
“Querer inteiro ¢ ndo pela metade é a expressdo viva dos clamores de parte expressiva da juventude na
contemporaneidade” (BRASIL, 2014a).
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direitos e deveres, com vivéncias ndo similares, representada por diversos estratos sociais,
identidades de género, etnias e culturas, mediada pela sua pluralidade que reflete numa
diversidade de oportunidades e interesses, definindo a existéncia de diferentes juventudes.

Abramovay e Castro (2015), ao referenciarem Margulis e Urresti (1996), apontam que
a juventude possui uma estética composta de signos desejaveis, um valor simbolico associado
a beleza, fato que faz da juventude objeto de consumo. Na forma de mercadorias, “o estar
jovem” se projeta na comercializagcdo de atributos associados a juventude, a imagem se compra
e se vende, intervindo como veiculo de distingao e legitimidade.

Corroborando sobre a visdao de Margulis e Urresti (1996) na concepgao sobre a
juventude, Brasil (2014a) aponta que os autores percebem a juventude como um simbolo que
se materializa em imagens correlacionadas as identidades do jovem, que “[...] dependem do
grau de aceitagdo social da aproximagdo entre a imagem projetada para o jovem e a imagem
buscada pelos jovens” (BRASIL, 2014a, p. 25).

A juventude, detentora de valores de variadas esferas que deixam na historia
expressoes de multiplas formas como produtores e consumidores de bens culturais, inventa e
reinventa o cotidiano no contexto social, refletindo a sociedade a importancia dos seus valores
e da cultura no processo de formacdo de sentidos, significados, simbologias e nas
transformagdes da realidade vigente.

O tema juventude apresenta uma forte pauta das atengdes contemporaneas € vem
abarcando olhares, pesquisas, espaco em debates e discussdes de diferentes campos com
destaque ao politico, cultural e académico, que estudam o segmento por diferentes areas do
conhecimento e perspectivas tedricas e metodologicas, as quais expressam definigdes em
conformidade com o objeto de estudo. Estas definigdes perpassam por multiplos conceitos
relacionados a questdes de variados campos cientificos, entre eles, comportamentais,
correlacionados a psicologia; a area biologica com os estudos sobre as transformagdes
corporais, alteracoes do sistema endocrino e outras mudangas pertinentes; a demografia, que se
ocupa com a dinamica, dimensdes e estatisticas desse conjunto populacional; a antropologia,
no estudo dos produtos da atividade material e simbolica dos jovens e na cria¢ao de significados
e formacgdo de matrizes de cultura; a sociologia, para entendimento das relagdes e a dinamica
social, ou seja, estudos que buscam analisar significados, linguagens simbolicas, dentre outros,
na forma em que estas questdes se dimensionam na contemporaneidade.

Em relacdo aos estudos sobre a juventude, segundo Weisheimer (2015), o interesse
pelo tema iniciou no século XVIII, juntamente com os primdrdios da sociologia. O autor destaca

que a juventude era objeto de investigagdo nos estudos de levantamento social e ressalta que as



29

pesquisas iniciais foram marcadas por perspectivas educacionais, normativas e psicoldgicas
sobre a condicao juvenil. Do inicio do século XX até o periodo entre as duas guerras mundiais,
os estudos sobre juventude ainda estavam centrados na area pedagodgica e educacional.
Prossegue o autor descrevendo sobre o interesse pelos estudos acerca da juventude, proveniente
da maior visibilidade social adquirida por este segmento, devido ao surgimento de um
“movimento juvenil” e da “cultura juvenil”. Weisheimer (2015) considera que devido as
manifestagcdes dos tragos culturais e politicos juvenis nos primeiros anos do século XX, deu-se
inicio as experiéncias em pesquisas sociais sobre a juventude, com destaque a Alemanha.

No entanto, durante o periodo entre os referidos conflitos mundiais, as pesquisas se
deslocaram para o territorio norte-americano, tendo a sua maior expressao a Escola de Chicago.
Assim, as pesquisas socioldgicas no continente europeu foram suspensas, somente Karl
Mannheim, no seu exilio na Inglaterra, desenvolveu a teoria sociologica das geragoes.

Corroborando com esta informagao, nas pesquisas da Unesco evidenciamos:

E no século XX do pés-guerra que a juventude passa a constituir um territério proprio,
paralelo ao mundo dos adultos, nas escolas, nas comunidades, nos bares, nas
discotecas e nas pragas. A juventude, com as caracteristicas atuais, se poe a forjar uma
‘subcultura juvenil’, demarcando com vestimentas proprias e distintas, com ritmos
musicais ¢ culturais diferenciados, a criticar ¢ a reagir contra o estabelecido.
(CORDIOLLI, 1993 apud UNESCO, 2004, p. 93).

Pais (1990) contribui com os seus estudos afirmando que a sociologia da juventude
possui duas tendéncias que se destacam quanto ao tema, sendo elas, a corrente geracional e a

corrente classista, como segue:

a) Numa delas, a juventude é tomada como um conjunto social cujo principal atributo
¢ o de ser constituido por individuos pertencentes a uma dada “fase da vida”,
prevalecendo a busca dos aspectos mais uniformes e homogéneos que
caracterizam essa fase da vida, aspectos que fariam parte de uma cultura juvenil,
especifica, portanto, de uma geragdo definida em termos ctarios;

b) Noutra tendéncia, contudo, a juventude ¢ tomada como um conjunto social
necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes culturas juvenis, em
fun¢do de diferentes pertengas de classe, diferentes situagcdes econdmicas,
diferentes parcelas de poder, diferentes interesses, diferentes oportunidades
ocupacionais, etc. (PAIS, 1990, p. 140).

Na corrente geracional, a juventude ¢ compreendida como fase da vida, tomando-a
como categoria etaria. O referido autor salienta que em qualquer sociedade existem varias
culturas, dominantes ¢ dominadas onde, para essa corrente, a questdo essencial diz respeito a

continuidade/descontinuidade dos valores intergeracionais. O quadro tedrico dominante desta
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tendéncia ¢ baseado nas teorias desenvolvidas pelo funcionalismo, nas teorias da socializagao,
em que os conflitos ou descontinuidades intergeracionais sdo vistos como fung¢des nos
processos de socializagao, designadamente a partir dos trabalhos de Parsons e na teoria das
geracoes de Mannheim, que defende que se ndo existisse descontinuidades intergeracionais nao

existiriam geracdes. Destaca que:

No quadro das teorias funcionalistas da socializag@o, os conflitos ou descontinuidades
intergeracionais, sdo vistos, na maior parte dos casos, como “disfungdes” nos
processos de socializagdo que respeitem a juventude, na tomada no sentido da fase da
vida. (PAIS, 1990, p. 152).

Nesse sentido, para os defensores da teoria das geragdes, a maior defesa sdo as
descontinuidades intergeracionais, sendo a base da formag¢ao da juventude como uma geracao
social.

Admite-se a existéncia de uma cultura juvenil que se oporia a cultura das outras
geracdes, “[...] € que a questdo das relagdes intergeracionais € uma questao relevante na medida
em que expressa a central problemdtica da reproducao social” (Id. Ibid., p. 153). Assim,
entendemos que a geracao social ¢ determinada mediante uma referéncia a outras geragdes. A
juventude € vista como um periodo de maturagdo que conduz a vida adulta, sendo que neste
caminho ou processo surgem rupturas, conflitos, crises geracionais ¢ mudancas de
comportamentos, produzindo relagdes de tensao e confronto.

Weisheimer (2015) destaca que, na visdao de Mannheim (1982), uma geracdo ¢
constituida por aqueles que vivem uma “situacdo” comum perante as dimensoes historicas do
processo social, o que caracteriza uma ‘“‘situacdo de geragdo”. Nesse sentido, “[...] para se
participar da mesma situacao de geracao, isto €, para que seja possivel a submissao passiva ou
0 uso ativo das vantagens e dos privilégios inerentes a uma situagao de geracao, € preciso nascer
dentro da mesma regido historica e cultural” (MANNHEIM, 1982 apud WEISHEIMER, 2015,
p. 93).

Groppo (2016) aponta que na corrente geracional inclui-se também o estrutural-
funcionalismo, com o carater reformista de Karl Mannheim (1982) como principal
representante e, Erik Erikson (1987) com a nog¢ao de moratoria social, que concebe o tempo da
juventude como o de um lapso temporal, em que hd uma certa condescendéncia da sociedade
para que o jovem experimente papéis até poder definir a sua identidade.

Pais (1990) identifica que a questdao da reproducdo ¢ relevante nas duas correntes,

porém pensadas de forma diferente, em que na primeira destaca-se que a sua importancia se
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restringe as relacdes intergeracionais, ou seja, a analise da conservacao ou sedimentacdo, ou
ndo, das formas de conteudo das relagcdes sociais entre as geragdes. Ja na segunda, ¢
fundamentalmente vista em termos da reproducdo das classes sociais. Dessa forma, acentua-se
que nesta corrente as culturas juvenis sao sempre culturas de classe e entendidas como produto
de relacdes antagonicas de classe. O autor segue, afirmando que a corrente classista apresenta
as culturas juvenis como ‘“culturas de resisténcia”, negociadas num contexto cultural
determinado por relagdes de classe, as quais teriam sempre um significado politico. “As
distingdes simbolicas entre os jovens (diferencas de vestuario, habitos linguisticos, praticas de
consumo, etc.) sdo sempre vistas como diferencas interclassistas e raramente como diferencas
intraclassistas” (Id. Ibid., p. 158).

Em relacdo a corrente classista, segundo Groppo (2017), o principal representante € o
campo dos Estudos Culturais, na Universidade de Birmingham, que reinterpretam o significado
das subculturas juvenis nascidas no interior da classe trabalhadora britanica. Tal corrente
destaca o tema dos diferentes modos de se viver a juventude, principalmente conforme a classe
social, secundariamente, também conforme o género. “A principal obra desta corrente foi
organizada por Stuart Hall e Tony Jefferson (1982), nas origens dos estudos culturais:
“Resistance through rituals” (GROPPO, 2016, p. 385-386).

Esta corrente ¢ contraria ao processo de homogeneizacdo dos grupos sociais das
classes populares, médias e altas, pois valorizam a agdo criadora e combinatoria dos sujeitos,
interpretando a diversidade, a criatividade e a capacidade rebelde dos grupos nao
institucionalizados como um sinal positivo.

Neste sentido, Groppo (2017) salienta que:

Na socializagdo, na educacdo informal, no interior dos grupos juvenis, reunidos nas
ruas, frequentando espagos de lazer e consumo, os jovens das camadas populares (e
também os das classes médias, por meio das contraculturas) ressignificam os valores,
os produtos ¢ os signos da ‘cultura de massa’. (GROPPO, 2017, p. 11).

Tavares (2012) destaca que o Center for Contemporary Cultural Studies (CCCS), na
Universidade de Birmingham, tornou-se referéncia nos anos 1970, sendo que Stuart Hall
participou de sua cria¢do, em 1964, integrado também por Edward P. Thompson e Raymond
Williams. A abordagem do CCCS derivou da historiografia de inspiragdo marxista com uma
antropologia cultural, havendo uma intensa discussdo entre culturalistas e estruturalistas.

Pereira (2007) aponta que em ambas as abordagens, geracional e classista, o conceito

de juventude esta associado em contraposi¢dao, ou nao, ao de cultura dominante em que, na
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corrente geracional, a dominacdo esta presente entre a cultura da juventude por oposicao a
cultura dominante das geragdes mais velhas, € na corrente classista € aparente na contraposi¢ao
a uma cultura de classe dominante. Nesse sentido, ¢ por conta das relagdes de dominagao “[...]
que nestes dois modos de se discutir as culturas juvenis aparece a nog¢ao de subcultura, definida
como uma cultura que seria subordinada a uma cultura dominante, em acordo ou em desacordo
com ela.” (PEREIRA, 2007, p. 7).

Pais (1990), por sua vez, assevera a importancia em identificar a utilizacdo dindmica
do conceito de cultura juvenil, explorando o seu sentido antropoldgico, tanto no sentido
macrossocial, destacando as normas de geragdes e normas de classe sociais, bem como no
sentido microssociologico, sendo nesse modo cabivel o entendimento como os individuos,
cotidianamente, reproduzem ou modificam essas normas, ou criam em outras alternativas.

Como destaca o autor:

Em ambos os sentidos, a cultura pode ser entendida como um conjunto de significados
compartilhados; um conjunto de simbolos especificos que simbolizam a pertenca de
um determinado grupo; uma linguagem com seus especificos usos, particulares rituais
e eventos, através dos quais a vida adquire um sentido. Esses “significados
compartilhados” fazem parte de um conhecimento comum, ordinario, cotidiano.
(PAIS, 1990, p. 164).

Em relagdo a qual abordagem adotar, Pereira (2007) salienta que Jos¢ Machado Pais
(2003) decide nao adotar nenhuma delas como pressuposto principal para a analise, pois
dependendo das realidades reveladas pelas pesquisas, se definem quais perspectivas podem

orientar a configuragdo das culturas juvenis pesquisadas.

Em vez de teimosamente me agarrar a uma, e uma so, destas correntes teoricas, o
exercicio a que me proponho € o de olhar as culturas juvenis a partir de diferentes
angulos de observacdo, de tal forma que umas vezes elas aparecerdo como culturas de
geragdo, outras como culturas de classe, outras vezes, ainda, como culturas de sexo,
de rua, etc. (PAIS, 2003 apud PEREIRA, 2007, p. 7).

No Brasil, como pioneira nos estudos sobre juventude no campo educacional, Maria
Alice Foracchi, na década de 1960, influenciada pela sociologia de Karl Mannheim, abordou
em suas pesquisas as condigdes sociais dos estudantes universitarios e se destacaria no
pensamento social brasileiro pela explicacao sociologica para a condicao juvenil € 0 movimento
estudantil de sua época. “Ao longo de seus trabalhos, a no¢ao de juventude se constituiria como
categoria historica e social por intermédio do movimento de juventude” (WEISHEIMER, 2015,

p. 97).
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Ap6s a abertura democratica no Brasil e com a promulgacdo da Constituicao
Federativa de 1988, um novo cenario para a juventude foi aberto no pais, nos contextos politico,
académico, social, cultural entre outros. Abramo (1997) aponta que nesse periodo a juventude
passou a receber aten¢do, por meio da acdo da midia e pelo campo académico. Na primeira, o
olhar passou a ter dois extremos, de um lado a produgdo e publicidade de matérias e produtos
ligados ao segmento, como revistas, musica, tendéncias de roupas e comportamento; e de outro
o aumento de noticias relacionadas a violéncia, crime e drogadi¢cdo. No campo académico os
temas eram direcionados em grande parte as situacdes “problematicas”, e ndo sobre a forma
como os jovens viviam e pensavam sobre as suas proprias realidades.

Segundo Tavares (2012), os anos 1990, além de contarem com a produgdo de varias
dissertagdes e teses com a tematica juventude, também passaram a influenciar instituigdes como
a Unesco e o Estado. O autor prossegue referenciando a Unesco como agente internacional
polarizador, a qual passou a evidenciar a juventude na esfera intelectual e politica, na
perspectiva da violéncia, da cidadania e do protagonismo jovem, fomentando pesquisas com a
intencdo de definir planos de agdo intervencionistas, para a difusdo de “[...] valores
democraticos, a partir da instauracao de uma cultura de paz e nao-violéncia. [...] difundidos por
parcerias em programas com o governo federal e os Estados” (TAVARES, 2012, p. 187).

Em relagdo aos conceitos sobre a juventude, a Unesco (2004) destaca que sdo variaveis
de acordo com a corrente € o pensamento em pauta, ¢ deve-se considerar o contexto social,
historico e econdmico, e critérios de diversidade como raca, género e localidade que
influenciam diretamente sobre o conceito. Nesse sentido, em tempos de mundo globalizado, o
reconhecimento de marcas geracionais comuns que aproximam as juventudes de um mesmo
pais e de diferentes paises, apesar de suas desigualdades e diferencas, evidencia que a geracao
jovem experimenta intensamente as novas maneiras de estar no mundo, vivenciando as novas
conexdes entre tempo e espagco e usufruindo da disseminacdo das novas tecnologias de
informacao e comunicacao, o uso do telefone celular, a socializacao na cultura digital, o acesso
a internet, mesmo que de uma maneira desigual e diferenciado entre as classes sociais.

Dessa forma, Pais (1990) afirma que a juventude ¢ caracterizada como um conjunto
social diversificado, heterogéneo, onde se apresentam diferentes culturas juvenis'?,
manifestadas em fun¢do de diferentes pertengas de classe, situagdes econdmicas, parcelas de

poder, interesses, oportunidades ocupacionais entre outros. Nesta tendéncia, Esteves e

2.0 conceito de culturas juvenis refere-se ao conjunto de crengas, valores, simbolos, normas e praticas
compartilhadas por grupos de jovens.
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Abramovay (2007) consideram que vem se tornando corriqueiro o uso do termo juventude no
plural, devido a enorme gama de possibilidades presentes nesse segmento etario. Os autores
argumentam que, embora tais visdes impliquem diferentes estratégias de abordagem, elas nao
se anulam, pois dependem do enfoque que ¢ dado as discussdes. Assim, a juventude pode se
apresentar tanto como um grupo aparentemente homogéneo quanto heterogéneo. “No primeiro
caso, por exemplo, quando a comparamos com outras geragoes; na segunda hipotese, quando ¢
analisada como um conjunto social detentor de atributos sociais que diferenciam os jovens uns
dos outros” (ESTEVES; ABRAMOVAY, 2007, p. 22).

No entanto, embora as diferencas sejam marcantes, aparentemente existem
caracteristicas comuns a todos os grupamentos juvenis, estendendo-se independentemente das
suas condicdes objetivas, dentre elas: “[...] a procura pelo novo; a busca de respostas para
situagdes e contextos antes desconhecidos; o jogo com o sonho e a esperanca; a incerteza diante
dos desafios que lhes sdo colocados ou inspirados pelo mundo adulto etc” (Id. Ibid., p. 26). Em
relagdo a pluralidade existente no segmento, Abramovay e Castro (2015) apontam que a
juventude ¢ uma realidade palpavel que tem sexo, idade, raga e fases. Depende das condigdes
materiais e sociais, de seus contextos, de suas linguagens e formas de expressao, ¢ “[...] uma
época que passa cuja duracdo nao € para sempre, ou seja, uma geragdo” (ABRAMOVAY;

CASTRO, 2015, p. 14).

2.1.1 Condicao juvenil, moratoria social e as praticas sociais da juventude

A forma como a juventude que cada sociedade vivencia a condigdo e a situacao juvenil
se transforma ao longo do tempo e depende de atributos sociais, culturais, econdmicos, politicos
e do momento historico, os quais influenciam na significa¢do social dada ao segmento juvenil
e a0 momento de passagem de jovem para a vida adulta (PAIS, 2003). Segundo Minayo
(2011a), nessa acepgao a condicao juvenil € definida pelo fato dos individuos estarem vivendo
um periodo especifico de ciclo de vida, etapa que o ser humano completa a sua formacao fisica,
intelectual, psiquica, social e cultural, vivenciando a passagem da condi¢do de dependéncia
para a de autonomia em relacdo a familia de origem. “[...] autores enfatizam como sendo
distintivo dessa etapa o fato de a pessoa se tornar capaz de produzir (trabalhar), reproduzir (ter
filhos e crid-los), manter-se, prover a outros e participar plenamente da vida social com todos
os direitos e responsabilidades” (MINAYO, 2011a, p. 20). Esta concep¢ao sobre a juventude,

fundamenta politicas publicas voltadas a este segmento, como define a Unesco:
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Periodo do ciclo da vida em que as pessoas passam da infancia a condig@o de adultos
e, durante o qual, se produzem importantes mudangas bioldgicas, psicologicas, sociais
e culturais, que variam segundo as sociedades, as culturas, as etnias, as classes sociais
e o género. (UNESCO, 2004, p. 23).

Dayrell (2003) relata que no cotidiano nos deparamos com uma série de imagens que
interferem na maneira de compreendermos os jovens, sendo a mais arraigada a juventude vista
na sua condicdo de transitoriedade, de que o jovem ¢ um “vir a ser”, tendo sentido nas suas
acoes do presente a passagem para a vida adulta. Tal perspectiva foi construida desde a
sociedade industrial, denotando como um tempo preparatorio para a sofisticacdo. No conceito
cunhado por Erikson (1987), compreende um tempo de “moratdria”, isto ¢, um “[...] adiamento
dos deveres e direitos da producdo, reproducdo e participagdo, um tempo socialmente
legitimado para a dedicacdo exclusiva para o exercicio futuro dessas dimensdes de cidadania”
(ABRAMO, 2008, p. 41).

Groppo (2010) aponta na concepcao tradicional de que, se para Erikson (1987), a
moratdria social referia-se como um periodo pela defini¢cao de uma identidade adulta em busca
de uma personalidade estavel e consolidada, para os estudos socioculturais passa-se a falar de
identidade juvenil, definida enquanto um conjunto de tracos adotado por um grupo e seus
membros. No entanto, Groppo (2010) observa que surgiram novos modelos de analise que
identificam que as categorias etarias se tornam “estilos de vida”. A juventude, mais que uma
fase passageira, torna-se uma parte da vida humana que constitui uma identidade cultural
propria, muito mais que uma “fase” passageira, destacando a existéncia de dois modelos de

reflexdo das ciéncias sociais sobre a condigdo juvenil, sendo:

a) A tentativa de superacdo da ideia da juventude como socializacdo ou preparacao
para a vida adulta, substituida pela ideia de que a juventude se torna um ‘estilo
de vida’ em si mesmo.

b) A tentativa de repensar os modelos modernos de rebeldia juvenil - boemia,
delinquéncia ¢ radicalismo, que sdo reinterpretados como ‘culturas’ ou
‘subculturas’ juvenis. Neste segundo movimento, mais que disfung@o e desvio
conforme concebia o funcionalismo, mais que rebeldia ou revolta (conforme mais
generosa interpretacdo dos anos 1960, tem-se a construgdo de identidades (Id.
Ibid., p. 14).

O modelo de moratoria juvenil deve ser vivenciado com uma vinculagdo experimental
com a realidade e os valores vigentes, pois segundo o autor, a experimentagdo, “[...] contém o
elemento da autonomia, um aspecto atrativo da juventude e a se viver no momento presente”.
(Id. Ibid., p. 15). Assim, construir uma noc¢ao de juventude na perspectiva da diversidade ¢

necessario considera-la ndao mais presa a critérios rigidos, mas como parte de um processo
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amplo, que ganha contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos
individuos em seus contextos sociais. Isso significa que ndo deve ser entendida como uma etapa
com um fim predeterminado e muito menos como um momento de preparacao que sera
superado com o chegar da vida adulta (DAYRELL, 2003).

Em relagdao a condicdo juvenil, Abad (2002) a distingue como o modo como uma
sociedade constitui e significa esse momento do ciclo de vida, mediada pelas relagdes de
incorporagdo a vida adulta, que alcanga uma abrangéncia social maior. Entretanto, o autor
aponta sobre a desinstitucionaliza¢do dos jovens, que refere-se as questdes sociais relacionadas
a familia, ao esgotamento da ilusdo da mobilidade e ascensdo social através da educagdo e do
trabalho, a perda da relevancia politica dos movimento estudantis, a dissolucdo das identidades
ligadas a ideia de nacao territorio com novos valores vinculados a globalizagao.

A partir desse processo, o autor identifica trés fatores para a concep¢do de uma nova
condig¢do juvenil contemporanea: primeiro, a juventude se prolonga para além dos 30 anos por
questdes conjunturais, acesso ao trabalho, moradia e outros. O segundo, refere-se a
descontinuidade no processo simétrico e linear e ordenado pelo circuito “familia-escola-
trabalho/emprego no mundo adulto”, bem como a desinstitucionalizagdo que lhe possibilita
uma certa autonomia e o terceiro diz respeito a forte influéncia dos meios de comunicagao em
relagdo a uma verdadeira cultura juvenil com caracteres quase universais, homogéneos, em
oposi¢ao as formas de transmissdo cultural oferecidas pelas institui¢des socializadoras, como
familia, escola e outros.

Entretanto, a generalizagdo desses aspectos entre todas as juventudes seria um erro,
pois as possibilidades de vivenciar esta condi¢do sdo multiplas e dependem das vivéncias dos
jovens neste periodo, assim Abad (2002) evidencia a ““situacao juvenil”, que traduz os diferentes
percursos que esta condigdo experiencia dos mais diversos recortes como classe social, género
e etnia, historia pessoal entre outros. Abramo (2008), por sua vez, considera que a diferenca
entre “condicao juvenil” e “situagdo juvenil” permanece, e alerta que nao devemos esquecer as
diferencas e desigualdades que atravessam essa condicdo. Apoiada sobre situacdes e
significacdes diferentes, “[...] a pergunta atualmente ¢ menor sobre a possibilidade ou
impossibilidade de viver a juventude e mais sobre os diferentes modos como tal condi¢do € ou
pode ser vivida” (ABRAMO, 2008, p. 44).

As consideragdes da Unesco (2004), no que se refere a condi¢do juvenil, a define como
fase “transitéria” que se perde com a passagem dos anos. Nesse marco, a emancipagdo constitui
um eixo central da trajetoria que os jovens deverdo recorrer entre a total dependéncia dos pais

e responsaveis € a autonomia da condicao adulta, cuja demarcacao se dd pela formacao da
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identidade propria. A referida agéncia das Nacdes Unidas aponta que existem cinco elementos
cruciais para a definicdo da condi¢do juvenil, em termos ideais e objetivos maior de politicas

destacando:

a obten¢do da condi¢do adulta, como uma meta;

a emancipagao ¢ a autonomia, como trajetoria;

a construcdo de uma identidade propria, como questdo central;

as relagdes entre geragdes, como um marco basico para atingir tais propositos;
as relagdes entre jovens para modelar identidades, ou seja, a interac@o entre pares
entre pares como processo de socializagdo. (UNESCO, 2004, p. 26).

DR W=

Diante da diversidade de abordagens e concepgdes sobre a condi¢do juvenil, varias
questdes sociais encontram espagos para discussdo que relacionam-se aos marcos que ainda
identificam a passagem para o mundo adulto, como a entrada no mundo do trabalho, a saida da
casa dos pais, a experiéncia de um relacionamento estavel, a conclusdao do ensino médio e
superior, entre outros aspectos. Em relagcdo a estas questoes, Pappamikail (2012) adverte que,
na contemporaneidade, a juventude concebida como fase transitdria e preparatéria que precede

a emancipacao social e econdmica, se inclina a estender e prolongar esse tempo, pois

[...] tém-se acentuado tendéncias que apontam para o prolongamento da corresidéncia
familiar e para o adiamento, a dessincronizacdo ¢ a reversibilidade de rituais de
passagem que antes permitiam uma identificacdo pacifica da transigdo para a
denominada vida adulta: a estabilizagdo profissional, a residéncia auténoma, a
conjugabilidade, a parentalidade. Afere-se uma alteracdo nos padroes do ciclo de vida
tomando como termo de comparagdo a performance transicional das geragdes do pos-
guerra, o que indica um certo a-historicismo de que as analises sociologicas
frequentemente padecem. (PAPPAMIKAIL, 2012, 379, grifo da autora).

Em relagdo ao prolongamento da juventude, Finocchio (2007) afirma que atualmente
encontramos adultos despreparados para se aproximar e compreender as novas experiéncias da

juventude, o que parece por tensdo o processo de transmissdao de uma geragao para a outra.

O vinculo entre jovens e adultos ¢ hoje afetado por varias sensagdes que vao desde a
perplexidade, a vacinacdo, e a suspeita, até a rigidez, a hostilidade e o desprezo dos
mais velhos em relagdo aos jovens. Um desencontro que traduz um vinculo
intergeracional pouco produtivo. (FINOCCHIO, 2007, p. 10).

Aquino (2009) relata que a norma em outros tempos era de se estabelecer as condigdes
econOmicas que permitissem a cada um ter autonomia e independéncia diante das familias. Hoje
se trata de permanecer jovem por mais tempo que se possa, porém esse quadro social ndo ¢é
linear e a realidade dos jovens brasileiros ¢ da necessidade da conciliagdo da escola com a

profissdo, pois muitos com pouca idade ja cuidam de seus filhos, enquanto outros passam dos
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trinta anos e continuam na casa dos pais. O autor adverte ainda que existe a precocidade entre
os jovens e o mundo adulto pela via das experiéncias sexuais, novos padroes comportamentais
no exercicio da sexualidade, da nupcialidade e na conformagao dos novos arranjos familiares,
os quais permitem compreender este fendmeno. O significado para o jovem para este
comportamento esta relacionado a forma de “experimentar” sem assumir a posi¢ao da vida
adulta.

Nesta direcdo, Esteves e Abramovay (2007) identificam que a elevagdo progressiva do
tempo de formacgao escolar, o aumento desmedido da competicdo no mercado de trabalho e a
consequente escassez de empregos sao produtos da sociedade capitalista, os quais contribuem
para um prolongamento cada vez mais abrangente, entre os jovens adultos, da condi¢do de
adolescentes. Assim, a consequéncia tende a ser a dependéncia do seu respectivo nucleo
familiar e a imputagdo de que sdo incapazes de decidir sobre o seu proprio destino. Em outras
palavras, por questoes de independéncia econdmica face as suas familias e as dificuldades para
adquirir autonomia, a condi¢ao juvenil vem sendo crescentemente prolongada.

Esteves e Abramovay (2007) fazem uma sintese das caracteristicas mais correntes
acerca de como os jovens sdo vistos pelos olhares da sociedade, onde uma das primeiras
caracteristicas relaciona-se ao fato de os mesmos serem considerados como o futuro das nagoes,
mas ao mesmo tempo, em contrapartida também sdo acusados de pensar e agir de modo
irresponsavel no presente. A partir destes elementos, os autores destacam que estes jovens sao
obrigados a conviver com o medo e a desconfianca que a sociedade neles deposita, situagcdo que
se agrava com aqueles que ndo produzem, dependendo economicamente das populagdes mais
velhas. Outra caracteristica discutida por Esteves e Abramovay (2007) refere-se ao fato de que
a medida em que as populagdes mais jovens sdo consideradas potencialmente capazes de
contestar, transgredir e reverter a ordem estabelecida, ordem essa obviamente imposta pelo
mundo adulto, os mais velhos, no tratamento com as juventudes, na maioria das vezes langcam
mao de estratégias e posturas essencialmente conservadoras e rigidas, denunciando o quao
limitada € a sua aproximagao com o universo juvenil.

Entre as estratégias mais eficientes tem-se o imbricamento com os padrdes de consumo
do capitalismo. A este respeito, Minayo (2011a) faz referéncia a obra “Imagens em espelho:
uma discussao sobre o consumo, juventude e socializa¢do” de José de Lira Santana (2008), o
qual ressalta sobre o processo cultural do comportamento juvenil moderno direcionado ao signo
publicitario pelos meios de comunicacdo de massa, ¢ aponta a ligagdo da juventude ao

consumismo, sendo produzidos padrdes e esteredtipos, configurando “[...] uma identidade
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aplanada e trivializada pelo estilo, pela aparéncia e pelo consumo que passa a definir
comportamentos individuais” (MINAYO, 2011a, p. 22).

Minayo (2011a) aponta que o autor privilegia a associacao da condicao juvenil a estilo
de vida a consideram como um estado de espirito, um modo de ser e disposi¢ao de viver, estilo
que se tornou tipico das sociedades ocidentais. Sobre esse assunto, a autora faz referéncia a

Savage (2009 apud MINAYO, 2011a, p. 22):

Eles venceram. O padrdo de consumo adolescente virou o centro do capitalismo
ocidental. Se no século XIX, a industria era a das locomotivas, das maquinas, no
século XX foi a cultural. E, no século XXI, a mola propulsora sera a industria da
adolescéncia, da juventude.

Nesta mesma dire¢do, Carrano (2001) alerta sobre o poder das mercadorias culturais
nos espagos e tempos de lazer dos jovens ao afirmar que, enquanto processo de alienagdo e
pertencimento social e vinculos socioafetivos, “[...] a industria cultural fez do lazer o seu
territorio privilegiado nas dimensdes estéticas, €ticas, ideoldgicas, corpdreas” (CARRANO,
2001, p. 16). O autor segue advertindo que o consumo de mercadorias ndo deixa de ser cultural,
devido a sua realizacdo num contexto de significacao social, abordando o assunto da seguinte

forma:

As mercadorias encontram sua principal significag¢@o relacionada com o sensual, com
o tatil, com a estetizagdo, os estilos, a apropriacdo do corpo e seus estilos intimos de
ser ¢ se relacionar. Para a juventude, os espagos de lazer se constituem como
verdadeiros espagos de sociabilidade ¢ formagdo subjetiva. As cidades sdo
constituidas por uma grande variedade de espagos de celebragdo (Maffesoli, 1994)
fortemente articuladas por mercadorias culturais. Culto ao corpo, sexo, relagdes
amorosas, esportes, drogas ¢ amizades sdo variagdes tematicas que permitem que o
lugar de encontro se transforme em lago e mercado de trocas materiais e simbolicas.
(Id. Tbid., p. 17).

Dayrell (2003) corrobora que a imagem que relaciona o jovem ao florescimento da
industria cultural e de um mercado de consumo dirigido a este segmento se traduziu em modas,
adornos, locais de lazer, musicas, revistas e outros. Assim, nesta linha de pensamento, a
juventude seria um tempo de liberdade, de expressdo para o ensaio e erro € para as
experimentacdes, marcado pelo hedonismo e pela irresponsabilidade.

A producdao do novo, marca identitaria da juventude, pode ser a geradora de uma
cultura ordinaria que, quando assimilada, pode transformar em uma cultura absorvida pela
massa populacional. Tal absor¢do geralmente ¢ difundida pela cultura de comunicacdo

industrial de massa, que enxerga uma determinada manifesta¢do cultural numa possivel fonte
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de mercadoria, geralmente produzida nos grandes centros periféricos das grandes cidades, com
sentido de manifestacdo a ordem social vigente.

Tais culturas, produzidas geralmente no tempo livre dos jovens, manifestam diferentes
sentidos e expressoes, como hip hop, funk, rap, grafite e ferramentas audiovisuais em
plataformas como o YouTube®, blogs entre outros, cada vez mais presentes no cotidiano,
aumentam a exposi¢do social dos jovens e a emergéncia da criagdo, da inclusdo digital, do
acesso democratico as novas midias e tecnologias da informagao e comunicagdo, pois fazem
parte da linguagem da juventude. Mesmo que essa integracao se faga pela inser¢do no mundo
do consumo, pela producdo de imagens, simbolos e outros, ¢ possivel escrever, compor,
interferir e difundir.

No contexto de intensa proliferagdo e possibilidades de escolhas culturais, Dayrell
(2007) aponta que a dimensao simbolica € expressiva e tem sido cada vez mais utilizada como
forma de comunicacao e de posicionamento diante de si e da sociedade, por mediadores que
articulam os jovens como a musica, a danga, o video, o corpo e seu visual, como fruidores ou

como produtores culturais. Como relata:

O mundo da cultura aparece como um espaco privilegiado de praticas, representagdes,
simbolos e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma identidade juvenil. Longe
dos olhares dos pais, educadores ou patrdes, mas sempre tendo-os como referéncia,
os jovens constituem culturas juvenis que lhes ddo uma identidade como jovens. Estas
culturas, como expressdes simbodlicas da sua condigdo, manifestam-se na diversidade
em que esta se constitui, ganhando visibilidade por meio dos mais diferentes estilos,
que tém no corpo ¢ seu visual uma das suas marcas distintivas. Jovens ostentam os
seus corpos ¢, neles, as roupas, as tatuagens, os piercings, os brincos, dizendo da
adesdo a um determinado estilo, demarcando identidades individuais e coletivas, além
de sinalizar um status social almejado. (DAYRELL, 2007, p. 1110).

Dayrell (2012), em seu ensaio: “Juventude, Socializacdo e Escola”, aponta que os
jovens da atual geracdo, vém se formando e construindo como atores sociais de forma muito
diferente das geragdes anteriores, assimilando cultura em diferentes espacos sociais. O autor
concorda com Setton (2007 apud DAYRELL, 2012, p. 301) ao relatar que “[...] vem emergindo
uma nova configuragdo cultural, no qual o processo de construcao de identidades sociais dos
individuos passa a ser mediado pela coexisténcia de distintas instancias produtoras de valores
e referéncias culturais.”

Dayrell (2012) refor¢a ainda a existéncia de uma série de estudos sobre a sociabilidade
juvenil nas ruas e a cultura de rua da juventude contemporanea, tornando-se visiveis as culturas
juvenis e evidenciando-se “[...] a importancia das mesmas como tempo e espago de producao

de sentidos para parcelas da juventude” (Id. Ibid., p. 302). Em relacdo as culturas juvenis, o
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autor destaca que a adesdo de um estilo pode gerar desinteresse, como o retorno a escola,
fazendo com que a mesma ganhe novos sentidos, uma agdo coletiva, possibilitando o

desenvolvimento de habilidades ligadas a organizagdo coletiva, como a coordenagdo de

reunides, o planejamento e a preparagao de eventos, destacando que:

As culturas juvenis, estimulam a descoberta do proprio desejo, das potencialidades
individuais, e principalmente, a ampliagdo das redes sociais. Cumpriu um importante
papel de suporte, um conjunto de experiéncias que lhes ajudou no processo de
individualizagdo, no processo de construcdo de si proprios. (Id. Ibid., p. 320).

Em decorréncia da heterogeneidade de principios culturais e sociais que organizam as

condutas dos individuos, Lahire (2002 apud DAYRELL, 2012) assevera:

Na sociedade contemporanea, os atores sociais estdo expostos a universos sociais
diferenciados, a lagos fragmentados, a espagos de socializacdo, multiplos,
heterogéneos ¢ concorrentes. Enfim, o individuo atravessa instituigdes, grupos,
campos de for¢a e de lutas diferentes. Ele ¢ um produto complexo de multiplos
processos de socializagdo, mas o jovem pode pertencer, simultaneamente, no curso de
sua trajetoria de socializagdo, a universos sociais variados, ampliando as suas
referéncias sociais. (LAHIRE, 2002 apud DAYRELL, 2012, p. 301-302).

Corroboramos com Dayrell (2012) quando o autor afirma que na juventude ocorre uma
ampliacdao das experiéncias de vida, com certa autonomia de ir e vir, a inser¢do, mesmo que
precaria, no mundo do trabalho e com isso 0s recursos necessarios para roupas, festas e a propria
locomogdo. E um momento proprio de experimentagdes, de descoberta e teste das proprias
potencialidades, de demandas de autonomia que se efetivam no exercicio das escolhas. E
exatamente quando aderem a uma linguagem da cultura juvenil, que passa a ocupar um lugar
importante na vida de cada um. Nessa perspectiva, os jovens deixam legados de novas culturas,
transformagdes e novas concepgoes, pelos seus modos espetaculares de existir por meio da
musica, danca, vestudrio, entre outros. Apresentam as sociedades novos cenarios que custam
uma adaptacao das diferentes geracdes e, por este motivo, percebe-se muitas vezes a juventude
como segmento que carrega uma problematica cultural e politica, derivados ora pela sua
rebeldia e por vezes pela sua apatia.

A geragdo jovem experimenta intensamente as novas maneiras de estar no mundo,
vivenciando as novas conexdes entre tempo e espago, usufruindo da disseminagdo das
tecnologias de informagao e comunicacao, como o uso do telefone celular, a socializacdo na
cultura digital, o acesso a internet, mesmo que de uma maneira desigual e diferenciada entre as

classes sociais. E também a geracdo juvenil que vive de maneira mais generalizada os medos
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advindos dos riscos ambientais que ameagam a humanidade, que experimenta as rapidas e
incessantes mudangas tecnologicas.

Nos estudos sobre a vida cotidiana, Certeau (2014) fornece uma contribui¢do
importante para a andlise sobre a subversdo dos andnimos da cidade, sendo possivel visualizar
os jovens, praticantes da vida cotidiana em contextos culturais diversos, com suas criagdes ou
microrresisténcias, as quais muitas vezes nao sao percebidas, podendo levar a uma compreensao
sobre contextos culturais diversos de uma préatica cotidiana que abre um espago proprio numa
ordem social imposta.

Nesse sentido, ha um reconhecimento dos jovem enquanto poténcia, mais criador que
reprodutor, ¢ possivel (re)significar os sentidos sobre o mundo que o cerca e mostrar os
multiplos sentidos que podem ser atribuidos ao cotidiano da cidade, por meio dos seus variados

usos, suas praticas, ou seja, pelas maneiras de fazer.

2.1.2  Juventude ou juventudes?

Ao abordar sobre Juventude, Bourdieu (1983a) afirma que esta “[...] ¢ apenas uma
palavra” e expde que os conceitos de “[...] juventude e velhice ndo sdo dados, mas construidos
socialmente na luta entre os jovens e os velhos [...]. Somos sempre o jovem ou o velho de
alguém” (BOURDIEU, 1983a, p. 113). Para o autor as idades seriam arbitrarias e as suas
divisdes sao um dado bioldgico socialmente manipulado e manipuldvel. Bourdieu (1983a)
segue afirmando que existem varias ou pelo menos duas juventudes, a burguesa e a das classes
populares, as quais “[...] sdo dois extremos de possibilidades oferecidas aos jovens” (Id. Ibid,
1983a, p. 2).

Ainda nesse processo, o autor chama atencdo para a diversidade de interesses das
diferentes juventudes, sendo a sua homogeneizagdao um erro, pois existem as diferengas e
desigualdades que marcam as formas das experiéncias e viver esse periodo. Em seu texto
“Gosto de classe e estilo de vida™ (1983b), destaca que esta realidade social ¢ definida pelas
diferentes posi¢des no espaco social, que correspondem ao estilo de vida de cada agente. Sao
as condicdes de existéncia que, caracterizadas pelas praticas e propriedades, compartilham do
mesmo operador pratico, principio gerador que traduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais

de uma posi¢ao social, definidor das praticas culturais e bens que sdo instituidos pelo ambiente
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onde vivem e pela cultura na qual estdo inseridos, bem como ao estrato social a qual pertencem,
que seria o habitus’.

Percebemos universos sociais diferentes entre os jovens que praticamente nao
possuem nada em comum. Temos a adolescéncia no seu sentido verdadeiro, “irresponsabilidade
provisoria”, e o jovem operario que nem mesmo tem adolescéncia. Um dos fatores desta
confusdo entre a juventude de diferentes classes € o fato de diferentes classes sociais terem tido
acesso de forma proporcionalmente diferenciada ao ensino, sendo perceptivel um acimulo

maior de capital cultural'

por aqueles que advém de extratos sociais de melhor potencial
econdmico, uma vez que conseguem trazer a cultura livre, também em demanda no espaco
. . . s . 15 : . .
social, agregando-a e se aproximando do arbitrario cultural™> imposto pelo sistema de ensino.
Finocchio (2007), ao citar Bourdieu (1990), relata que as divisdes entre as idades
fazem parte do arbitrario cultural que os setores dominantes impdem, sublinhando a capacidade
da classe dominante de impor significagdes que encobrem relagdes de forca e converté-las em

legitimas. Nesse sentido, a classificagao por idade seria sempre uma forma de impor limites e

13 “Sistemas de disposi¢des durdveis e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes, ou seja, como principios geradores ¢ organizadores de praticas e de representagdes que
podem ser subjetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intengdo consciente de fins ¢ o dominio
expresso das operagdes necessarias para alcanga-los, objetivamente ‘reguladas’ e ‘regulares’ sem em nada ser
o produto da obediéncia a algumas regras e, sendo isso, coletivamente orquestradas sem ser o produto da acdo
organizadora de um maestro” (BOURDIEU, 2011, p. 87).

!4 Na teoria sociologica de Pierre Bourdieu e seu olhar para a escola, o autor destaca que a cultura escolar nio é
“neutra” e ndo ¢ a unica em demanda na escola que privilegia de maneira dissimulada quem por sua bagagem
familiar ¢ privilegiado trazendo uma cultura livre, ou seja, saberes difusos e adquiridos de modo variado e
informal, sendo assim mais facil acumular esse conjunto de qualifica¢des intelectuais, vindos primeiro da
familia e depois da escola que o autor denomina de capital cultural. “O capital cultural pode existir sob trés
formas: no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposigdes duraveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que
constituem indicios ou a realizagdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc.; e enfim, no
estado institucionalizado, forma de objetivagdo que é preciso colocar a parte porque, como se observa em
relagdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que ¢, supostamente, a garantia —
propriedades inteiramente originais” (BOURDIEU, 2013, p. 82, grifos do autor).

15 “A acdo pedagogica é objetivamente uma violéncia simbdlica, num segundo sentido, na medida em que a
delimitagdo objetivamente implicada no fato de impor e de inculcar certas significagdes, convencionadas, pela
selecdo e a exclus@o que lhe ¢é correlativa, como dignas de ser reproduzidas por uma agao pedagogica, reproduz
(no duplo sentido do termo) a selegdo arbitraria que um grupo ou uma classe opera objetivamente em € por seu
arbitrario cultural. A selegdo de significagdes que define objetivamente a cultura de um grupo ou de uma classe
como sistema simbolico ¢ arbitraria na medida em que a estrutura e as fungdes dessa cultura ndo podem ser
deduzidas de nenhum principio universal, fisico, bioldgico ou espiritual, ndo estando unidas por nenhuma
espécie de relac@o interna a ‘natureza das coisas’ ou a ‘natureza humana’. A selecdo de significacdes que define
objetivamente a cultura de um grupo ou de uma classe como sistema simbolico ¢ sociologicamente necessaria
na medida em que essa cultura deve sua existéncia as condigdes sociais da qual ela ¢ o produto e sua
inteligibilidade a coeréncia e as fungdes da estrutura das relagdes significantes que a constituem”
(BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 29). Os autores ao afirmarem que a cultura, ou o sistema simbolico ¢é
arbitrario, por ndo se assentar numa realidade natural mas em uma construgdo social, a sua manutengdo ¢
fundamental para a perpetuagdo de uma determinada sociedade e dominagao de um dado grupo, pois promove
uma cultura como sendo melhor em detrimento a negagao ¢ inferiorizagdo das demais. Consideramos assim,
que a violéncia simbolica se expressa na imposigdo por meio da cultura dominante.
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de produzir uma ordem em que cada um deve ocupar seu lugar. A cada época e cada setor social
postula a forma de ser jovem baseada em discursos que regulam e legitima-se a condi¢ao de
juventude, o que significa que haveria muitos modos de experimentar a juventude. Falar sobre
a juventude implica ainda considerar que a condig¢do juvenil abrange uma multiplicidade de
situagodes e sujeitos que vivem esta fase de suas vidas de maneiras diversas, partem de situagdes
distintas, seguem diferentes trajetdrias e tomam rumos variados.

Nessa logica, ¢ necessario analisar as diferencas entre as juventudes, comparagoes
entre as condi¢des de vida, o mercado de trabalho, o uso do tempo, como exemplo os “jovens”
que ja trabalham e os adolescentes de mesma idade “bioldgica”. Percebemos uma grande
angustia na juventude quanto ao trabalho, “fantasma” que assombra muitos jovens pela falta de
escolarizacao e qualificagdo técnica e que prejudica na sua condi¢do de individuo auténomo,
capaz de protagonizar a sua propria existéncia, fato que acarreta na dependéncia aos pais,
gerando problemas sociais.

Bourdieu (2013) adverte sobre as chances objetivas para a ascensdo por meio da
escola, as quais ndo poderdo existir para todos os grupos sociais, alguns com chances de éxito
infimas. Observamos que a aderéncia aos valores escolares possui relagao com as classes sociais
mais abastadas e € por este motivo que cabe a intervencao do Estado para favorecer os que mais
precisam, dando oportunidades de ascensdo social por meio de acdes complementares para a
equidade cultural da comunidade.

Nogueira (2017) afirma que, para Bourdieu, desde o inicio da sua carreira formulava
o trabalho social que se d& na escala societaria de “legitimacdao” das culturas das classes

dominantes, que € o arbitrario cultural dominante.

No entanto, Bourdieu “defende que nenhuma cultura pode ser objetivamente definida
como superior a outra cultura. Os conhecimentos, significados e valores que orientam
cada classe ou grupo social em suas disposi¢des e condutas seriam, por defini¢do
arbitrarios, ou seja, ndo estariam fundamentados em nenhuma razdo objetiva,
universal. Porém, apesar de arbitrarios, esses significados e valores — isto ¢, a cultura
de cada grupo — seriam concebidos e vividos pelos individuos como os Unicos
possiveis ou pelo menos, como os unicos validos. (NOGUEIRA, 2017, p. 36).

Esses elementos comuns e de diferenciacdo, pela observagao destes aspectos, podem
ser dados para discutir politicas publicas voltadas para os jovens e como desafio maior
problematizar o papel da escola como instituicio promotora da cultura no mundo atual.
Conforme aponta Brasil (2014a), enquanto uma parcela da juventude se prepara para a vida

apenas com a educagdo, outras buscam condicdes para combinar educagdo e trabalho, no
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entanto essa entrada e permanéncia no mundo do trabalho ¢ cada vez mais caracterizada pela

precariedade de salarios e pela informalidade.

2.1.3 A juventude e o estigma de “problema social”

Nos primordios dos estudos sociologicos com enfoque na juventude, rotineiramente
os jovens eram correlacionados como “atores de conflitos”, ligados a questdes de violéncia,
delinquéncia, rebeldia, entre outras agdes que, no contexto social, estavam ligadas a
comportamento desviantes. Dessa forma, o contexto socio-historico retratava uma juventude
como uma fase da vida marcada por situacdes de instabilidade, cujos comportamentos de
resisténcia eram vistos como desiquilibrio € ndo como atos de transformagao, relacionando os
jovens a certos “problemas sociais”.

Tavares (2012) descreve que em fungdo do industrialismo que acarretou
transformagdes no mundo, questdes dos jovens ligadas a violéncia nos centros urbanos,
relacionadas a diferentes formas de violéncia e as principais hipdteses sobre esse fato social
estavam centradas nos jovens das camadas mais pobres. O autor ilustra tal afirmacao destacando
a obra de Stanley Hall, do inicio do século XX, de cunho psicogenético, o qual aferia que
aspectos bioldgicos seriam definidores da construgdo de uma personalidade jovem — porém foi
criticado por ndo admitir a cultura como elemento na conformag¢ao da personalidade juvenil —
bem como os estudos de Mannheim, com a sua publicagdo em 1928 sobre geragdes, como um
marco decisivo para os Estudos da Sociologia da Juventude.

Ainda segundo Tavares (2012), houveram outras abordagens como em Parsons (1962),
que discutiam sobre a emergéncia da adolescéncia nas sociedades urbanas ocidentais, sendo o
estudo feito nas classes médias norte-americanas € uma combinagdo em termos geracionais €
elementos de papéis sexuais nos estilos bad boys (garotos rebeldes) e glamour girls (garotas
charmosas), “[...] expressavam nas suas formas de expressio uma ‘cultura juvenil’.”

(TAVARES, 2012, p. 182). Sobre os primeiros paradigmas acerca da juventude:

Classicamente, foram dois os principais modelos socioldgicos de analise da juventude
e da rebeldia juvenil que parecem caracterizar os modos «modernistas» de conceber
a condicdo juvenil. O primeiro, o funcionalista, assentava-se no paradigma da
integragao social e em categorias explicativas como fungdo e disfuncédo social. Neste,
as rebeldias juvenis eram (e sdo) tidas como “disfungdes”, sendo a rebeldia mais
caracteristica a “delinquéncia”. O segundo, o modelo da moratoria social, assentava-
se em paradigmas reformistas e desenvolvimentistas de transformagdo social, com
forte tendéncia de considerar as rebeldias juvenis como um impulso a transformagao
social ¢ tomando como rebeldia mais marcante o ‘radicalismo’. (GROPPO, 2010, p.
13).
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No pos-guerra, a partir dos anos 1950, a juventude busca outras formas de
sociabilidade, sendo vista como simbolo de resisténcia social e que ndo se enquadra no padrao
normativo. A partir dos anos 1960 e 1970 consolida-se a ideia de juventude como uma
expressao de inovacao e transformag¢do da sociedade, os jovens como revolucionarios.
Consideramos como um destaque no campo da educagdao o movimento de protesto denominado
“maio de 68”, ocorrido na Franca, decorrente da insatisfacao dos jovens ao sistema educacional
francés e tido como um icone de renovagdo de valores de uma época, influenciando a
continuidade de movimentos revoluciondrios em outros paises. Assim, ao longo da historia
ocidental a juventude foi a responsavel por preocupagdes das sociedades, familia e Estado.

Nesse sentido, Pais (1990) adverte sobre a relacdo de problemas sociais as
caracteristicas ligadas aos periodos da vida, as quais “atraem a atencao dos poderes publicos,
podendo surgir medidas legislativas ou de ‘terapéutica’ social que, por via institucional,
consigam dar resolugdo parcial a esses problemas” (PAIS, 1990, p. 147).

Pais (2003) discute o porqué dos jovens se apresentarem como problema social,

afirmando:

[...] eles [os jovens] sdo os problemas de insergdo profissional, os problemas de falta
de participacdo social, os problemas de drogas, os problemas de delinquéncia, os
problemas com a escola, os problemas com os pais, se ¢ para focar alguns dos
problemas socialmente mais reconhecidos como especificos dos jovens. Mas sentirdo
os jovens estes problemas como seus problemas? (PAIS, 2003, p. 34).

A ultima caracteristica, destacada por Esteves e Abramovay (2007), coloca em
evidéncia que a juventude ¢ constantemente associada a ameaga social, a criminalidade, a
delinquéncia, como se o ser jovem implicasse, de forma potencializada e direta, no desvio e na
transgressao criminosos, cujos desdobramentos seriam capazes de colocar em risco tanto a sua
propria integridade fisica e moral quanto a de toda a sociedade. Sposito (1997) também destaca
a associacao da juventude a questdes de “problemas sociais”, evidenciando instabilidades em
relagdo a violéncia, saude, falta de interesse pela politica e outros fatores que podem ser
trabalhados por meio da educacdo, a exemplo de outros paises que investiram na educagao dos
seus jovens e tiveram como retorno o grande desenvolvimento tecnoldgico e social da
comunidade.

Pais (2001) adverte que os saberes, valores e normas de conduta, muitas vezes, tentam
aprisionar as juventudes em uma juventude e, devido a sua relativa instabilidade ocupacional,
familiar e habitacional ¢ a esses sujeitos associada a condi¢do de portadores de problemas

sociais. Tal ideario de juventude encontra-se no eco da grande midia que difunde uma cultura
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juvenil como algo pré-definido, ameagadora a sociedade e edificada como conduta heteronoma,
pelo discurso politico e por intervengdes administrativas de varias ordens.

Na visao de Groppo (2009), as associagoes da juventude as manifestacdes de
anormalidades e desajustes sdo um equivoco, pois constantemente esse grupo € associado a
criminalidade, delinquéncia, anarquia e transgressdes. Percebemos que muitas atitudes que sao
caracteristicas “do ser jovem” sdo interpretadas de forma erronea pelo mundo adulto. O autor
defende que as expressoes da juventude, legitimas em seu pleno exercicio de democracia devem
ser respeitadas. Corroboramos com a premissa de Groppo (2009) quanto a necessidade de
perspectivar e discernir as situacdes problematicas relacionadas a juventude com a adaptacao
da sociedade ao novo, uma vez que tais comportamentos fazem parte das diferentes culturas
juvenis.

Para Pais (2001), os fendmenos relacionados a exclusdo social possuem uma forte
relevancia publica, cuja principal ressonancia € a ideia de que os jovens vivem em situagdes de
crescente risco social. A juventude atual esta fortemente correlacionada a pesquisas com
alicerces na categoria “violéncia”. Abramovay et al. (2002) sustentam que a violéncia sofrida
ou praticada pelos jovens possuem vinculos com a condi¢ao de vulnerabilidade social que se
encontram os paises latino-americanos, sendo tratada como resultado negativo entre a
disponibilidade de recursos materiais e simbdlicos, como capital social, financeiro, cultural,
entre outros, refletindo como desvantagens em relacao ao acesso as estruturas de oportunidades
provenientes do Estado, do mercado e da sociedade, como educagdo, cultura, trabalho, lazer,
entre outros.

Assim, ocorrem os processos de tensao entre os jovens que sdo agravados diretamente
nos processos de integracdo social que, em algumas situagdes, fomentam o aumento da
violéncia e da criminalidade, delineando cendrios criticos enfrentados por politicas de efeito
parcial. Sobre esse ponto, Abramovay et al. (2002) alertam sobre a necessidade de definir
politicas para a juventude no contexto das politicas globais de desenvolvimento, para o
fortalecimento do capital social e cultural do jovem, bem como a consciéncia e a sensibilizagdo
da sociedade, objetivando a internalizacao de valores, pois € evidente que a juventude assumira
a lideranga do continente no dia de amanha, sendo necessaria a efetiva valorizagdo do
protagonismo juvenil.

Brasil (2014a) aponta que os indices de mortalidade aumentam na faixa etaria entre 15
a 29 anos por causas externas, como envolvimento em acidentes de transito e o uso das armas

de fogo. Segundo a autora, jovens com pouca escolaridade que vivem em areas carentes muitas
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vezes sao dominadas pela presenca de traficantes de drogas. Parafraseando Novaes (2012 apud

BRASIL, 2014a), a explicacdo para a violéncia entre os jovens esta conjugada em trés fatores:

(a) a proliferacdo de armas de fogo, que obedece aos interesses da industria bélica,
nacionais ¢ internacionais; (b) a existéncia de territorios pobres dominados pelo
comércio de drogas ilicitas, parte de uma rede bem mais ampla e complexa que cobre
o mundo ¢ gera lucros; (c) a corrupgao ¢ a violéncia das policias, que, despreparadas
para lidar com a juventude, exigem dinheiro dos mais ricos e sujeitam os mais pobres
a varios tipos de humilhacdes. (BRASIL, 2014a, p. 42).

A convivéncia cotidiana com tais coeficientes sociais tende a produzir sensos de terror
e “[...] exclusdo fisica, isto €, com a morte prematura de pares (irmaos, primos, vizinhos e
amigos), o que leva a se espalhar, entre eles, um sentimento: o “medo de morrer” de forma
violenta e prematura” (Id. Ibid., p. 42), revelando repercussdes subjetivas dos processos de
exclusdo. Assim, entre tantos aspectos que afetam a geracdo juvenil destacamos a perversa
combinacdo entre a truculéncia do trafico de drogas ilicitas, a intensificacdo do comércio de
armas, a violéncia policial e as altas taxas de homicidio, entre tantos outros problemas que
afligem a juventude.

Apesar disso, embora muitas vezes “romantizado” ou “desejado” pelos adultos, em
termos estéticos e de praticas, o universo da juventude experimenta o processo INverso.
Segundo documento da Unesco (2004), a nitida perda da defini¢do de caracteristicas do que ¢

ser um adulto, inclusive em termo de habitos, configura um cenario em que:

Ha que também considerar que os jovens de hoje experimentam um processo de
“adultizacdo” acelerado, estando expostos a grandes vulnerabilidades sociais ¢
multiplos desafios. Sdo os jovens — talvez mais do qualquer outro grupo populacional
— que enfrentam as maiores incertezas e os riscos advindos do processo de
globalizagdo. Ainda que em algumas partes do mundo os niveis de escolarizagio
tenham aumentado, questiona-se a qualidade do ensino e as dificuldades de
permanéncia nas escolas. (UNESCO, 2004, p. 24).

Para entendermos melhor o porqué deste paradoxo entre as geracdes, da ruptura
geracional que ocorre em escala global e na qual os mais velhos ndo sdo apenas portadores de

uma cultura velha, mas também “imigrantes temporais”, utilizamos a citagao seguinte:

Hoje, subitamente, devido ao fato de que todos os povos do mundo fazem parte de
uma rede de intercomunicagdo com bases eletronicas, os jovens de todos os paises
compartilham um tipo de experiéncia que nenhum de seus pais teve ou tera jamais.
No sentido inverso, a velha gera¢do nunca vera repetida na vida dos jovens sua propria
experiéncia singular de mudanga emergente ¢ gradual. Esta ruptura entre geragdes ¢é
totalmente nova: ¢ planetaria e universal. (MEAD, 2002 p. 94 apud FINOCCHIO,
2007, p. 10).
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Ao surgirem problemas na sociedade, ¢ fun¢do do Estado agir para amenizar as
questdes sociais com a formulagdo e implementacdo de politicas publicas para a mudanga de
indicadores que, muitas vezes, apresentam um retrato negativo, para isso, a busca por caminhos
para a promocao dos cidadaos e na conquista de direitos para o exercicio da cidadania, conforme

apontamento do proximo topico.

2.1.4 Politicas publicas de juventude: agenda de interesses

A juventude'® ¢ um segmento que inclui diferentes atores politicos para a discussio da
sua pauta; envolve organismos internacionais, gestores, politicos nacionais, organizacdes nao
governamentais e empresariais, setores de igrejas, conjunto de grupos, redes e movimentos
juvenis, que anunciam publicamente a existéncia de “problemas da juventude” (BRASIL,
2014a).

Segundo Abramovay e Castro (2015), no Brasil, muitos jovens hoje existem e nao
existem, ou deixam de existir, sem que se dé muita conta, porém a juventude ¢ uma
potencialidade que questiona a produgdo de projetos politicos culturais, “[...] ainda que ndo
necessariamente todos os individuos em idades jovens busquem mudancas e, por outro lado,
nem todos etariamente jovens podem ser jovens” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2015, p. 23).
Ressaltam as autoras que, desde 2003, insiste-se sobre a importancia de se vir a contar com

politicas de/para/com juventudes:

De — reconhecimento da diversidade de direitos e de necessidades singulares; papel
estratégico dos jovens; da municipalizacdo — do local; da familia e da fratria- papel
estratégico em determinados ciclos; da escola —considerando efetividade da
autonomia juvenil e qualidade dos projetos, servigos para jovens;

16 “Juventude é um conceito derivado de referenciais biolégicos, psicoldgicos, sociais, econdmicos, culturais, entre

outros. A maioria das instituicdes e governos usa como base a definigdo da Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco), a qual delimita de forma etaria ou cronologica os limites
inferiores e superiores do que significa juventude. A ONU, para fins estatisticos, estabeleceu como jovens as
pessoas entre os 15 e 24 anos [...]. A Convengéo sobre os Direitos da Crianga reconhece o grupo entre 15¢ 18
anos como portador de direitos especificos, o que também ocorre no Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente
(ECA). [...] Outras institui¢des, como a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) e o Fundo de Populacdo das
Nagoes Unidas (UNFPA), consideram adolescentes pessoas da faixa entre 10 ¢ 19 anos de idade. Na
perspectiva do Banco Mundial, sdo jovens todos aqueles entre 12 e 24 anos. Para a Unido Europeia, por outro
lado, a categoria jovem define pessoas de 15 até os 25 anos de idade. [...] No Brasil, com base na Lei n.
11.129/2005, sao considerados jovens aqueles cidaddos que pertencem a faixa etaria entre 15 e 29 anos. Para
fins analiticos e praticos, entre os quais a construgdo de politicas publicas, algumas instituigdes, como a
Organizagdo Mundial do Trabalho ¢ o Conselho Nacional da Juventude (CNJ), dividem essa faixa etaria em
subcategorias, de acordo com as particularidades de determinado segmento, assim temos o adolescente-jovem
(14 a 17 anos), o jovem-jovem (18 a 25 anos) e o adulto-jovem (26 a 29 anos).” (ANDRADE; RABELO DE
PAULA, 2013, p. 14-15).
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PARA - lugar do Estado, questionamento do Estado minimo, responsabilidades
sociais para os jovens — sustentabilidade civilizatéria. Critica ao alcance das leis de
mercado;

COM - construcdo de cidadania ativa, participag@o; énfase na relacdo entre jovens e
entre geracoes; papel pedagogico de pares e do controle e avaliagdo de politicas por
jovens. (CASTRO; ABRAMOVAY, 2003, UNESCO, 2004 in CASTRO;
ABRAMOVAY; CARVALHO, 2013, ABRAMOVAY; CASTRO 2015, p. 23).

Segundo Silva e Andrade (2009) a agenda de interesses internacionais pelo tema
juventude, iniciou com a Assembleia Geral da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), em
1965 com a Declaragao sobre o Fomento entre a Juventude dos Ideais da Paz, Respeito Mutuo
e Compreensao entre os Povos e, posteriormente, em 1985 com a institui¢ao do primeiro Ano
Internacional da Juventude: Participag¢ao, Desenvolvimento e Paz. Na sequéncia a ONU adotou
um Programa Mundial de Ag¢ao para Juventude, realizando uma série de conferéncias. Apds
uma década, em 1995, foram construidas as estratégias internacionais de enfrentamento dos
desafios da juventude, por meio do Programa Mundial de Acdo para a Juventude (PMAJ),
aprovado na Assembleia Geral das Na¢des Unidas, pela Resolugdao n® 50/1981 da Assembleia
Geral das Nagoes Unidas.

Castro e Abramovay (2002) apontam que varios autores como Cepal (2000) e
Rodrigues (2002) identificam a preocupacdo a partir da década de 1970 em toda América
Latina, em relacdo ao Estado com a formatagdo de politicas publicas para jovens. Segundo as
autoras, at¢ 1980, as politicas publicas fundamentavam-se em propostas funcionalistas, ou
instrumentais com a finalidade de adequac¢do dos comportamentos juvenis aos estados de
normalidades sociais, relatam também, que no cenario nacional brasileiro considera-se o
Codigo de Menores de 1927 como um marco legal que deu inicio a acdo do Estado em politicas
de juventude. No entanto, as autoras advertem que como referencial para politicas da juventude
o corte etario era destinado a infancia e adolescéncia, sendo que poucos programas teriam como
referéncia o ciclo acima de 17 anos, sendo a preocupagao principal a garantia da ordem social
e ndo o atendimento das necessidades de direitos desse segmento, ou seja, “a preocupagao com
o ‘saneamento social’ de tipos indesejaveis” (CASTRO; ABRAMOVAY, 2002, p. 21).

Prosseguem Castro e Abramovay (2002) relatando que, em 1941 houve a criacao do
Sistema de Assisténcia ao Menor (SAM) que ilustra as estratégias do Estado brasileiro sobre a
“tutela”. Em 1964, o SAM foi substituido pela Politica Nacional de Bem-Estar do Menor
(PNBEM), e teve como organismo gestor a Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(Funabem), representando a logica do SAM e Cddigo de Menores referente a recondugdo de

jovens infratores as malhas do sistema. J4 na década de 1950 as politicas eram voltadas para a
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profissionalizacdo, ocupagdo do tempo livre e educagdo dos jovens tendo como proposta a
logica desenvolvimentista e nas décadas de 1960 e 1970 as politicas para juventude no Brasil e
na América Latina tenderam a assumir um carater de controle politico e ideologico dos jovens
militantes e atuantes nos movimentos estudantis da época, sendo uma posicao do Estado voltar-
se para a relagdo entre juventude e seguranca nacional como plano de controle politico.

Seguindo sobre o contexto historico das politicas de juventude, Castro ¢ Abramovay
(2002) apontam que a década de 1980 foi marcada pela crescente participagdo politica da
sociedade civil, permitindo propostas de descentralizacdo de politicas publicas emanadas de
organismos internacionais como parte da pauta de discussoes politicas na sociedade brasileira.
Segundo as autoras, em 1988 criou-se o Férum Permanente de Entidades Nao-Governamentais
de Defesa de Direitos da Crianga e do Adolescente e, em 1990, foi promulgado o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), “[...] que trouxe um novo ingrediente para a garantia dos
direitos e deveres da crianca e do adolescente: o conceito de cidadania” (CASTRO;
ABRAMOVAY, 2002, p. 24). As autoras apontam que o ECA amplia a participagdo da
sociedade civil organizada, via Conselhos de Direitos e Conselhos Tutelares, e a articulagdo e
integragdo entre setores e politicas.

Representando um avanco na defesa dos direitos da crianca e do adolescente,
introduziu-se, na cultura juridica brasileira, o Estatuto da Crianca e Adolescente!’, criado em
13 de julho de 1990, institui-se como Lei Federal n.° 8.069/90, obedece ao artigo 227'% da
Constituicdo Federal, o qual adota a chamada Doutrina da Protecao Integral, cujo pressuposto
basico afirma que criangas e adolescentes devem ser vistos como pessoas em desenvolvimento.

As discussoes cientificas com estudos em diferentes areas do conhecimento sobre a
juventude e, o espago na agenda publica também surgiram a partir de 1990, sendo que os
discursos apresentavam direcionamentos focados na “juventude solu¢ao”, por sua caracteristica
revolucionaria, transformadora e com uma forte poténcia positiva ou na “juventude problema”,

que depende de cuidados especificos.

17" A Constituigdo Federal de 1988 privilegiou a paridade de participacdo entre 0 Governo e a Sociedade Civil em
conselhos responsaveis por formular, gerir ¢ estabelecer controle social sobre politicas publicas
descentralizadas. O ECA ¢ o marco legal de um processo que se dispds o Estatuto da Menoridade Brasileira,
especialmente naquilo que se refere aos que estdo em processo de exclusdo social ou em conflito com a lei. O
ECA, além de representar mudanga de rumo ético-politico perante o antigo ordenamento juridico institucional
configurado no segundo Codigo de Menores (1979), gerou estruturas colegiadas no &mbito nacional, Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente-Conanda, estadual e municipal.

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca ¢ ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

18
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Sposito e Carrano (2003), ao relacionarem Abad (2002), ressaltam que a evolucao
historica das politicas publicas de juventude na América Latina foi determinada por questdes
de exclusdao do jovem da sociedade e pelos processos de transicdo ao mundo adulto. Brasil
(2014a) aponta que a nogao de politica publica ndo pode ser reduzida a prestacao de servigos,
¢ importante ndo confundir politicas publicas com programas governamentais que sao pontuais
e sofrem descontinuidades. Apesar dos avancos conquistados, os governos e a sociedade
brasileira continuaram focalizando as suas a¢des em adolescentes na faixa etaria destinada pelo
ECA, que atende jovens até 18 anos, e os jovens acima desta faixa etaria eram atendidos pelas
politicas voltadas para a comunidade em geral.

O cendrio das politicas publicas para juventude comecou a ser alterado no inicio dos
anos 2000. Segundo Brasil (2014a), em 2003 constitui-se a primeira Comissao Especial de
Politicas Publicas de Juventude na Camara Federal (Cejuvent), a qual promoveu audiéncias e
uma Conferéncia Nacional em Brasilia.

Em junho de 2005, por meio da Lei n.° 11.129/05" ocorreu a criagdo da Secretaria
Nacional de Juventude (SNJ), orgao executivo ligado a Secretaria Geral da Presidéncia da
Republica, que tem como objetivo articular os programas federais voltados ao publico jovem,
mais especificamente a incumbéncia de “[...] elaborar, validar, articular e avaliar programas e
acoes voltados para jovens e a combater o paralelismo e a fragmentagdo das iniciativas ja
existentes, conforme define seu projeto de criagdo” (LOZZI et al., 2019, p. 37). Também foi
fundado o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve)?’, igualmente vinculado a SNJ?!,
enquanto um o0rgao consultivo e propositivo, com atribui¢do e articulagdo entre o governo e a
sociedade civil, e o Programa Nacional de Inclusao de Jovens (ProJovem) todos qualificando e
alavancando a pauta da juventude na agenda publica.

Também entre as principais medidas tomadas para o auxilio a juventude brasileira
temos o Plano Nacional da Juventude, que serve como um suporte tedrico para as Politicas

Nacionais de Juventude. Destacamos que o Conjuve, ao lado das conferéncias nacionais, ¢ um

19 Lei 11.129/2005. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2005/Lei/L11129.htm. Acesso em: 17 jul. 2020.
Conselho formado por representante do poder publico (20) ¢ da sociedade civil (40), foi criado em agosto de
2005 para realizar estudos e propor diretrizes para as politicas publicas voltadas aos jovens (Lei n® 11.129 de
30 de junho de 2005. Decreto n 5.490 de 14 de julho de 2005).

Em 2019, a partir da Medida Provisoria n.° 870, a Secretaria Nacional da Juventude passou a integrar o
Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos, 6érgao da administragao publica direta, que tem como area
de competéncia as politicas e diretrizes voltadas a promogao dos direitos humanos, incluindo os direitos da
juventude (LOZZI et al., 2019).
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dos principais canais de participagdo social dos jovens e no controle social de politicas publicas.

Conforme as determinagdes do 6rgao:

[...] € necessario reconhecer os jovens como "sujeitos de direitos e promotores e
destinatarios de politicas publicas". Identificando a importancia do reconhecimento
do papel dos jovens como agentes ativos ¢ autonomos. O reconhecimento dos seus
direitos deve estar alicercado em uma perspectiva ampla de garantia de uma vida
social plena e de promogao de sua autonomia". (BRASIL, 2006, p. 7).

O reconhecimento do jovem como sujeito integral de direito culmina no Brasil com a
promulgacdao do Estatuto da Juventude — Lei 12.852/13, o qual dispde sobre os direitos dos
jovens de 15 a 29 anos, institui a Declaragdo dos Direitos da Juventude e o marco inicial para a
criacdo do Sistema Nacional de Juventude (Sinajuve), que nasce como um desdobramento que
institui as competéncias da Unido, Estados e Municipios na implementacao da Politica Nacional
da Juventude.

O Estatuto da Juventude estabelece onze direitos basicos dos jovens brasileiros: (1) a
diversidade e a igualdade; (2) ao desporto e ao lazer; (3) a comunicacdo e a liberdade de
expressao; (4) a cultura; (5) ao territério e a mobilidade; (6) a seguranga publica e ao acesso a
justica; (7) a cidadania, a participacao social e politica e a representagao juvenil; (8) a
profissionalizacao, ao trabalho e a renda; (9) a satde; (10) a educagao; (11) a sustentabilidade
e a0 Meio Ambiente (BRASIL, 2013a).

O Plano Nacional da Juventude sofreu atualizagdes em 2017, conforme segue

informacao contida no Caderno do Sinajuve:

Em 2017, a SNJ atualizou a proposta original do Plano Nacional de Juventude e deu
origem ao Projeto de Lei 4.530/04. Para tanto, uma consultoria feita em parceria com
a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
produziu uma minuta alinhada com os 11 eixos tematicos do Estatuto da Juventude.
O documento leva em consideragdo as resolugdes das trés Conferéncias Nacionais de
Juventude (2008/2011/2015), os dados do Mapa da Violéncia 2016, o Indice de
Vulnerabilidade Juvenil a Violéncia 2017, entre outros estudos. (LOZZI et. al., 2019,

p.51).

O Sinajuve teve a sua previsao normativa a partir do Estatuto da Juventude e foi
editado em 2018 pelo Decreto n.° 9.306. Consta neste decreto que podemos compreender o
propodsito publico do Sinajuve na construcdo de uma forma de articulagdo e organizagdo da
Uniao, dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios e da sociedade civil para a promog¢ao

de politicas publicas de juventude, que contempla como seus principais objetivos:
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I — Promover a intersetorialidade ¢ a transversalidade das politicas, dos programas e
das acdes destinadas a populacdo jovem; IT — Estimular o intercambio de boas praticas,
de programas e de a¢des que promovam os direitos dos jovens previstos no Estatuto
da Juventude; III — Integrar as politicas publicas de juventude ao ciclo de
planejamento e or¢gamento publicos anual e plurianual; IV — Ampliar a produgao de
conhecimento sobre a juventude; V — Incentivar a cooperagdo entre os Poderes
Executivo, Legislativo e Judiciario, o Ministério Publico e as Defensorias Publicas da
Unido, dos Estados e do Distrito Federal para a observancia do Estatuto da Juventude;
VI — Estimular e articular a laboragao ¢ a implementacao dos planos de juventude dos
entes federativos. (BRASIL, 2018c apud LOZZI et. al., 2019, p. 32).

Abramovay e Castro (2015) salientam os estudos de Simdes (2004) que evidencia a
existéncia de varios problemas no Estatuto da Juventude e nas politicas de juventude, cujas
discussoes iniciaram em 2004 e aprovado com muitos problemas dez anos depois. Para o autor,
a politica de juventude foi primeiramente focada na questdo do envolvimento juvenil com a
violéncia para depois surgir a legislagdo especifica.

Nessa perspectiva, ha necessidade de acompanhamento sistematico, avaliacdo e
sistematizacdo das agdes, participacdo dos jovens na gestdo, e na propria elaboracao das
propostas de politicas publicas, concretizadas por meio de canais de participagdo, pois segundo
Unesco (2004), ha necessidade de passar do tradicional enfoque clientelista e burocratico que
tem os jovens como simples destinatdrios de politicas assistencialistas, para um enfoque
centrado no “empoderamento” dos jovens e de sua participacdo efetiva para todos os niveis.
Portanto, deve-se assumir um enfoque integrado e transversal, que permita somar os esforcos
institucionais e organizacionais oriundos da ldgica setorial, trabalhando em conjunto com os
proprios jovens, mas também e muito especialmente com os adultos que mantém estreitas
relagdes entre eles como: docentes: dirigentes comunitarios, empresarios, policiais,
comunicadores sociais € pais.

Neste cenario, justifica-se um olhar especial sobre as questdes que afetam e mobilizam
os jovens brasileiros que, pelas condigdes sociais presentes, impactam sobre a fase geracional
seguinte, a adulta. Por isso, a tematica sobre juventude entrou na agenda das politicas publicas
das trés esferas do governo, promovendo a intervencdo de organismos internacionais, ONGs,
fundacdes empresariais, além de um conjunto de grupos, redes € movimentos juvenis que
possuem papel ativo além do interesse da midia.

E importante destacar que para a obtengdo de éxito das politicas publicas de juventude
¢ necessario articulacdo com as demais politicas como esporte, lazer, assisténcia social, satde,
trabalho e emprego, seguranca entre outras, evitando acdes replicadas e até mesmo a

fragmentacao das politicas.
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Cabe ressaltar que nao sdo poucos os jovens no Brasil, pois conforme informado no
caderno do Sinajuve (LOZZI et al., 2019), intitulado “Sistema Nacional da Juventude: uma
gestdao conectada e interativa”, de acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad), o Brasil contava em 2017 com 48,5 milhdes de jovens, sendo que,
no mesmo ano, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicou que a populacao
nacional atingia a marca de 200 milhdes de habitantes, ou seja, /4 dos brasileiros eram jovens.

Segundo Pnad Continua 2018 (IBGE, 2019), a nova piramide etaria brasileira
apresenta uma diminui¢ao dos grupos etarios mais jovens, cuja distribuicao da populagao por
grupos etarios, conforme (FIGURA 1), apontou uma tendéncia de queda da proporcao de
pessoas abaixo de 30 anos de idade. Em 2012, essa estimativa era de 47,6% e em 2018 tinha
caido para 42,9%. A populagdo acima de 30 anos de idade, por sua vez, registrou crescimento
em 2018, atingindo 57,1%, sendo que, em 2012 era estimada em 52,4% (LOZZI et. al, 2019, p.
15-16).

FIGURA 1 — PIRAMIDE ETARIA (BRASIL —2018)

Piramide etaria (Brasil - 2018)
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FONTE: IBGE (2018).

A propor¢ao nacional de um quarto de jovens converge com o recorte sobre Curitiba,
cuja populacdo foi estimada em 1.933.105 habitantes (IBGE, 2019) e a projecdo do Ipardes
(2020), a partir da base de dados do Censo Demografico de 2010 IBGE, atingiu

aproximadamente 463.816 mil jovens na capital paranaense.
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Para além da perspectiva demografica, vale destacar os dados que retratam a condicao
da juventude brasileira frente a violéncia. Segundo dados apresentados no Atlas da Violéncia??,
de 2019, do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), no plano das violéncias, a morte
prematura de jovens por homicidio ¢ um fendmeno que tem crescido no Brasil desde a década
de 1980. A pesquisa evidencia os dados apresentados por Cerqueira ¢ Moura (2013), sobre o
impacto econdmico sobre as mortes violentas de jovens, as quais custaram ao Brasil cerca de
1,5% do PIB nacional em 2010, e destaca que em 2017, no Brasil, foram assassinados 35.783
jovens, representando uma taxa de 69,9 homicidios para cada 100 mil jovens no pais. Os
homicidios foram a causa de 51,8% dos 6bitos de jovens de 15 a 19 anos; de 49,4% para pessoas
de 20 a 24 e de 38,6% das mortes de jovens de 25 a 29 anos. Tal quadro fez dos homicidios a

principal causa de mortes entre os jovens brasileiros em 2017.

As taxas por 100 mil habitantes jovens permitem a comparagao da magnitude desse
fenomeno nos diferentes estados do pais. Em 2017, 15 Unidades Federativas
apresentaram taxas de homicidios de jovens acima da taxa nacional de 69,9 por 100
mil. A comparagdo entre os estados também evidencia a heterogeneidade do
fendmeno entre as unidades federativas, com taxas variando de 18,5 até 152,3 para
cada 100 mil habitantes jovens. Em 2017, os estados com as menores taxas de
homicidios entre jovens foram Sao Paulo (18,5), Santa Catarina (30,2) e Piaui (38,9).
Ja as trés taxas mais elevadas foram as dos estados de Rio Grande do Norte (152,3),
Ceara (140,2) e Pernambuco (133,0). (IPEA, 2019, p. 25).

Outra questao relacionada a juventude que nos faz refletir sobre a existéncia de graves
problemas sociais, sao os dados que retratam sobre o encarceramento de jovens brasileiros. Nos
dados apresentados pelo Mapa de Encarceramento?*: os jovens do Brasil, do Sistema Integrado
de Informacgdes de Penitenciarias (Infopen), apresentado pela Secretaria Geral da Presidéncia
da Republica e Secretaria Nacional da Juventude (BRASIL, 2015a), ¢ possivel aferir que em
todos os anos da série historica de 2005 a 2012, a maioria da populagdo prisional do pais era
composta por jovens entre 18 e 24 anos.

Em 2005, dentre os presos para os quais havia essa informagao disponivel, 53.599
tinham entre 18 € 24 anos € 42.689, entre 25 € 29 anos. Ja em 2012, 143.501 tinham de 18 a 24
anos e 266.356 destes tinham entre 25 e 29 anos. Olhando somente os dados de 2012 e
considerando apenas a parcela para qual a informacao sobre idade estava disponivel, verificou-

se que 54,8% da populacdo encarcerada no Brasil era formada por jovens, segundo o Estatuto

22 Disponivel em: http:/www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=34784.
Acesso em: 26 abr. 2020.
23 Disponivel em: http:/gg.gg/i97n3. Acesso em: 26 abr. 2020.
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da Juventude (Lei n° 12.852/2013), ou seja, menos que 29 anos, conforme representacdo na

figura 2:

FIGURA 2 — GRAFICO COM DADOS SOBRE A POPULACAO PRISIONAL SEGUNDO FAIXA ETARIA

BRASIL 2005 a2012
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Fonte: InfoPen

Obs.: O ndmero 0 na categoria ndo informado em 2005 refere-se a informacdo inexistente.

Segundo os dados do InfoPen (2015), o grafico abaixo representa a populagdo
encarcerada jovem (18 a 29) e ndo jovem (30 ou mais), seguindo o critério adotado no Estatuto

da Juventude. Salienta-se a concentragdo do encarceramento sobre o grupo dos jovens.

FONTE: InfoPen (2015).
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FIGURA 3 — POPULACAO PRISIONAL SEGUNDO JOVENS E NAO JOVENS
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FONTE: InfoPen (2015).

Vale destacar que os jovens adolescentes, menores de 18 anos e autores de atos
infracionais em conflito com a Lei, sdao submetidos ao ECA e devem receber aplicacao de
medidas socioeducativas, uma vez que sao penalmente inimputaveis, (BRASIL, 2015a). Para
essa faixa etéria foi desenvolvido o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase),
coordenado pela Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente do Ministério
dos Direitos Humanos-SNDCA/MDH, instituido pela Lei n.° 12.594, de 18 de janeiro de 2012,
e regido também pela Resolugdo n.° 119/2006 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e
do Adolescente-Conanda e pelo Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (Resolucao
n.° 160/2013 do Conanda).

O Sinase ¢ formado pelos sistemas estaduais/distrital e municipais, incluindo também
todos os planos, politicas e programas existentes nas esferas de governo voltados a esse tema,
que regulamenta a execucdo das medidas socioeducativas previstas no ECA: adverténcia;
obrigacao de reparar o dano; prestagdo de servicos a comunidade; liberdade assistida; insercao
em regime de semiliberdade e internagdao em estabelecimento educacional. Reportando sobre a
violéncia, cabe ressaltar sobre o Indice de Vulnerabilidade Juvenil a Violéncia (IVJ)**. Trata-
se de um norteador das politicas publicas de juventude, desenvolvido pela SNJ em parceria com

o Férum Brasileiro de Seguranga Publica, que agrega dados tais como: taxa de frequéncia a

24 Disponivel em: http:/gg.gg/i9846. Acesso em: 26 abr. 2020.
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escola, escolaridade, insercao no mercado de trabalho, taxa de mortalidade por homicidios e
por acidentes de transito (BRASIL, 2017a).

Na edi¢ao de 2017, o IVJ apresentou dados em relagao a violéncia sofrida por jovens
negros do sexo masculino, moradores das periferias e areas metropolitanas dos centros urbanos.
Dados do Atlas da Violéncia 2017 (IPEA, FBSP) mostram que mais da metade das 59.080
pessoas mortas por homicidios em 2015 eram jovens (31.264, equivalentes a 54,1%), dos quais
71% negros (pretos e pardos) e 92% do sexo masculino, entre outras informacdes alarmantes,
que apontam entre as violéncias sofridas por jovens, “[...] os homicidios de jovens representam
uma questao nacional ndo s6 de seguranga publica, mas de saude publica também” (BRASIL,
2017a, p. 15).

Em 2013, a SNJ desenvolveu a pesquisa intitulada Agenda Juventude Brasil®®, para
analise do perfil, demandas e formas de participagao. Trata-se de uma pesquisa de opinidao de
carater nacional que levantou dados para subsidiar a elaboragdo de politicas publicas para o
universo juvenil, para jovens entre 15 a 29 anos. A pesquisa revelou que “a juventude brasileira
¢ grande, diversa e ainda muito atravessada por desigualdades” (BRASIL, 2013b, p. 10). Os
jovens em idade compativel para o trabalho, na realidade brasileira, sofrem com problemas de
desemprego, em que a esperanga da autonomia para a chegada da vida adulta ¢ reduzida pelas
chances no mercado de trabalho. A pesquisa realizada e divulgada em margo de 2019, pelo
Ipea, aponta que 12,7 milhdes de brasileiros estdo desempregados e a grande maioria faz parte
da juventude, os quais encontram barreiras para conseguir € manter uma atividade remunerada.

Nesse sentido, Pais (2003) elucida que o principal problema que afeta a juventude ¢ a
dificuldade de inser¢do no mundo do trabalho, a empregabilidade. O que gera uma série de
outros problemas de ordem econdmica, social familiar, entre outros. Acompanhando os
problemas vivenciados pela juventude, o autor destaca a exigéncia da expansao e qualificagao
escolar exigida por parte do mercado, porém, essa exigéncia muitas vezes nao corresponde a
uma melhor qualificagdo profissional, bem como ndo garante a insercao do jovem no mercado
de trabalho. Outra grande dificuldade ¢ o acesso a habitagdo, que gera uma convivéncia
longinqua com os pais, essa dificuldade faz com que os jovens ndo assumam unides estaveis,

as relagoes precarias, ao aborto, ao divorcio e as “variantes da vida sexual” (PAIS, 2003, p. 32).

25 Organizada por blocos tematicos, a Agenda Juventude Brasil se baseou em uma amostragem de 3.300 entrevistas
distribuidas em 187 municipios. Estes, por sua vez, foram estratificados de acordo com as localiza¢des
geograficas (capital e interior, areas urbanas e rurais) ¢ com o contingente populacional (municipios pequenos,
médios e grandes), contemplando as 27 unidades da federagao (IPEA, 2013).
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Outra questdo importante refere-se a educagdo, dimensdo social importante para
juventude, pois possibilita que os jovens possam se preparar € desenvolver as suas habilidades
propiciando autonomia e emancipa¢do. Entre os dados coletados pela pesquisa, Agenda
Juventude Brasil/2013, relacionados a escolarizacao, destacamos que 33% dos entrevistados
pararam de estudar antes de concluir o grau almejado ¢ 29% ndo esta estudando porque
considera que concluiu os estudos, 37% estudam e um residual de menos de 1% que nunca
estudaram.

Quanto ao ganho de escolaridade a pesquisa apresenta dados de um ganho de
desempenho escolar, aponta que 13% dos jovens chegou ao ensino superior, 59%, ou seja
metade do contingente jovem tem sua escolaridade localizada no Ensino Médio sendo 39% ja
concluidos, no entanto Y4 dos jovens, uma representacdo de 25% tem sua escolaridade limitada
ao ensino fundamental completo ou incompleto, este dado significa que um em cada 4 jovens
ainda nao atingiu esse nivel mais fundamental do ensino (BRASIL, 2013b).

No ambito do esporte e lazer como direito dos jovens, cabe ao Estado a
responsabilidade em formular politicas publicas de esporte e lazer destinadas aos jovens,
principalmente em relacao aos equipamentos para que se permita a ampla e diversificada pratica
de lazer, esporte e cultura. Iniciativas de esporte e lazer no ambito das politicas publicas foram
tomadas a partir da promulgagdo da Politica Nacional do Esporte (PNE), foi aprovada em 14
de junho de 2005, pela Resolucdo n.® 05 do Conselho Nacional do Esporte (CNE), que reafirma
o principio constitucional que estabelece o esporte e o lazer como praticas que devem ser
fomentadas pelo Estado e um direito a ser garantido pelo Estado Brasileiro (BRASIL, 2019)
Atualmente a Politica Nacional do Esporte ¢ de responsabilidade da Secretaria Especial do
Esporte do Ministério da Cidadania.

Em virtude dos apontamentos relacionados, se faz necessario preparar a juventude
para ocupar o seu lugar na sociedade, a conscientizando sobre questoes de saude, qualificagdao
profissional, uso do tempo livre, o incentivo a participagdo politica juvenil e ao exercicio da
cidadania, formando uma juventude atuante na sociedade, incentivando o protagonismo
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juvenil® e o exercicio de serem consumidores e produtores de cultura, sendo estas questdes

importantes a serem garantidas para e pelos jovens.

26 Entende-se por protagonismo juvenil um tipo de agdo de intervengdo social para responder a problemas reais
onde o jovem ¢ sempre o ator principal. Significa o jovem participar como ator principal em agdes que ndo
dizem respeito a sua vida privada, familiar ¢ afetiva, mas a problema relativos ao bem comum, na escola, na
comunidade ou na sociedade mais ampla.
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Evidenciamos que as pesquisas que fornecem dados oficiais apresentam o perfil da
juventude em suas diferentes dimensdes. Estes dados possibilitam a sustentacdo de diferentes
estudos para analise e interpretagdes de realidades e contextos, apresentando um retrato do
perfil da juventude que nos desafia a compreender em relacdo ao cotidiano dos jovens, bem
como a buscar por formas de compreender a complexidade da vida, nas asticias dos jovens,
nas descontinuidades, nas tentativas de controle e padronizagdo, nas praticas discriminadoras,
na producao dos esteredtipos. Devido as esperancas e desencantos deste segmento, observamos
que existem varias juventudes as quais ndo possuem as mesmas oportunidades no meio social,
com destaque ao acesso aos bens culturais, dessa forma ¢ necessario desenvolver e estimular

praticas a juventude para equalizar as diferencas e gerar oportunidades.

2.2 EDUCACAO NAO FORMAL: EXPERIENCIAS DE VIDA E PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM

Ndo se pode falar de educagdo sem amor.
Paulo Freire”’

Ao longo do tempo o ser humano vai em busca do conhecimento por meio da ciéncia
para compreender como os processos nas diferentes areas acontecem. De forma critica, sensivel
ou racional surgem as correntes de pensamento que, aliando a criagdo e a producao da cultura,
forma-se uma cadeia de sentidos e significados os quais devem ser transmitidos por meio da
educagdo, a qual possui o propoésito de comunicar, desenvolver e formar. Gadotti (2012) destaca
que a educacao ¢ um fendmeno complexo, composto por tendéncias, correntes e concepgoes,
enraizadas em culturas e filosofias diversas, e enfatiza nas palavras de Paulo Freire, que toda
educagdo ¢ politica, pois “[...] ndo € neutra, implica principios e valores que configuram uma
certa visao de mundo e de sociedade” (GADOTTI, 2012, p. 10). No entanto, 0 mesmo autor
aponta que ¢ necessario identificar de que educacdo estamos falando, indicar o lugar, o

territorio, pois toda educacao ¢ situada historicamente.

27 Compreendemos que para Paulo Freire educar é um ato de amor. Paulo Freire, Patrono da Educagio Brasileira,
¢ considerado um dos maiores intelectuais brasileiros do século XX. A partir de sua leitura critica da realidade,
elaborou uma teoria do conhecimento, ou, como ele mesmo preferia dizer, “uma certa compreensdo ético-
critico-politica da educacdo” que tem como uma das bases o didlogo, que possibilita a conscientizagdo com o
objetivo de formar cidaddos da praxis progressista, transformadores da ordem social, econdmica e politica
injusta. Paulo Freira é conhecido como educador da esperanca e do didlogo, como o pensador ativista
preocupado com a humanizagdo ¢ a de todos os homens e de todas as mulheres das amarras das discriminagdes,
do elitismo ¢ da opressdo” (FREIRE, 2017).
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Para Bittencourt (2006) a educagado ¢ originaria da Antiguidade Grega, foi privilégio
das igrejas, especialmente a Igreja Catolica, representada pela Companhia de Jesus. No Estado
Moderno, a partir da Revolug¢ao Francesa, ganha um novo estatuto, passando a ser responsavel
pela construgdo da ideia de Nagdo e de Cidadao, identificada pela escola, institui¢do através da
qual o estado deveria educar os seus cidaddaos. Contudo, para o autor, a escola publica mostrou-
se insuficiente como lugar de cidadania, que ndo consegue apenas por meio do conhecimento
de direitos e deveres formar o cidadao, pois esbarra nas desigualdades pelos modos de produgao
e bens sociais. A escola tende a reproduzir as desigualdades e, portanto, o lugar social dos
grupos que a compdem, seu mecanismo € suas praticas culturais, ai destacados o sistema de
exames, as avaliagoes e classificagdes, estdo voltados a producao de distingao. Entretanto, “[...]
ao longo do ultimo século foram produzidos muitos discursos sobre a organizacdo complexa
que exibe riscos de haver sido naturalizada” (BITTENCOURT, 2006, p. 13).

Quanto ao conceito de cidadania, Bittencourt (2006) reporta a ideia de Estado liberal,
de individuo e individualizacdo, ao Estado de direito, ao cidadao, sujeito de direitos e deveres,
vivendo em sociedade sob o pacto democratico. Trata-se, pois, de um conceito politico gerado
pelo pensamento do século XVIII europeu e consolidado durante o século XIX, que foi imposto
socialmente a0 mesmo tempo em que o capitalismo instala e aprofunda relagdes de exploragao
de trabalho e acumulacao de riqueza (BITTENCOURT, 2006).

O pioneiro na conceituagdo sobre cidadania foi T. H. Marshall, em 1950, o qual
publicou o livro, Citizenship and Social Class, obra classica para os que se dedicam a estudar
sobre o assunto. Para Marshall (apud DELGADO, 2008), os direitos de cidadania sdo de trés

tipos: civis, sociais e politicos.

Os direitos civis sdo aqueles fundamentais a liberdade, a vida, a igualdade formal de
oportunidades ¢ a propriedade. Os direitos politicos relacionam-se a participagdo
politica, a liberdade de expressdo, ao direito de votar e ser votado, a liberdade de
organizacdo dos cidadaos. Ja os direitos sociais vinculam-se a ideia de justica social
e de redugdo das desigualdades. Dentre estes destacam o direito a educagdo, a saude,
ao trabalho a protegdo aos trabalhadores. (DELGADO, 2008, p. 320).

Segundo Sherer—Warren (1999), a ampliag¢ao dos direitos de cidadania foi proveniente
de correntes ideoldgicas e politicas, nos movimentos sociais que comportam tensdes no interior
de suas praticas. Assim, do liberalismo vem a ideia dos direitos individuais e da consciéncia da

liberdade para a vida individual e social.
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Ampliando o debate, Libaneo argumenta que a educagdo deve ser entendida como um
fator de realizagdo da cidadania®®, com padrdes de qualidade da oferta e do produto, na luta
contra a superagdo das desigualdades sociais e da exclusdo social (LIBANEO, 2012, p. 133).
Para o referido autor, a educagao ¢ um fenomeno social e universal, sendo uma atividade
necessaria a existéncia e funcionamento de toda sociedade. Segue afirmando que a educagdo
escolar ¢ um sistema de instrugdo com propositos intencionais pré-estabelecidos, pela educacao
formal em que se democratizam os conhecimentos cientificos que formam a capacidade de

pensar criticamente os problemas e desafios impostos pela sociedade.

A educag@o corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e inter-relagdes que
convergem para a formagao de tragos de personalidade social ¢ do carater, implicando
uma concep¢do de mundo, ideais, valores, modos de agir, que se traduzem em
convicgoes ideoldgicas, morais, politicas, principios de agdo frente a situagdes reais e
desafios da vida pratica. (LIBANEO, 1994, p. 22-23).

Entretanto, Libaneo (2001) adverte que a ampliagdo do conceito de educagdo e a
diversidade das atividades educativas ¢ um fendmeno dos processos sociais contemporaneos,

diversificando a a¢do pedagogica na sociedade. Conforme aponta o autor:

Em varias esferas da pratica social, mediante as modalidades de educag@o informais,
ndo formais e formais, ¢ ampliada a produgdo e disseminagdo de saberes ¢ modos de
acdo (conhecimentos, conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crengas,
atitudes), levando a praticas pedagégicas. (LIBANEO, 2001, p. 3).

A partir do século XIX, o capitalismo se constituiu num importante marco na historia
do desenvolvimento industrial, o qual alterou as redes de relacdes e impds novas maneiras de
organizacao da sociedade, ritmo de vida e trabalho, € com o avango da tecnologia no século XX
trouxe a globalizagdo, alterando ainda mais as estruturas sociais, com destaque a familia, que
inseriu a mulher no mercado de trabalho, sendo importante na reorganizacdo da sociedade,
respondendo as mudancas e novas necessidades no campo educacional, pois a instituicao escola

com seu papel pedagdgico, ndo conseguia suprir as novas demandas sociais.

28 “A analise sobre cidadania incorpora pelo menos duas dimensdes. Uma tedrica, essencial a conceituagio dos
diferentes direitos que a constituem, ¢ uma historica, que proporciona uma melhor compreensido da pratica
constitutiva desses direitos. Como processo em movimento permanente, a cidadania contém dimensdo utopica
que tem uma ampliagdo dos direitos do cidaddo seu horizonte sempre atualizado [...], a cidadania como
processo, traz em si mesma a ideia de expansdo, de constru¢do de um horizonte que se amplia através da
incorporagdo institucional de desejos ou carecimentos ¢ que se contraem frente a limitagdes, resisténcias e
obstaculos. A definicdo ¢ a constituicdo dos direitos de cidadania, portanto, relacionam-se a processos
historicos ndo-lineares. Ou seja, através de um movimento dialético de avangos e recuos, de expansdo ¢
compressao” (DELGADO, 2008, p. 322-323).
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Gohn (2014) destaca sobre a existéncia de inumeros educadores que formularam
ensinamentos, criaram teorias de aprendizagem que foram construidas em diferentes momentos
da Historia da humanidade, influenciando escolas, pensadores, analistas e a propria sociedade
e o Estado. No entanto, como adverte a mesma autora, na atualidade os debates sobre as teorias
da aprendizagem ressurgiram devido a mudancas provocadas pela globalizacdo e seus efeitos

sobre a sociedade e as politicas governamentais.

Com o desenvolvimento tecnologico, a sociedade atua em rede e novos processos de
aprendizado tém sido criados, reciclados ou clamados como necessarios. Cada vez
mais os organismos internacionais do campo educativo preconizam que os individuos
devem estar continuamente aprendendo, que a escola formal apenas nao basta, que se
deve aprender a aprender. Os conteudos rigidos dos curriculos sdo questionados,
novos saberes sdo descoberto-identificados/identificados fora das institui¢des
escolares, fundamentais para o crescimento/desenvolvimento dos individuos
enquanto seres humanos, assim como para o desempenho destes individuos no
processo de trabalho em face as novas exigéncias do mundo globalizado. (GOHN,
2014, p. 38).

A modernizacdo da escola e a adequagdo as novas tendéncias da sociedade sao
necessarias para romper paradigmas e buscar o novo, para integrar-se as situagdes do cotidiano.
Libaneo (2012) aponta que a escola precisa, ndo apenas conviver com outras modalidades de
educagdo ndo formal, informal e profissional, mas também articular-se e integrar-se a elas, a

fim de formar cidadados preparados e qualificados para um novo tempo. Para o autor:

De fato, vem se acentuando o poder pedagdgico de varios agentes educativos formais
e ndo formais. Ocorrem agdes pedagogicas ndo apenas na familia, na escola, mas
também nos meios de comunicagdo, nos movimentos sociais € outros grupos humanos
organizados, em institui¢des ndo escolares. Ha intervencdo pedagogica na televisao,
no radio, nos jornais, nas revistas, nos quadrinhos, na producdo de material
informativo, tais como livros didaticos e paradidaticos, enciclopédias, guias de
turismo, mapas, videos e, também, na criagdo e elaboragdo de jogos, brinquedos.
(LIBANEO, 2005, p. 27).

Para compreender o campo educacional, analisamos que existem trés praticas
diferentes: a educagdo formal, a educacdo informal e a educagdo nao formal. A configuragao
desses modelos ¢ demonstrada por Gohn (2016), em que a autora aponta que as trés concepgoes
sao complementares e destaca que a educacao propriamente dita € um conjunto, uma somatoria
que inclui a articulagdo entre educagdo formal, proveniente da escola por meio de
procedimentos como matérias e disciplinas, contendo normas e regras; a educagdo informal,
por meio da assimilagdo da cultura local onde nascem, pela familia, religido que professam,
pelo pertencimento da regido, territorio entre outros e a ndo formal que, embora tenha um

campo proprio, pode se articular com a educagdo formal e a ndo formal. Gohn (2016), elucida
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sobre a importancia da educac¢dao nao formal na formagdao humana, destacando a poténcia em

virtude da sua atua¢ao cidada:

A educag@o ndo formal engloba os saberes e os aprendizados gerados ao longo da
vida, principalmente em experiéncias envolvendo a participagdo social, cultural ou
politica em determinados processos de aprendizagens, tais como projetos sociais,
movimentos sociais, etc. Ha sempre uma intencionalidade nestes processos. Assim, a
educagdo ndo formal contribui para a produgdo do saber na medida em que atua no
campo no qual os individuos atuam como cidaddos. Ela aglutina ideias e saberes
produzidos pelo compartilhamento de experiéncias, produz conhecimento pela
reflexdo, faz o cruzamento entre saberes herdados e saberes novos adquiridos. Nesse
sentido, destaco que ¢é preciso olhar para as possibilidades da educacdo nao formal até
para resolver e potencializar a educacdo formal. (GOHN, 2016, p. 61).

Como complemento referente a conceituagao das diferencas entre as dimensdes da
educagdo, Gohn (2011) destaca que a educacgao informal, além da sua transmissao pela familia,
também se amplia em relagdo ao convicio com amigos, clubes, teatros, leitura de jornais, livros,
revistas, etc. Por sua vez, nesta mesma direcao, Gadotti (2012) apresenta as diferencas entre a

educacao formal e a educacao nao formal, destacando:

A educagao formal ¢ representada principalmente pelas escolas e universidades, e
depende de uma diretriz educacional centralizada como o curriculo, com estruturas
hierarquicas ¢ burocraticas, determinadas em nivel nacional, com o6rgdos
fiscalizadores do Ministério da Educa¢do. A educac¢do niao formal ¢ mais difusa,
menos hierarquica ¢ menos burocratica. Os programas de educac¢do nido formal ndo
precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e hierarquico de ‘progressao’.
Podem ter duragdo variavel, e podem, ou ndo, conceder certificados de aprendizagem.
Trata-se de um conceito amplo, muitas vezes associado ao conceito de cultura. Dai a
educagdo ndo formal estar ligada fortemente a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidadaos e a participa¢do em atividades grupais, sejam adultos
ou criangas. (GADOTTI, 2012, p. 15, grifo nosso).

Favero (2007) enfoca que a educagdo nao formal ¢ uma categoria utilizada com
frequéncia na area da educagdo para situar atividades e experiéncias diferentes das que
acontecem na escola. O autor reforca como extraescolares as atividades que ocorreriam a
margem da escola, mas que auxiliam a aprendizagem escolar. Relata ainda que a terminologia
formal/ndo formal/informal € de origem anglo-saxonica, introduzida a partir dos anos 1960, em
virtude da demanda que aconteceu apds a Segunda Guerra Mundial em 1945. Jaume Trilla
(1996) corrobora que o termo “educacao nao formal” no contexto educacional foi popularizado
a partir de 1967, com a International Conference on the World Crisis in Education, realizada
em Williamsburg, Virginia/EUA, sendo discutidos temas sobre a crise na educagdo. Assim,
historicamente, o conceito de educa¢ao nao formal surge nos Estados Unidos e Europa e

posteriormente introduzido no Brasil. Conforme Belle (1982 apud MARQUES; FREITAS,
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2017), o final da década de 1960 foi propicio para a criagdo de novos modelos e espagos
educativos. As autoras referenciam a Unesco que, a partir da concep¢do da aprendizagem ao
longo da vida, € pioneira no uso do termo e na proposta de divisdo dos sistemas educativos nas
trés categorias.

Silva e Perrude (2013) afirmam que o século XXI ¢ marcado por mudancas nas
politicas educacionais, pois a responsabilidade em propor agdes neste campo ndo pertence
somente ao Estado, o qual descentralizou os seus servigos, caracterizando ao Terceiro Setor
responsabilidades para a resolugdo da questdo social. Estas mudancas foram alteradas pelo
quadro historico educacional brasileiro, pois foi a partir da Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 205, o qual legisla que a educagao ¢ direito de todos, dever do Estado e da familia,
devendo ser “[...] promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, ao seu preparo do exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

Nas palavras de Gohn (2011), até os anos 1980 os olhares e a atencdo das politicas
publicas e dos educadores eram voltados para a educagdo formal, devido aos aparelhos
escolares institucionais. No entanto, a partir dos anos 1990, em virtude das mudancas na
economia, na sociedade e no mundo do trabalho, processos de aprendizagem em grupo
passaram a ser valorizados, dando-se importancia aos valores culturais que articulam as a¢oes
dos individuos, necessitando-se de aprendizagens de habilidades extraescolares. A autora
prossegue, relatando que outros fatores também contribuiram, como estudos de organismos
internacionais, como a ONU e a Unesco, sendo destaque a conferéncia realizada em 1990, na
Tailandia, onde foram elaborados dois documentos denominados “Declaracao mundial sobre a
educagdo para todos” e “Plano de agdo para satisfazer necessidades basicas da aprendizagem”.
Estes documentos abrangeram contetidos tedricos e praticos, valores e atitudes para viver e
sobreviver, além de desenvolver a capacidade humana, sendo destaque da conferéncia a
ampliacao do campo da educacdo para outras dimensdes além da escola, como descri¢do a

seguir:

A Conferéncia adotou uma concepgao de saber que se refere a aptidao das pessoas
para atuar efetivamente, ou seja, sua capacidade para realizar agdes competentes.
Nesta concepgdo, o conhecimento adquirido ¢ observado através da maior ou menor
habilidade com que a pessoa age na vida familiar, comunitaria, social, economica,
politica e cultural. A habilidade implica “habito” e supde disponibilidade imediata e
automatica de executar o aprendido no cotidiano. Do mesmo modo, a capacidade de
acdo competente tem uma conotacao de valor que também pode ser observada: ‘sabe’
aquele que, com sua agdo, contribui para a melhoria do mundo, entregando e
oferecendo aos que o rodeiam uma vida mais digna e um maior bem-estar. Nesta
concepgdo de ‘saber’ aparecem, entdo profundamente entrelagadas, as dimensdes
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éticas, espirituais, sociais ¢ materiais da vida humana. (UNICEF, 1992, apud GOHN,
2011, p. 101-102).

Os documentos da Conferéncia prosseguem preconizando o trabalho das ONGs, como
agéncias que possuem know-how em metodologias, estratégias e programas de a¢ao no ambito
educativo comunitario e intrafamiliar, destacando a necessidade de mudangas, numa visao
ampliada de educacao, inovando os canais existentes, fazendo aliancgas e utilizando-se recursos
de forma a universalizar o acesso a educacdo e fomentar a equidade, tendo se constituido ao
longo das ultimas décadas como estimuladores do trabalho voluntario e de revalorizagdo de
culturas locais, de forma a resgatar o conhecimento existente entre as comunidades atendidas e
nao ignora-lo (GOHN, 2011, p. 102).

Entre as caracteristicas da educagdo nao formal, Gohn (2006a) aponta: ndo ser
organizada por séries/idade/conteudos, trabalha e forma a cultura politica de um grupo, atuando
sobre aspectos subjetivos do grupo e de lagos de pertencimento; colabora para o
desenvolvimento da autoestima, fundamenta-se no critério da solidariedade e identificacao de
interesses comuns e ¢ parte do processo de construgao da cidadania coletiva e publica do grupo.
Para a autora ¢ necessario definir a educagao nao formal nos limites do que ela realmente ¢ e

nao como um contraponto a educagao formal, pois:

E um processo sociopolitico, cultural e pedagogico de formagio para a cidadania,
entendendo o politico como a formagdo do individuo para interagir com o outro em
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
produgdo de saberes, que envolve organizagdes/instituicdes, atividades, meios e
formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais. A
educagdo ndo-formal, ndo ¢é nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas
condicionalidades, ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo
¢ espontaneo, ndo ¢ dado por caracteristicas da natureza, ndo ¢ algo naturalizado. O
aprendizado gerado e compartilhado na educacdo ndo-formal ndo é espontaneo porque
0s processos que o produz tém intencionalidades e propostas. (GOHN, 2014, p. 40).

Marques e Freitas (2017) destacam que aspectos emotivos sdo cada vez mais
valorizados na dimensdao educacional, com énfase na educa¢do nao formal e informal, a
valorizacao da percepcao das emocgdes pode ter um papel central na motivacao e nas escolhas
do aprendiz, podendo gerar sentimentos como interesse, maravilhamento, vontade de aprender,
entre outros. Devido a sua participacdo voluntaria, possibilita a criagdo de ambientes de
aprendizagem descontraidos, com componentes ludicos e experimentais os quais podem ser
facilitadores de aprendizagem. A educagdo ndo formal propicia aos individuos o

desenvolvimento de “[...] sentimentos de autovalorizagao, de rejeigdo dos preconceitos que lhes
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sao dirigidos, o desejo de lutarem para ser reconhecidos como iguais, dentro de suas diferengas
raciais, €tnicas, religiosas, culturais, etc” (GOHN, 2006b, p. 4).

Na educacdo nao formal a aprendizagem leva-se em conta o meio sociocultural, onde
se vive e a classe social a que pertence, sendo constituintes da constru¢do da cultura dos
individuos. “Sempre ha recriacdo, reelaboracdo interna, mental, de tal forma que o que foi
aprendido ¢ retraduzido por novos codigos, de dentro para fora, € ao se expressar como
linguagem ou comportamento, ¢ um conhecimento elaborado” (GOHN, 2014, p. 39). A autora
aponta que no processo reflexivo, proveniente do social, gerado na interagdo e
compartilhamento de processos coletivos, se relaciona no plano das estruturas mentais dos

individuos, no intercruzamento entre culturas existentes e culturas adquiridas.

A cultura sociopolitica e cultural de um individuo, sua mentalidade, é construida por
reelaboragdes continuas, confrontagoes, resultando em ressignificagdes de contetidos
e produgdo de saberes, quase que num processo de autoaprendizagem. Para noés, o
campo deste processo ¢ o da educagdo ndo formal. Portanto, a educagao ndo formal
esta na ordem do dia e nos auxilia na compreensdo dos processos de aprendizagem.
(GOHN, 2014, p. 39).

A educacdo nao formal é uma educacao cidada a qual se da pela pratica social, € aquela
que se aprende "no mundo da vida", via os processos de compartilhamento de experiéncias, em
espacos € agdes coletivas cotidianas, articula-se ao campo da educacdo cidada, pressupde a
democratizagdo do conhecimento, voltando-se para a “[...] formagdo de cidadaos(as) livres,
emancipados, portadores de um leque diversificado de direitos, assim como de deveres para
com o(s) outro(s)” (GOHN, 2014, p. 40). Ainda de acordo com a mesma autora, os métodos na
educagdo nao formal passam pela sistematizacdo dos modos de agir e de pensar o mundo que
circunda as pessoas, “[...] penetrando no campo simbolico das orientagdes e representagdes que
conferem sentido e significado as agdes humanas” (GOHN, 2016, p. 64). Designa um processo

com varias dimensoes, tais como:

[...] aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a
capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades
e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem ¢ exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para
a solugdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteudos que
possibilitem que os individuos fagam uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensao do que se passa ao seu redor; a educagdo desenvolvida na midia e pela
midia, em especial a eletronica, etc. Sdo processos de autoaprendizagem e
aprendizagem coletiva adquiridas a partir da experiéncia em agdes coletivas,
organizadas segundo eixos tematicos: questdes étnico-raciais, género, geracionais e
de idade, etc. (GOHN, 2016, p. 60-61).
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Gohn (2016) ressalta que existe uma resisténcia das pessoas e escolas a educagdo nao
formal, que acham que ¢ uma tarefa desempenhada somente pelas ONGs, e que sdo projetos
que viriam para acabar e diminuir com o poder das escolas, percebendo-a como um aspecto de
refor¢o escolar. Pelo contrario, a educacao nao formal tem natureza, campo e especificidade
proprios, a autora ressalta que nao existem politicas publicas que fortalecam raizes como uma
politica de Estado (GOHN, 2016).

Nao obstante, sobre a articulacao entre educacao nao formal e formal, a literatura
referente ao assunto aborda sobre a possibilidade de, talvez algum dia, a educagao nao formal,
no prisma da educagdo social, seja uma educacdo acessivel a todos e ndo priorizada para
criangas € jovens que se encontram em situacao de vulnerabilidade social. Como referéncia nos
apoiamos em Souza e Catani (2016), quando relatam que “[...] esse modelo de educagao, enfim,
se apresenta como apto a restituir a dignidade social perdida e a resgatar a cidadania” (SOUZA;
CATANI, 2016, p. 56).

Gohn (2010) percebe a necessidade da conexdo no universo das praticas educativas nos
contextos formal, ndo formal e informal, pois se complementam. De acordo com a reflexdo da

autora:

[...] articular a educag@o, em seu sentido mais amplo, com os processos de formagao
dos individuos como cidadéos, ou articular a escola com a comunidade educativa de
um territorio, ¢ um sonho, uma utopia, mas também uma urgéncia e uma demanda da
sociedade atual. Por isso, trabalhamos com um conceito amplo de educacdo que
envolve os campos da educagdo formal, educagdo informal e educacdo nao formal.
(GOHN, 2010, p. 15).

Nesse viés, Gohn (2016) propde que para se delinear um programa de articulagdo entre
a politica formal com a ndo formal, sob a perspectiva emancipatoria, de uma cultura cidada,
ndo se pode pensar em ser pontual ou experimental, a necessidade ¢ sua ampliacdo. A
importancia dessa articula¢ao ¢ em decorréncia da educacao nao formal preparar para a vida no
sentido do comportamento dos individuos, pois ¢ uma educagcdo que tem a sua base nas
experiéncias das pessoas, sendo assim uma ferramenta importante na formacao e construgdo da
cidadania, em qualquer nivel social ou de escolaridade, com destaque a sua contribuicao para a

juventude:

Destaca-se sua relevancia no campo da juventude. Pelo fato de ser menos estruturada
e mais flexivel, a educagdo ndo formal consegue atingir a atencdo e o imaginario dos
jovens. E, quando é acionada em processos sociais desenvolvidos em comunidades
carentes socioeconomicamente, ela possibilita processos de inclusdo social pelo
resgate da riqueza cultural daquelas pessoas, expressa na diversidade de praticas,
valores e experiéncias anteriores. [...] ela potencializa o processo de aprendizagem,
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complementando-o com outras dimensdes que ndo tém espago nas estruturas
curriculares. (Id. Ibid., 2016, p. 71).

A educacao ndo formal tem a sua participacao no Plano Nacional de Educagdao em
Direitos Humanos (PNEDH), em 2007. Neste documento, a educa¢ao nao formal em direitos
humanos ¢ orientada pelos principios da emancipacao e da autonomia, e sua implementagao
nas comunidades configura um permanente processo de sensibilizacdo e formagdo de

consciéncia critica destacando o direcionamento para as seguintes reivindicagoes:

a) qualificacdo para o trabalho; b) adogdo e exercicio de praticas voltadas para a
comunidade; c¢) aprendizagem politica de direitos por meio da participagdo em grupos
sociais; d) educagdo realizada nos meios de comunicacado social; e) aprendizagem de
contetidos da escolarizagdo formal em modalidades diversificadas; e f) educagado para
a vida no sentido de garantir o respeito a dignidade do ser humano. (BRASIL, 2007,
p. 43).

Segundo o PNEDH, as experiéncias educativas ndo formais devem ser aperfeigoadas
conforme o contexto historico e a realidade local. As alternativas para o avango da democracia,
a ampliacdo da participagdo politica e popular, o processo de qualificacao dos grupos sociais €
comunidades para intervir na defini¢do de politicas democraticas e cidadas, e o empoderamento
dos grupos sociais exigem conhecimento experimentado sobre os mecanismos € instrumentos
de promogdo, protecdo, defesa e reparacdo dos direitos humanos (BRASIL, 2007). Nesse
contexto, percebemos a poténcia da educacdo nao formal, devido aos seus principios de
autonomia e emancipag¢do, conforme destacado no PNEDH e pelos apontamentos de articulagao
com as demais facetas da educacdo (GOHN, 2014), por meio de seus programas € projetos,
potencializando a educacao formal como matriz estruturante. Para isso, existe a necessidade da
percepcao dos gestores das politicas publicas sobre essa articulagdo, que auxilia em questdes

de convivéncia, conforme aponta a autora:

Problemas como o da violéncia, bullying, ¢ drogas, como devem ser trabalhados? Nas
escolas, apenas a partir das estruturas curriculares que temos, sem trabalhar com
educagdo ndo formal, eu ndo vejo saida. Concluimos que a educag@o ndo formal é
uma ferramenta importante no processo de formacdo e constru¢do da cidadania das
pessoas, em qualquer nivel social ou de escolaridade, destacando, entretanto, sua
relevancia no campo da juventude. Pelo fato de ser menos estruturada e mais flexivel,
consegue atingir a atengdo ¢ o imaginario dos jovens. Quando é acionada em
processos sociais desenvolvidos em comunidades carentes socioeconomicamente, ela
possibilita processos de inclusdo social via o resgate da riqueza cultural daquelas
pessoas, expressa na diversidade de praticas, valores ¢ experiéncias anteriores.
Quando presente na fase de escolarizagdo basica de criangas, jovens/adolescentes ou
adultos, como pode ser observado em varios movimentos ¢ projetos sociais citados,
ela potencializa o processo de aprendizagem, complementando-o com outras
dimensdes que nao tém espago nas estruturas curriculares. (GOHN, 2014, p. 42).
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Cabe ressaltar que a educagdao nao formal, conforme argumenta Gohn (2014), nao
substitui a escola e muito menos ¢ uma coadjuvante para ocupar o tempo dos alunos fora do
periodo escolar, a mesma tem condi¢ao de unir cultura politica, formando elementos para uma
nova cultura politica, tendo seu espago de “formar cidadao” para o mundo da vida, podendo
estar presente em qualquer idade, classe socioecondmica, etnia, sexo, nacionalidade, religido e

outros contextos sociais.

2.2.1 A educagdo nao formal e os locais para as suas praticas

A educagdo nao formal possui um campo ampliado de atuagao e, segundo Gohn (2014,

p. 41), se desenvolve usualmente extramuros escolares, com destaque:

[...] nas organizagdes sociais, nos movimentos, nos programas de formagdo sobre
direitos humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas contra desigualdades e
exclusdes sociais. Elas estdo no centro das atividades das ONGs nos programas de
inclusdo social, especialmente no campo das artes, educagao ¢ cultura. As praticas nao
formais desenvolvem-se também no exercicio de participacdo, nas formas colegiadas
e conselhos gestores institucionalizados de representantes da sociedade civil.

Prossegue a autora relatando que ONGs e organizacdes de entidades corporativas do
chamado Sistema S?°: Servico Nacional do Comércio (Senac), Servico Social do Comércio
(Sesc), Servigo Nacional da Industria (Senai) e Servico Nacional de Aprendizagem do
Transporte (Senat) desenvolvem trabalhos na area social, adotando a terminologia educacdo
ndo formal. Destaca também que a educacdo ndo formal aparece em programas de
conglomerados financeiros que desenvolvem projetos sociais. Gohn (2014) aponta a existéncia
de convénios e parcerias para a realizacdo de projetos sociais firmados com escolas que, muitas
vezes, ndo tém horario e nem condi¢do de desenvolver uma série de projetos, como na area de
informatica, da musica e do esporte, assim, as entidades acabam desenvolvendo os projetos
sociais em conjunto com as escolas.

Em relagdo ao Terceiro Setor, que desenvolve programagao para a area social, também

trabalha com educacao nao formal junto a comunidades variadas, especialmente em situacao

2 “Termo que define o conjunto de organizacdes das entidades corporativas voltadas para o treinamento

profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu nome iniciado
com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais similares. Fazem parte do sistema S: Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servigo Social do Comércio (Sesc); Servigo Social da Industria
(Sesi); e Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem ainda os seguintes: Servigo
Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop)
e Servico Social de Transporte (Sest).” (AGENCIA SENADO, 2020).



72

dos projetos sociais. “Para nods, educagdo nido formal ndo € sindnimo de programacdo para
pobre. Para nés ¢ formacao do ser humano em geral, ¢ conquista, ¢ direito social de todos”
(GOHN, 2014, p. 41).

Cabe ressaltar a importancia das ONGs para o desenvolvimento do “social” no Brasil.
A partir da Constitui¢ao de 1988, em virtude da abertura democratica no pais, o Terceiro Setor
emergiu uma frente de servicos em diferentes areas, suprindo deficiéncias em ambitos de
politicas locais, tentando equalizar as distdncias e as diferencas entre as classes sociais.
Conforme explicagdes de Gohn (2011), nos anos 1990 o Terceiro Setor, representando um novo
campo de forca democratica na sociedade, tem seu modelo proximo ao norte-americano non-
profits (sem fins lucrativos), caracterizando um novo setor da economia, ou seja, “a economia
social”. Assim, o perfil das ONGs agora articuladas as politicas sociais neoliberais, adentra o
espirito da filantropia empresarial, atuando em problemas cruciais da realidade nacional, como
as criancas em situagoes de risco, alfabetizagdo de jovens e adultos, etc (Id. Ibid., p. 85).

Scherer-Warrer (1999) destaca que as ONGs possuem finalidades para melhorar ou
fortalecer a sociedade civil, atuando na medida de provocar micro transformagdes locais ou no
cotidiano, ou macro transformagdes globais ou sistémicas, as quais remetem a dois eixos
principais, a questdo de cidadania e ao modelo de desenvolvimento. A autora define as ONGs
como entidades privadas com fins publicos e sem fins lucrativos, que contam com uma
participagcdo voluntaria, engajamento nao remunerado, pelo menos do conselho diretor,
caracterizados como grupamentos coletivos com alguma institucionalidade. Distinguem-se,
dessa forma, do Estado, do mercado/empresas e se identificam com a sociedade

civil/associativismo.

Associagdes civis sdo formas organizadas de agdes coletivas, empiricamente
localizaveis e delimitadas, criadas pelos sujeitos sociais em torno de identificagdes e
propostas comuns, como para a melhoria da qualidade de vida, defesa de direitos de
cidadania, reconstrugdo comunitaria, etc. Inclui-se nessas as associa¢des de
moradores, ONGs, grupos de mutua ajuda, grupos de jovens ¢ outros. (SCHERER-
WARRER, 1999, p. 15).

Nesse viés, as ONGs encontram espaco para atuagdao na educagdo social, formato
educativo que se firma potencialmente de forma restaurativa de contextos fragilizados, e se
efetiva nas localidades periféricas da sociedade brasileira principalmente pela aplicacdo de
projetos e programas sociais desenvolvidas por organizagdes do Terceiro Setor (SOUZA;
CATANI, 2016). Como ressalta Gadotti (2012), o fato de a educagdo social ter se desenvolvido

com maior énfase nas ONGs, Organizagdes da Sociedade Civil (OSCs) e movimentos sociais
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e populares, apresenta o retrato da fragilidade do poder ptblico em atender os setores mais
empobrecidos da sociedade. O Terceiro Setor ¢ um grande responsavel pela mobilizagdao da
populagdo para a conscientizagdo dos seus direitos a educacao. Mesmo assim, o referido autor
aponta que algumas ONGs desenvolvem parcerias com administragdes publicas democraticas,

sendo que a proposta da educacao cidada enriquece os direitos humanos das comunidades.

2.2.2 A educagdo nao formal no prisma da educagdo social

Trilla (2008) nos adverte que as mudangas no mundo contemporaneo necessitaram de
praticas pedagogicas fora do ambiente escolar. O cenario educacional se abre, com novas
perspectivas, transformacdes e modificagdes, surgindo dessa forma a educacdo social. Ja
Parcerisa (2002), por sua vez, afirma, no que diz respeito a educagdo ndo formal e sua relagdo
com a educagdo social, que nem todas as intervencdes de educagdo social tém lugar por meio
de agentes ou ambitos ndo formais, e também pelos ambitos informais da familia e de ambitos
escolares, porém, nem toda intervencao educativa nao formal se identifica sempre como

educagdo social, como a formacao de executivos de uma multinacional, por exemplo:

La educacion social es una educacion no formal. [...] Es cierto, por lo tanto, que la
educacion social es no formal, pero lo inverso, aunque sea harto dificultoso definirse
en el caso de determinadas acciones formativas. Puede ayudar en esta tarea es recurrir
a la segunda parte de la definicion que he propuesto anteriormente: la educacion social
tiene como sujetos prioritariamente a personas y colectivos en situacion de conflicto
social y a colectivos riesgo de encontrarse en esta situacion. Segun la priorizacion
propuesta, el campo de la intervencion de las educadoras y educadores sociales puede
ser muy amplio, pero debe atender en primer lugar a personas y colectivos en situacion
de conflicto social o con riesgo de él y, en todo caso, después a otras personas y
colectivos®®. (PARCERISA, 2002, p. 20).

Souza e Catani (2016) citam Ortega (2005) que sustenta que a educagdo social € o
objeto de ambito da pedagogia social, que esta presente em ambientes socioeducativos e
comunitarios, estabelece vinculos com diversas areas do conhecimento como sociologia e

psicologia, e atua de forma ampla, com diferentes atores na comunidade sendo o individuo, a

30 A educagdo social é uma educagdo ndo formal. A educacio social ndo é formal, mas o inverso, embora seja
muito dificil de definir no caso de certas acdes formativas. [...] a educag@o social tem como sujeitos
principalmente pessoas e grupos em situacdo de conflito social e grupos em risco de se encontrarem nessa
situag¢do. De acordo com a priorizagdo proposta, o campo de intervengao dos educadores sociais pode ser muito
amplo, mas deve primeiro atender pessoas e grupos em situagdo de conflito social, ou em risco de conflito e,
em qualquer caso, posteriormente a outras pessoas ¢ grupos (PARCERISA, 2002, p. 20, tradugdo nossa).
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familia, escola e espacos de convivéncia humana, tem o pressuposto de atuar amplamente na
sociedade de forma integral, com enforque na construcao do cidadao e de sua cidadania numa

perspectiva sociopolitica.

Essa perspectiva auxilia o homem e a coletividade na qual esta sendo inserido em trés
aspectos essenciais para que sejam cidaddos de fato e ndo somente de direito. O
primeiro auxilio esta na reflexdo sobre as possiveis identidades existentes no contexto
societario emanadas da realidade historica e cultural diversa. O segundo estd na
formagdo de uma consciéncia identitaria pessoal e coletiva e respeitada no contexto
social e o terceiro, no planejamento e na aplicacdo conjunta do planejado em prol da
conquista de um espago social voltado ao ideario de equidade ¢ do bem comum.
(SOUZA; CATANI, 2016, p. 56-57).

Segundo Gadotti (2012) a educacao social esta fortemente marcada pelo ressurgimento
e revalorizacdo do trabalho social/servigo social, sendo uma conquista dos trabalhadores

sociais, abrangendo o campo de atuagao para diferentes atividades como:

A inclusdo digital, a seguranca alimentar e social, o desenvolvimento local, a
convivéncia social (gestdo de conflitos), a acessibilidade urbana e outros campos que
tém a ver com o bem viver da pessoas, exercendo uma func@o que vai do diagnostico,
ao terapéutico, ao de apoio psicossocial, ¢, a0 mesmo tempo, ao de animador
sociocultural. (GADOTTI, 2012, p. 17).

A pedagogia social tem como seu grande inspirador Paulo Freire. Conforme afirma
Gadotti (2012), para o autor, esta pedagogia “[...] caracteriza-se como um projeto de
transformagao politica e social visando ao fim da exclusao e da desigualdade, voltada, portanto,
para as classes populares ‘como pedagogia popular e libertadora’, inserindo-a, portanto, no
campo das pedagogias da praxis” (GADOTTI, 2012, p. 26).

Souza e Catani (2016), ao abordar Graciani (2014), apontam que as relagdes humanas
ocorrem por mediacdo, cabendo ressaltar que acdes isoladas ndo sdo adequadas aos contextos

politicos, sendo que o contexto da mobilizacao dos sujeitos segue a seguinte construgao:

A Pedagogia Social sofre a influéncia da obra freireana e reitera a importancia do
conhecimento do mundo para a sua transformagdo por meio de um processo educativo
dialégico, rigoroso, intuitivo, imaginativo, comunitario, participativo ¢ afetivo, no
qual a relagdo com o outro ¢ constituinte fundamental para a constru¢do de uma
verdadeira consciéncia historica. (GRACIANI, 2014, p. 18 apud SOUZA; CATANI,
2016, p. 58-59).

Entendida como pedagogia da pratica, a pedagogia social tem como entendimento que
conflitos existem, por isso a questdo € ndo esconder, mas ao contrario entender, perseguindo

objetivos sociais € ndo somente os pedagdgicos. Nela se descobre e se elabora instrumentos de
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acao social (GADOTTI, 2012). O profissional que atua na educagdo social ¢ denominado
educador social. Segundo Gohn (2009), este profissional auxilia com o seu trabalho na
constru¢do de espacos de cidadania no territério em que atua, o aprendizado acontece numa via
de mao dupla, em que o educador social aprende e ensina, sendo o didlogo o método de
comunicacao entre educador e educando. Entre as prerrogativas de um educador social tem-se
a sensibilidade para o entendimento da compreensao da cultura local, a diversidade, o outro, o
diferente, os quais sao fatores primordiais. Os temas que sdao desenvolvidos devem emergir de

tematicas geradas e relacionadas com o cotidiano daquele grupo e que considere:

[...] a cultura local em termos de seu modo de vida, faixas etarias, grupos de género,
nacionalidades, religides e crengas, habitos de consumo, praticas coletivas, divisao do
trabalho no interior das familias, relagdes de parentesco, vinculos sociais e redes de
solidariedade construidas no local. (GOHN, 2009, p. 33).

Seguindo a pedagogia de Paulo Freire (1983), haveria trés fases bem distintas na

construcao do trabalho do educador social, a saber:

[...] a elaboragdo do diagnostico do problema e suas necessidades, a elaboragdo
preliminar da proposta de trabalho propriamente dita e o desenvolvimento e
complementacdo do processo de participagdo de um grupo ou toda a comunidade de
um dado territério, na implementacao da proposta. (GOHN, 2009, p. 33).

Souza e Catani (2016) relatam que, para Graciani (2014), o educador social ¢ um
construtor que acredita na possibilidade da construcao da pratica pedagdgica no coletivo, sendo
necessario uma visao holistica, interdisciplinar, precisando também de competéncia cientifica
e técnica.

Devido a escassez na formacao de educadores sociais, Caro € Guzzo (2004) advertem
que existe uma auséncia de investimentos no setor, como formagao, capacitacao e atuacao dos
educadores sociais, que abrange desde atitudes pedagogicas, intervengdes sociais, orientacoes
e aconselhamentos, desenvolvimento humano, nogdes sociopoliticas do pais, sendo necessaria
uma forte sensibilidade do educador. Essa situacdo ¢ emergente e necessita mudar, ha
necessidade de capacitacdo e regulamentagdo desses educadores capazes de modificar a
realidade dos excluidos. As mesmas autoras afirmam que, devido ao Brasil ser um pais com
problemas sociais graves em diferentes dimensoes, deveria tomar como exemplo as iniciativas
de paises como a Italia e Espanha, que possuem uma estruturagao na formacao de educadores
sociais, sendo estes capazes de promover conscientizagdo dos cidadaos em relacao a cidadania.

A educacdo, assim, se apresenta como ferramenta de combate a exclusao social, pois a clientela
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participante nos projetos sociais pode estar em situacao de vulnerabilidade social, sendo sujeitos
marginalizados (CARO; GUZZO, 2004).

Quanto ao panorama da educagdo social nas politicas publicas, a educa¢ao nao formal
¢ utilizada na politica publica social, conhecida como atividade socioeducativa, possui seu
espaco na Politica Social, regulamentada pela Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) e
pelo Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).

A LOAS?! possui a matriz para a Assisténcia Social que inicia o processo na
perspectiva de tornar visivel a politica publica e direito dos que dela necessitam. No entanto,
ultrapassa as barreiras do assistencialismo e visa o desenvolvimento de valores, pois acredita
que a aprendizagem se da por meio de praticas sociais, sendo o respeito pelas diferencas
primordial na educagcdo ndo formal, bem como a participagdo coletiva, a socializagdo,
solidariedade e o desenvolvimento social.

A Politica de Assisténcia Social ¢ um direito do cidadao e dever do Estado, amparada
pelos artigos 203 e 204 da Constituigao Federal, ¢ ofertada para quem dela necessitar, nao
dependendo de algum tipo de contribuicdo previdenciaria. Assim, o Estado tem o dever de
promover a cidadania através de politicas sociais, sendo necessario articulacdo da seguridade
social as demais politicas sociais, devendo articular seus servicos e beneficios aos direitos
assegurados pelas demais politicas sociais, a fim de estabelecer, no ambito da seguridade social,
um amplo sistema de protecio social. As a¢des do SUAS?? sdo organizadas em Prote¢do Social

134

Basica®® e Protegdo Social Especial®®. As prote¢des sociais, basica e especial, sdo ofertadas

respectivamente no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (Cras)* e no Centro de

3

Lei n.° 8.742, de 07 de dezembro de 1993. Dispde sobre a organizagdo da Assisténcia Social e da outras
providéncias. Art. 1° A assisténcia social, direito do cidaddo e dever do Estado, ¢ politica de seguridade social
nao contributiva, que prové os minimos sociais, realizada através de um conjunto integrado de iniciativa
publica e da sociedade, para garantir o atendimento as necessidades basicas (BRASIL, 2015b, p. 09).

32O Capitulo III da LOAS discorre sobre a organizacio e a gestdo que especifica no Art. 6° A gestdo das agdes
na area de assisténcia social fica organizada sob a forma de sistema descentralizado e participativo, denominado
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) (BRASIL, 2015b, p. 12).

Art.6% A. I —protecdo social basica: conjunto de servigos, programas, projetos ¢ beneficios da assisténcia social

que visa a prevenir situagdes de vulnerabilidade e risco social por meio do desenvolvimento de potencialidades
e aquisi¢des e do fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios (BRASIL, 2015b, p. 13).
Art.6° - A. 11 — protegdo social especial: conjunto de servigos, programas e projetos que tem por objetivo
contribuir para a reconstru¢do de vinculos familiares e comunitarios, a defesa de direito, o fortalecimento das
potencialidades e aquisi¢des e a protecdo de familias e individuos para o enfrentamento das situagdes de
violagdes e direitos (BRASIL, 2015b, p. 13).

35 Art. 6°-C. § 1° O Cras é a unidade publica municipal, de base territorial, localizada em areas com maiores

indices de vulnerabilidade e risco social, destinada a articulagdo dos servigos socioassistenciais no seu territorio

de abrangéncia ¢ a prestagdo de servigos, programas e projetos socioassistenciais de protecdo social as familias

(BRASIL, 2015b, p. 14).

33
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Referéncia Especializado de Assisténcia Social (Creas)*®, e pelas entidades sem fins lucrativos
de assisténcia social conforme disposto no art. 3° da LOAS?’.

As agdes do SUAS sao organizadas em Protecdo Social Bésica e Prote¢do Social
Especial que se divide em: média complexidade e alta complexidade. A Protecao Social Basica

possui 0s seguintes servigos:

1 Servigos de Prote¢do e Atendimento Integral a Familia (PAIF);
2 Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV);

3 Servico de Protecao Social Basica no Domicilio para Pessoas com Deficiéncia e
Idosas.

Em virtude de a presente dissertagao ter como objeto de pesquisa a Obra Social Santo
Anibal, que desenvolve suas atividades socioeducativas e assistenciais no ambito da Protecdo
Social Basica com énfase no Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos-SCFV,
iremos citar somente os servicos de Protecao Social Bésica.

Trata-se de um servigo social com carater preventivo e busca o acesso as demais
politicas publicas, ao mundo do trabalho, a vida comunitaria e a sociedade, buscando sempre
desenvolver habilidades em dire¢ao ao fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios.
Destina-se a populacdo que vive em situagdo de vulnerabilidade social, porém sem nenhum
direito ter sido violado, e que ainda possui vinculo familiar. Este servico, segundo o Manual de
Tipifica¢do do extinto Ministério de Assisténcia Social*® e Combate a Fome (2014b), possui a
proposta de trabalho em rede, e tem como impactos esperados a redugdo da ocorréncia de
situagdoes de vulnerabilidade social; preven¢dao de ocorréncias de riscos sociais; aumento de
acessos a servigos socioassistenciais e setoriais € melhoria da qualidade de vida das familias
residentes no territorio de abrangéncia do Centro de Referéncia de Assisténcia Social-Cras, que

pode ser assim descrito:

36 Art. 6°-C. § 2° O Creas ¢ a unidade de abrangéncia e gestio municipal, estadual ou regional, destinada a
prestacdo de servigos a individuos e familias que se encontram em situagdo de risco pessoal ou social, por
violagdo de direitos ou contingéncia, que demandam intervengdes especializadas da protecdo social especial
(BRASIL, 2015b, p. 14).

Art. 3° Consideram-se entidades e organizagdes de assisténcia social aquelas sem fins lucrativos que, isolada
ou cumulativamente, prestam atendimento e assessoramento aos beneficiarios abrangidos por esta lei “LOAS”,
bem como as que atuam na defesa e garantia de direitos (BRASIL, 2015b, p. 10).

A Tipificagdo dos Servigos Socioassistenciais descreve os servicos oferecidos pelo SUAS através de niveis de
protecdo e complexidade. Em 2019 a pasta da Assisténcia Social no ambito Federal esta na Secretaria Especial
do Desenvolvimento Social/Ministério da Cidadania (BRASIL, 2014b).
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Servigo realizado em grupos, organizado a partir de percursos, de modo a garantir
aquisigdes progressivas aos seus usuarios, de acordo com o seu ciclo de vida, a fim de
complementar o trabalho social com familias e prevenir a ocorréncia de situacdes de
risco social. Forma de intervencdo social planejada que cria situacdes desafiadoras,
estimula e orienta os usuarios na construcdo e reconstrucdo de suas historias e
vivéncias individuais e coletivas, na familia e no territério. Organiza-se de modo a
ampliar trocas culturais e de vivéncias, desenvolver o sentimento de pertenca e de
identidade, fortalecer vinculos familiares e incentivar a socializacdo e a convivéncia
comunitaria. Possui carater preventivo e proativo, pautado na defesa ¢ afirmacéo dos
direitos e no desenvolvimento de capacidades e potencialidades, com vistas ao alcance
de alternativas emancipatorias para o enfrentamento da vulnerabilidade social.
(BRASIL, 2014b, p. 16).

No Manual de Tipificagdo consta a descri¢do especifica para o atendimento a criangas
e jovens entre 06 a 15 anos. Foca na constituicao de espago de convivéncia, formagdo para a
participagdo e cidadania, desenvolvimento do protagonismo e da autonomia das criancas e
adolescentes, sendo as atividades pautadas em experiéncias ludicas, culturais e esportivas
(BRASIL, 2014b).

Em sintese, devido aos espacos socioeducativos serem locais da pratica do SCFV,
objeto desta pesquisa, destacamos que na educagdo social os conhecimentos sdo concebidos
pelas experiéncias, pelas relacdes sociais com outros individuos, cujo processo de
aprendizagem social ¢ centrado no individuo, por meio do desenvolvimento de atividades que
favorecam atividades culturais, esportes, rodas de conversas, relagdes de trocas de vivéncias,
criatividade, entre diversas outras atividades educacionais que propiciem a formagdo de

identidades a interdisciplinaridade e a flexibilidade de agdes.
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2.3 LAZER: UM MOSAICO DE PRATICAS E EXPERIENCIAS

Ache belo tudo o que puder.
Vincent Van Gogh*

Ao discorrer sobre o lazer, destacamos a importancia de mencionar a tradi¢do tedrica
e os estudos do fendmeno. Situado no campo das ciéncias humanas, area do conhecimento que
acumula um horizonte de reflexdes e experiéncias, devemos considerar que o lazer ¢ um
fenomeno social que possui dificuldades na sua determinacdo no campo cientifico, fato
decorrente da divergéncia entre os autores quanto a sua origem, dimensodes € outros aspectos.
Caracterizado como direito social, o lazer € o objeto de consumo de muitos e o desejo e sonho
para outros, sendo o capital econdmico um determinante para usufrui-lo nas suas diferentes
formas. As oportunidades de fruicdo sao desiguais na sociedade, porém, cada um se adapta ao
que ¢ possivel, sendo as op¢des de lazer variaveis de acordo com as classes sociais.

O lazer possui como caracteristica a liberdade de escolha individual e subjetiva, isso
nos leva a considerar que ele ¢ percebido, vivenciado e experimentado de acordo com os gostos
e interesses € momento de vida dos individuos e dos grupos sociais, caracterizando estilos de
vida determinados por um dos elementos necessarios para a sua frui¢do, “a atitude”.

Em relacdo ao surgimento do lazer, observamos que existem duas correntes de
pensamento, na primeira analisamos que hé concordéancia entre diversos autores, com destaque
a Dumazedier (1979), Marcellino (1983), Rechia (2003), Mascarenhas (2005), entre outros, em
relagdo a sua historicidade, pois acreditam que as transformagdes provocadas pela Revolucao
Industrial, principalmente no que diz respeito a divisao do trabalho e ao tempo dedicado ao nao-
trabalho, foi demarcado o que hoje chamamos de lazer, sendo um fendmeno moderno originado
pelas relacdes de trabalho advindos da Revolugdo Industrial. No entanto, existe outra corrente

de autores que acredita que o lazer existiu em todos os periodos e civilizagdes da humanidade.

3 Vincent Willen Van Gogh nasceu em 30 de margo de 1853, na vila Brabante de Zundert, no sul da Holanda. O
seu interesse pela arte teve inicio na infancia e foi encorajado por sua mae. Van Gogh ¢ considerado como o
maior expoente do pds-impressionismo, sendo que as obras serviram de inspiragdo para diversos artistas. O
artista pintou mais de dois mil quadros entre paisagens, flores, retratos, autoretratos, representagdes de
camponeses. Durante a sua vida o artista teve pouco reconhecimento, “A vinha encarnada” produzida em 1888,
foi a inica obra vendida enquanto Van Gogh tinha vida. No entanto, ¢ considerado um dos maiores pintores
de todos os tempos, produziu mais de 2.000 obras durante seus trinta e sete anos de vida. Pelo seu legado
representativo, em 1973, em Amsterda, na Holanda, foi criado um museu para abrigar as suas obras (BRASIL
ESCOLA, 2020).
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Gomes (2004) destaca os que consideram o lazer como fendmeno presente nas sociedades mais
antigas, sendo De Grazia (1966), Munné (1980) e Medeiros (1975).

Evidenciamos que a presente pesquisa seguird a corrente de autores da linha da
modernidade, por entendermos que sdo produtos deste periodo histérico, a Revolugdo
Industrial, as questdes relacionadas ao capitalismo, a demarcagdo do tempo do trabalho e nao-
trabalho. Nesta linha de exposi¢cdo, Hobsbawn (1992) alerta que, para compreender o lazer ¢
fundamental entender os modelos de producao de cada época.

Puig e Trilla (2004) destacam que todas as sociedades conheceram o tempo livre,
porém, o tempo ndo tinha sempre o mesmo significado, sendo necessario estudarmos cada
momento histérico. O ponto culminante da concepcdo do 6Ocio estava aliado a vivéncias
culturais, politicas e sociais, onde a Grécia foi o bergo e, a0 mesmo tempo, o ponto culminante
da concepgao do 6cio. Os autores supracitados argumentam que o 6cio, na sua raiz etimoldgica
scholé, que significa “parar” e, consequentemente, ter repouso € paz, também significa ter
tempo desocupado para si mesmo, como formacao. Dessa forma, scholé nao se equipara a nao
fazer nada, ¢ uma caracteristica que define o homem livre e que ndo se baseia numa determinada
quantidade de tempo livre, se opde a ocupagdo, o 6cio nesta época ¢ sinonimo de felicidade.
Assim, o 6cio grego ¢ tido como um tempo social de nao-trabalho. Cabe ressaltar que tal
concepcao sobre o 6cio podia ser defendida devido ao modo de produgdo escravocrata vigente
na época, que garantia o funcionamento da cidade e a sobrevivéncia dos cidaddos livres. A
partir dessa leitura, o 6cio define o homem livre, ndo se baseando em tempo livre. “O 6cio se
opOe a ocupagdo, especialmente quando esta implica alguma atividade regida por objetivos
concretos e utilitarios” (PUIG; TRILLA, 2004, p. 23).

Na sociedade Romana, o dcio tinha outra concepgao, o otium, designa o 6cio e se opde
a negotium ou auséncia de ocio, o trabalho. O 6cio passa a ser concebido como tempo de
descanso e de recreacao do espirito. Cabe destaque aos ocios populares de massa, sendo Roma
grande expoente (id. Ibid.). Nesse sentido, podemos perceber que na sociedade romana o 6cio
nao tinha a fun¢do do desenvolvimento pessoal, sendo relevante os descansos e as diversdes e
espetaculos publicos organizados pela politica do “pao e circo”, isto €, do 6cio das massas.

Na Idade Média e no Renascimento, trabalho e 6cio eram controlados pelas horas de
sol e pela Igreja, sendo que a duragao do trabalho ocupava todas as horas de luz, conforme as
estacdes. Cabia a Igreja a determinagdo dos dias festivos, sendo que jogos, festas e reunides
eram um prolongamento do trabalho (PUIG; TRILLA, 2004). Dumazedier (2008), nesta mesma

direcdo, destaca:
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O trabalho inscreve-se nos ciclos naturais das esta¢des e dos dias: € intenso durante a
boa estagdo ¢ esmorece durante a estacdo ma. Seu ritmo ¢ natural, ele é cortado por
pausas, contos, jogos, cerimonias. Em geral se confunde com a atividade do dia: da
aurora ao por do sol. Entre trabalho e repouso o corte ndo ¢ nitido. Nos climas
temperados, no decurso dos longos meses de inverno, o trabalho intenso desaparece
para dar lugar a uma semi-atividade durante a qual a luta pela vida ¢, muitas vezes
dificil. O frio € mortifero; a fome frequente conjuga-se as epidemias. Esta inatividade
¢ suportada; ela ¢ amitde associada a um cortejo de adversidades. Evidentemente nao
apresenta as propriedades do lazer moderno. (DUMAZEDIER, 2008, p. 26).

Puig e Trilla (2004) apontam que o 6cio passa a ser utilizado como distingdo entre as
classes e demonstracao de poder econdmico, a ser manifestada pela utilizagdo e gasto do tempo
livre ocioso. O dcio seletivo define-se por oposicao ao trabalho e as atividades que o orientam-
se para a diversdo, definindo um 6cio exibicionista e de ostentagao.

Na idade Moderna, a partir do século XVII, devido aos novos valores éticos e
religiosos, “o trabalho era considerado uma virtude suprema e o 6cio, um vicio indesejavel”
(Id. Ibid., p. 25). O Puritanismo Religioso e a Reforma Protestante se sobrepdem ao 6cio, sendo
o trabalho exaltado e considerado sinonimo de esforco pessoal para o acimulo de riquezas.

Bruhns (1997), relata que com o advento da Revolu¢ao Industrial, no século XIX,
surge a sociedade industrial e a formacao de novos costumes. A relagao entre o lazer e o trabalho
passa a fruir em um novo ritmo e algumas caracteristicas basicas do periodo pré-industrial
deixam de existir, pois o espago de trabalho ndo era mais a “moradia”. Assim, o tempo das
pessoas passou a ser controlado para o trabalho, contribuindo para a institucionalizagdo do
lazer. A autora destaca que o trabalho deixou de ser somente fonte de subsisténcia, mas adquiriu
caracteristicas economicas. Em prol do desenvolvimento capitalista, o novo modelo social ¢
retrato da producdo de mercadorias e da concentragdo da propriedade, sendo construido o
sentido moderno de trabalho, lazer e tempo livre.

Dumazedier (2008) aponta que dentre as novas dindmicas sociais criadas pela
civilizagdo industrial, que envolvem a economia a cultura, a politica, entre outros, e tendo a
coercao como caracteristica, surge o lazer como carater libertador. Por esse tempo de lazer eram
frequentes as reivindicagdes por um modo de vida mais humano, modelos para flexibilizacao
do trabalho, resultando em beneficios a propria produgdo econdmica. O lazer surge como meio
para o bem-estar e gerador de qualidade de vida, tornando-se uma valvula de escape dos
processos estressantes do cotidiano, gerados pelo trabalho. O autor entende que a sociedade vai
se configurando num novo modelo a partir do século XIX com a Revolucao Industrial, cujo
trabalho passou a ser regulado pelo tempo do reldgio e pelo ritmo das méaquinas de produgao,

nesta nova configuracao da sociedade, surge o tempo do trabalho e nao-trabalho, “tempo livre”.
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Nas discussoes sobre os atributos do tempo, Gebara (1997a) assevera que o tempo
disponivel para o lazer, como outra segmentacdo de tempo no interior de uma cultura, ndo €
simplesmente o tempo medido pelo reloégio, mas “[...] um tempo que s6 pode ser consumado
no conjunto da sociedade” (p. 177), visto que se relaciona com o tempo de trabalho. A divisao
do tempo que a revolucdo industrial tornou mais evidente foi o chamado “tempo do ndo
trabalho”, uma vez que “[...] o desenvolvimento do capitalismo industrial implicou em um
processo de generalizacdo do controle, regularidade e universalizagdo da medida do tempo”
(GEBARA, 19970, p. 62-63).

Assim, o lazer torna-se paradoxalmente, vislumbrado pelo assalariado como um dos
poucos momentos de realizacao e prazer, devendo “compensar” a frustracao gerada no seio do
processo produtivo (WERNECK, 2000).

Entre os primeiros pensamentos sobre o lazer, Dumazedier (2008) destaca a escrita do
primeiro panfleto a favor do lazer dos operarios, escrito por Paul Lafargue, em 1883, que tratou
contra a mistica do trabalho. Nesta mesma linha, Teixeira (2018) relata que a obra “O direito a
preguiga” apresenta a perspectiva do lamento as perdas dos momentos de repouso e descanso
do trabalhador devido ao massacre da modernidade industrial.

Dumazedier (2008) pondera que a sociologia do lazer foi fundada nos Estados Unidos,
onde Veblen, em 1889, com a obra The Theory of the Leisure Class trata da ociosidade.
Entretanto, foi nos anos 1920-1930 que os estudos nos Estados Unidos e Europa sdo
impulsionados. O autor ainda destaca que foi no pds-guerra de 1940 que o lazer, com énfase
aos Estados Unidos, aborda os problemas da ‘sociedade de massa’ marcada pelo consumo, pela
cultura e pelo lazer de massa” (DUMAZEDIER, 2008, p. 20-21).

Em relacdo a presenca das discussdes sobre o lazer no Brasil, Silva et al. (2011) relata
que os autores Requixa (1977), Marcellino (1996) e Bramante (1998) afirmam ser a obra de
Acacio Ferreira (1959), “Lazer operario: um estudo da organizacdo social das cidades”, um
marco inicial das preocupacdes relacionada ao lazer no pais. Destaca-se que o autor realizou
uma pesquisa com trabalhadores assalariados da cidade de Salvador/BA, “[...] destacando a
importancia e os beneficios das atividades de lazer para a vida das pessoas, mas difunde uma
perspectiva de lazer compensatoria” (SILVA et al., 2011, p. 14).

Silva et al. (2011), apontam que foi em 1969 que o lazer passou a ter um tratamento
institucional, devido a realizacdo do seminario que visava a analise critica sobre a situacdao do
lazer no Brasil, o qual se deu em Sao Paulo/SP, pela Secretaria do Bem-Estar Social, da
Prefeitura Municipal de Sao Paulo e pelo Servico Social do Comércio/Sesc. Na mesma linha,

Gomes e Melo (2003) relatam que o seminario em questdo, denominado “Seminario sobre o
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lazer: perspectiva para uma cidade que trabalha”, segundo os autores além deste evento ocorreu
em Curitiba, o primeiro Seminario Nacional do Lazer, e em 1975 o primeiro Encontro Nacional
de Lazer, no Rio de Janeiro.

Segundo Gomes e Melo (2003) as décadas de 1970-1980 o pensamento de Dumazedier
teve grande influéncia no Brasil, impulsionou pesquisas sobre o lazer, fomentando praxis sobre
o tema, contribuindo para a consolida¢do do lazer no campo cientifico no pais. O Servigo Social
do Comércio de Sao Paulo - Sesc/SP organizou um grupo de estudos e pesquisas denominado
Centro de Estudos do Lazer (Celazer), o qual contou com a orientagdo de Dumazedier ao final
de 1970. A presenga do socidlogo francés também foi marcada pela sua participagao por convite
do Centro de Estudos de Lazer e Recreagao (Celar), para proferir palestras e ministrar cursos.

O Celar foi uma promocao entre a PUC-RS em parceria com a Prefeitura Municipal

da cidade. Silva et al. (2011) destacam sobre o objetivo principal do Celar:

[...] auxiliar na educagdo para o lazer, por meio da conscientizagdo em novas
dimensdes, impostas pelo mundo contemporaneo. Difundindo uma visdo de recreacdo
e de lazer presentes na época, o centro procurava formar uma mentalidade consciente
sobre a importancia do lazer e da formacdo de profissionais para programar e
coordenar as atividades especificas de lazer, visando a saude fisica ¢ mental das
comunidades. Apesar do pequeno tempo de existéncia (de 1973 a 1978), o CELAR
teve grande contribuicdo na difusdo dos conhecimentos, em ambito nacional e
internacional, sobre o lazer no Brasil. (SILVA et al., 2011, p. 14-15).

Os autores relatam que com a vinda ao Brasil do socidlogo francés Joffre Dumazedier,
as iniciativas do Sesc/SP e do Celar impulsionaram o desenvolvimento da sociologia do lazer
no Pais. Nesse contexto, os estudos do lazer, no Brasil vém se desenvolvendo de forma mais
sistematizada a partir da década de 1970, sendo constante a presenga do tema em trabalhos,
pesquisas, seminarios, encontros, dissertacoes, teses, artigos € demais trabalhos cientificos que
iniciaram a sua historia no campo académico, cuja transversalidade esta presente em diferentes

areas do conhecimento até os dias atuais.

2.3.1 Lazer: conceitos, visdes € perspectivas

Em virtude da subjetividade no entendimento do fendomeno do lazer, as metodologias
de andlise e interpretagdes sobre o tema decorrem de diferentes maneiras, sendo conceituado
de acordo com a visdo intelectual de cada autor.

Segundo Marcellino (2008), o lazer deve ser estudado considerando as influéncias que

podem ocorrer nas diferentes esferas da vida social, devendo ser evitados entendimentos de



84

modo isolado e que, quanto mais complexa se apresenta uma sociedade, um maior numero de
interrelacdes para a sua compreensao sao necessarias. O autor aponta que as praticas de lazer
nao sao fruidas da mesma maneira pelos diferentes segmentos da sociedade, cujas condi¢des
socioecondmicas constituem um elemento inibidor de acesso e apropriacdo desigual,
destacando as barreiras “interclasses sociais”, de aspectos econdmicos, sociais e instrucao, e
“Intraclasses sociais”, como faixa etaria, género, violéncia, acesso a equipamentos, estereotipos
e outras.

Para Dumazedier (2014), as relagdes entre o lazer e as obrigagdes da vida cotidiana

determinam de certo modo uma participagdo crescente na vida social e cultura.

Para que uma cultura possa ser considerada viva, precisa corresponder ndo s6 a um
conjunto de valores como também ao modo como esses valores sdo vividos pelas
varias classes ou categorias sociais. Nos dias atuais, essa cultura depende cada vez
mais dos ideais ¢ das maneiras como o lazer é praticado. (DUMAZEDIER, 2014, p.
35).

Sobre esta afirmagdo, podemos compreender que o lazer faz parte do campo das
praticas humanas e esta relacionado com a cultura e a sociedade, sendo concretizado pelos
sentidos e significados que os sujeitos dao as experiéncias vivenciadas.

Dumazedier (2014, p. 32) complementa que o fendmeno apresenta trés fungdes
importantes: “a) funcao de descanso; b) fun¢do de divertimento, recreacdo e entretenimento; c)
funcdo de desenvolvimento”, caracterizando os “3 Ds” do lazer. Marcellino (1990) ressalta seu
duplo aspecto educativo, isto €, podendo ser veiculo (educacao pelo lazer) e objeto (educacao
para o lazer), deve ser considerado nao somente suas possibilidades de descanso e divertimento,
mas também o desenvolvimento pessoal.

Para Marcellino (2006a), a realizagdo de qualquer atividade de lazer envolve a
satisfacao de seus praticantes, o autor destaca que para Dumazedier ¢ a distingdo entre o que se
busca das atividades que possibilita a classificacdo dos conteudos do lazer.

Em relacdo aos interesses culturais do lazer, os quais correspondem as praticas que se
expressam nas experiéncias mobilizadas durante as vivéncias de lazer, em suas diferentes
possibilidades, Dumazedier (2008) classifica em cinco grandes categorias, de acordo com o
conteudo das atividades, sendo: 1) Lazeres fisicos: ligados ao esporte e outras praticas
corporais; 2) Lazeres artisticos: ligados a danca, teatro, cinema, artes plasticas e outros; 3)
Lazeres intelectuais: informacdes, leituras, palestras, cursos e outros; 4) Lazeres praticos ou
manuais: pintura, bordados, jardinagem e outros; 5) Lazeres sociais: festas, encontros bailes e

outros. Salientamos que, com o decorrer do tempo historico, a categorizagdo foi ampliada em
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virtude de novas relagdes sociais e praticas que surgiram, sendo adicionados outros dois
conteudos culturais do lazer: 6) Lazeres turisticos (CAMARGO, 2003), sendo que a motivacao
central estd voltada para a busca de paisagens, ritmos e costumes distintos daqueles que se
vivencia cotidianamente e, 7) Lazeres virtuais, que se caracterizam pelas formas de atividades
de lazer que utilizam tecnologia com destaque ao computador, videogame e televisdo, entre
outros (SCHWARTZ, 2003).

Na obra “Sociologia empirica do lazer”, Dumazedier (2008) aponta quatro
propriedades especificas do tema, destacando: “carater liberatorio”, resultante de livre escolha;
“carater desinteressado”, pois o lazer ndo esta fundamentalmente submetido a nenhum fim, seja
lucrativo, trabalho profissional, utilitarios como obrigagdes domésticas, politicos ou espirituais;
“carater hedonistico”, marcado pela procura de um estado de satisfagdo e; “carater pessoal”,
cujas atividades de lazer envolvem a personalidade (DUMAZEDIER, 2008, p. 94-96).

No que se refere a distingao entre pratica e consumo das atividades de lazer, Marcellino
(2006a) evidencia que para Dumazedier a atividade de lazer ndo € ativa ou passiva, pois
depende da atitude que o individuo assume, assim tanto a pratica como o consumo podem ser
ativos ou passivos dependendo do nivel de participacdo da pessoa envolvida podendo ser

classificados em:

[...] elementar, caracterizado pelo conformismo; médio, onde prepondera a
criatividade; e superior ou inventivo, quando impera a criatividade. Um espectador
ativo teria como caracteristicas a seletividade, a sensibilidade, a apreciacdo, a
compreensdo ¢ a explicagdo. Assim, ¢ preciso reunir todas as possibilidades racionais
¢ da sensibilidade para interpretar e recriar o objeto de ‘consumo’. (MARCELLINO,
20064, p. 20-21).

Marcellino (2006a) complementa o posicionamento de Dumazedier considerando que
as barreiras socioecondmicas € o baixo nivel educacional favorecem a industria cultural para a
fruicao do tempo disponivel com atividades como a “televisao”. O autor ndo nega a importancia
dos meios de comunicacdo de massa, porém questiona o baixo nivel das programagdes e
salienta sobre a importancia do estimulo da pratica do lazer como criagdo cultural, levando-se
em conta principalmente o carater de desenvolvimento do lazer.

Dumazedier (2014) interpreta que para o individuo vivenciar o lazer € preciso
desvencilhar de quaisquer obrigacdes profissionais para vivenciar momentos de lazer e que,
para priorizar o lazer, ¢ preciso de um tempo definido para a sua realizacdo, bem como de
espaco e atitude, pois “[...] ele s6 ¢ praticado e compreendido pelas pessoas que o praticam

dentro de uma dialética da vida cotidiana, na qual todos os elementos se ligam entre si e reagem
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uns sobre os outros” (DUMAZEDIER, 2014, p. 32). Para ele o lazer ¢ caracterizado da seguinte

maneira:

O lazer é um conjunto de ocupagdes as quais o individuo pode entregar-se de livre
vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se e entreter-se, ou ainda
para desenvolver sua informagao ou formacao desinteressada, sua participagdo social
voluntaria ou sua livre capacidade criadora apos livrar-se ou desembaragar-se das
obrigagdes profissionais, familiares e sociais. (Id. Ibid., p. 34).

Enquanto Dumazedier (2014) entende o lazer como um conjunto de ocupagdes, no

contexto da conceituacao do lazer, Marcellino (1990), por sua vez, vincula o tema a “cultura”,

percebendo a dimensao cultural nas vivéncias de lazer.

A cultura — compreendida no seu sentido mais amplo, vivenciada (praticada ou
fruida), no seu “tempo disponivel”. E fundamental como trago definidor, o carater
“desinteressado” dessa vivéncia. Ndo se busca, pelo menos basicamente, outra
recompensa além da satisfagdo provocada pela situagdo. A disponibilidade de tempo
significa possibilidade de opg¢do pela atividade pratica ou contemplativa.
(MARCELLINO, 1990, p. 31, grifo do autor).

Para Marcellino (1990), entre os estudiosos do lazer existem duas linhas. Uma
fundamenta o lazer na variavel da “atitude” e o considera como um estilo de vida, nao
dependendo de um tempo especifico. J& a segunda linha compreende o lazer como tempo
liberado, ou como tempo livre que se opde ao trabalho e de outras obrigacdes familiares, sociais,
religiosas, sendo destacada a qualidade das ocupacdes desenvolvidas. Em relagdo a categoria
“tempo” € necessario ressaltar que Marcellino (1990) utiliza o contraponto “tempo disponivel”
em relacdo a “tempo livre”, esclarecendo que “[...] tempo algum pode ser considerado livre de
coacdes ou normas de conduta social” (MARCELLINO, 1990, p. 29).

Segundo Bramante (1998), os valores agregados ao lazer estdo diretamente
relacionados com a combinagao de trés elementos que o compdem e que sdo determinantes a
sua existéncia: o tempo, o espaco e a atitude. Para vivenciar o lazer € preciso a existéncia de
um tempo conquistado, que deve corresponder a um espago disponivel, cujas acdes sdo
materializadas a partir de uma atitude dos sujeitos frente as praticas de lazer. Corroboramos
com esta interpretacdo do lazer como um fendmeno subjetivo, composto pelos referidos
elementos caracteristicos e apontamos que, somente o tempo livre ndo caracteriza o lazer, ¢
condig¢do necessaria, porém nao suficiente, € preciso a disponibilidade pessoal desse tempo para

a pratica do lazer, caracterizando a atitude, que inicialmente tem a fun¢do de liberacao e prazer,
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bem como a disponibilidade de espago para sua materializagao. Diante disso, Bramante (1998)

entende o fendmeno da seguinte forma:

O lazer se traduz por uma dimensao privilegiada da expressdo humana dentro de um
tempo conquistado, materializada através de uma experiéncia pessoal criativa, de
prazer ¢ que ndo se repete no tempo/espago, cujo eixo principal ¢ a ludicidade. Ela ¢é
enriquecida pelo seu potencial socializador e determinada, predominantemente, por
uma grande motivacdo intrinseca e realizada dentro de um contexto marcado pela
percepcio de liberdade. E feita por amor, pode transcender a existéncia, e muitas
vezes, chega a aproximar-se de um ato de fé. Sua vivéncia estd relacionada a
oportunidades de acesso aos bens culturais, os quais sdo determinados, via de regra,
por fatores socio-politico-econdmicos e influenciados por fatores ambientais.
(BRAMANTE, 1998, p. 09).

Entre as caracteristicas que definem o lazer, devido a sua multidisciplinariedade,
varios estudiosos como Dumazedier (2014), Marcellino (2000), Bramante (1998) concordam
com as caracteristicas provenientes da vivéncia do ludico*® como eixo fundamental do lazer e
o seu grau de liberdade. Bramante (1998) destaca “[...] a ludicidade, enquanto eixo principal da
experiéncia do lazer, [...] que, por meio dos mais distintos estudos, redescobre-se a vocacao
inerente do ser humano que brinca e que joga, na sua mais pura esséncia antropologica”
(BRAMANTE, 1998, p. 12).

Endossando a perspectiva do lazer que evidencia a dimensao do ludico, Rechia (2018)

o afirma enquanto:

Fenémeno sociocultural, amplo e complexo, historicamente mutavel, central para
analise da sociedade, o qual envolve questdes identitarias, politicas e de sociabilidade
dos sujeitos, numa perspectiva organica e processual, o que implica a analise de trés
polos distintos, mas complementares. Sdo eles: espago, tempo e ludicidade.
(RECHIA, 2018, p. 83).

No entendimento da autora, as dimensdes, espago, tempo e ludicidade sdo
referenciadas como poténcia geradora do lazer, o qual possui suas concepcdes em relagdo a
cultura produzida pelas sociedades que, devido a processos de (re)configuragdes, suas praticas
de lazer assimilam novas tendéncias culturais. Para Rechia et al. (2018, p. 86), o lazer pode ser

um veiculo de educagdo, potencializador do desenvolvimento social, ludico e pessoal dos

40 Para Marcellino (1990 apud GOMES, 2004, p. 144), o ladico é um componente da cultura historicamente
situada e pode significar uma experiéncia revolucionaria, uma vez que permite ndo s6 consumir cultura, mas
também criad-la e recria-la, vivenciando valores e papéis externos a mesma. Bruhns (1993 apud GOMES, ibid.,
p. 144) afirma que € preciso redimensionar o ludico para além da dimenséo ingénua ou simples entretenimento.
Isso se torna possivel mediante a descoberta da dimensdo humana em sua interagdo com o meio e por meio da
busca do significado na producéao social, em suas raizes histdricas e culturais.
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sujeitos, além de favorecer a compreensao da realidade a partir do aumento da sensibilidade
pessoal, pode auxiliar no reconhecimento das responsabilidades sociais.

Corroborando com a compreensdo do lazer como realizagdo humana ludica, Pinto
(2004) destaca que uma das caracteristicas do ludico ¢ a liberdade, alegria que implica na
capacidade das pessoas que vivenciam essa pratica dialogar, escolher, deliberar e agir de forma
que corresponda a justica, equidade, pluralidade, entre outros. Nessa perspectiva, nas
experiéncias ludicas os sujeitos vao se diferenciando uns dos outros e com os outros, criando

modos e preferéncias de construir alegrias como elucida a autora:

O tempo de lazer como experiéncia ludica, caracterizada pela liberdade, nasce da
autonomia dos sujeitos, de seus sonhos, escolhas, tomadas de decis@o, negociagdo e
acdo com o outro. Experiéncia cultural singular e significativa que educa para tomadas
de decisdes no jogo da vida social, desafiando as praticas obrigatorias e
disciplinarizadoras do corpo no mundo. Como experiéncia utopica, ¢ fundada no
sonho possivel; experiéncia ética originada no grupo, resultante de circunstancias
materiais e simbdlicas, interagdo basicamente empatica alicer¢ada pela confianga no
outro, a amizade ¢ o afeto. Experiéncia ética mediada pelo dialogo estabelecido nas
construgdes ¢ negociagdes da ordem do jogo pelos seus parceiros. [...] Alicercada na
liberdade com o significado de autonomia, a experiéncia ludica implica auto-reflexao
e determinacdo, o que requer leitura critico-criativa das condigdes de realizagdo no
tempo-espago vivido. Essa experiéncia educa para escolhas e responsabilidade na
acdo com compromisso nas tomadas de decisdes com o outro. Nesse sentido, em toda
experiéncia ludica € negociado um contrato aberto sobre a natureza da intengdo € a
acdo jogada. (PINTO, 2004, p. 84).

Ampliando as interpretacdoes sobre o conceito de Lazer, Mascarenhas (2001) o
compreende como “[...] fendmeno tipicamente moderno, resultante das tensdes entre capital e
trabalho, que se materializa como um tempo e espaco de vivéncias ludicas, lugar de organizacao
da cultura, perpassando por relagdes de hegemonia” (MASCARENHAS, 2001, p. 92).

Considerando que a partir de uma perspectiva marxista, o autor aponta que o lazer
mantém estreita relacdo com as transformacgoes do trabalho. O capital ao subordinar o valor de
uso e o valor de troca, opera uma separagao entre a satisfacdo das necessidades humanas e as
necessidades de autorreprodugdao do capital, que produzem elementos fetichizadores e
alienantes. O autor também considera o lazer como espago de producao de cultura materializado
na ludicidade.

Nos contextos apresentados pelos autores, dependendo do espago, tempo e atitude, o
lazer pode ter uma implicagdo maior do que apenas a vivéncia do tempo livre, para
compensacdo do tempo de trabalho. Ele também pode carregar consigo um significado, no

interior de suas praticas, de reflexdo, critica, resisténcia e producao de cultura.
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Certeau (2012) considera que para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser
autor de praticas sociais, mas € preciso que estas praticas tenham significado para quem a
realiza. Na perspectiva do autor toda cultura requer uma atividade “[...] um modo de
apropriacao, uma ado¢dao e uma transformagdo pessoais, um intercdmbio instaurado em um
grupo social” (CERTEAU, 2012, p. 10).

Observamos que, além das divergéncias e convergéncias dos estudiosos do lazer em
relagdo ao seu conceito, Silva (2015) destaca que pelos seus itinerarios percorridos em
diferentes situacdes profissionais, observou que a identidade do profissional atuante no lazer ¢
construida com base em um habitus especifico, isto €, sdo as formas de ser, pensar e agir deste
profissional que caracterizam um perfil de atuagdo ligado a animagdo, desenvoltura, carisma,
acolhimento e um “saber fazer” que necessita, além de talento, muita pratica. Silva (2015)
reflete sobre a existéncia de um “duelo” entre “tedricos” e “praticos”. A consideragcdo quanto a
afirmacao ¢ que os praticos deveriam beber na fonte das teorias, que sao provenientes de estudos
e pesquisas aplicadas para desenvolver suas atividades a contento, analisando indicadores,
acoes, perfis, entre tantos outros aspectos.

Contudo, consideramos que o lazer ¢ uma experiéncia descompromissada que pode
ser vivida e percebida de maneiras diferentes pelos individuos, proporcionando sentimentos de
satisfacdo, prazer e desenvolvimento, pois entendemos que o lazer € estético, deve ser sentido
e experimentado, o sentimento produzido pela sua pratica deve possuir sentido e significado e

ser veiculo de transformacao.

2.3.2 As fungdes educativas do lazer

A relagdo existente entre lazer e educagdo foi percebida por estudiosos do lazer de
longa data. Segundo Marcellino (2008), praticamente todos os autores reconhecem seu duplo
aspecto educativo, seja o lazer como mediagdo pedagodgica ou para a pratica das atividades de
lazer, onde sdo necessarios aprendizado e estimulo, “que possibilitem a passagem de niveis
menos elaborados para niveis mais elaborados, complexos, com o enriquecimento do espirito
critico, na pratica ou na observacao” (MARCELLINO, 2008, p. 24-25). Cabe destacar, o lazer
como veiculo de educagdo, educagdo “pelo” lazer, ou seja, um instrumento, € o lazer como
objeto da educacao, educacao “para” o lazer.

Pinto (2008) pontua que o acesso ao lazer implica na educacao dos cidadaos para que
estes consigam identificar e vivenciar as diversas oportunidades disponiveis nos tempos e

espacos do cotidiano, possibilitando condi¢des dos sujeitos compreenderem e ressignificarem
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as suas acoes de forma consciente, “[...] o lazer apresenta-se como um espago de (re)construgao
das relagdes sociais e de conhecimentos, oportunidade (re)significacdo das dimensdes objetivas
e subjetivas que os constituem” (PINTO, 2008, p. 48).

Requixa (1980) ja defendia a necessidade de considerar a importancia do lazer como
instrumento auxiliar da educacao pois, ao se participar em atividades de lazer desenvolve-se
individualmente ou socialmente condicdes indispensaveis para garantir o seu bem-estar e
participagdo ativa no atendimento de necessidades e aspiragdes de ordem individual, familiar,
cultural e comunitaria. O autor salienta que “[...] a educagdo € hoje entendida como o grande
veiculo para o desenvolvimento, e o lazer, um excelente e suave instrumento para impulsionar
o individuo a desenvolver-se, a aperfeicoar-se, a ampliar os seus interesses € a sua esfera de
responsabilidades” (REQUIXA, 1979, p. 21).

A pratica do lazer ¢ um importante estimulo como criagdao cultural que deve ser
privilegiado com destaque na infancia, como “[...] uma espécie de formacao de arcabougo que
permita atitudes criticas, criativas, ndo s0 para o consumo — na vivéncia do lazer.”
(MARCELLINO, 1990, p. 77). A partir disso, podemos compreender que a pratica atua na
incorporagdo de esquemas para o desenvolvimento do processo de formacao e desenvolvimento
pessoal. Marcellino (2008) argumenta que, no lazer como veiculo de educacdo, ¢ necessario
considerar suas potencialidades para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos

destacando:

Tanto cumprindo objetivos consumatdrios, como o relaxamento ¢ o prazer
propiciados pela pratica ou pela contemplacdo, quanto objetivos instrumentais, no
sentido de contribuir para a compreensdo da realidade, as atividades de lazer
favorecem, a par do desenvolvimento pessoal, também o desenvolvimento social, pelo
reconhecimento das responsabilidades sociais, a partir do agucamento da
sensibilidade ao nivel pessoal, pelo incentivo ao auto-aperfeigoamento, pelas
oportunidades de contatos primarios e de desenvolvimento de sentimentos de
solidariedade. (MARCELLINO, 2008, p. 25).

Na educagdo “para” o lazer Marcellino (1990) destaca, ao citar Requixa (1980), “[...]
a importancia de ser o homem educado para racionalmente preparar para si mesmo uma arte de
viver, em que nao se perca o equilibrio necessario entre o trabalho e o lazer, em que antecipe a
vida de lazer” (MARCELLINO, 1990, p.77). Considera que, para Requixa (1980), a educacao
para o lazer consiste no aprendizado para o uso do tempo livre, como estimulo na diversificacao
de atividades praticadas. E educar as pessoas para que compreendam as multiplas possibilidades
de lazer que podem usufruir e serem usufruidas nas suas variadas alternativas. Em relag¢ao sua

importancia, Marcellino (1990), ao citar Requixa (1980), demonstra a necessidade da
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conscientizacao dos jovens e serem motivados para as praticas de atividades ludicas sadias,
afastando-se de situacdes deletérias do ponto de vista moral e legal. Neste aspecto € importante
ressaltar a utilizagdo negativa do tempo, utilizando o lazer como uma agao desviante.

Para isso, ao citar Lenea Gaelzer (1979) Marcellino (1990, p. 79), considera a
necessidade do preparo para um lazer construtivo, tanto para a formacdo de liderancas
recreativas capacitadas e experientes, quanto para a educacdo para o lazer como um dos
objetivos da escola.

Marcellino (2008) afirma que, para o desenvolvimento das atividades de lazer no
tempo disponivel, € necessario aprendizado, tanto no plano da producao quanto no plano do
consumo ndo conformista e critico. O autor propde que uma das possibilidades na forma de
educar para o lazer ¢ ampliar o grau de conhecimento permitindo o exercicio da op¢ao entre
alternativas variadas, bem como em defesa a homogeneizagdo, globalizacdo e alienacao,
disseminados pelos meios de comunicagdo de massa, ou seja, pela educagdo para o lazer ¢
possivel desenvolver o espirito critico.

Nessa direcao, Puig e Trilla (2004), na obra “A pedagogia do 6cio”, contribuem com
os estudos sobre o aspecto educativo do lazer apontando sobre a sua dupla missao no tempo
livre e para o tempo livre. Segundo os autores, educar no tempo livre significa aproveitar esse
tempo como marco de alguma atividade educativa, considerado apenas o ambito temporal em
que se materializa algum tipo de educacao. Entretanto, educar para o tempo livre, este tempo
se converte no objeto, no motivo da intervencao pedagdgica, ou seja, pretende-se preparar,
formar a pessoa para que ela viva o seu tempo disponivel da maneira mais positiva. Os autores

destacam a importancia da escola:

Pode-se pensar que a escola, mesmo em sua atividade curricular, deve ter entre seus
objetivos o de abastecer o estudante com um conjunto de recursos culturais que lhe
oferecam possibilidades mais ricas de 6cio. O tempo escolar ndo ¢ tempo livre, mas
em principio, poderia ter como uma de suas finalidades preparar para um 6cio rico e
criativo. (PUIG; TRILLA, 2004, p. 73).

Para Pinto (2008), a relacdo lazer e educacao como processo e produto de formacao
humana requer dominio sobre o tema, bem como competéncias e habilidades adequadas a
formacao e atuagao politica, €tica e estética. A autora prossegue pontuando que a fungao politica
da educagado pelo e para o lazer se efetiva na medida que se vincula a realidade social, sendo
necessaria a compreensao dessa realidade possibilitando o agir de forma expressiva, havendo
assim trocas de experiéncias. A fungdo ética desse processo educativo € constituida pela

autonomia dos sujeitos e grupos de lazer com liberdade e responsabilidade, neste processo se
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estimula o desenvolvimento de atitudes e valores como tolerancia, justica, cooperacao,
solidariedade, respeito mutuo. E, por fim, “[...] a fungdo estética da educagdo pelo e para o lazer
alicerca-se no desenvolvimento da sensibilidade, autoconhecimento, reconhecimento ¢
valorizacdo da diversidade cultural” (PINTO, 2008, p. 49). Nesse contexto, ¢ importante

destacar que:

Esta concepgdo de educacdo esta comprometida com a construgdo de tempo e espago
de vivéncia sociocultural, favorecendo o aprendizado de conhecimentos e
desenvolvimento de cidaddos, considerando a pluralidade das potencialidades
humanas e a valorizagdo das artes, identidades, sentimentos e multiplas linguagens.
(Id. Tbid., p. 50).

Pinto (2008) ressalta que para Marcellino (1996) a realizacao de agdes sensibilizadoras
na educacgdo para o lazer, devem ser planejadas e organizadas, ancoradas nas necessidades e
possibilidades de intervengdo. Entretanto, a autora salienta que tais praticas precisam partir de
situagOes significativas para os sujeitos envolvidos, a partir de intervencdes enriquecidas pela
vivéncia ladica, com ambiente favoravel e com autonomia.

Em virtude da importancia de se educar os sujeitos para e pelo lazer, apontamos o
documento “Carta Internacional de Educagdo para o Lazer” que ¢ um instrumento de
intervencgao pedagdgica para uso no cotidiano das relagdes sociais e educativas. O teor da carta
foi elaborado e aprovado no Semindrio Internacional de Educagdo para o Lazer da World
Leisure and Recreation Association (WLRA) — Associagdo Mundial de Recreagdo e Lazer,
realizada em Jerusalém/ISR, em 1993 e ratificada pelo conselho da WLRA em Jaipur/IND, no
mesmo ano (WLRA, 2005). Silva, Raphael e Santos (2006) elucidam a extensdo da carta:

Este documento tem como objetivo principal disseminar junto aos governos, as
organizacdes ndo-governamentais, as instituicdes de ensino, os contetidos, os
significados e os beneficios do lazer e da educagdo para e pelo lazer. Outro objetivo é
preparar os agentes de educacg@o, incluindo as escolas, a comunidade e as instituicdes
evolvidas na capacitacdo de recursos humanos, sobre os principios nos quais poderdo
se desenvolver politicas e estratégias de educagdo para o lazer. (SILVA; RAPHAEL;
SANTOS, 2006, p. 118).

Em concordancia com os autores supracitados, o conteudo da carta fornece subsidios
para uma conscientizagdo quanto aos beneficios que o lazer pode oferecer, em contraponto ao
estresse, ao tédio, a falta de atividade fisica e alienacdo presentes em todas as sociedades
oriundas das mudang¢as mundiais. Dessa forma, inferimos que o lazer enquanto veiculo e objeto
transformador de realidades e valores agregados ao ludico, ao brincar, a socializa¢dao, ao

compartilhar espagos publicos com brincadeiras com o outro “é um direito social”, que muitas
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vezes se encontra no abismo das desigualdades. Por isso ¢ necessario educar, instruir e
sensibilizar, para que os sujeitos enquanto cidadaos possam visualizar a sua poténcia social,
para além de reivindicagdes por melhores condigdes, possam sentir-se protegidos em relacao
a devolucdo de um direito social garantido por lei, cobrado por meio de impostos, que tem por
obrigacao dentro dos planejamentos estratégicos ser convertido para a populagdo, em forma de

bens e servigos.

2.3.3 O lazer como direito social

A conquista do lazer enquanto um direito social tem suas bases a partir de convengdes
que manifestaram a sua importancia como dimensao inerente a todo ser humano, com destaque
o Complemento da Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadio*! (1936) e a Declaracio
Universal dos Direitos Humanos*? — DUDH (1948).

No Brasil, em ambito legislativo o lazer esta presente na Constitui¢ao Federal de 1988,

em diferentes capitulos que demonstram a sua representatividade, descrito no art. 6°, caput e
esta presente em outros artigos do referido compéndio, com destaque ao art. 7°, inciso 1V,
217, paragrafo 3°, e 277. Segundo o Art. 6° da Constituicao, Capitulo II dos Direitos Sociais,

o lazer esta assim garantido:

Art. 6°. S3o direitos sociais a educagdo, a saide, a moradia, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicao.

Art. 7°. § 4° [...] salario minimo, fixado em lei, nacionalmente unificado, capaz de
atender as suas necessidades vitais basicas e as de sua familia com moradia,
alimentagdo, educagdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte ¢ previdéncia
social, com reajustes periodicos que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada
sua vinculagdo para qualquer fim.

41 Artigo 4° — O direito a vida comporta: a) O direito a um trabalho reduzido o bastante para deixar lazeres

suficientemente remunerados, a fim de que todos possam participar amplamente do bem estar que os progressos
da ciéncia e da técnica tornam cada vez mais acessiveis e que uma reparticao equitativa deve e pode garantir a
todos.

Artigo XXIV: Todo homem tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagdo razoavel das horas de trabalho
e a férias remuneradas periodicas.

42
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Art. 217 [...] §3° O Poder Publico incentivara o lazer, como forma de promogio
social.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca ¢ ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a
educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

O lazer também est4 presente como direito social em leis e estatutos que lhe fazem
referéncia em dispositivos legais que destacam a sua importancia enquanto direito social.
Segundo Duarte (2009), o lazer deve ser levado a sério, pois ¢ um direito social que, pelo seu
carater democratico, ¢ condi¢cdo e consequéncia de uma cidadania ativa e efetiva. A delimitagao
do ambito de protecdo do direito ao lazer deve ter a postura de andlise dos programas
normativos constitucionais que a ele fazem referéncia, bem como pela analise dos textos
legislativos e programas delineados. O autor destaca que ¢ impossivel antever o contetdo do
lazer sem antes antever a bagagem historica de seus destinatérios.

Para Santos (2002) a Declaracdao dos Direitos do Homem e do Cidadao de 1789, que
prevé quatro direitos naturais, sendo: a liberdade, a propriedade, a seguranca e a resisténcia a
opressao, expressa um novo principio societario e politico, sendo a emancipagdo uma promessa
da modernidade. Assim, os direitos sociais decorrem de um exercicio de regulamentagado, sendo
necessario também o exercicio da emancipacao. No caso do lazer, percebemos que um dos
exemplos mais importantes a destacar em relacdo a emancipa¢do do cidaddo refere-se a
reivindicacao de férias remuneradas.

Nessa perspectiva, Rechia (2015) afirma que as forgas sociais existem, e produzem

elos da seguinte maneira:

E possivel a construgdo de um senso de responsabilidade coletiva em prol da luta pelo
direito ao lazer, a partir das forgas sociais, as quais possibilitam a construgdo de elos
entre o poder publico e os usuarios dos espagos de lazer (RECHIA, 2015, p. 54).

Nesse sentido, Arendt (2015), em “A condicdo humana basica — o direito a ter
direitos”, destaca o significado de pertencer pelo vinculo da cidadania, a algum tipo de
comunidade organizada e viver em uma estrutura na qual se t€m direitos e deveres (ARENDT,

2015, p. 46).
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Cabe ressaltar conforme os apontamentos de Telles (1999) que os direitos estruturam
uma linguagem pela qual os sujeitos elaboram politicamente suas diferengas e ampliam suas
formas de existéncia ao inscreverem-se na cena publica, em “termos de cultura e valores,
esperangas e aspiracdes, como questdes relevantes a vida em sociedade e pertinentes ao
julgamento ético e a deliberagao politica (TELLES, 1999, p. 181).

No entanto, em decorréncia da falta do conhecimento de parte da populagao dos seus
direitos e deveres em relagdo as politicas publicas, evidenciamos a precarizacdo de muitos
canais de participacao popular para a efetivagdo do Estado social de direito da democracia, no
ambito de lazer das comunidades e de outras politicas ptblicas. No entanto, muito se evoluiu
no ambito nacional com destaque a Lei de Acesso a Informacao n.® 12.527/11, que possibilita
a solicitacdo de dados publicos aos cidadaos, garantindo o principio da transparéncia dos atos
publicos.

Cabe ressaltar, que a administracao publica deve estar aberta a participagao popular,
proveniente dos conselhos gestores nos ambitos municipais, estaduais e federal, caracterizando-
se como orgaos colegiados de carater consultivo, normativo, deliberativo e fiscalizador, tendo
extensao as associacdes de bairros, redes sociais e audiéncias publicas, com participagdo
pessoal ou virtual por meio de internet, possibilitando o recebimento de sugestdes, opinides e
criticas para que, a partir da nocao das necessidades, problemas e interesses encontrados, seja
possivel partir para a formulacdo de politicas publicas tangiveis e eficazes.

Destacamos a importancia do desenvolvimento de uma educagdo para a cidadania
eficiente, formando cidadaos protagonistas, que quando a democracia se apresentar em situacao
de violacdes de direitos, pela formacao cidada existiria a percep¢ao dos sistemas de controle
popular, pois ¢ necessario evitar falhas nos canais de controle social, exigindo transparéncia
quanto a execucdo dos servigos prestados pela gestdo publica, reivindicando por uma
administracao eficiente e evitando a perda de prazos, recursos e outras situacdes pertinentes.

A partir destes elementos, nos apoiando em Certeau (2014), as estratégias que sdo as
estruturas de “poder” que detém o poder, em relagdo a participagdo democratica popular seriam
controladas pelas “taticas”, ou seja, pelo “fraco” que seria o povo que se tornou forte por meio
das suas maneiras de fazer reivindicatorias, as astucias das taticas, pois € necessario construir
uma sociedade critica, que se posicione e saiba se posicionar perante as questoes sociais.

Rechia (2015) aponta que, para tornar a cidade um “[...] espago publico de encontro,
solidariedade, trabalho cooperativo, lazer, esporte e cultura, entre outras dimensodes”, ¢
necessaria atencdo ao conceito de cidadania” (RECHIA, 2015, p. 45). Ao citar Thomas

Marshall, a autora relata que este considera a cidadania como uma espécie de igualdade humana
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associada ao conceito de participacao integral na comunidade, agregando trés tipos de direitos:
civis, que incluem o direito de livre expressao, reunir-se, organizar-se, locomover-se; direitos
politicos, inclui o direito de votar e disputar cargos; e socioecondomicos que incluem o “[...]
direito ao bem-estar, a heranga cultural, a seguranga social, a sindicalizar-se e a participar de
negociagdes coletivas com empregadores ou mesmo a ter um emprego’ (Id. Ibid., p. 45-46). No
entanto, para que os sujeitos sejam conscientes, Rechia (2015) aponta que a relacdo entre
cidade, lazer e cidadania como representacao de pessoas autonomas e emancipadas requer um
direito a ser conquistado e o quanto esse direito ¢ estendido a todos os cidaddos de forma
igualitaria.

Buscando localizar o lazer no escopo das transformacdes sociais, empreendendo as
novas determinacdes que atravessam a esfera politica, em especial as questdes relativas a
desintegragao dos direitos sociais, Mascarenhas (2004a) concebe o conceito de “lazerania”, em
que o lazer pode ser dimensao transformadora a educacao/formacao para a cidadania. Segundo
o autor, o lazer libertario encontra-se sob ameaca expondo-se a limitada capacidade do
capitalismo, devido questdes como meritocracia, regras mercantis de competi¢cdo, entre outros
aspectos que refletem a desumana logica produtiva distributiva vigente, que apontam para a
desintegragao dos direitos sociais.

Assim, o direito ao lazer entendido como um pressuposto da cidadania, a “lazerania”,
busca alicercar modelos de lazer para todos num contraponto ao mercolazer ‘“forma
contemporanea e tendencial de manifestacao do lazer como mercadoria.” (MASCARENHAS,
2004a, p. 80). Portanto, ¢ relevante para os grupos sociais afirmarem os direitos sociais para o

exercicio da cidadania, sendo a lazerania um projeto de formagao que consiste em:

[...] expressar a possibilidade de apropriagdo do lazer como um tempo e espago para
a pratica da liberdade, para o exercicio da cidadania, busca traduzir a qualidade social
de uma sociedade cujo direito ao lazer pode ter seu reconhecimento alicergado sobre
principios como planificagdo, participacdo, autonomia, organizagdo, justica ¢
democracia, deixando de ser monopolio ou instrumento daqueles que concentram
poder econdmico. (MASCARENHAS, 2005, p. 249).

Mascarenhas (2004b) considera que o lazer esta associado a ideia de conscientizagao,
a um tempo/espaco de exercicio de cidadania, no qual o ser humano tem a possibilidade de
realizar acOes que promovam e influenciem seu cotidiano e o seu redor. Assim, identifica a

possibilidade critica em relacao ao lazer:

[...] as atividades de lazer revelam uma possibilidade de insergao critica na realidade
contextual e historica de um grupo, em que cada membro que o compde assume o
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papel de um sujeito coletivo que cria e recria a propria pratica — isto é, o proprio lazer
— percebendo-se ainda “fazedor” e “refazedor” do proprio mundo.
(MASCARENHAS, 2004b, p. 104).

Devido ao neoliberalismo, ocorre uma reducao da responsabilizacdo dos governos na
implementagao de politicas sociais, assim as politicas publicas passam a pautar-se na logica
focalista, atacando focos como as chamadas areas de risco social com o intuito de combater a
violéncia urbana. Neste viés, o Terceiro Setor, por meio de projetos e programas, atua na area
com o discurso de solidariedade e acao filantrépica (MASCARENHAS, 2004a). A “lazerania”
no campo de luta politica, consiste em converter cada espago, programas € equipamentos em

“vontade coletiva” assim representada.

[...] da autodeterminag@o popular rumo a uma nova diregdo politica, da “reforma
intelectual e moral” para uma nova direg¢do cultural, um modo de conceber a vida e o
mundo definido no jogo das forcas sociais, com individuos e coletividades
protagonizando a luta pela emancipagdo frente as estruturas de dominagao e alienagao,
conquistando dia-a-dia, uma participacdo cidada que acumula saberes, habilidades,
métodos, estratégias, experiéncias, enfim, instrumentos de poder que reivindicam
direitos, reconhecem determinagdes ¢ reclamam transformagdes. (MASCARENHAS,
2004a, p. 86).

Nessa perspectiva, concordando com os apontamentos do autor, acreditamos que o
horizonte das politicas publicas deve ser ancorado em canais de participagao para a construgao
da “lazerania”, consistindo no didlogo com os movimentos populares e sociedade civil
organizada, cujas agdes desenvolvidas em relacdo ao lazer e esporte, neste sentido, sdo
desenvolvidas pela educag¢do ndo formal, a qual requer uma compreensao transdisciplinar e
intersetorial, onde a realiza¢do da cidadania tem que ser sob uma forma de solidariedade social.

Para Pinto (1998) o direito ao lazer reflete na busca por um tempo disponivel para a
concretizagdo de vivencias ludicas como espaco a mais para experienciar a vida em busca de
qualidade de vida. Para que o lazer seja usufruido de forma democréatica, € preciso reagir com
consciéncia para a diversificacdo das atividades, valorizando a cultura e a participagao
autobnoma e solidaria, “que lida com problemas e disposi¢des individuais e coletivas, com
conquista de direitos e responsabilidade social consciente de deveres” (PINTO, 1998, p. 55).

Pinto (1998) esclarece que a busca da qualidade politica na gestdo democratica esta na

participagdo sendo:

Uma participagdo que coloca mais perguntas do que respostas; crescente e afinada
enquanto grupo com espirito de equipe; que influencia nas decisdes; que revela a arte
do possivel nas condi¢des materiais de existéncia; que revela a conquista humana em
sua historia e em sua cultura; que aprimora, cada vez mais, a capacidade de ler,



98

analisar, optar, esperar, influir ¢ escolher formas de interveng@o coerentes com o seu
horizonte ideologico e pratico; que conquista a autopromogdo, autogestdo, auto-
sustentacdo; que valoriza seu estilo cultural de reinventar o espago proprio, de
conquistar potencialidades, de exercitar competéncias, de sobreviver a crises internas
e externas; que planeja estrategicamente o futuro e constroi caminhos que levam a ele;
que valoriza a identidade cultural do grupo, as diferencas e o cotidiano da
comunidade. (PINTO, 1998, p. 56).

Nesse sentido, Pinto (1998) aponta que as dimensdes fundamentais na qualidade
politica sdo: a representatividade, a legitimidade, o envolvimento de todos na participagao de
base nos planejamentos, na realizacdo de diagndsticos, na formulagdo de estratégias e
organizacao das acdes politicas, e para isso a participacdo comunitaria de esporte e lazer
demanda uma pratica educativa e aprendizado continuo.

Pinto (1998) e Rechia (2015) salientam que ¢ importante discutir sobre a questdao do
lazer e cidadania em relagdao aos grupos incluidos ou excluidos desse direito e questionar até
que ponto esse direito ¢ estendido a todos os cidadaos de forma igualitaria, sendo necessario
estabelecer um parametro €tico e politico referente a trajetoria da constru¢ao de politicas
publicas de lazer no Brasil, as quais deveriam incluir sempre a busca da inclusdo social. Em
outras palavras, o direito ao lazer deve estar na pauta das reivindicagdes da sociedade como um
direito social e, para que isso acontega, € necessario que sejam viabilizados canais institucionais
e comunitarios para que o cidadao possa participar efetivamente da vida social, manifestando-
se e exercendo o direito de critica e o exercicio da democracia e cidadania, para que as
comunidades possam sugerir e reivindicar, do senso de pertencer, pois a cidadania enseja a
participacdo e a integracao das pessoas na defini¢ao de seus proprios interesses e necessidades
na busca da autonomia e da conquista de um tempo de liberdade, e ndo apenas um tempo livre
a ser gasto.

O direito ao lazer circunscreve-se nos enfrentamentos individuais e coletivos frente as
oportunidades e dilemas sociais, ¢ um processo historico em constru¢do o qual pode auxiliar no
amadurecimento de uma cidadania efetiva, para assegurar as condi¢des para sua expressao €

exercicio.

2.3.4 O lazer da juventude: usos e consumos

A juventude possui uma intrinseca relacdo com o lazer, pois € neste tempo e espago
social que os jovens constroem simbologias, normas, representagdes, ritos, experimentam,
Inventam e reinventam o cotidiano com as suas maneiras de vivenciar a cultura, dando sentido

e significado as suas expressoes e demarcando a sua identidade. Abramo (1994) aponta que no
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lazer os jovens desenvolvem a sua sociabilidade, experimentam situagdes que estruturam novas
referéncias e identidades, ¢ uma das dimensdes mais importantes para o segmento juvenil, pois
a diversao ¢ elemento constitutivo para o jovem. Para Carrano (2003), o lazer ¢ entendido como
campo potencial de liberdade, podendo ser a chave para o equilibrio entre a consciéncia e a

alteridade.

Os lazeres s3o vividos pelos jovens como uma oportunidade de afrouxamento ou
suspensdo das tensdes impostas pelos processos de regulacdo moral e da denominada
educacao civilizante. Nos momentos de lazer os jovens podem encontrar oportunidade
de concentragdo sobre si proprios ¢ de interagdo ndo obrigatéria com o grupo de
amigos. (CARRANO, 2003, p. 140, grifo do autor).

Entretanto o lazer ndo ¢ vivenciado de forma homogénea entre os jovens, os contrastes
socioecondmicos manifestam as desigualdades na qualidade do tempo disponivel e no precario
acesso aos bens culturais, servicos e espagos publicos de cultura e lazer para a maioria da
populacdo juvenil. Entre o quadro de restricdes orcamentarias, a cultura e o lazer sao
frequentemente vistos como supérfluos, sendo privilégio de poucos, dessa forma constatamos
que as oportunidades sdo diferenciadas, acarretando prejuizo na apropriagao dos bens culturais
por falta de recursos financeiros, afastando muitas vezes o sonho da realidade vivida.

Catani e Gilioli (2008) argumentam que mesmo quando a sociedade considera
negativos alguns tragos que os bens culturais assumem nos jovens, como roupas, girias,
agressividade, estes elementos podem ser considerados como expressoes de “liberdade
construidas pelos proprios jovens, que sao acentuadas, idealizadas e transformadas na esséncia
da juventude. Em relacio a “Industria Cultural®®”, os autores advertem que o discurso
publicitario associado ao consumo cultural ndo € igualitario para todos os jovens, contribuindo
para as exclusoes e diferenciacdes entre as multiplas condigdes juvenis, pois as possibilidades
dos jovens pobres sdo sensivelmente reduzidas ou até mesmo inexistentes para o consumo dos
bens culturais como shows, restaurantes, concertos entre outros.

Correa (2008), ao citar Lassance (2005), alerta que diante das desigualdades sociais e

dos contrastes regionais em relacdo ao jovem brasileiro, € necessario se referir a juventude na

43 A industria cultural pode ser definida como o conjunto de meios de comunicagiio como, o cinema, o radio, a
televisdo, os jornais e as revistas, que formam um sistema poderoso para gerar lucros e por serem mais
acessiveis as massas, exercem um tipo de manipulacdo e controle social, ou seja, ela ndo s6 edifica a
mercantilizagdo da cultura, como também ¢ legitimada pela demanda desses produtos. [...] Adorno e
Horkheimer analisam a producéo industrial dos bens culturais como movimento global de produgéo da cultura
como mercadoria (COSTA et al., 2003, p. 2-4).
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sua pluralidade, devido as diferencas provenientes do meio social, ambiente cultural e
geografico diverso (urbano/rural, centro/periferia, norte/sul), sendo que estes aspectos nao
devem ser evidenciados como um simples cenario entre os jovens do pais. Brenner, Dayrell e
Carrano (2008b) corroboram que se trata de uma atividade social historicamente condicionada
pela vida material e pelo capital cultural, que constitui sujeitos e coletividades, sendo que a
antiga equacgao estabelecida entre o mundo da necessidade e o0 mundo da liberdade ainda esta
em vigor. Destacam os autores que, para muitos jovens, as atividades preferidas ndo sdo as
mesmas realizadas com mais frequéncia, evidenciando a distancia entre a vontade e a
possibilidade.

Abramo (1994) aponta que em meados dos anos 1950, se evidenciou a existéncia de
uma cultura juvenil** que reflete o universo comportamental partilhado pelos diferentes setores
e grupos que compdem a juventude, aparecendo fortemente ligada ao lazer.

A juventude também esté relacionada a “industria cultural”, segundo Correa (2008, p.
19), “[...] sdo varios bens culturais transformados em mercadorias”, representando uma
globaliza¢ao no plano cultural. Salienta o autor que os jovens sao consumidores em potencial e
para eles “[...] a cultura de massa pode liberta-los dos constrangimentos culturais impostos pela
religido, pela tradi¢cdo, pela moralidade dos pais. Ela pode também mudar as relacdes intra e
intergeracionais” (Id. Ibid., p. 19). Entretanto, Correa (2008) aponta que devido a relacdao da
juventude com a cultura, os jovens também se tornam atores das mudangas culturais e sociais
junto aos seus grupos de pertencimento.

Segundo Mascarenhas (2004a), foi a partir de 1990 que o Brasil se subordinou a logica
da globalizacdao e as mudancas politicas ditadas pela hegemonia do ideério neoliberal, sendo
atribuido ao lazer a logica do consumo, devido a mercantilizacdo do lazer, este se transforma
em lazer-mercadoria, ou seja, em “mercolazer”, cujo acesso mais elaborado ¢ possivel para
quem pode pagar por ele. Nesse viés, Marcellino (2008) adverte sobre a necessidade de agdes
que se contraponham a industria cultural que, na maioria das vezes, possui conotacdo de
mercadorias e considera que a politica setorial de lazer deve assumir um plano cultural como

um instrumento de mudanca, formando uma corrente critico-criativa.

4 Lembrando que essa expressdo pode encobrir as condi¢des sociais e expressdes diversas vividas pelos jovens.
No entanto, acredita-se que pode utilizar esse termo para designar “um campo de acontecimentos” que permite
enfocar aquelas manifestagdes que ndo ocorreram necessariamente sob a forma de movimentos sociais.”
(ABRAMO, 1994, p. 27).
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Correa (2008) assevera que, com base no poder aquisitivo, os jovens brasileiros podem
ser divididos em véarios grupos de consumidores. Os jovens sonham com objetos que julgam
importantes possuir, havendo um valor simbdlico atribuido as mercadorias por diferentes
grupos, a exemplo os fas de futebol se identificam com uma camisa do clube, chuteiras de
determinada marca, da mesma forma com os adeptos ao hip hop, que utilizam mercadorias da
cultura de massa em conformidade aos estilos de vida.

A partir destes elementos, compreendemos que pela dimensao da cultura e do lazer, a
juventude se apropria e gera linguagens que produzem diferentes sentidos e significados, com
conotacoes que podem ser gestuais, palavras, escritas, grafismos, corporais. Tais vivéncias e
linguagens da cultura corporal demarcam identidades, constituindo as formas de ser, pensar, e
agir corporalmente de cada jovem no seu cotidiano.

Medeiros (2011), nas suas andlises sobre o corpo a partir da teoria de Pierre Bourdieu,
aponta as disposi¢des incorporadas, o esquema corporal, os movimentos, as técnicas € 0s usos
do corpo. A autora ressalta que, para Bourdieu, o corpo ¢ entendido em trés eixos, sendo: o
corpo como lugar do senso pratico, o corpo como manifestacdo do habitus € o corpo como
investimento de poder e dominagao, e que as maneiras de estar no mundo se deve a um processo
de pertencimento social, destacando “a relacdo social do corpo com o mundo ¢, implicita e
explicitamente, ligada a imposicdo de uma representacao legitima do corpo” (MEDEIROS,
2011, p. 284). O habitus sendo um sistema de disposi¢cdes duradouras geram e estruturam
praticas reguladas as quais sdo incorporadas, inconscientes e regularmente reproduzidas, assim

corpo social € o corpo do individuo portador de habitus.

O corpo passa a ser portador do Aabitus uma vez que as disposi¢des incorporadas
moldam o corpo a partir das condi¢des materiais ¢ culturais, até torna-lo um corpo
social. Este é o processo de socializagao, produzindo um ser individual forjado nas e
pelas relagdes sociais, fazendo da propria individualizagdo um produto da
socializagdo. Por isso o habitus articula o individual e o coletivo (Id. Ibid., p. 285).

O corpo, enquanto “corpo social” na juventude, constantemente ¢ investido de valores
e significados culturais, pela forma de se relacionar no mundo a partir do corpo. “A musica, a
danga, o video, o corpo e seu visual, dentre outras formas de expressao, tém sido os mediadores
que articulam jovens que se agregam para trocar ideias, para ouvir um ‘som’, dangar, dentre
outras diferentes formas de lazer” (DAYRELL, 2007, p. 1109).

Dayrell (2007) aponta que a cultura aparece como um espago privilegiado de praticas,
representacoes, simbolos e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma identidade juvenil.

Estas culturas, como representagdes simbolicas da condicdo juvenil, se manifestam de
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diferentes maneiras e estilos. O corpo e o visual sdo marcas distintivas desta fase da vida, em
que os “[...] jovens ostentam os seus corpos e, neles, as roupas, as tatuagens, os piercings, 0s
brincos, dizendo da adesdo a um determinado estilo, demarcando identidades individuais e
coletivas, além de sinalizar um status social almejado™ (Id. Ibid., p. 1110).

Brenner, Dayrell e Carrano (2008a) destacam a importancia da investigagdo da
dindmica da ocupagdo do tempo livre pelos jovens para compreensdo do proprio tempo da
juventude nas sociedades. Para os autores, trata-se da percep¢do de que o tempo da juventude
e o tempo das culturas juvenis seriam a “esséncia’ dos momentos de frui¢dao de divertimentos,

prazeres € outros.

E principalmente nos tempos livres e nos lazeres que os jovens constroem suas
proprias normas e expressoes culturais, ritos, simbologias ¢ modos de ser que os
diferenciam do denominado mundo adulto. No contexto de menor controle das
geracdes adultas, os jovens elaboram subjetividades coletivas em torno das culturas
juvenis. (BRENNER; DAYRELL; CARRANO, 2008a, p. 176).

Outro aspecto importante, apontado pelos autores supracitados, destina-se a
compreensao necessaria sobre o lazer como tempo sociologico de liberdade de escolha,
elemento preponderante na fase da juventude enquanto eixo para a construgao de identidades,
descoberta de potencialidades humanas e exercicio de inser¢do efetiva nas relagdes sociais.
Nesse sentido, corroboramos o lazer “[...] como espago de aprendizagem das relagdes sociais
em contextos de liberdade e experimentagao” (Id. Ibid., p. 176), e de que as aprendizagens das
relagdes sociais possibilitam a convivéncia e a criagao de relacdes de confianga, que funcionam
como um espelho para a construcdo de identidades coletivas e individuais, produzindo

experiéncias e subjetividades. Nesta mesma dire¢ao Carrano (1999) afirma que:

No lazer ¢ possivel construir certa autonomia que dificilmente encontraria lugar em
outros contextos da vida social, tais como os escolares, os familiares e os do trabalho
profissional. A experimentacdo de determinados comportamentos nas praticas de
lazer, em outras situagdes seria considerada como um desvio inaceitavel de conduta.
Os jovens podem encontrar nas atividades de lazer as possibilidades de
experimentacdo das multiplas identidades necessarias ao convivio cidaddo nas suas
varias esferas de inser¢do social. O lazer ¢ 0 momento que permite a realidade social
cotidiana ser (re)apresentada em condi¢des de ludicidade e fantasia. (CARRANO,
1999, p. 152).

Segundo Brenner, Dayrell e Carrano (2008a), os jovens vao ao encontro das atividades
de lazer que proporcionam formas agradaveis de excitacdo, expressao e realizacdo individual,
criando uma certa consciéncia de liberdade ao permitir uma fuga tempordaria a rotina cotidiana

do trabalho e obrigagdes sociais. Com base em Elias e Dunning (1992), os autores supracitados
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apontam que as denominadas atividades de pura sociabilidade podem ser definidas como
geradoras de tensOes emocionais agraddveis e de formas descomprometidas de integragdo

social.

Essas formas descomprometidas possuem, entretanto, uma grande efetividade social
para o estabelecimento de valores, conhecimentos ¢ identidades. No espago-tempo do
lazer, os jovens consolidam relacionamentos, consomem (re)significam produtos
culturais, geram frui¢do, sentidos estéticos ¢ processos de identificagdo cultural.
(BRENNER; DAYRELL; CARRANO, 2008a, p. 177).

No entanto, o tempo de lazer também pode representar o tempo de penuria, opressao
e falta de oportunidade para muitos jovens brasileiros. Essa afirmacdo pode ser concretizada
com os dados apresentados pela pesquisa “Perfil da Juventude Brasileira”, organizada pelo
Instituto Cidadania, realizada em 2003 com jovens entre 15 e 24 anos, em relagdo ao lazer dos
jovens.

Os dados da pesquisa, referenciados por Brenner, Dayrell e Carrano (2008a),
apontaram que os jovens brasileiros ocupam o tempo livre de forma variada e desigual: Aos
finais de semana como primeira opg¢ao (45%), os jovens preferem: sair com amigos, namorar,
passear, ir a parques e praia seguido de ir ao shopping. A segunda opc¢ao (22%) dos jovens €
ocupar seu tempo livre em atividades dentro de casa*, onde destacam-se as opg¢des ver TV,
ouvir musica e descansar. A terceira op¢ao mais indicada (18%) pelos jovens entrevistados
elencou a pratica de atividades esportivas, sendo que parte (13%) indicou o futebol, seguido de
outras atividades, sendo o maior destaque o atletismo e o ciclismo. A quarta opgao ¢ a visita a
parentes e amigos (6%), ir a igreja (5%) e apenas (4%) dos jovens ocupam o tempo livre com
atividades culturais, entre outros.

Entre as analises e interpretacdes dos dados, Brenner, Dayrell e Carrano (2008a)
evidenciaram que os contrastes socioecondmicos da sociedade brasileira se manifestam na
desigualdade da qualidade do tempo livre juvenil. Os autores apontam sobre a necessidade de
favorecer o acesso a espacos, equipamentos, instituicdes e servigos para ampliacdo de

possibilidades no ambito do lazer.

4 Corroborando com a pesquisa “Perfil da Juventude Brasileira”, destacamos também a pesquisa “Juventude,
juventudes: o que nos une ¢ o que separa” realizada pela Unesco em 2004, sob a coordenagdo de Miriam
Abramovay e Mary Garcia Castro, apresentou dados sobre o lazer doméstico sendo produzida a seguinte
interpretagio das autoras: “E no espago doméstico que os jovens reservam boa parte do seu tempo livre para
obter e processar as informagdes. E na casa que eles ouvem musica, leem livros, estudam, usam computador e,
sobretudo, assistem televisdo. Ainda que novas tecnologias, progressivamente, venham ocupando um maior
espago, a televisdao aberta ainda ¢ a mais importante fonte de lazer e de informacdo dos jovens brasileiros
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2006, p. 533).
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Para Marcellino (2006b) no ambito do lazer, pensar em democratizé-lo implica em
democratizagdo do espaco. Para o autor, colocando em termos de vida diaria, o espacgo de lazer
da maioria da populacdo ¢ o espaco urbano, as pesquisas enfatizam que o tempo disponivel
deve corresponder ao espaco disponivel, o qual nas grandes cidades atuais sobra pouca ou quase
nenhuma oportunidade espacial para a convivéncia. Marcellino (2008) aponta que, se
procedermos a relagdo lazer/espaco urbano, verificamos descompassos decorrentes do
crescimento das nossas cidades, o qual ndo acompanhou o desenvolvimento de infraestrutura
adequada, gerando desniveis na ocupagdo do solo e marcando as diferencas sociais, de um lado
as areas centrais com o respectivos polos nobres com beneficios de infraestrutura, “[...] e de
outro a periferia, com os seus bolsdes de pobreza, verdadeiros depositos de habitagdes.”
(MARCELLINO, 2008, p. 15).

Salienta Marcellino (2006b) que a busca da populagdo geralmente ¢ por pragas e
parques e a falta desses espagos de lazer contribui para o enclausuramento das pessoas que, pela
falta de op¢des nos logradouros publicos, acabam gastando o seu tempo disponivel em ambiente
doméstico, amparado nas possibilidades individuais eletronicas, o “lazer entretenimento”,
deixando de lado o lazer convivéncia social, evidenciando que “[...] o espaco publico vem
perdendo seu uso multifuncional, deixando de ser local de encontro, de prazer, de lazer, de
festa, de circo, de espetaculo” (MARCELLINO, 2006b, p. 76). Esse panorama se agrava

quando verificada a distor¢ao da oferta do lazer em relacao as regides da cidade.

Os equipamentos especificos como teatros, cinemas, bibliotecas encontram-se nas
areas centrais. Essa situagdo se agrava, sobretudo se considerarmos que cada vez mais
as camadas mais pobres da populagdo, vém sendo expulsas para a periferia, e portanto
afastadas dos servigos e dos equipamentos especificos, justamente as pessoas que nao
podem contar com as minimas condi¢des para a pratica do lazer em suas residéncias
e para quem o transporte adicional, além de inviavel é desgastante. [...] a cidade
deixou de ser um espaco publico para ser uma mercadoria. (Id. Ibid., p. 72).

O autor prossegue, defendendo que a forma de minimizar a falta de opcdes de lazer
para a populacdo ¢ fomentar canais para a implantagao de politicas setoriais de lazer conectadas
com as demais areas socioculturais, ressaltando que a manutengdo e animagao de equipamentos
de lazer e esporte podem ser instrumentos importantes na ressignificacao de espago urbano. Em
relagdo a revitalizacdo e preservagao de espagos, o autor percebe que estas atitudes contribuem
para uma vivéncia mais rica na cidade, estabelecendo vinculos afetivos, pois o lazer ¢ um aliado
das politicas publicas para o fortalecimento do convivio social, valorizacdo do patrimonio, da

reducdo de indices de violéncia e auxiliador do potencial turistico. Em relagdo a importancia de



105

espacos de convivéncia e sociabilidade para a juventude, Dayrell (2007) da énfase sobre a

relagdo de sentidos e significados atribuidos aos espacos.

Essas diferentes dimensdes da condig@o juvenil sdo influenciadas pelo espago onde
sdo construidas, que passa a ter sentidos proprios, transformando-se em lugar, o
espago do fluir da vida, do vivido, sendo o suporte e a mediagdo das relagdes sociais,
investido de sentidos proprios, além de ser a ancoragem da memoria, tanto individual
quanto coletiva. Os jovens tendem a transformar os espagos fisicos em espagos
sociais, pela produgdo de estruturas particulares de significados. (DAYRELL, 2007,
p. 1112).

Rechia (2006) nos alerta que ser e estar na cidade significa a relagdo do sujeito consigo,
com o outro € com o lugar onde vive, sendo atribuido significado para determinados cenarios
para quem nela vive e usufrui, pois “[...] a cidade articula teoria e pratica, além de se revelar no
plano do vivido e do subjetivo, o qual introduz referencias, identidades e lutas, revelando a
producao social do espago urbano” (RECHIA, 2006, p. 92). Nesse viés, percebemos que as
cidades, locais onde a juventude experiencia suas praticas, devem possibilitar a mobilidade e a
convivéncia juvenil alargando os acessos em diferentes dimensdes, com destaque a cultura e ao
lazer. Assim, o didlogo entre juventude, gestdo e a organizacdo do espago urbano para a
concretude das questdes juvenis € necessario, pois a cidade ¢ o palco onde se encena a histéria
de vida de grande parte dos jovens pelas praticas e pelas suas maneiras de fazer, como andar de
skate, grafitar muros, encontrar na praga, ir ao shopping, namorar. E tais atividades necessitam
de espacos abertos para o acolhimento as praticas de lazer juvenis para a sociabilidade e a
constru¢do de identidades dos jovens.

Para tornar a cidade um espago de encontro, solidariedade, trabalho cooperativo, lazer,
esporte e cultura, entre outras dimensdes, na qual os servigcos publicos sejam de qualidade,
atendam a maioria e sejam considerados de todos, € necessario que estejamos atentos ao
conceito de cidadania e que tal situacao social esteja na pauta das politicas publicas brasileiras

(RECHIA, 2015, p. 45).

[...] essas praticas sociais realizadas nos intersticios da vida urbana podem significar
uma certa “linha de fuga” a formas sistematicas de trabalho. Da mesma forma, essas
experiéncias podem possibilitar a aquisicdo de novos valores humanos os quais
diferenciam-se de meras atividades compensatoérias, funcionalistas e consumistas.
Elas envolvem pelo menos aparentemente a relagdo ética com o outro, 0 convivio um
pouco mais harmonioso com a diferenga, a autonomia e a vivéncia com a cultura local.
(RECHIA, 2006, p. 94).

Retornando aos apontamentos da pesquisa “Perfil da Juventude Brasileira”, outro

aspecto importante demarcado se refere as mercadorias culturais, onde Brenner, Dayrell e
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Carrano (2008a) perceberam a ligagdo dos jovens com a estética das mercadorias as quais
operam como construtores da subjetividade individual e coletiva; e a necessidade de
implementagao de politicas publicas culturais para o campo do lazer para as camadas populares,
que além dos escassos recursos para o consumo nos diferentes mercados culturais, habitam
espacos com baixa infraestrutura social publica. Assim, a pesquisa sustenta sobre a importancia
da consciéncia sobre a pluralidade da juventude: “A preocupacdo com o tempo livre da
juventude nao pode se limitar a busca de reducdo de dados ou de prevencao da violéncia, mas
fundamentalmente, considerar impressas na vivéncia plural do tempo livre, do lazer e da cultura
como direitos plenos de cidadania” (BRENNER; DAYRELL; CARRANO, 2008a, p. 213).

No texto que segue, destacamos outra pesquisa direcionada ao seguimento jovem,
realizada entre os anos 1998 e 2000. A Unesco, buscando responder questdes relacionadas a
violéncia juvenil, promoveu estudos em capitais como Curitiba, Fortaleza, Rio de Janeiro e nas
cidades satélites de Brasilia — Ceilandia, Planaltina € Samambaia — com jovens integrantes de
gangues e galeras. A pesquisa teve uma base quantitativa e outra qualitativa (SALLAS et al.,
2008). A obra “Os Jovens de Curitiba: esperangas e desencantos, juventude, violéncia e
cidadania”, coordenada por Sallas et al. (2008), ¢ o produto das pesquisas realizadas e, entre os
resultados sobre cidade, familia, escola, seguranga publica e outros, daremos énfase ao
apontamento que trata do “tempo e o espago do jovem”, com recorte ao tema lazer. Para Sallas
et al. (2008, p. 119), “[...] tratar do tempo e do espago do jovem significa investigar o seu dia-
a-dia e as formas como ele o ocupa e o significa”.

A pesquisa apontou que a maioria dos jovens curitibanos saem em alguns fins de
semana e poucos afirmam sair todos os dias, e a maior frequéncia acompanhados de seus pais,
vizinhos, namorados e colegas de escola. Entre as praticas sociais da juventude curitibana
destaca-se que o que os jovens mais gostam ¢ dancar, j& quando saem com a familia usam o
tempo para conversar e, quando com 0s amigos, saem para conversar “bagun¢ar’ e beber. Os
dados da pesquisa evidenciam que o consumo de adlcool ¢ uma pratica comum, sendo uma das
respostas existentes em quase todas as entrevistas, aspecto preocupante, pois a bebida € um
grande gerador de quadros de violéncia. Tal entorpecente aparece como a droga mais
consumida, nas pesquisas, estando presente como um importante elemento nos processos de
socializagdo nos grupos de jovens. Para eles a relagdo com o alcool estaria associada a um
elemento de rebeldia como também, principalmente no caso dos homens, a uma postura mais
masculina e viril, sendo a droga responsavel por muitos acidentes de transito. O consumo de
alcool ¢ maior a partir dos 17 anos e ndo apresenta variacao expressiva nos diferentes estratos

socioecondmicos, o qual ¢ responsavel também, conforme relato dos professores que
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participaram da pesquisa “Os Jovens de Curitiba: esperangas e desencantos, juventude,
violéncia e cidadania”, como a droga responsavel pelo baixo aproveitamento escolar, sendo
comum os casos em que alunos chegam alcoolizados na escola.

Segundo Sallas et al. (2008), os jovens criticam a maneira como o problema das drogas
¢ tratado e gostariam de debater o assunto com pais e professores, porém assustados e
descrentes, colocam o assunto a sua propria experiéncia. A repressdo tem se demonstrado
ineficaz na diminui¢dao do consumo de drogas, mas tem constituido ela propria um grande
problema, e que deveria ser trocada a visdo de paradigma repressivo para ser visualizado como
problema de satide publica, sendo tratado o problema de forma racional € ndo emocional. Nesse
sentido, entendemos que a fruicdo do tempo de forma negativa caracteriza o lazer desviante*,
pois utiliza o seu tempo livre para atividades que oportunizam a satisfacdo, porém nao
propiciam o desenvolvimento pessoal, ao contrario, podem ser focos geradores de violéncia.
Destacamos “o uso de drogas” ilicitas e licitas, entre as varias questdes levantadas pela pesquisa
supracitada, o uso de drogas foi o objeto de algumas indagacdes, orientadas para saber se os
jovens as utilizavam, o tipo de droga, com que frequéncia e as razdes do uso.

No contexto das pesquisas nacionais relacionadas a juventude, direcionando o recorte
para o fenomeno do lazer, em 2013 foi realizada, sob a responsabilidade da Secretaria Nacional
da Juventude, a “Pesquisa Agenda Juventude Brasil”. Destaca-se como uma pesquisa de opinido
para busca do levantamento de questdes relacionadas ao uso do tempo para realizacdo de
atividades de lazer, cuja porcentagem maior entre as alternativas apresentadas sdo: passear em
parques e pragas, participar de festas em casa de amigos, ir a missa, culto religioso € sessao
espirita, ir ao bar com amigos e passeios a shoppings centers. Cabe ressaltar que a pesquisa
incorporou a TV, internet e o uso de aparelhos eletronicos em campo de resposta relacionados
as tecnologias de comunicacdo e informagdo, porém cabe ressaltar que estes equipamentos
também sdo utilizados para ocupagao do tempo disponivel. Segundo os dados da pesquisa, a
“[...] TV aberta ¢ citada como principal meio para se informar ‘sobre o Brasil e o mundo’ (83%),
seguida pela internet (56%), citada duas vezes mais que jornais e revistas impressos somados
(23% e 5%, respectivamente)” (BRASIL, 2013b, p. 22).

Sobre o uso de aparelhos eletronicos, as pesquisas apontam a velocidade com que tais

geracdes absorvem o uso das novas tecnologias de informacao e comunicagdo, sendo uma

46 As atividades de lazer entre os jovens vém gerando interesse de estudos na 4rea das ciéncias humanas e sociais,
essa condigdo, na dindmica juvenil, se deve ao fato de se observar uma quantidade de habitos de lazer
destinados ao rompimento das normas ou padrdes sociais, convertido para a conduta desviante.
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tendéncia a ocupagao do tempo livre com midias eletronicas, relacionamentos virtuais entre
outros. Os jovens destacam-se como principais usuarios da internet, sendo considerados a
geragdo da exposicdo e da informacdo. E necessario levar em conta os efeitos positivos,
incentivando e investindo no acesso a rede, no entanto € necessario perceber os aspectos
negativos, buscando mecanismos de controle. Os jovens, quando possuem oportunidades de
aprendizado, acesso e producdao de informacdao de maneira critica, ampliam o universo de
possibilidades que se abrem com a conexao com a internet € aos meios de comunicagao, porém
€ necessario ter controle em relagdo ao tempo disponibilizado para o seu uso.

No que se refere ao esporte, as pesquisas apontam que este ndo esta entre as
preferéncias para ocupagao do tempo disponivel da juventude, sendo a sua pratica evidenciada
entre o género masculino, ressaltando o futebol como esporte de preferéncia. Devido ao fato de
a pratica esportiva ndo fazer parte da realidade cotidiana de muitos jovens brasileiros, esse dado
¢ significativo para um olhar mais efetivo das politicas publicas para este segmento etario, pois,
o esporte € o lazer sdo mais que apenas distragao e ocupagdo do tempo livre. Participando de
atividades esportivas, os jovens podem desenvolver suas capacidades, criando e respeitando
regras e aprendendo a conviver coletivamente.

Torna-se oportuno, portanto, evidenciar que as pesquisas realizadas em diferentes
épocas e localidades do territorio nacional evidenciam a pluralidade da juventude, devido aos
contrastes socioecondomicos da sociedade brasileira e na manifestagdo das desigualdades
sociais. Brenner, Dayrell e Carrano (2008b) pontuam que na pratica, apesar do lazer ser um
direito social constitucional assegurado, estd mediado pelas relagdes de mercado ancoradas na
capacidade de consumo dos jovens e de suas familias.

Outro destaque ¢ quanto a similaridade dos gostos relacionados ao uso do tempo
disponivel, em que as pesquisas evidenciam que grande parte dos jovens vivenciam o lazer nos
espacos publicos, sendo locais de encontro e estimulo para a sociabilidade entre os jovens. No
entanto, ¢ visivel as diferencas estruturais quanto a disponibilidade de equipamentos urbanos
para o fomento de praticas culturais, esportivas e de lazer nas regides periféricas das cidades,
sendo necessario o alerta para as politicas publicas no que tange a garantia ao acesso as
vivéncias de lazer nos seus diferentes interesses culturais, viabilizando espagos, equipamentos
e oportunidades em conformidade com as necessidades e interesses dos jovens nas suas
comunidades.

Sobre as atividades culturais como teatros, concertos, exposi¢oes de fotografia, shows
e outros, as pesquisas apontam que uma pequena parcela da populacao jovem tem acesso a estas

expressoes culturais, evidenciando a precariedade da democratizagdo cultural no pais, bem
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como mais anos de escolaridade e renda propiciam maiores possibilidades de apropriagao
dessas atividades culturais.

Brenner, Dayrell e Carrano (2008b) ressaltam que o lazer ¢ momento de construgdo de
relagdes sociais, com interesses orientados para a satisfacao de necessidades pessoais objetivas

como aquelas voltadas para o fortalecimento de vinculos sociais e afetivos.

[...] a preocupag@o com o tempo livre da juventude ndo pode se reduzir a busca de
redugdo de danos ou de prevengdo da violéncia, mas, fundamentalmente, deve
considerar as potencialidades impressas na vivéncia plural do tempo livre, do lazer e da
cultura como direitos plenos de cidadania” (BRENNER; DAYRELL; CARRANO,
2008b, p. 44).

Entre as andlises sobre o lazer, podemos inferir que € caracterizado pela liberdade na
escolha da atividade disponivel e pela satisfacdo que as praticas e as experiéncias da acao
proporcionam, ao se permitir, a a¢ao se torna licita. O lazer, tempo privilegiado para os jovens
vivenciarem experiéncias de diferentes maneiras, € espago para a potencializacao de atitudes
sendo possivel produzir, criar e recriar, € ndo somente reproduzir a cultura, se apropriando de

espacos para desfrutar as vivéncias de lazer.
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3 CAMINHOS DO COTIDIANO: A PESQUISA E SEUS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentaremos o contexto da pesquisa, apontando sua abordagem e
métodos utilizados para a compreensdo das dimensdes educacionais, culturais e
socioecondmicas do campo investigado. As etapas desenvolvidas para a construgdo da pesquisa
e os instrumentos aplicados na produgao dos dados sdo descritos e explicados de forma densa.
Por fim, expomos os procedimentos de andlise e interpretacdo dos dados utilizados para revelar

os multiplos sentidos e significados resultantes da pesquisa e suas especificidades.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa se caracteriza como estudo de caso descritivo-interpretativo e abordagem
qualitativa. Tem como campo de investigagdo a Obra Social Santo Anibal-OSSA, situada
Bairro Uberaba, regido leste, na cidade de Curitiba/PR.

Yin (2001) afirma que para definir o método de pesquisa mais adequado, € preciso
analisar as questoes colocadas pela investigacdo. O aspecto diferenciador do estudo de caso
“reside em sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias — documentos,
artefatos, entrevistas e observagoes” (idem, p. 27).

Segundo o autor, o estudo de caso de baseia em linhas com multiplas evidéncias, sendo

que os dados convergem para triangulacao. Yin (2001, p. 32) destaca que:

Um estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica que investiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno ¢ o contexto ndo estdo claramente definidos [...]. A investigagdo de
um estudo de caso enfrenta uma situag@o tecnicamente inica em que havera muito
mais variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado, baseia-se em
varias fontes de evidéncias e beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicdes
teoricas para conduzir a coleta e a analise de dados. (YIN, 2001, p. 32-33).

Conforme Minayo (2011b), a pesquisa qualitativa trabalha com significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, respondendo a questdes particulares da realidade, de
modo que esta ndo possa ou ndo deva ser quantificada.

De acordo com Yin (2016, p. 7) a pesquisa qualitativa possui cinco caracteristicas que
envolve estudar o significado da vida das pessoas nas condi¢des em que realmente vivem; difere
por sua capacidade de representar as visdes e perspectivas dos participantes de um estudo;

abrange condi¢des contextuais, sociais, institucionais e ambientais; ¢ guiada pelo desejo de
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explicar os acontecimentos da vida cotidiana e finalizando procura integrar, coletar e apresentar
dados por meio de diversas fontes de evidéncia.

Quanto a abordagem descritiva, segundo Gil (2008, p. 28), “[...] tem como objetivo
primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populacdo ou fendomeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Utilizando técnicas padronizadas de coletas de
dados, o conhecimento das variaveis auxilia na percepcao e compreensao do contexto de forma
ampla, visando a descri¢do detalhada da realidade.

Para finalizar, os resultados e a discussdo foram sistematizados e analisados pelo
método de triangulagdo. Optamos pela escolha deste método pelo fato de a pesquisa possibilitar
a analise em diferentes dimensdes, pois permite a “[...] combinag¢do e cruzamento de multiplos
pontos de vista” (MINAYO, 2010, p. 29).

Para a interpretacdo dos resultados obtidos, utilizamos o aporte tedrico de Michel de
Certeau, com énfase nos conceitos “usos e consumos”, “praticas — maneiras de fazer” e “redes

de antidisciplina”. Também foram utilizadas as teorias de autores que abordam tematicas do

cotidiano, educacao e cultura.

3.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na entidade Obra Social Santo Anibal-OSSA, que esta situada
na Moradias Unido Ferroviaria, Rua Dr. Magnus Sondahl, 250 - Bolsao Audi-Unido, Bairro
Uberaba, Regional Cajuru, regido leste da cidade de Curitiba/PR.

O Bolsio Audi-Unido*’ é formado por sete vilas, sendo: “Audi, Jardim Unido, Unifio
Reno, Unido Ferroviaria, Icarai, Alvorada II, Lorena e Savana” (HAYAKAWA;
ULTRAMARI, 2008, p. 14).

Identifica-se como area de ocupacdo irregular*®, que surgiu a partir de 1998, em meio

as antigas cavas do Rio Iguagu, situado na regido periférica de Curitiba e ¢ definido como um

470 Bolsdo Audi-Unido esta localizado ao longo do rio Iguacu, compartimentado pela rodovia federal BR-277,
pelo ramal ferroviario ¢ pela Avenida Comendador Franco que faz a principal ligagdo com o aeroporto
(HAYAKAWA; ULTRAMARI 2008, p. 14). Segundo dados da FAS, provenientes da Lei de Acesso a
Informagdo, a populagdo do Bolsdo Audi-Unido ¢é atendida pelo Cras Unido Ferroviaria com servigos de
Protegdo Basica e Especial, segundo dados da Fundagdo de Agdo Social (2018). No sistema CadUnico constam
1.601 familias cadastradas; 4.790 pessoas cadastradas; 603 beneficiarios do Programa Bolsa Familia. Para o
recebimento de recursos do Bolsa Familia, no ano de 2018 o quadro foi: de 0 a 17 anos: 2.003 pessoas; 18 a
29 anos: 993 pessoas; 30 a 59 anos: 1.448 pessoas; 60 anos ou mais: 346 pessoas.

No Brasil, areas de ocupagdes irregulares sdo conhecidas como favelas, termo utilizado para definir regides
urbanas que possuem um baixo nivel de qualidade de vida e cujos habitantes sdo pessoas de baixa-renda, que
residem em moradias precarias construidas por eles mesmos, com materiais em geral reaproveitados. Outras

48
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local com situagdo de vulnerabilidade social. A ocupagdo tem uma extensdao aproximada de 2
milhdes de metros quadrados e considerou-se como uma das mais precarias e populosas da

cidade (CURITIBA, COHAB-CT, 2013).

FIGURA 4 - MAPA DE CURITIBA COM DELIMITACAO REGIONAL CAJURU
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FONTE: Agéncia Curitiba de Desenvolvimento S.A. (2020).

caracteristicas marcantes das favelas sdo o excesso de populagdo, a falta de saneamento basico e os altos indices
de violéncia. A constata¢do de sua vulnerabilidade acabou tornando a favela reconhecida como area de
habita¢des irregulares construidas, sem arruamentos, sem plano urbano, sem agua, sem luz. (TEIXEIRA;
BEGA, 2018, p.150).
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Nascida em 2003, a OSSA ¢ uma entidade da Associagdo Rogacionista de Educacao e
Assisténcia Social (AREAS). Quanto as questdes financeiras a entidade ¢ mantida pela
Congregacao Rogacionista do Coragdo de Jesus e possui parcerias com a Fundagdo de Acao
Social (FAS), institui¢des e empresas parceiras. Segundo o Estatuto Social®® da AREAS, ¢
constituida como pessoa juridica de direito privado, sem fins lucrativos e econdmicos,
associacdo civil, de natureza confessional, filantropica e beneficente, de carater educacional e
de assisténcia social, com certificacdo de utilidade publica no Municipio de Curitiba e na
Reptiblica Federativa do Brasil, constituida sob a inspiracdo dos ensinamentos de Santo Anibal
Maria Di Francia, que norteiam as suas finalidades e atividades.

Na OSSA os destinatarios prioritarios sao criangas, adolescente e jovens, de 06 a 15
anos, que se encontram em situagdo de vulnerabilidade, condicionados aos fatores
determinantes: auséncia ou fragilidade do nucleo familiar, escassas condigdes

socioecondmicas, grande caréncia ou problematica na formacgdo e na insercao social, entre

outros (PROVINCIA ROGACIONISTA SAO LUCAS, 2016, p. 10).

4% Disponivel em: http://gg.gg/iygbw. Acesso em: 15 fev. 2020.

S0 As organizagdes do Terceiro Setor sdo regidas por um conjunto de regras relativas ao seu funcionamento
denominado Estatuto Social. Este documento deve atender no minimo aos requisitos basicos do Codigo Civil.
O estatuto social, utilizado pela sociedade em agdes, cooperativas e entidades sem fins lucrativos, ¢ a certiddo
de nascimento da pessoa juridica.
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FIGURA 6 - REDI(‘) DA OBRA SOCIAL SANTO ANIBAL — OSSA

FONTE: A autora (2019).

FIGURA 7 - OBRA SOCIAL SANTO ANIBAL E PAROQUIA SANTO ANIBAL
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FONTE: Google® Maps (2020).

Conforme informagdes da Coordenadora Pedagogica da entidade, o projeto social
atende 180 vagas, correspondentes ao nimero de criangas e jovens matriculados, sendo 150
vagas destinadas ao Centro de Referéncia de Assisténcia Social-Cras e 30 vagas para escolha

dos educandos pela OSSA. No entanto, caso o Cras necessite de mais vagas possui preferéncia
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em relagio a demanda (DIARIO DE CAMPO, narrativa, Coordenadora Pedagogica,
13/04/2019).

3.3. PARTICIPANTES DA PESQUISA

Partindo do entendimento que, para compreender as relacdes sociais, as maneiras de
fazer cotidianas no ambito do lazer da entidade, seria necessario coletar dados de diferentes
atores que vivenciam o contexto da entidade, cada um com seu papel social, a pesquisa abordou
duas categorias para coleta de dados sendo: os educandos e os profissionais da OSSA.

O encontro com os sujeitos da pesquisa, se deu primeiramente por contato telefonico
com a secretaria da institui¢do, para agendamento de horario com a Coordenadora Pedagogica
para apresentagdo da proposta da pesquisa e posterior consentimento da OSSA para poder
observar e aplicar os instrumentos para coleta de dados, com o intuito de conhecer os
acontecimentos no cotidiano estudado, para compreensdo dos interlocutores e interlocutoras
nas vivéncias de suas experiéncias.

Apo6s o consentimento da entidade para a realizacao do estudo, firmado por meio de
declaracdo, o projeto de pesquisa foi encaminhado para submissdo ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Paranda — CEP/UFPR. Apods a devida aprovagdo, dia
07/11/2019, entramos em contato com a coordenadora pedagogica para agendar uma visita a
OSSA no dia 08/11/2019, para apresentacao da proposta de datas de intervengao da pesquisa,
sendo que a etapa de campo iniciou dia 11 de novembro e foi finalizada em 05 de dezembro de
2019.

A partir do dia 11 de novembro, houve o contato direto da pesquisadora com os
participantes para a familiarizacdo com a realidade pesquisada, e observacdo dos fatos e
ocorréncias de interesse, que faziam parte do objeto de estudo abordado. A insercao no campo
empirico, sendo uma das dimensdes investigativas mais importantes da pesquisa, possibilitou a
familiarizagdo no espago da OSSA.

Na categoria educandos participaram as duas turmas que atendem adolescentes e
jovens, nos periodos matutino e vespertino. Em relacao a faixa etaria, foram investigados, na
etapa de observacao direta, jovens com idade entre 11 a 15 anos e um casal de irmados gémeos
participantes do periodo vespertino com dezessete anos. As duas turmas de jovens, segundo
informacodes da educadora social tinham a composicao de 28 educandos no periodo matutino,
sendo a média de participag¢ao de 20 alunos, e a tarde estavam inscritos 23 educandos, porém a

média de participagao foram vinte alunos (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019).
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A participagdo diaria dos alunos no projeto social era variavel, pelo motivo de nao
haver a cobranca de frequéncia obrigatoria dos alunos.

Como a estratégia de acdo, devido a pesquisa objetivar observagdes para o segmento
juventude e, por haver poucos jovens com a idade de “15 anos” na composi¢ao das turmas, foi
feito um recorte englobando 12 jovens para participacdo dos instrumentos de pesquisa
“questiondrio e roda de conversa”. Participaram, dessa maneira, jovens com idade entre 14 e
15 anos, sendo: 05 jovens do género masculino e 01 do género feminino no periodo matutino,
e 03 jovens do género masculino e 03 do género feminino no periodo vespertino.

Também participaram da pesquisa, por meio de entrevistas, trés profissionais da OSSA
sendo: 01 Educadora Social, responsavel pelas turmas de jovens, 01 Coordenadora Pedagdgica,
responsavel pelo planejamento e coordenagdo pedagogica da instituicdo e 01 Assistente Social,

responsavel pela coordenagdo administrativa do espaco e acolhimento assistencial as familias.

3.4 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Elegemos como critérios para inclusdo na pesquisa a selecdo de projeto social no
ambito do Terceiro Setor, com desenvolvimento de prestacao de Servicos de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos, especifico da Prote¢cdo Social Basica, conforme Tipificagdao
Nacional de Servigos Socioassistenciais®, da Lei Organica da Assisténcia Social - LOAS,
organizados por niveis de complexidade do Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS.
Outros critérios foram: tempo de atuacao profissional, acima de 10 anos no territério; efetivagao
de convénios e parcerias com Orgdos Governamentais; nimero superior a 100 educandos;
atividades na linha pedagogica da educacdo social/pedagogia social/educacdo ndo formal,
desenvolvimento de atividades para criancas e jovens entre 06 a 15 anos; presenga de jovens
com idade 15 anos matriculados na entidade OSSA; desenvolvimento do Servigcos de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos — SCFV, bem como coordenadores e professores

que prestam servicos profissionais nas institui¢des.

5" Aprovada pelo Conselho Nacional de Assisténcia Social - CNAS, por meio da Resolugdo n° 109/2009, a

Tipificacdo Nacional dos Servigos Socioassistenciais foi a normativa que possibilitou a padroniza¢do em todo
territdrio nacional dos servigos de protecdo social basica e especial, estabelecendo seus contetidos essenciais,
publico a ser atendido, propdsito de cada um deles e os resultados esperados para a garantia dos direitos
socioassistenciais. Além das provisdes, aquisigdes, condigdes ¢ formas de acesso, unidades de referéncia para
a sua realizag@o, periodo de funcionamento, abrangéncia, articulagio em rede, impacto esperado e¢ suas
regulamentagdes especificas e gerais (BRASIL, 2014b).
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O critério de exclusao foi assim definido: o ndo assentimento dos participantes (jovens
menores de 18 anos) e de seus responsaveis, ndo assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Desisténcia ou
nao interesse por parte do(s) sujeito(s) participante(s), no dia da aplicacdo do instrumento da

pesquisa.

3.5 INSTRUMENTOS, TECNICAS E DEMAIS PROCEDIMENTOS DE PRODUCAO DE
DADOS

A pesquisa agregou, por meio de pesquisa exploratéria, elementos tedricos e
conceituais a partir de fontes bibliograficas, artigos, dissertagdes e teses, com o intuito de
investigar temas relacionados a educagdo nao formal, juventude, lazer e demais assuntos que
sustentaram o aporte tedrico da presente dissertagao.

As pesquisas do referencial tedrico foram desenvolvidas por meio de consultas em
bibliotecas fisicas, com destaque para as bibliotecas da UFPR, acervo bibliografico proprio e
por meio de busca virtual de informacdes nos sistemas de bibliotecas, com destaque aos
repositorios de teses e dissertagdes da UFPR, Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Estadual de Sao Paulo (Unesp), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
em bancos de dados e indexadores como Portal de Periddicos da Capes, Scielo, Edubase e na
base de dados de artigos, teses e dissertagdes do Geplec.

As abordagens da pesquisa realizadas no campo empirico, foram divididas em cinco
momentos caracterizando-as como a¢ao campo.

Na etapa acdo campo/l foram mapeadas instituicdes sociais que desenvolvem
projetos no ambito do esporte, lazer e cultura, com atendimento mensal e sistematico acima de
100 integrantes entre criangas € jovens, com a presenga de jovens no seu quadro de educandos.
Outro fator foi a atuag¢do social no territdrio superior a 10 anos e convénios ou parcerias
institucionais firmadas com setores governamentais. As analises foram feitas por meio de busca
na internet, contato por telefone e investigacdo in loco. Nesse sentido, o resultado da
investigacao com o enquadramento no perfil, apontamos a OSSA para a realizacao da pesquisa.

ApOs a selecao da entidade para a investigagdo, iniciamos busca por informagdes em
noticiarios de jornais digitais, no site da Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC) e respectivas
Secretarias Municipais, com énfase as informacdes referenciadas no site da Companhia de
Habitagao Popular de Curitiba (Cohab-CT) e Fundacao de Acao Social (FAS). Além dos sites

mencionados, visitamos a pagina virtual do Governo do Estado do Parana, em especifico a
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Secretaria do Estado de Seguranca Publica, para coleta de dados referente a formacgao do Bolsao
Audi-Uniao.

A inteng¢ao da coleta de dados referente ao Bolsao Audi-Unido refere-se a necessidade
de compreender o panorama do territorio quanto aos aspectos culturais, relagdes sociais, perfil
socioecondmico e o diagnostico historico da comunidade. Nesta etapa, encontramos artigos,
teses e dissertagdes de forma digital nos repositorios e bases de dados, as quais contribuiram
para elucidar e dar suporte ao primeiro objetivo da pesquisa, que buscou diagnosticar o perfil
socioecondmico € a cultura local da Moradias Unido Ferroviaria, a qual faz parte o Bolsao
Audi- Unido.

Na etapa ac¢do campo/2, apds a pesquisa do aporte tedrico, o segundo passo foi a
identificacdo e analise documental dos projetos socioeducativos da OSSA, para compreensao
das a¢des desenvolvidas. Neste momento, tivemos acesso ao Estatuto Social da entidade, as
Diretrizes das Acgdes Socioeducativas Rogacionistas, aos relatorios da turma de jovens
apresentados a FAS e as diretrizes do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SFCV), que seguem a Lei Organica de Assisténcia Social-LOAS, delimitadora da Politica de
Seguridade Social no Brasil.

Nesta etapa, entramos em contato telefonico com a Diretoria de Planejamento da FAS
para solicitacao de coleta de dados referente aos numeros e indicadores sociais do Bolsdo Audi-
Uniao e, imediatamente, foi respondido que as informacgdes sdo feitas pelo sistema on-line na
lapela “Acesso a Informacio®?, disponivel no site da instituigdo.

Apo6s a solicitacdo formal, on-line, foi necessaria a especificacdo do pedido e a
indicacdo da forma do recebimento da resposta, a qual nesta pesquisa foi requerida pelo
encaminhamento para o correio eletronico pessoal da pesquisadora.

A etapa acido campo/3 foi composta de quatro instrumentos de coleta de dados,
observacdo direta, questionarios, entrevistas e rodas de conversa. Estes instrumentos
possibilitaram a analise e interpretacdo pela metodologia de triangulagdo, sendo fundamental a
elaboragdo de um roteiro norteador para a coleta de dados. O acesso aos profissionais da OSSA
e aos educandos iniciou em 11 de novembro e finalizou dia 05 de dezembro. O periodo de

observagoes foi realizado em quatro semanas, em dias uteis, nos periodos manha e tarde, em

52 A FAS disponibiliza o servico de Acesso a Informagdo em conformidade com Lei Federal n.° 12.527/2011,

regulamentada no ambito do Municipio de Curitiba através do Decreto 1.135/2012, o qual garante ao cidadao
o direito constitucional de acesso as informacdes publicas. Para maiores informagdes acessar:
https://fas.curitiba.pr.gov.br/.
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duas turmas de alunos de jovens e adolescentes da institui¢ao. As informagdes foram registradas
e descritas em didrio de campo, totalizando 30 observagdes desenvolvidas durante 17 dias, cuja
média de observagdo foi de 2h30 a 3 horas por periodo observado, perfazendo em média 90
horas de observacao.

Para a observagdo direta, nos preocupamos com as maneiras de agir dos educandos
jovens, a dindmica da entidade e das situacdes de interagdo entre os sujeitos e didlogos, ou seja,
a intencdo das observagdes foi conhecer a rotina cotidiana da entidade, esbocando aspectos
relevantes para andlise e interpretacdo das relacdes sociais estabelecidas. Outro aspecto
importante a destacar foi a preocupagdao com a percepcao dos significados que os pesquisados
dao as experiéncias vividas, assim foi possivel esclarecer as praticas de sociabilizacdo no
cotidiano da OSSA. Nesta etapa, foi possivel elencar elementos para nortear questionamentos
complementares durante as entrevistas e as rodas de conversa. Foram observadas as expressoes
verbais, corporais € as praticas socioeducativas, sendo possivel perceber particularidades e
detalhes devido a participagdo como observadora em aulas, acolhidas, ensaios, oragdes,
participando das refeicdes como convidada, fazendo uma verdadeira imersdao no campo.

Os ambientes dos espagos fisicos também foram observados, sendo levadas em conta
as questoes de seguranca, manuten¢do, qualidade, diversidade, conservagdo, limpeza e
acolhimento. A observacao dos espacos foi utilizada para verificar o uso dos ambientes pelos
jovens e suas praticas, assim, objetivamos analisar as experiéncias culturais de lazer nos espacos
da OSSA por meio da reconstru¢do dos dialogos, dos locais, dos eventos especiais, das
atividades e dos comportamentos, bem como reflexdes da pesquisadora, sendo feitos registros
de imagens por meio de camera fotografica, das atividades de maior destaque e composigao de
memorial de imagens da pesquisa.

Para dar suporte para a observagao utilizamos para coleta das informagdes o Protocolo
de Observagdes de Espagos (APENDICE 01), desenvolvido e utilizado pelo Geplec/UFPR.

Paralelamente as observagdes, foram utilizados outros trés instrumentos de pesquisa:
as entrevistas, que foram realizadas ap6s o convite aos profissionais da OSSA, a aplicagdo de
questiondrios e as rodas de conversa com os educandos, sendo garantida a voluntariedade da
participagdo, o sigilo das informacdes pessoais € a possibilidade de desisténcia a qualquer
momento.

Pelo fato de os jovens serem menores de 18 anos, os pais ou responsaveis pelos
educandos deveriam assinar a concordancia para a participacao, os quais assinaram um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os profissionais da entidade também assinaram

este documento, e os jovens assinaram um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
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Para a realizacdo das entrevistas, rodas de conversa e aplicacdo dos questionarios
houve um agendamento de datas e horarios junto a Coordenadora Pedagogica, a qual aprovou
a aplicag¢ao dos procedimentos conforme a disponibilidade em relacdo a rotina vivenciada na
entidade.

Para a aplicagdo do questionario®® (APENDICE 02), composto de perguntas abertas e
fechadas, foi feito um recorte para 12 jovens com idade entre 14 e 15 anos. A ag¢ao foi realizada
no dia 28/11/2019. O questionario teve por objetivo investigar o perfil da juventude integrante
do projeto social, analisando as suas praticas, gostos € maneiras de fazer, por meio perguntas
abertas e multipla escolha. Para a compilacao dos dados quantificaveis foi utilizado o programa
Excel® e, para as questdes abertas — mais complexas a explorar — foi necessario construir um
inventario de respostas, com a finalidade de elaborar uma recodificagao que permitisse reduzir
a diversidade das respostas em categorias.

Para a formalizag¢ao desta etapa de coleta foi oferecido, pela pesquisadora, um lanche
saudavel para propiciar um momento agradavel e descontraido para todos os integrantes das
duas turmas de jovens, nos periodos manha e tarde, porém foi feito recorte para (12) jovens, os
quais responderam ao questionario que foi aplicado na biblioteca da entidade, por ser um
ambiente amplo. O questionario foi aplicado pela pesquisadora, que explicou cada pergunta e
aguardou a resposta de todos para prosseguir com as questdes seguintes. A aplicagdo dos
questiondrios levou aproximadamente 40 minutos, para ambas as turmas.

O questionario foi composto de (05) campos para coleta de dados e abordou aspectos
relacionados a identificacdo (aberto); perfil socioecondmico (aberto e multipla escolha);
formacgao pessoal (aberto e multipla escolha); lazer, esporte e cultura (aberta e multipla escolha)
e interagdo com a cidade (aberta e multipla escolha). Apos a aplicagdo dos questionarios houve
um periodo de intervalo de 15 minutos, momento de descanso para os jovens e oportunidade
para a pesquisadora fazer uma analise rapida das perguntas abertas para providenciar uma

possivel complementagao durante a roda de conversa.

33O questionario aplicado teve como base e adaptagio das seguintes fontes: (1) pesquisa quantitativa denominada
“Perfil da Juventude Brasileira” desenvolvida em parceria entre o Instituto Cidadania, Sebrae e Instituto
Hospitalidade, realizado em 2003; (2) Pesquisa quantitativa “Juventude, violéncia ¢ cidadania — o caso da
Cidade de Curitiba”, promovida pela Unesco entre 1998 e 2000; (3) Dissertagdo de Mestrado de Silvana dos
Santos Silva, intitulada “Habitus e praticas da danca: uma analise socioldgica dos fatores que influenciam a
pratica da danga na Cidade de Toledo/PR”, Curitiba — 2011; (4) Tese de Doutorado de Felipe Sobczynski
Gongalves, intitulado “Os espagos de lazer, o Bairro Uberaba, o projeto Vila Sustentavel: elementos para
experiéncias de lazer e cidadania na Cidade de Curitiba/PR”- UFPR, Curitiba (2018).
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A roda de conversa foi aplicada logo apos o questionario, como estratégia para uma
possivel falta de educandos que responderam ao questionario e que poderiam faltar em outra
data agendada para participagcdo na roda de conversa. Assim, optou-se pela estratégia de realizar
um bloco de coleta de dados para os jovens no mesmo periodo. As atividades tiveram duragao
aproximada de 30 minutos cada e foram registradas por meio de gravador de audio de telefone
celular.

As rodas iniciaram de forma descontraida, os jovens e a pesquisadora sentaram-se em
almofadas. Iniciamos com a apresentacao da pesquisadora e seu objeto de estudo e, em seguida,
pela apresentagdo de cada integrante da roda. O tema disparador da roda foi “o que mais
gostavam e ndo gostavam de fazer”, cuja intencdo da atividade foi coletar dados sobre as
praticas de lazer, o uso dos espacos publicos e os gostos da juventude, bem como outros
aspectos para analise da socializacao dos jovens no territorio.

Neste momento, quebrou-se um grau de distancia entre os jovens e a pesquisadora
decorrente das observacoes diretas. Os jovens ficaram mais descontraidos, queriam muito falar,
se expressar e contar as minucias e peculiaridades do cotidiano da Moradias Unido Ferroviaria.
A motivagdo foi que alguém estava disposto a ouvi-los em conjunto. Constatamos que alguns
jovens possuiam um perfil mais falante e outros retraidos, mas todos participaram expondo as
suas posicoes.

Assim, na roda de conversa, propusemos evidenciar as perspectivas pela percepcao e
analise das narrativas das suas vozes, respostas e interagdes relacionais onde almejamos retratar
os seus pontos de vista, investigando suas opinides, representacdes, emogdes € sentimentos em
relagdo ao cotidiano, observando os sentidos e significados que sdo dados em relagdo as praticas
e “maneiras de fazer” cotidianas na OSSA e na Moradias Unido Ferroviaria.

Seguindo com os instrumentos de coletas de dados da etapa acdo/campo 3, foram
realizadas entrevistas com roteiro semiestruturado, seguindo as técnicas da escuta ativa, do
estimulo e siléncio, acompanhando o desdobramento da narrativa e as opinides do entrevistado.

A modalidade de entrevista semiestruturada foi eleita, pois

O que torna a entrevista um instrumento privilegiado de coleta de informagdes para
as ciéncias sociais ¢ a possibilidade de a fala ser reveladora de condigdes estruturais,
de sistemas de valores, normas e simbolos (sendo ela mesma um deles) e a0 mesmo
tempo ter a magia de transmitir, através de um porta-voz, as representagdes de grupos
determinados, em condigdes historicas, socioecondmicas e culturais especificas. [...]
suas qualidades consistem em enumerar de forma mais abrangente possivel as
questdes que o pesquisador abordar no campo, a partir de suas hipoteses ou
pressupostos, advindos, obviamente, da defini¢ao do objeto de investigar. (MINAYO,
1994, p. 109-110).
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Os roteiros foram compostos entre 07 a 08 perguntas, complementadas por outras
questdes inerentes as circunstancias momentaneas. A primeira entrevista foi realizada dia 18 de
novembro para 01 Educadora Social que trabalha com a juventude, no periodo da manha e tarde
(APENDICE 03); a segunda entrevista aconteceu dia 19 de novembro para 01 Coordenadora
Pedagogica; a terceira realizada dia 02 de dezembro para 01 Assistente Social (APENDICE 04)
e a quarta entrevista ocorreu dia 05 de dezembro, de forma complementar para coleta de mais
dados, para a Coordenadora Pedagogica, pois sentimos a necessidade de complementar a
pesquisa entrevistando novamente a profissional, abordando questdes relacionadas a educacao
social desenvolvida na OSSA para compreender o espirito e sistematica das praticas que
envolvem a pedagogia social. Nas entrevistas semiestruturadas foram elaborados
questionamentos de acordo com a atuagdo dos profissionais na entidade.

Na etapa das entrevistas foi solicitada a autorizagdo aos participantes da pesquisa para
utilizacao de gravagdo de audio. As gravagdes foram transcritas para analise e interpretagado, €
tiveram duracao média de 40 minutos cada.

Quanto a transcri¢do, os dados foram transcritos na integra, por data, por instrumento
de pesquisa — roda de conversa ou entrevista — por sujeitos entrevistados e, finalizando, as
narrativas foram separadas por categorias, as quais foram utilizadas no decorrer do capitulo que
discorre sobre as discussoes e resultados.

Apos a coleta das informagdes, transcricao e separacao das categorias, os dados foram
produzidos, analisados e interpretados pelo método de triangulacao, que permite ao pesquisador
a oportunidade de utilizar trés técnicas ou mais para ampliar o universo informacional para
analise do objeto da pesquisa. Dessa forma, pela utilizagcdo da analise interpretativa, por meio
do método de triangulagdo, com vistas a reflexdo e sintese, os resultados serdo apresentados a
comunidade académica, a Obra Social Santo Anibal, bem como as Secretarias de interesse da
Prefeitura Municipal de Curitiba que, por meio de uma pesquisa realizada no micromeio social,
poderdo ser desenvolvidas praticas para a formulagao e implementagao de politicas publicas no
ambiente macrossocial, contribuindo assim para o desenvolvimento critico da comunidade.

Os materiais utilizados foram impressdes, gravador e camera fotografica do aparelho
celular, computador e caderno de anotacdes para registro das observagdes (didrio de campo).

Por fim, a pesquisa propiciou um empenho na compreensdo e percep¢ao dos fatos,
permitindo uma articulagdo entre os dados teéricos e empiricos, consistindo numa leitura e
interpretagao dos dados colhidos dando sentido aos resultados, procurando oferecer critérios de

cientificidade.
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3.6 ASPECTOS ETICOS

O projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Parana (UFPR), obtendo aprovagio em 07/11/2019, pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal do Parana, com o registro n® CAAE: 20274419.5.0000.0102, e parecer
n°® 3.690.291.

As questdes éticas da pesquisa t€ém como parametros a Resolucao n°® 466/12 do
Conselho Nacional de Satde (BRASIL, 2012) que dispde diretrizes € normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos.

Os participantes foram previamente informados acerca do trabalho e consultados
quanto ao interesse em participar, e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), anexos 1 —2 — 3, e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), anexo 4.

Foi mantido o sigilo dos dados € o anonimato dos sujeitos envolvidos na pesquisa e
estes tiveram livre arbitrio sobre sua participagdo, podendo retirar-se da pesquisa a qualquer

momento, caso fosse de sua vontade.
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4 ENTRE TATICAS E ESTRATEGIAS: AS “ARTES DE FAZER” NO
COTIDIANO**

Em vez da eternidade, a historia; em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do  mecanicismo, a
interpenetragdo, a espontaneidade e a auto-organiza¢do;
em vez da reversibilidade, a irreversibilidade e a evolugdo,
em vez da ordem, a desordem; em vez da necessidade, a
criatividade e o acidente’.

Boaventura de Sousa Santos

Os resultados e discussdes desta pesquisa sdo apresentados em trés momentos.
Primeiramente buscamos diagnosticar o perfil socioecondmico e cultural da comunidade
pertencente a Moradias Unido Ferroviaria, evidenciando os jovens integrantes da Obra Social
Santo Anibal, com o intuito de compreender o cotidiano vivido, os usos e consumos, as praticas
e as redes de antidisciplina do universo estudado.

Posteriormente, o segundo objetivo ¢ caracterizado por identificar e descrever os
projetos de educacao nao formal desenvolvidos pela Obra Social Santo Anibal para o segmento
juvenil, com énfase aos projetos relacionados a pratica cultural do movimento e as experiéncias
de lazer. Para isso, buscamos analisar a identidade da Obra Social Santo Anibal — OSSA; as
atividades da educag¢do social que a OSSA desenvolve; como os jovens interagem nos espagos
da institui¢do; como sao as relagdoes de amizade e os conflitos do cotidiano; as formalizagoes
de parcerias institucionais, como sdo as praticas, as maneiras de fazer o cotidiano e, cidadania
na OSSA. E finalizando, o terceiro objetivo investiga e analisa as experiéncias de lazer
cotidianas dos jovens e a sua interface com os projetos de educacio ndo formal desenvolvidos
na OSSA.

Para compreensdao de como se opera o cotidiano dos jovens em relagdo ao lazer
buscamos investigar os usos sociais do tempo livre dos jovens que frequentam a OSSA; a
relacdo do exercicio da cidadania com a fruicdo do lazer; as contribuigdes da educag¢dao nao

formal desenvolvida na Obra Social Santo Anibal para a conscientiza¢do do uso do tempo livre

30 titulo deste capitulo estd fundamentado em conceitos da obra A4 invengdo do cotidiano: artes de fazer de

Michel de Certeau (2014). Os conceitos “taticas” e “estratégias” fazem parte do arcabougo teodrico desta
pesquisa e serdo explanados no subcapitulo 4.1 O perfil socioeconémico e cultural da comunidade Moradias
Unido Ferroviaria: que cenario ¢ esse?

Trecho da obra Um discurso sobre as ciéncias (SANTOS, 2008, p. 48). Esta epigrafe contextualiza questdes
de resisténcia, ndo passividade e ruptura. E necessario operar com resisténcia e antidisciplina para a produgéo
no novo e para a evolugao.

55
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dos jovens; como os jovens vivenciam o lazer, quais os gostos dos jovens relacionados as

praticas de lazer.

4.1 O PERFIL SOCIOECONOMICO E CULTURAL DA COMUNIDADE MORADIAS
UNIAO FERROVIARIA: QUE CENARIO E ESSE?

O espaco social da pesquisa esta situado na Moradias Unido Ferrovidria, localizada na
regido periférica de Curitiba®, capital do Parana, fundada em 29 de margo de 1693.

A cidade, com setenta e cinco bairros, ¢ dividida de forma administrativa em dez
Nucleos Regionais, sendo: Bairro Novo, Boa Vista, Boqueirdo, Cajuru, CIC, Matriz,
Pinheirinho, Portdo, Santa Felicidade e Tatuquara. A Moradias Unido Ferroviaria encontra-se
na Regional Cajuru, localizada a leste de Curitiba, e faz divisa com os Municipios de Sao José
dos Pinhais e Pinhais, bem como as Regionais Boqueirdo, Matriz ¢ Boa Vista. A Regional
Cajuru € composta por cinco bairros: Cajuru, Capao da Imbuia, Guabirotura, Jardim das
Américas e Uberaba. Segundo dados da Agéncia Curitiba de Desenvolvimento S.A. (2020), os
bairros Cajuru e Uberaba sdo os maiores em extensao territorial e juntos correspondem a 73%
da regional. Sobre a populacao de Curitiba, os dados do Censo Demografico de 2010, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, apontam 1.751.907 pessoas e estatistica

de 1.933.105 em 2019, IDMH 0,823 (PNUD, Ipea e FJP — 2010).

FIGURA 8 - QUANTIDADE DE HABITANTE POR REGIONAL
curmea | 751907

Regional Boa Vista [N 248.698
Regional Cajuru _- 215.503
Regional Matriz '- 205.722

Regional Boqueirdo - 197.346

Regional cic [ 184.482
Regional Portdo _- 179,155
Regional Pinheirinho [l 147.528

Regional Santa Felicidade [l 146.081
Regional Bairro Novo [l 145.433

Regional Tatuguara [l 81.959

0 500.000 1.000.000 1.500.000 2.000.000

FONTE: Agéncia Curitiba de Desenvolvimento S.A. (2020) — Dados IBGE (2010).

6 Disponivel em: https:/www.curitiba.pr.gov.br/conteudo/perfil-da-cidade-de-curitiba/174. Acesso em: 14
maio 2020.
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A Agéncia Curitiba de Desenvolvimento S.A.%” aponta que a Regional Cajuru possui
216 mil habitantes, correspondendo a 12,3% do total do Municipio. No periodo de 2000 a 2010
apresentou crescimento de 10,1%, similar ao de Curitiba, que foi de 10,4%, sendo que o bairro

Uberaba se destacou pelo seu crescimento em 19,4% (CURITIBA, 2019).

FIGURA 9 - QUANTIDADE DE HABITANTES DA REGIONAL CAJURU

Bairros Populagdo Projetada
2.016 2.017 2.018 2.019 2.020 2.025 2.030
Cajuru 102.013 102 582 103.131 103.659 104.167 106.322 107.858
Capdo da Imbuia 20017 19,973 19.930 19,888 19.848 19,679 19.559
Guabirotuba 12.170 12.240 12.307 12.371 12.433 12.696 12.884
Jardim das Ameéricas 16.533 16.653 16.768 16.879 16.986 17.438 17.761
Uberaba 82672 83.711 84714 85679 86.606 50.542 93348
Regional Cajuru 233.405 235.159 236.849 238.476 240.040 246678 251.410

Total CURITIBA 1901017 1915621 1929700 1.943.255 1956275 2.011.567 2.050.983
FONTE: Agéncia Curitiba de Desenvolvimento S.A. (2020) — Dados IBGE (2010).

Em relagdao ao género, conforme dados do Censo Demografico 2010 - IBGE, 52% da
populacdo da Regional Cajuru ¢ composta por mulheres, a populagdo mais jovem representa
21,2% e é composta por 46 mil criancgas de 0 a 14 anos e 56 mil jovens entre 15 a 29 anos. A
populagdo acima de 65 anos ¢ de 16 mil habitantes, representando 7,3%.

No que se refere ao perfil de Curitiba, a cidade ¢ conhecida mundialmente pelo seu
urbanismo planejado e ocupa lugar de destaque no cendrio nacional brasileiro pelas suas acdes
de vanguarda em relacdao ao uso do solo, sistema vidrio e sistema de transporte (SILVA, 2015).

Atualmente a Curitiba tem se destacado no contexto das inovagdes tecnologicas.

FIGURA 10 - RELACAO ENTRE USO DO SOLO, SISTEMA VIARIO E TRANSPORTE PUBLICO

UsSO DO SOLO

SISTEMA TRANSPORTE ] %:—
VIARIO PUBLICO & e sEHRC, ot v L

FONTE: Dias (2015) — Dados IPPUC (2012).

57 Disponivel em: https:/cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/curitiba/panorama. Acesso em 14 mai. 2020. Acesso em:

14 abr. 2020.
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Em relagdo ao bairro Uberaba, Tschoke (2010), ao citar Fenianos (2001), destaca que
a ocupacao da regido do Uberaba data do século XVIII, sendo a caracteristica econdmica da
regido pequenas plantagcdes e criacdo de gado. A autora afirma que o bairro possuia uma
composicdo geografica diferenciada e foi a partir de 1915 que Curitiba se aproximou do
territorio cartografico que a cidade possui atualmente, apresentando naquela época a divisao
em loteamentos. Tschoke (2010) aponta que na década de 1940 a regido passou a ser atendida
pelo transporte publico que ligava a Praga Tiradentes a cidade de Sao José dos Pinhais. Nesta
época os moradores ja afirmavam a existéncia de “dois Uberabas”, sendo: “Uberaba de Cima”
por sua proximidade com o bairro Boqueirdo, reduto de leiterias, com perfil de area utilizada
para a lavoura e criagdo de gado leiteiro, ¢ o “Uberaba de Baixo”, considerado um grande
banhado, de onde era retirada areia para as edificagdes do centro da cidade (Id. Ibid., p. 24-25).

Dessa forma, destacamos que o bairro Uberaba ¢ extenso € ndo apenas em sua
segmentacdo simbolica, Uberaba de Cima e o de Baixo, mas também em sua subdivisdo em
Vilas, existindo uma grande disparidade entre as residéncias e classes sociais que compdem
essa divisdo imaginaria do Bairro Uberaba.

Na década de 1990, questdes sociais de ocupagdes de territorio comegaram a aparecer,
propiciando a segregagao social da regido, pois os moradores do Uberaba “de cima” possuiam
condigdes econdmicas ¢ sociais melhores em relacdo aos moradores do Uberaba “de baixo”,

sendo a linha do trem (destaque da FIGURA 11) um divisor social entre as comunidades.

FIGURA 11 - MORADIAS UNIAO FERROVIARIA

gt £ A, %

FONTE: Adaptado do Google® Maps 2020.
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Outro destaque do bairro € a presenca de imigrantes japoneses, os quais escolheram o
local para sediar um clube de amigos, hoje conhecido como Nikkei Clube. O bairro também
abriga o Parque Centendrio da Imigragdo Japonesa, atualmente administrado pela Companhia
de Saneamento do Parana (Sanepar), que instalou no local um cento de educagdo ambiental
para a sustentabilidade, com a¢des dirigidas a estudantes e a comunidade em geral.

A Moradias Unido Ferroviaria esta localizada no Uberaba “de baixo” e faz parte do
Bolsio Audi-Unido’®, aglomerado de sete vilas irregulares que surgiram a partir de 1998,
inserido na bacia hidrografica do rio Iguagu, dentro de uma Area de Protecdo Ambiental (APA)
Municipal do Iguagu, em meio as antigas cavas do Rio Iguacu, entre a rodovia federal BR-277,
pelo ramal ferroviario, “linha do trem”, e pela Avenida Comendador Franco, que faz ligagao
com o aeroporto Afonso Pena, proximo a divisa com o Municipio Sao José dos Pinhais.

Teixeira e Bega (2018) relatam que, especificadamente desde a década de 1970,
Curitiba ¢ conhecida como cidade inovadora, apresentando servigos publicos com €xito quanto
a sua funcionalidade. No entanto, os autores afirmam que durante as ultimas décadas a Capital
Paranaense apresenta dificuldades em conter a agdo do mercado imobilidrio clandestino, o que
caracterizou numa redugao significativa da produgao de lotes formais e um aumento do nimero
de domicilios em espacos informais, segregados e em situacao de vulnerabilidade.

Nesta direcdo percebemos que, como em outras metropoles, pelo perfil
socioeconodmico e diversidade cultural de seus habitantes, Curitiba apresenta varias “Curitibas”,
ou seja, varios contextos socioecondOmicos e culturas em uma mesma cidade, uma
multiplicidade de cartdes postais, que retratam de uma lado espacos urbanizados, luxuosos e
modernos, e de outro as periferias, localizadas nas margens da cidade, as quais necessitam de
acoes de filantropia e da atuagdo das politicas publicas, principalmente na linha do
desenvolvimento social, de forma pontual e constante. Essa necessidade € decorrente do capital
economico desfavorecido dessas comunidades, que resulta nas mazelas sociais como
segregacgao, desigualdades preconceito, entre outras.

As periferias sdo compreendidas socialmente como espacos sociais com concentragoes

“[...] de populacdo de baixa renda, carentes de servigos basicos essenciais € que sofrem os

38 “Surgido em 1998, o complexo Bolsdo Audi-Unido teve inicio com ocupagdes a partir da drea da BR-277, onde
ja havia uma planta de habitagdo da Cohab (planta Evaristo) e um conjunto de moradias construidas por ela
[...]- Mas a ocupagdo ndo se limitou as margens da rodovia e do conjunto, estendendo-se durante os anos
posteriores em dire¢do ao sul, as margens do Rio Iguagu, dando origem a outras vilas na seguinte ordem: Vila
Jardim Unido, Unido das Ilhas, Icarai e Alvorada. No caso da Vila Unido Ferroviaria, o nome faz uma referéncia
a linha de trem que delimita a area, que acaba funcionando como uma espécic de fronteira com a cidade
regularizada e urbanizada.” (TEIXEIRA; BEGA, 2018, p. 153).
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efeitos de longos deslocamentos para o trabalho, o consumo e o lazer. Reforcam um ciclo de
pobreza cada vez mais dificil de romper” (MOURA; ULTRAMARI, 1996, p. 11).

Teixeira e Bega (2018) identificam que a relagdo entre segregagdo espacial e
desigualdade social seria umbilical no caso brasileiro, pois @ medida que nossas principais

cidades se desenvolveram, as desigualdades também foram reproduzidas durante o processo.

Em suma, podemos dizer que, no Brasil, desigualdade e urbanizagdo se
retroalimentam. Juntamente da produgdo e reprodugdo da desigualdade social, a
urbanizacdo brasileira teria gerado diversos problemas associados, como exclusido
social, crise habitacional, segregagdo espacial, violéncia urbana e degradagdo
ambiental. (TEIXEIRA; BEGA, 2018, p. 159).

Podemos inferir que o grande desafio dos atuais governos ¢ reduzir as diferencas
causadas pelo capitalismo exacerbado, globaliza¢do e neoliberalismo, por meio de medidas que
devam seguir critérios para equalizacdo da sociedade propiciando a redugdo de indicadores
sociais, principalmente os que estdo relacionados as questdes de seguranca, “violéncia”, satide
e educacao.

Teixeira e Bega (2018) identificaram que a formacao da ocupacao do Bolsao Audi-
Uniao foi iniciada por trés organizadores, sendo trés elementos determinantes e fundamentais
na Moradias Unido Ferroviaria, destacando: as relagdes de amizade, os lagos de parentesco e o
mercado imobilidrio. Os referidos autores apontam que o movimento inicial de ocupagao teria
sido pequeno, contando com apenas 40 pessoas, onde as conversas informais tomaram conta da
ocupacdo pelo simples boca-boca e as relagdes familiares também foram definidoras do
incentivo de muitas pessoas para sair da sua terra natal e participar. Essas relacdes se
intensificaram pelo nascimento de novas geragdes, as quais criaram-se dentro da Vila e
comecaram a formar suas proprias familias, com filhos de outras familias do local, as vezes,
vizinhos de rua ou de muro.

Dessa forma, formou-se um mercado imobiliario informal, realizado pelos proprios
ocupantes os quais organizaram a medi¢ao, divisdo e venda dos lotes, ndo apenas pela auséncia
de documentos legais que garantissem a permanéncia das pessoas nos lotes, mas também pela
cotacdo deles, sendo considerado o prego suficiente para atender as necessidades mais
“urgentes” (TEIXEIRA; BEGA, 2018, p. 157).

Para a possibilidade de habitar ergueram-se estruturas necessarias para permanéncia
na area, improvisando ligagdes clandestinas de luz, agua e esgoto, e aterramento de terrenos
que apresentavam cavas. Foram abertas ruas que fizeram liga¢do da nova ocupacao com a parte

mais antiga do complexo e com o bairro legalizado, cujos recursos para estas primeiras obras
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foram providenciadas pelos ocupantes, desde o dinheiro necessario at¢ a mao de obra. Cada
morador aterrava o proprio lote e, em conjunto com vizinhos e parentes, abria a rua em que

ficaria sua futura casa (Id. Ibid., p. 158).

O urbanismo teria funcionado no sentido de, durante as tltimas décadas, empurrar a
populagdo para as chamadas areas de risco ou de preservagdo ambiental, para além
dos limites da cidade de Curitiba, nos municipios que compdem a Regido
Metropolitana. Em suma, o planejamento urbano foi capaz de valorizar sobremaneira
0 solo em certas porgdes do territorio em detrimento a outros, que teria resultado numa
progressiva e crescente seletividade espacial. Sob esse carater elitista, colaborou
decisivamente para a formagdo de periferias expandidas, segregadas e pobres.
(TEIXEIRA; BEGA, 2018, p. 151).

Segundo os mesmos autores, as ocupagdes do Bolsao Audi-Unido participaram do
processo de desenvolvimento da cidade nas ultimas décadas e, como referencial, segundo
informacdes da Companhia de Habitagdo Popular de Curitiba-Cohab-CT, cerca de 165 mil
pessoas, mais de 10% da populagdo Curitibana, residem em ocupagoes irregulares. A atuagao
governamental para urbanizagdo da ocupagao foi precedida de agdes de movimentos populares
por moradia e servigos urbanos essenciais, sendo que as associagdes de moradores foram
instituigdes centrais para chamar atencdo do Estado para os problemas sociais existentes.
Hayakawa e Ultramari (2008) apontam que situagdes de risco podem acelerar a tomada de
decisdes no nivel do planejamento urbano e favorecer a internalizacdo de recursos para as
intervengdes necessarias para restaurar a normalidade da vida urbana.

Segundo informagdes apresentadas pela Cohab-CT até 2005, quando a Prefeitura
iniciou a intervenc¢ao no local, os moradores nao contavam com qualquer infraestrutura de redes
de agua ou luz e um grande problema existente eram os frequentes alagamentos por enchentes
(CURITIBA, 2013). Conforme dados apresentados pelo 6rgdo, para concorrer ao Prémio Caixa
Melhores Praticas em Gestao Local 2013/2014, foi apresentado o panorama socioecondmico

do territorio, destacando as seguintes informacoes.

O Bolsao Audi-Unido ¢ a maior area irregular, com aproximadamente 1.500.000m?, e
de maior pobreza de Curitiba/PR. Ocupada desde 1998, possuia histdrico de grandes
alagamentos e impactos devastadores para as 3.144 familias habitantes. Situa-se em
area de protegdo ambiental na varzea de inundagdo do Rio Iguagu. O diagnostico
revelou que 70% das familias possuiam renda inferior a um salario minimo, 86,5%
dos domicilios ndo contavam com abastecimento de agua, energia elétrica e coleta de
lixo. A area ocupava o terceiro lugar em numero de homicidios da capital e
caracterizava-se pela precariedade do sistema viario e de drenagem. (CAIXA, 2019,

p. 6).
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O projeto de urbanizag¢do do Bolsdo Audi-Unido, desenvolvido pela Cohab-CT, contou
com recursos do Governo Federal, incluido na primeira fase do entdo Programa de Aceleragao
do Crescimento (PAC) (CURITIBA, 2014). Segundo dados do banco estatal Caixa*® (2019), o
aporte financeiro totalizou R$ 38.058.067,67 (trinte e oito milhdes, cinquenta ¢ oito mil,
sessenta e sete reais e sessenta e sete centavos), além de recursos proprios da Prefeitura de
Curitiba. Foram formalizadas parcerias®® junto as associa¢cdes de moradores, sociedade civil
organizada e o poder publico (municipal, estadual e federal), as quais garantiram a participagao
e integragdao da comunidade em todas as etapas do processo.

De acordo com a Cohab-CT, o panorama do Bolsdao Audi-Unido foi sendo modificado
a partir da execugdo das obras de melhorias, que teve como frentes: obras de urbanizagao nos
trechos onde ndo ha impedimento nem risco a permanéncia das familias; constru¢dao de casas
no proprio bolsdo para reassentamento de moradores da beira do rio ou de locais insalubres;
regulariza¢do fundiaria para entrega de documentos de propriedades tanto para as familias
beneficiadas com a urbanizagdo quanto com o reassentamento; implantacdo de canais de
macrodrenagem e diques de contencdo de cheias, para sanar o problema recorrente de
inundacgdes no bolsao (CURITIBA, 2014).

A institucionalizacao do “fazer social” foi contemplada com investimentos na oferta
de equipamentos e servigos publicos, com a instalagdo do Centro de Referéncia e Assisténcia
Social-Cras, creche, escola municipal, centro esportivo, unidade de saude e Parque Centenario
da Imigracao Japonesa, entre outras iniciativas provenientes do Governo do Estado do Parana,

com destaque as Unidades Parand Seguro (UPS).

$Disponivel em: http://www.caixa.gov.br/Publishinglmages/Paginas/melhores-praticas/praticas-premiadas/2013-
2014/09.pdf. Acesso em: 20 jun. 2019.

0" Os atores chaves do processo foram: Cohab-CT, Sanepar, Companhia Paranaense de Energia Elétrica-Copel,
Fundac¢ao de Acdo Social-FAS, associagdes de moradores locais e Organiza¢des Nao Governamentais-ONGs.
Vale ressaltar que as ONGs contribuiram com trabalho voluntario junto a comunidade, em diferentes areas.
(CAIXA, 2019, p. 7).
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FIGURA 12 — PROJETO DE URBANIZACAO DO BOLSAO AUDI-UNIAO

Anterior & Pratica Antarior & Pratica Anterior & Pratica
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Fuﬂdigﬁ:g Unido Ferroviaria Japonesa

FONTE: Prémio CAIXA Melhores Praticas em Gestao Local, 2013/2014 (2019).

Nesse sentido, Teixeira e Bega (2018) apontam que a valorizagdo dos terrenos se deu
quando o poder publico municipal reconheceu a consolidacao da ocupacao e iniciou obras de
infraestrutura, a Cohab-CT passou a formalizar procedimentos de urbanizacao e regularizagao,
elevando o patamar imobiliario da regido. A instalacdo dos primeiros postes de luz representou
nao apenas a chegada oficial da luz elétrica, mas também o reconhecimento por parte do Estado
da legitimidade da ocupagdo. A seguir, a dgua tratada e¢ a rede de esgoto comecaram a ser
instaladas, a pavimentac¢do das ruas e a construcao dos primeiros aparelhos publicos localizados
dentro da propria vila, bem como a construcdo de casas populares visando atender os moradores
em areas mais precarias, cujo passo seguinte foi o inicio dos processos de regularizacdo da
posse dos terrenos. Entre as atividades desenvolvidas no projeto destacamos que a implantagao
de equipamentos publicos e o fortalecimento dos servigos publicos promoveram o acesso dessa
populagdo aos direitos sociais basicos e a formaliza¢do da cidadania.

Para analisar e interpretar as relagdes sociais, as combinatérias de operagdes que

aconteceram durante a ocupacdo e a formacdo do Bolsdo Audi-Unido, o aporte tedrico de
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Michel de Certeau (2014) ¢ a base referencial utilizada. Segundo o autor, as relagdes sociais
determinam os individuos, em que o ser individual e social se reapropria de elementos da cultura
preexistente, a fim de tornd-la comum a sua propria vida. “Essas ‘maneiras de fazer’ constituem
as mil praticas pelas quais usudrios se reapropriam do espago organizado pela técnica de
producao sociocultural” (Id. Ibid., p. 41). Nesse sentido, as “maneiras de fazer” implicam numa
logica dos jogos de agdes relativos a tipos de circunstancias, lances praticados pelos sujeitos
em cada ocasido.

Assim, considera Certeau (2014) que a melhor forma de organizar pessoas e coisas €
atribuir-lhes um lugar, ou seja, uma forma de ser e produtos a consumir (em sentido amplo), e
destes diferentes modos de (re)inventar o cotidiano surgem as formas de fazer por meio de
astucias, taticas que vao alterando os objetos e os cddigos, estabelecendo assim uma
reapropriacdo do espaco e do jeito de cada um, construindo “microliberdades” e “redes de
antidisciplina”.

Para analisar as praticas de consumo Certeau define duas logicas, a estratégia e a tatica.
Estratégia ¢ o calculo, a manipulagdo das relagdes de um sujeito de poder, uma institui¢ao, uma
entidade comercial. Em outras palavras, pode ser o status de ordem dominante ou pelas forcas
dominantes, cujos procedimentos sdao organizados para gerir os contatos com ambientes
externos. Para Certeau (2014) a estratégia postula um lugar. Dessa forma, descreve as
instituigdes em geral como estratégicas e as pessoas comuns “taticas”. A estratégia se
caracteriza como dominante, autoridade e objetiva perpetuar o que se produz. No entanto, a
tatica se infiltra, mas ndo tenta dominar, baseando-se em ser agil e flexivel, explorando os furos
no sistema. “O que distingue estas daquelas sdo os tipos de operagdes nesses espacos que as
estratégias sao capazes de produzir, mapear € impor, ao passo que as taticas sé podem utiliza-
los, manipular e alterar (Id. Ibid., p. 87, grifo do autor).

Certeau (2014, p. 93) define estratégia como:

[...] o calculo (ou a manipulagdo) das relagdes de forgas que se torna possivel a partir
do momento em que um sujeito de querer ¢ poder (uma empresa, um exército, uma
cidade, uma instituicdo cientifica), pode ser isolado. A estratégia postula um lugar
suscetivel de ser circunscrito como algo proprio a ser a base de onde se podem gerir
as relacdes como uma exterioridade de alvos ou ameagas (os clientes ou concorrentes,
os inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e objetos da pesquisa, etc).
Como na administragdo de empresas, toda racionalizagdo “estratégica” procura em
primeiro lugar distinguir de um “ambiente” um “préprio”, isto ¢, o lugar do poder e
do querer proprios.
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Para Certeau (2014), o espaco da tatica € sempre o espaco do outro, de artimanhas, ¢
a agao calculada determinada pela auséncia de um proprio, em que hé sobreposicdes do lugar
sobre o tempo, pois dependem do tempo para tornar acontecimentos ocasides para se fortalecer.
As taticas sdao apropriadas pela técnica e apontam para uma habil utilizacdo do tempo, das
ocasides que apresenta e dos jogos de poder. Taticas — brechas do sujeito consumidor, sdo as

astacias.

Chamo de tatica a agdo calculada que é determinada pela auséncia de um préprio.
Entdo nenhuma delimitag@o de fora lhe fornece a condi¢ao de autonomia. A tatica ndo
tem por lugar sendo do outro. E por isso deve jogar com o terreno que lhe ¢ imposto
tal como o organiza a lei de uma forga estranha. [...] Ela opera golpe por golpe, lance
por lance. Aproveita as “ocasides” e delas depende, sem base para estocar beneficios,
aumentar a propriedade e prever saidas. O que ela ganha ndo se conserva [...]. Tem
que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vdo abrindo na
vigilancia do poder proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde
ninguém espera. E asticia. Em suma, a tatica é a arte do fraco. (Id. Ibid., p. 94-95).

Assim, podemos compreender que a articulagdo entre as taticas e as estratégias nas
suas dimensoes de usos das agdes € como um “jogo” que estabelece entre as partes ativas que
busca elucidar a apropriacdo ou as maneiras de utilizar. Neste contexto, Faria e Silva (2017)
evidenciam que para Certeau a estratégia se trata do calculo das relagdes de forca no momento
em que o sujeito de poder na posi¢cdo de “proprio” diferencia-se do alvo, “o outro”, este nao
possuindo poder, resta-lhe a tatica, um calculo desprovido do tempo e baseado na asticia para
a sobrevivéncia e resisténcia dos sujeitos comuns, capazes de perverter o lugar a partir de usos
transgressivos de elementos que fazem parte dele, ou seja a legitimagao das estratégias de quem
nela ¢ estabelecido, o requisito para o empreendimento das estratégias € a posse de um “proprio”
¢ a posse de um espago fisico ou simbolico.

Destacamos que as relagdes sociais determinam os individuos e como o ser individual
e social se reapropria de elementos da cultura preexistente, a fim de tornd-la comum a sua

propria vida. Nesse sentido, Certeau (2014) enfatiza:

[...] a ‘cultura comum e cotidiana enquanto apropriagdo (ou reapropriacdo)’, o
consumo ou recep¢do considerada como ‘uma maneira de praticar’, enfim a
necessidade de ‘elaborar modelos de analise que correspondam a essas trajetdrias (ou
séries de operagoes articuladas umas as outras no tempo)’. Ficam, portanto, definidos
um campo de objetos, uma linha de pesquisa, uma tarefa tedrica. Trata-se, diz o texto,
‘de esbogar uma teoria das praticas cotidianas para extrair do seu ruido as ‘maneira de
fazer’ que majoritarias na vida social, ndo aparecem muitas vezes sendo a titulo de
‘resisténcias’ ou de inércias em relagdo ao desenvolvimento da producdo
‘sociocultural’ [...] ‘as astlicias de consumidores compdem, no limite, a rede de uma
antidisciplina’. (CERTEAU, 2014, p. 16).
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O autor afirma que sdo as praticas ou “maneiras de fazer” cotidianas, articuladas as
atividades sociais, que se produzem os “modos de operacao” individuais e suas determinagdes
relacionais, que se dao por meio do consumo e da produgdo de consumidores. Estes
consumidores “produzem” a partir de trés determinagdes: pelo “uso ou o consumo”, os modos
de proceder; “redes de antidisciplina” e as “regras praticas de operagdes multiformes e
fragmentarias” que unem uma maneira de pensar investida numa maneira de agir.

Nesse viés, as nogdes de desvio e resisténcia sdo centrais, mais que resisténcias sao
invengoes, criacoes multiplas que sdo assumidas pela criatividade tatica e bricoladora dos
grupos, as taticas cotidianas lancam mao da bricolagem como método, pois realizam
composi¢des com restos e residuos sem obedecer a um projeto prévio. Certeau (2014) traz a luz
que nesses processos de criacdo pode surgir a invencdo de uma linguagem propria, de um
espaco proprio que se abre frente a uma ordem imposta. Dessa forma, delinearam a “ciéncia
pratica do singular” a partir do personagem “os consumidores das cidades”, a tematica que
envolve a proposta da Invencdo do Cotidiano ¢ desenhada nas astucias dos consumidores que
delineiam uma antidisciplina (Id. Ibid.).

Para o autor, ¢ na individualidade pela reapropriacao e pelas maneiras de utilizar do
lugar ou da lingua que se instaura pluralidade e criatividade. Tais reapropriagdes e maneiras de
uso muitas vezes se formam por atos de subversao, antidisciplina, que sdo as maneiras como 0s

seres humanos se apropriam e reapropriam das coisas em situagdes do cotidiano.

Jogam com os mecanismos da disciplina e ndo se conforma com ela a ndo ser para
altera-los; enfim, que “maneiras de fazer” formam a contrapartida, do lado dos
consumidores (ou “dominados™?), dos processos mudos que organizam a ordenacao
sociopolitica. (CERTEAU, 2014, p. 41).

Para Certeau (2014), a cultura popular se formula essencialmente pelas “artes de
fazer”, ou seja, em consumos combinatdrios utilitarios que, conforme o autor aponta, “[...]
colocam em jogo uma ratio ‘popular’, uma maneira de pensar investida numa maneira de agir,

uma arte de combinar indissociavel de uma arte de utilizar (Id. Ibid., p. 41, grifo do autor).

As taticas ‘populares’ desviam para fins préprios, sem a ilusdo que mude
proximamente. Enquanto é explorada por um poder dominante, ou simplesmente
negada por um discurso ideoldgico, aqui a ordem ¢ representada por uma arte. Na
institui¢do a servir se insinuam assim um estilo de trocas sociais, um estilo de
invengdes técnicas e um estilo de resisténcia moral, isto é, uma economia do “dom”
(de generosidades como revanche), uma espécie de “golpes” (de operagdes de
artistas) e uma ética da tenacidade (mil maneiras de negar a ordem estabelecida o
estatuto da lei, de sentido ou fatalidade. (CERTEAU, 2014, p. 83, grifo do autor).
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Com base nesses conceitos, ao analisarmos o processo de ocupagdo do Bolsao Audi-
Unido, consideramos que as familias e sujeitos que se dispuseram a participar do movimento
de ocupacdo da Moradias Unido Ferrovidria incorporaram atitudes de resisténcia e
antidisciplina, pois analisamos nos textos de Teixeira e Bega (2018) apontamentos sobre
pesquisas relacionadas a desigualdades do Bolsdao Audi-Unido e processos de urbanizagao,

COmo seguc:

Analisamos a historia da vila trabalhando a trajetoria de algumas familias que
participaram do movimento de ocupagdo ¢ ainda residem na area, procurando
demonstrar como elas, a medida que foram constituindo suas vidas, construiram um
novo bairro em meio a cavas, lixo e restos de obras. Entendemos esta historia de forma
processual, tomando cada agdo individual, cotidiana, como elemento constituinte de
um todo produzido historicamente, o processo de urbanizacdo de Curitiba.
Compreendemos como elementos constituintes ndo apenas as agdes, mas também
tudo que as inspirou: motivacdes, desejos, perspectivas. (TEIXEIRA; BEGA, 2018,
p. 153).

Nesse sentido, compreendemos que os comportamentos dos habitantes da Moradias
Unido Ferrovidria para a formacdo e ocupacdo do espago, utilizaram de acdes taticas e
astuciosas, aproveitando as brechas, assim a pratica se fez tatica, houve uma articulagdo entre
as taticas e as estratégias nas suas dimensdes de usos das a¢des, definindo o “jogo” das relagdes
sociais. Assim, as pessoas que estavam envolvidas no processo operaram com taticas,
resultando em instabilidade, incertezas e jogaram com o que lhes era imposto. Ocuparam o
espaco, abriram ruas, aterraram o territorio, construiram casas, agregando um namero
considerdvel de pessoas, mobilizando e reivindicando.

Pelos usos, readaptagdes e realinhamentos, como define Certeau (2014, p. 41) “[...]
essas operacdoes multiformes e fragmentérias, relativas a ocasides e detalhes, insinuadas e
escondidas nos aparelhos das quais elas sdo os modos de usar”, resultaram em uma rede de
relagdes de “bricolagens”, que uniram varias questdes sociais comuns como “mobilizacao,
conscientizacao, resisténcia, necessidade do habitar entre outros”, e formaram uma nova cultura
para o espaco existente, fizeram a unido de varios elementos culturais e transformaram em algo
novo, ou seja inventaram e fabricaram um novo cotidiano.

Assim, formou-se pelas taticas cotidianas uma cultura “ordindria”, composta por
solidariedades, lutas e resisténcia. Interpretamos que os movimentos taticos subverteram a
estratégia, quem detinha a relagdo de dominacdo de poder, no caso a Prefeitura de Curitiba e
conseguiu a tao esperada regularizacao dos lotes, urbanizagdo do territorio e implementagao de
equipamentos € seus respectivos servigos de politicas publicas. Nessa perspectiva, percebemos

que as praticas se constituem nas relacdes de forcas sociais, € o carater opressor do cotidiano
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obriga a jogar com o sistema para que, nos intersticios das praticas, seja possivel a reapropriagao
do cotidiano, produzindo um novo tempo histérico e social pelas formas de agir que se
configuram nas estratégias e taticas. As praticas cotidianas podem reconfigurar as relagdes
sociais desconstruindo institucionalmente a sociedade, sendo que as disputas se estabelecem e
que devem ser vencidas pelas praticas, formando redes de antidisciplina ao que nos € posto e

nos € dado no cotidiano.

4.1.1 O cotidiano da Moradias Unido Ferroviaria e a convivéncia no bairro

A partir das consideragdes relatadas, observa-se que o cotidiano dos Moradores do
Bolsao Audi Unido “Moradias Unido Ferroviaria”, possui uma histéria de enfrentamento, luta,
resisténcia e antidisciplina. Conforme aponta Certeau (2014, p. 78), “toda sociedade mostra
sempre, em algum lugar, as formalidades a que suas praticas obedecem”.

Nesse sentido, destaca-se que o contexto social da Moradias Unido Ferrovidria
aparentemente ¢ tranquilo, porém ¢ um espaco que possui um quadro que figura adversidades
em relagdo a questdes relacionadas a violéncia e seguranga publica, conforme estudos
realizados por Hayakawa e Ultramari (2008), Savagin (2014), Teixeira e Bega (2018), bem
como sites oficiais governamentais do Estado do Parand, Prefeitura de Curitiba, Institutos de
Pesquisa, imprensa, entre outros.

No ambito da violéncia e seguranga publica, destacamos o estudo de Savagin (2014),
que analisa a implantagio das Unidades Parana Seguro®! (UPSs) no Bairro Uberaba. A autora
apontou que para conter os altos indices relacionados a violéncia, criminalidade, trafico de
drogas e taxas de homicidio em Curitiba, o Governo do Estado do Parand, por meio da
Secretaria de Seguranca Publica, em conjunto com a Prefeitura Municipal de Curitiba, teve a
iniciativa de implantar, em 1° de margo de 2012 no bairro Uberaba, a primeira da UPS, unidade

de pacificacao da Policia Militar do Parana, inspirada nas Unidades de Policia Pacificadora

61 A UPS é um dos elementos internos do Programa Parana Seguro que foi anunciado em agosto de 2011, que

consiste em um planejamento do governo do Estado do Parana em conjunto com a Secretaria de Estado da
Seguranga Publica, Secretaria de Estado da Familia ¢ Desenvolvimento Social (SEDS) e Secretaria de Estado
do Planejamento ¢ Coordenagdo Geral (SEPL) utilizando verbas advindas do Estado, da Unido, Banco
Nacional de Desenvolvimento Economico e Social (BNDES) e pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), tendo como objetivo reduzir a criminalidade em Curitiba e regido metropolitana,
também no eixo Londrina a Maringa ¢ nas fronteiras do Estado promovendo o aumento do policiamento,
renovagdo do aparato utilizado pelos policiais, reformas e constru¢cdo de novos batalhdes, sedes do IML e
delegacias, criagdo ouvidorias, dentre outros (PANARA, 2011, apud SAVAGIN, 2014, p. 9).
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(UPPs) do Rio de Janeiro, porém sem a intervencao das For¢cas Armadas do Exército Brasileiro.
A acgdo contou com a presenca de 300 policiais militares, 150 policiais civis, unidades da
Guarda Municipal, helicoptero e caes farejadores. A autora relata que existe um discurso dos
operadores do sistema de que o objetivo das UPS, além de reduzir a criminalidade, ¢ criar
mecanismos para uma policia cidada, visando um policiamento comunitario.

Para complementar as agdes de seguranca foram construidos equipamentos publicos
como um Centro de Referéncia e Assisténcia Social-Cras um Centro da Juventude (Cejuv), uma
creche, um centro de reciclagem e o Parque da Imigragao Japonesa (TEIXEIRA; BEGA, 2018,
p. 159). Segundo os autores, a presenca do Estado no territorio garante o direito a cidadania e

sentimento de pertencimento social pela comunidade, como destacam:

Entdo, mesmo quando a alta pauperizacao ¢ mantida, os padrdes de reprodugao urbana
podem melhorar ou piorar dependendo do que os moradores consigam obter do poder
publico, em termos de servigos e equipamentos coletivos, subsidios a habitagdo ou
facilidades de acesso a terra provida de infraestrutura. (TEIXEIRA; BEGA, 2018, p.
149).

Durante o processo de coleta de dados da pesquisa percebemos, pelo comportamento
dos jovens, que existe uma cultura do “medo”, sdo situagdes implicitas que caracterizam as
“maneiras do ndo dizer” no contexto social do territorio. Evidenciamos, dessa forma, que na
Moradias Unido Ferroviaria, as questdes relacionadas a violéncia, criminalidade, trafico de
drogas e homicidios fazem parte do cotidiano dos habitantes. Essa condi¢do vivenciada pelos
moradores e pelos jovens afeta a forma como estes tltimos vivenciam a sua condic¢ao juvenil,
onde o trafico de drogas, por exemplo, ¢ uma realidade que afeta muitas familias que vivem na
regido. Fenomeno social caracteristico das periferias brasileiras, no entanto, o habitar as
periferias com a existéncia de trafico de drogas significa estar sujeito a estas condigdes, mas
também significa resisténcia e oposicao, conforme declarado por muitos jovens educandos da
OSSA sobre a aversdo sobre questdes relacionadas a violéncia (DIARIO DE CAMPO,
20/11/2019). Acerca disso, atividades sobre a conscientizagdo e prevengdo sobre o tema
relacionado a drogas sdo amplamente debatidas na OSSA, propiciando a conscientizacao dos
educandos para o ndo envolvimento com drogas e com o trafico.

No transcorrer da roda de conversa, quando questionado aos jovens o que gostariam
que a Moradias Unido Ferroviaria contemplasse para a melhoria do espaco, a manifesta¢ao dos
alunos apontou a opinido de que gostariam que houvesse mais policiamento, e ainda sobre o
convivio no territdrio os jovens relataram: “Eles [os policiais] veem as coisas erradas, mas nao

fazem nada” (RODA DE CONVERSA, 28/11/2019). O que podemos perceber € que existe a
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necessidade de policiamento, mas também uma atuacdo mais efetiva da seguranca publica no
local. Ainda no contexto da violéncia, destaca-se a chacina® ocorrida no ano de 2009 na Vila
Icarai, vila vizinha, que deixou oito mortos e dois feridos. Este fato social fez com que diferentes
setores da sociedade civil percebessem a intensidade da vulnerabilidade social encontrada pelos
habitantes, alavancando uma série de medidas de cunho social em prol da melhoria da qualidade
de vida e da seguranga dos habitantes locais. Percebemos que essa historia permanece na
memoéria da comunidade pois, de acordo com Miranda (2013), evidenciamos que ¢ na
experiéncia com o espago que habitamos que guardamos, individualmente, os simbolos, os
sentidos e significados que vamos incorporando, nossos sentimentos de pertencimento e
identidade, experiéncias boas ou ruins, ganhos e perdas, esquecimentos e silenciamentos.

Para Rechia (2003), os espagos formam e concretizam uma cidade, a qual estd em
constante movimento, onde perspectivas individuais e coletivas originam situagdes singulares
a serem interpretadas e compreendidas na vida dos cidadaos e que, embora existam certas
tensoes, a cidade ¢ o lugar onde se vive, se observa e sdo construidos lagos afetivos, criando
espacos de socializacao.

E importante registrar que as situacdes de conflitos, tensdes e violéncia no territorio
chamaram a aten¢do nao somente do setor governamental, mas também do Terceiro Setor, cujas
ONGs, pela sua entrada no territorio, propiciaram melhorias e um grande auxilio para as
familias, além das agdes de mobilizagao social no ambito do associativismo, formagao de
associacoes de moradores e transformagao de moradores em lideres comunitérios para o debate
e mobilizacdo acerca dos problemas sociais. Tais ONGs e demais projetos sociais
desenvolvidos por associagdes de moradores, entre outros movimentos sociais, utilizam de
atividades relacionadas ao esporte, lazer, cultura, ecologia e meio ambiente, entre outros, como
instrumentos que contribuam na formagao das criangas e jovens.

Segundo Marcellino (2001), os governos apontam, pelos mapas da violéncia urbana,
que a “[...] juventude ndo tem ocupacao de lazer sadio”, assim sdo construidas quadras de
esportes e outros equipamentos para a manutencao da animagao. O autor adverte que a questao
da violéncia ¢ muito maior que a falta de lazer, ¢ necessaria uma politica de lazer como processo
e ndo somente eventos isolados, isto €, seria a politica da reordenacao do tempo e formacgao de

quadros de profissionais e voluntarios comprometidos com o lazer em sua especificidade, sendo

2 Para maiores informagdes acessar a reportagem do Jornal Gazeta do Povo, publicagio em 04 de outubro de

2009. Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/chacina-no-bairro-uberaba-deixa-
oito-mortos-e-dois-feridos-11xxff643vulkitwk7a6gn0b2/.
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necessaria uma multidisciplinaridade e interdisciplinaridade envolvendo interfaces com o
esporte, turismo, educagao e satude, entre outros.

E indispensavel, todavia, destacar que as potencialidades dessas dimensdes formativas
devem ser trabalhadas no ambito da pedagogia critica, com alicerces educacionais e da
conscientizagao como um direito social, usufruindo principalmente do lazer numa perspectiva
emancipadora humana, superando o carater funcionalista e utilitarista que geralmente o esporte
e o lazer tém sido correlacionados, para reducao de quadros de violéncia, bem como de ascensao
social.

As questdes socioecondmicas da comunidade refletem nas maneiras de viver e
produzir o cotidiano de maneira simples. As informagdes quanto a renda salarial dos familiares
dos jovens educandos da OSSA foram obtidas pelos questiondrios e evidenciaram que a renda
mensal ndo ultrapassa dois salarios minimos. Esta informagado foi confirmada apds entrevista
realizada com o Assistente Social da instituicdo, o qual relatou que o perfil de trabalho dos
familiares dos jovens integrantes e das comunidades do entorno ¢ de profissionais que
desenvolvem trabalhos informais como fonte de renda, com destaque aos servicos de pedreiro,

diarista, empregada doméstica e coletor de residuos sélidos, conforme relatou:

Aqui a gente atende em grande parte familias que fazem coleta de material reciclavel,
trabalham como diaristas, pedreiros, entdo a renda dessas familias ndo ¢ muito alta.
Tem algumas familias que fazem o trabalho registrado, mas o salario ¢ de no maximo
um salario, um salario minimo e¢ meio. Ndo ultrapassa geralmente dois salarios
minimos (ENTREVISTA, Assistente Social, 02/12/2019).

A resposta do profissional em relacdo ao perfil de trabalho dos moradores da
localidade pode ser um reflexo das respostas coletadas pelo questionario quanto aos reduzidos
graus de escolarizacdo dos provedores das familias. A grande maioria possui ensino
fundamental incompleto, impactando nas oportunidades para a obten¢ao de melhores empregos
que necessitam de capacitagdes técnicas elaboradas. Hayakawa e Ultramari (2008) corroboram

com essa afirmag¢do em virtude de pesquisas realizadas no referido espago, como segue:

A precariedade de renda, aliada aos baixos indices de escolaridade contribui para a
manutencdo dos niveis de pobreza, concorrendo para pouca expectativa de melhoria
nas condi¢des de trabalho, emprego e renda, e em ultima analise de qualidade de vida.
Este ¢ o contexto com que vivem estas familias, sem condi¢des de suprir as
necessidades basicas de sobrevivéncia. (HAYAKAWA; ULTRAMARI, 2008, p. 15).

Em decorréncia da atividade econdmica da grande maioria das familias estar

\

relacionada a coleta de residuos solidos, percebemos que existe no territorio situacoes
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relacionadas a falta de consciéncia ambiental quanto ao descarte desses residuos. E comum a
presenga de grandes volumes de lixo de residuos solidos ensacados na frente das residéncias ou
abandonados em terrenos baldios.

Bourdieu (2007) evidencia que questoes relacionadas a posse de capitais possibilita

uma melhor ou pior posi¢do no espago social, como destaca:

A capacidade de dominar espago, sobretudo apropriando-se (material ou
simbolicamente) de bens raros (ptblicos ou privados) que se encontram distribuidos,
depende do capital que se possui. O capital permite manter a distancia as pessoas ¢ as
coisas indesejaveis a0 mesmo tempo ¢ aproximar-se de pessoas ¢ coisas desejaveis
(por causa, entre outras coisas, de sua riqueza em capital) minimizado, assim, o gasto
necessario (pincipalmente em tempo) para apropriar-se deles: a proximidade no
espago fisico permite que a proximidade no espago social produza todos os seus
efeitos facilitando ou favorecendo a acumulacdo de capital social e, mais
precisamente, permitindo aproveitar continuamente encontros ao mesmo tempo
casuais e previsiveis que garante a frequéncia a lugares bem frequentados. [...]
Inversamente, os que ndo possuem capital sio mantidos a distancia, seja fisica, seja
simbolicamente, dos bens socialmente mais raros e condenados a estar ao lado das
pessoas ou dos bens mais indesejaveis e menos raros. A falta de capital intensifica a
experiéncia da finitude: ela prende a um lugar. (BOURDIEU, 2007, p. 163-164).

Nesse sentido, percebemos que a posse de capitais estd correlacionada com questoes
de possuir os codigos para conseguir uma condi¢cao melhor no mundo social. Segundo Bourdieu
(2007), as relagdes sao fundadas em interesses, de disposi¢oes e de estilos de vida.

E importante registrar a existéncia de problemas relacionados ao meio ambiente e que
impactam em agdes ambientais na Moradias Unido Ferroviaria. Sinalizamos o apego aos
animais em que, durante a atividade de campo da presente pesquisa, constatamos uma grande
quantidade de cachorros de médio a grande porte passeando e repousando pelas ruas.
Informalmente questionamos ao Assistente Social e a Coordenadora Pedagdgica sobre a
presenca dos cachorros livres nas ruas e ambos os profissionais relataram que: “cachorros fazem
parte do convivio e da cultura local da Moradias Unido Ferroviaria” (DIARIO DE CAMPO,
16/11/2019). Sobre este fato, apontamos que a presenca dos animais produz despesas com
alimentacao, higiene, vacinacao e zelo, entre outras necessidades. Acreditamos que existe uma
percepcao precaria das familias quanto a questdes basicas de sustentabilidade econdmica e
social na Moradias Unido Ferroviaria, sendo necessaria a intervencao de politicas publicas para
a educacao social.

Destacamos que no transcorrer da coleta e producdo de dados foi questionado aos
jovens sobre o que nao gostavam na Moradias Unido Ferrovidria e as respostas tiveram ligagao
com o contexto ambiental do territério, em que foram destacadas as palavras “lixo, esgotos

entupidos, ruas sujas, necessidade de asfalto, falta de zelo e cuidado com os lugares”. As
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respostas dos jovens refletem a realidade cotidiana do territorio e a necessidade de intervengdes
de politicas publicas para a conscientizagdo de questdes basicas de higiene, correlacionadas ao
exercicio da cidadania como a consciéncia do descarte de lixos em locais improprios, questdes
que devem ser evitadas no cotidiano para ndo gerar problemas ambientais futuros, como
obstru¢do de galerias pluviais, entre outros. Nessa perspectiva, Hayakawa e Ultramari (2008,

p. 2) alertam:

Os impactos nos indicadores de saude, devido a insalubridade, revelam o agravamento
do comprometimento ambiental das cidades, na medida em que a consolidag@o fisica
das moradias nas favelas, loteamentos irregulares e mesmo regulares se da sem o
provimento das necessarias condi¢des de infraestrutura urbana.

Tal observagdo pode ser contemplada nas analises sobre a degradacdo ambiental

existente no territorio do Bolsao Audi-Unido:

A degradagdo ambiental, a pobreza, mais a ocorréncia de chuvas na regido,
acarretaram a exposigao dessa populacdo a uma grande vulnerabilidade de risco. Isto
se traduziu ndo s6 pela contaminag¢do das pessoas por leptospirose, mas a perdas
econdmicas e sociais, ¢ o efeito dessas perdas sobre a economia e sobre as condigdes
de vida na regido, os quais puseram em risco os esfor¢os dos governos na diregdo do
desenvolvimento econdémico. (Id. Ibid., p. 16).

Nessa dire¢do, para Certeau (2014), no campo simbolico e de usos culminam as
“maneiras de fazer”, as quais formam os estilos de uso e consumo, ou seja, as maneiras de ser
e habitar a cidade. Sobre outro destaque acerca do habitar, Bourdieu (2007) caracteriza a
situacdo social: “Se o habitat contribui para fazer o hdbito, o habito contribui também para fazer
o habitat através dos costumes sociais mais ou menos adequados que ele estimula a fazer.”
(BOURDIEU, 2007, p. 165). No entanto, mais recentemente, percebemos que 0 cenario
referente a conscientizagao ambiental melhorou consideravelmente, porém ainda ha muito por
fazer em relagdo a preservacao sobre o meio ambiente.

Outro aspecto importante a ser apontado ¢ sobre a presenca marcante do género
feminino, quanto a sua resisténcia para a sobrevivéncia e enfrentamento de situagdes cotidianas
para a manutenc¢do das familias. As caracteristicas da realidade vivenciadas pelas mulheres da
Moradias Unido Ferrovidria sdo apontadas por Hayakawa e Ultramari (2008), os quais
apresentaram dados da Cohab-CT revelando que grande parte das mulheres assume a
responsabilidade da manutencao da casa e cuidado com os filhos com precariedade, devido a
baixa renda familiar. Os autores concluiram que um percentual significativo das familias nao

consegue suprir suas necessidades bdasicas, sobrevivendo em condi¢do de grande
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vulnerabilidade. Desta maneira, devido ao orgamento minimo, os moradores voltam-se para as
necessidades basicas, especialmente alimentacao, e as demais sdo relegadas ao segundo plano,

como as relativas a saude, vestuario, educacao, atividades de lazer das criangas e adolescentes.

Em geral, para estas mulheres, os postos de trabalho mais encontrados sdo relativos
as funcdes domésticas, que sdo consideradas de menor valor, desqualificadas para
remuneragdo, precarizadas e com poucas possibilidades de ascensdo profissional.
Mesmo quando inseridas no mercado formal, muitas dessas mulheres ndo conseguem
nem a renda de um salario minimo, tendo em vista a carga horaria reduzida possivel
de ser conciliada com o cuidado dos filhos. (HAYAKAWA; ULTRAMARI, 2008, p.
02).

Por esse prisma, observamos um reconhecimento e consideragdo grande pelas maes
em virtude que no momento da roda de conversa, ao questionar os jovens sobre o que gostariam
de melhorar as condi¢des de vida no futuro, em ambos os periodos, muitos responderam que a
inten¢do era melhorar de vida para poder ajudar a sua “mae”. Destacamos que a resposta nao
foi ajudar a familia e sim a figura materna, fato que reflete na consciéncia e compromisso dos
jovens.

Em relagdo a composicao das familias, de acordo com os dados coletados no
questiondrio, a densidade habitacional média estd entre 5 a 6 pessoas por domicilio.
Corroborando com as observagdes de Hayakawa e Ultramari (2008), salientamos que quanto
maior o numero de pessoas na moradia, maiores serdo os problemas enfrentados na organizagao
da dinamica familiar, principalmente em relacdo as multiplas tarefas desenvolvidas por seus
membros, que acabam por exigir espagos diferenciados para cada tipo de atividade praticada,
como: cozinhar, estudar, dormir e assistir TV, entre outras.

Quanto as redes sociais e lagos de amizade na Moradias Unido Ferroviaria,
corroborando com pesquisas ja realizadas sobre o local, com destaque a pesquisa de Teixeira e
Bega (2018), as redes de parentesco e as relacdes de amizade fazem parte da cultura local dos
moradores da vila. Conforme relatos dos jovens durante a roda de conversa, as relacdes de
amizade sao fortalecidas. Quando questionados sobre o que mais gostavam na Moradias Unido
Ferroviaria a resposta foi direcionada as redes de relacionamento e as instituigoes de formagao.
Em sintese, os jovens declararam: “Gostamos dos vizinhos, da escola, da OSSA, da unido das
pessoas, ¢ um lugar calmo” (RODA DE CONVERSA, realizada em 28/11/2019). Podemos
compreender que a Moradias Unido Ferrovidria se constitui, para estes jovens, como espaco
social onde moram e transitam, onde a maioria deles cresceu brincando na rua, com seus
amigos, primos e vizinhos, construindo amizades, sendo um espago de sociabilizacdo, local

com sentido e significado para eles.
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Dayrell (2007), fundamentado em Pais (1993), aponta que a periferia adquire sentidos
distintos para os sujeitos, sendo representado como um espaco de diferentes relagcdes e
significacdes, 0 jovem vivencia a sua condi¢do juvenil construida nas multiplas interagdes com

0 espaco, conforme argumenta o autor:

Para cles, a periferia ndo se reduz a um espago de caréncia de equipamentos ptblicos
basicos ou mesmo da violéncia, ambos reais. Muito menos aparece apenas como o
espago funcional de residéncia, mas surge como um lugar de interagdes afetivas e
simbodlicas, carregado de sentidos. Pode-se ver isso no sentido que atribuem a rua, as
pragas, aos bares da esquina, que se tornam, como vimos anteriormente, o lugar
privilegiado da sociabilidade ou, mesmo, o palco para a expressdo da cultura que
elaboram, numa reinven¢@o do espago. Podemos dizer que a condigdo juvenil, além
de ser socialmente construida, tem também uma configuracao espacial. (DAYRELL,
2007, p. 1112).

No entanto, apontamos outra fala que surgiu pontualmente por um jovem, o qual
declarou: “Nao gosto de nada, ndo gosto desse lugar, aos finais de semana eu saio da Vila”
(RODA DE CONVERSA, realizada em 28/11/2019).

Nesse sentido, percebemos que o “nao gostar da Moradias Unido Ferrovidria” pode
significar falta de identificagdo com o local, ndo possuindo suficientes vinculos afetivos com o
espaco social, sendo um destaque o jovem nao ser natural de Curitiba. Como se observa, os
impactos de carater social € econdmico criam diferencas e propiciam uma certa revolta, cujo
desinteresse em conviver na Moradias Unido Ferrovidria pode corresponder as condig¢des
socioecondmicas existentes na comunidade, as quais projetam situacdes de segregacao,
preconceito e violéncia sofridas pelos jovens.

Outro aspecto importante a ser elucidado acerca das respostas apresentadas na ocasiao
do questionario pelos jovens € sobre o que menos gostavam da Moradias Unido Ferrovidria e
com extensdo a Cidade de Curitiba. As respostas apontaram que ndao gostam de situagdes
desviantes relacionadas a violéncia, ao uso de entorpecentes, com destaque as seguintes
palavras: “maconheiro”; “violéncia”; “assaltos™; “briga”; “bandidagem”; “corrupcao” e
“ladrdes”. Também destacaram os bares, pois durante a roda de conversa evidenciaram que este
local ¢ onde os pais encontram bebidas e muitas vezes chegam alterados em casa, acarretando
situagdes de briga e violéncia.

Nesse sentido, percebemos que os jovens da OSSA querem um futuro diferente de
alguns contextos sociais evidenciados na Moradias Unido Ferroviaria e relacionados a condutas
desviantes e de contraven¢do. Dessa forma, entendemos que as praticas pedagogicas sociais
cotidianas desempenhadas pela OSSA que estimulam a formagado de valores e virtudes formam

disposi¢des a construgdo de uma identidade relacionada ao exercicio da cidadania.
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As questoes correlacionadas a presenga do trafico de drogas no territorio surgiram em
alguns momentos durante a pesquisa, por ser uma realidade local e cotidiana do Bolsdao Audi-
Unido. Os participantes da roda de conversa, a partir de uma sintese das falas enunciadas,
destacaram ser necessario ter cuidado ao transitar nas ruas a noite, principalmente na (vizinha)
Vila Icarai; que existe a disputa por espaco para o trafico de entorpecentes; que ja ocorreu a
existéncia de toque de recolher as 22h, feito pelos traficantes, mas que nos dias atuais nao faz
mais parte do cotidiano. Frente aos aspectos destacados pelos jovens, evidenciamos “um certo
medo” para transitar nas ruas em funcao dos aspectos da violéncia.

Em relacdo a demarcagcdo de espaco, existe a presenca de simbolos em muros,
evidenciam codigos que representam significados numa composicao semiotica relacionada a
situacOes desviantes. Para o caminhante ordindrio essas linguagens podem passar
desapercebidas, pois ndo compreendem o contexto de tais simbolos, ndo os decifram ou ndo os
percebem, pois se misturam com outras codificagdes presentes nas pichagdes e demais grafites
existentes nos muros. Essa linguagem de simbolos e sinais existente em muros retratam as
disputas e os conflitos por “espago’ no territorio.

Evidenciamos também nas respostas dos questionarios situagdes correlacionadas a
exclusdo, com destaque as palavras “preconceito”, “desigualdade” e “repreensao”, esta ultima
ligada a figura dos policiais. Os jovens relataram a necessidade e importincia do policiamento
no territorio, pois se sentem mais seguros, porém destacam que esses poderiam abordar as
pessoas da comunidade de forma menos constrangedora, havendo mais respeito pelas pessoas.
Percebe-se que a liberdade do bairro € vigiada pela presenga do trafico ou dos policiais, e essa
situagdo social faz parte da cultura local.

Mayol (2013) aponta que praticar o bairro ¢ desde a infancia, uma técnica de
reconhecimento do espago enquanto social, pois [...] “o bairro se inscreve na historia do sujeito
como uma marca de uma pertenca indelével na medida em que ¢ a configuracdo primeira, o
arquétipo de todo processo de apropriagdao do espago como um lugar da vida cotidiana publica”
(p. 44). No entanto, como discorre o autor, “[...] um individuo que nasce ou se instala em um
bairro ¢ obrigado a levar em conta o seu meio social, inserir-se nele para poder sobreviver (Id.
Ibid., p. 47).

Frente a convivéncia didria com situagdes de estratificagcdo, segregacao e preconceito,
a Moradias Unido Ferroviaria ndo foge do retrato brasileiro referente as diferencas e
desigualdades urbanas e sociais sofridas pelas pessoas que convivem em areas das periferias
pobres. O ciclo de vulnerabilidade se evidencia pelos impactos sociais ocasionados pela

caréncia para a solugdo de problemas em virtude de uma caréncia para o enfrentamento. No
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entanto, os usudrios encontram nas microrresisténcias a poténcia e tatica para inventar e
reinventar o seu cotidiano, frente a lutas e resisténcias, fortalecidos pelos vinculos de

sociabilidade.

4.1.2 A cultura do bairro — a cultura da rua

Em relagdo aos espacos, Rolnik (2012) aponta que as ruas, pragas € casas contém
marcas daqueles que as construiram, para que todos se sintam parte da construgdo de uma
cidade e neste contexto literalmente na Vila Audi-Unido a populagdo fez parte da sua
constru¢do. Para Lefebvre (2001), o espago urbano, ao mesmo tempo que ¢ “[...] lugar de
encontros, convergéncias das comunicagdes e das informagdes” se torna o que sempre foi, “[...]
lugar de desejo, desequilibrio permanente, sede de dissolucdo das normalidades e coagdes,
momento do ludico e do imprevisivel” (LEFEBVRE, 2001, p. 85).

Dessa forma, o “Morar no Bairro” evidencia o sentido de pratica-lo que para Mayol
(2013) significa em algo “[...] decisivo para a identidade de um usuario ou de um grupo, na
medida em que essa identidade lhe permite assumir o seu lugar na rede das relagdes sociais
inscritas no ambiente” (p. 39-40). Pierre Mayol (2013) aponta que “O bairro”, sdo as maneiras
de morar na cidade, uma vez que, segundo o autor, a organizacao da vida cotidiana se articula
segundo dois registros: os comportamentos € os beneficios simbolicos. Os comportamentos,
visiveis no espaco social da rua, sdao traduzidos pelo vestuario, aplicagdo mais ou menos estrita
de codigos de cortesia, “[...] o ritmo do andar, 0 modo como se evita ou ao contrario se valoriza
este ou aquele espago publico” (Id. Ibid., p. 38). Como padrdes identitarios, “esperam-se as

29

maneiras de ‘se portar’” (MAYOL, 2013, p. 38), e o bairro aparece assim como o lugar onde

se manifesta um “engajamento” social ou uma arte de conviver com quem esta proximo, os
vizinhos, os agentes publicos, os comerciantes, os amigos, a familia, entre outras pessoas

conectadas.

O bairro ¢ o espago de uma relagdo com o outro como ser social, sair de casa, andar
pela rua, ¢ efetuar de um ato cultural, ndo arbitrario: inscreve o habitante em uma rede
de sinais sociais que lhe sdo preexistentes (os vizinhos, as configuragdes dos lugares
etc.). A relagdo entrada/saida, dentro/fora penetra outras relagdes (casa/trabalho,
conhecido/desconhecido, calor/frio, tempo Umido/tempo seco, atividade
masculino/feminino). E sempre uma relagdo entre uma pessoa ¢ o mundo fisico e
social. E a organizadora de uma estrutura inauguravel e mesmo arcaica do “sujeito
publico” [...] de uma dialética constitutiva da autoconsciéncia que vai haurir, nesse
movimento de ir e vir, de mistura social e de recolhimento intimo, a certeza de si
mesma enquanto imediatamente social. (MAYOL, 2013, p. 43).
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Sob a perspectiva de Certeau (2014), o lugar se torna espago quando os individuos
exercem dinamicas através do uso, potencializando e atualizando por meio das suas praticas,
em suma “o espago ¢ um lugar praticado” (CERTEAU, 2014, p. 184). Assim existem as
ressignificagdes, em que se evidencia que o espaco publico s6 adquire identidade quando
praticado pelos individuos através do contato fisico, dando sentido e significado ao mesmo.
Esse significado muitas vezes estd relacionado com as formas de apropriagdo e o uso na vida
cotidiana.

A convivéncia na Moradias Unido Ferrovidria quanto as praticas de lazer segundo
dados coletados pelas entrevistas, questiondrios e rodas de conversa, sao vivenciadas em sua
grande parte na rua ou nas residéncias. Considerando que o Bolsdo Audi-Unido, na extensdo
das sete vilas, contempla poucos espagos destinados para pratica do lazer como parques, pragas,
jardinetes e outros, o espaco voltado aos usos e consumos para a pratica e experiéncias de lazer

¢ o da rua, conforme depoimento do Assistente Social:

Na comunidade eles vivenciam a propria rua, que ¢ um espago de vivéncia deles.
Cultivando suas amizades nesse espago, soltando pipa, jogando futebol, se reunindo
as vezes para fumar o tal do narguilé, entdo isso tudo € realizado na rua, ndo tendo
espago para isso. (ENTREVISTA, Assistente Social, 02/12/2019).

Em relacdo aos usos e consumos relacionados ao lazer, questionamos a Coordenadora
Pedagogica da OSSA sobre a sua percepgao referente as praticas vivenciadas no territorio pelos

jovens, a qual declarou:

A grande maioria sempre fica no Cejuv®®. Sabemos disso porque toda segunda-feira
tem a roda de conversa ¢ eles compartilham aonde eles foram ao final de semana. E
nossas criangas tém problema de celular, computador, essas coisas [...] mas eles
brincam, eles brincam de bola 14 na rua, soltam raia, andam muito de bicicleta, aqui
na rua em especifico jogam bete, amarelinha, pescam la no Parque Japonés e alguns,
que os pais tém, andam a cavalo. (ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica, 19/11/
2019).

Nessa perspectiva a rua, simbolo da experiéncia urbana, na Moradias Unido
Ferroviaria ndo ¢ diferente, ¢ o espaco de sociabilidades, de encontro, de circulacdo e
convivéncia, ocupando o cenario dos usos sociais em diferentes formas e contextos, da conversa

informal até as brincadeiras que compoem elementos de ludicidade. Entretanto, o espaco social

6O Centro da Juventude-Cejuv é um equipamento ptblico da Prefeitura Municipal de Curitiba e administrado
pela Secretaria Municipal do Esporte, Lazer e Juventude-SMELIJ. Este equipamento tem a fungdo principal de
atender a juventude com atividades esportivas, de lazer, cultura, empreendedorismo e convivéncia.
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da rua no Bolsdao Audi-Unido, em relagdo as suas interagdes, pode representar dualidades, pois
além do espago de sociabilidades e experiéncias de lazer, a rua também pode apresentar riscos
e perigos em relacdo a questoes relacionadas ao trafico de drogas.

Carrano (2001) aponta que a experiéncia ou ndo da vivéncia publica da rua orienta o
valor educativo das relagdes na cidade. “Os jovens que fazem da rua um lugar de encontro e
sociabilidade expressam a possibilidade de recuperagao do sentido publico e educativo da rua,
numa implicita condenagao ao recolhimento a sociabilidade exclusiva dos espacos privados”
(CARRANO, 2001, p. 19). O autor destaca também que as ruas podem ser a0 mesmo tempo
educativas e culturalmente publicas, sendo transformadas em espaco de sociabilidade cidada
mas alerta sobre seus perigos, preocupacao constante das familias e educadores, que pode se
transformar em espaco de violéncia, sendo que as pessoas preferem perder a liberdade, em troca
da garantia de seguranga (Id. Ibid., p. 19).

No que se refere ao uso do sistema publico de servigos na area do esporte e lazer,
destacamos que no Bolsdo Audi-Unido foi implantado, desde 2011, na vizinha Vila Icarai, o
Cejuv Audi-Unido, funcionando durante a semana, das 8h as 21h, aberto aos sdbados das 8h as
17h30min. e fechado aos domingos. Conforme relato de entrevista, a Coordenadora Pedagogica
destacou o Cejuv como um dos espacos utilizados para vivenciar as praticas de lazer e da cultura
corporal do movimento. Este equipamento publico ¢ destinado a convivéncia da comunidade
para praticas do esporte, lazer e atividade fisica, em especial para o segmento juvenil, sendo o
seu publico composto em sua maioria por criangas, adultos e terceira idade. O espago possui
piscina, quadra poliesportiva, salas de ginastica e outros. No entanto, percebemos pelos dados
coletados que as atividades desenvolvidas no centro ndo sao atrativas em sua grande maioria
aos jovens da OSSA, foi aplicado questionario aos jovens o qual contemplou perguntas sobre
o Cejuv como espago de uso para praticas de lazer e os resultados foram: (10) jovens declararam
nao participar das atividades do espago e somente (2) declararam que participam dos projetos,
fora dos horarios das parcerias entre a OSSA e o equipamento publico.

Os dados revelaram que a preferéncia dos jovens € por outro equipamento proximo,
também pertencente a Prefeitura de Curitiba, denominado Centro de Iniciagcdo ao Esporte-CIE
Cajuru, localizado no Jardim Acropole e com distancia de aproximadamente de 1km da
Moradias Unido Ferroviaria. Compreendemos que a preferéncia pelo segundo espago pode ser
decorrente das atividades propostas serem mais atrativas aos jovens, com destaque para aulas
de lutas e futebol, bem como pela utilizagcdo do espago do entorno aos finais de semana para as

vivéncias de lazer.
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Sobre a participagao dos jovens para o uso do equipamento Cejuv Audi-Unido, a

Educadora Social relata:

O Coordenador do Centro da Juventude esta fazendo parcerias conosco € com outros
projetos, porque nao tinha publico no Centro da Juventude [...]. Entdo comegou a ser
feito um trabalho com o Assistente Social da OSSA e o Coordenador do Cejuv, que
querem encaminhar, ja que ndo estava tendo publico, encaminhar o publico da OSSA
para o Cejuv. Agora parece que esta se resolvendo essa questao, realizamos oficinas
durante todo o més de setembro. As aulas de natagdo, realizamos uma lista s6 para o
pessoal da OSSA ir 1a. Os projetos que participei la em setembro, foi uma oficina de
teatro, onde houve confecgdo de bonecos. (ENTREVISTA, Educadora Social,
18/11/2019).

FIGURA 13 - MAPA COM DISTANCIA ENTRE OSSA E CEJUV
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FONTE: Adaptado do Google® Maps (2020).

FIGURA 14 - CENTRO DE INICIACAO AO ESPORTE CAJURU
B Baey N W ;
3 A ar_.gug,‘_l?_egsa_delros ! C) Iniciar nova X
Distancia @

1.631,23m ~

FONTE: Adaptado do Google® Maps (2020).

Destacamos nos mapas acima acerca da distancia entre os equipamentos publicos e a
Obra Social Santo Anibal. Constatamos que a distancia ¢ uma variavel que independe sobre os

interesses € espago qualificado para que o espaco seja praticado, pois consideramos que as
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relagdes sociais constituem o espaco, € espacos publicos esvaziados podem refletir problemas
relacionados a questdes estruturais. Em contrapartida, percebemos uma antidisciplina atuante
no espago do Cejuv em relagdo ao uso do espaco pela comunidade aos domingos. Existem vaos
entre as grades, os quais servem de passagens para o uso do espaco. Os usuarios utilizam de
atos de trampolinagens, antidisciplina, em que aproveitam possibilidades e subvertem a
estratégia utilizando taticas subversivas para utilizarem o espago para brincar.

Nesse sentido, Certeau (2014) elucida sobre a trampolinagem:

O que ai se chama sabedoria, define-se como trampolinagem, palavra que um jogo de
palavras associa a acrobacia do saltimbanco e a sua arte de saltar no trampolim, ¢
como trapagaria, astucia e esperteza no modo de utilizar ou de driblar os termos dos
contratos sociais. Mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do outro, ou seja, 0 espago
instituido por outros, caracterizam a atividade sutil, tenaz, resistente, de grupos que,
por nao ter um proprio vem desembaragar-se em uma rede de for¢as e de
representagdes. Tem que “fazer com”. Nesses estratagemas de combatentes existe
uma arte de golpes, dos lances, um prazer em alterar as regras de espago opressor.
Destreza tatica e alegria de uma tecnicidade. (CERTEAU, 2014, p. 74-75, grifo do
autor).

Retracando sobre a caréncia do quadro quanto a disponibilidade de espagos para a
comunidade, questionamos o Assistente Social sobre a sua opinido quanto a abertura do Cejuv

aos finais de semana:

Seria interessante o equipamento estar aberto porque ¢ um espago que a juventude
precisa ocupar, porque ali podem ser desenvolvidas varias atividades de inclusao,
desenvolvimento humano, socializag@o, praticas de boas convivéncias, cuidado do
patrimonio publico, cidadania. E definitivamente a comunidade poderia estar se
apropriando melhor, mais efetivamente do espago. (ENTREVISTA, Assistente
Social, 02/12/2019).

Quando se analisa sobre o direito ao lazer, entendemos que o seu uso € consumo ¢ um
direito de todos, principalmente sendo usufruido no tempo e espago das ndo obrigagdes, ou seja,
aos finais de semana. Nesse sentido, Rechia (2015) aponta sobre questdes importantes que se

referem a disponibilidade do lazer a comunidade:

Nao se mantém somente pelos gestores, para que todos o desfrutem. O direito ao lazer
mantém-se a partir do didlogo, da parceria, do interesse, da luta, do pacto entre direitos
e deveres, entre cidade e cidadao, visando ao "conviver" nos grandes centros urbanos.
Para tanto, deve haver mutua confianga entre gestdo publica e cidaddos, para que
possamos de fato passar da fabula a realidade. Essa passagem deve considerar as
raizes das comunidades, seus sonhos e suas necessidades. (RECHIA, 2015, p. 57).

Entendemos, pelo posicionamento da autora, que o lazer deve ser uma realidade e ndo

uma utopia, algo inatingivel, € preciso sensibilizar as politicas publicas para o desenvolvimento
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de agdes assertivas, evitando a fragmentagao de agdes e com o estimulo a interdisciplinaridade,
mas consciente dos papéis que cada agente publico deve possuir ao adentrar no campo do lazer
enquanto garantia de direitos.

Em contraponto, encontramos em Mascarenhas (2004a), quando afirma que o lazer
pode assumir a condicdo de um nao-direito, manifestando-se como objeto de conquista no
mercado, neste sentido evidencia o lazer dos ricos que podem pagar pelo melhor das
mercadorias, a classe média que pode pagar, mas no contexto das dividas e do lazer genérico e,
por final, o lazer dos pobres, dos “sem lazer”, que geralmente tém acesso ao lazer televisivo e
que sdo assistidos pelo “lazer solidario” ou “lazer filantrépico”. O autor destaca sobre a
existéncia de politicas publicas focalistas, compensatorias que visam o funcionamento do
sistema e a conservagdo da ordem institucional. As acdes assistencialistas das areas de risco
social, para combate da violéncia urbana, assumidas por ONGs, igrejas, organizacdes
comunitarias e outros, “[...] em grande parte, financiadas pelo Estado ou organismos
internacionais. Estas iniciativas revelam a op¢ao construida pela reforma do Estado no que se
refere a ‘despolitizagdo’ e filantropizacdo das politicas sociais, especialmente para o lazer” (Id.
Ibid., p. 81).

Nesse sentido, Mascarenhas (2004a) adverte as politicas publicas direcionadas ao lazer
quanto ao compromisso com a comunidade para a promog¢do de atividades que sejam
significativas e continuas, sendo necessario o investimento na promoc¢ao do lazer educativo que
propicie cidadania para consciéncia de direitos com alicerces em acdes humanizadas, de
convivio, cultura, esporte e outros atributos que promovam a “lazerania”. Sobre esse conceito,

o autor discorre como a lazerania pode elaborar novas possibilidades de lazer:

Em nosso campo especifico de luta politica, no que diz respeito a conquista da
‘lazerania’, o desafio consiste, nesse sentido, em converter cada espaco, cada
equipamento e cada programa de lazer em verdadeiras casamatas da ‘vontade
coletiva’ da autodeterminag@o popular rumo a uma nova diregdo politica, de reforma
intelectual e moral” para uma nova direg@o cultural, um modo de conhecer a vida e o
mundo definido no jogo das forcas sociais, com individuos e coletividades
protagonizando a luta pela emancipagao frente as estruturas de dominagao e alienagao,
conquistando dia-a-dia, uma participacdo cidadd, que acumula saberes, habilidades,
métodos, estratégias, experiéncias, enfim, instrumentos de poder que reivindicam
direitos, reconhecem determinagdes ¢ reclamam transformagdes. (MASCARENHAS,
2004a, p. 86).

Assim, o lazer pode contribuir para a educagao das sociedades e para o exercicio da

cidadania, podendo estabelecer diferentes relacdes entre as atividades recreativas, ludicas no
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seu sentido pedagodgico, dando sentido e significado as agdes no anseio de formar pessoas
criticas, capazes de intervir nas comunidades que estdo inseridos.

Seguindo pela linha de possibilitar o acesso ao lazer para a comunidade, questionamos
a Coordenadora Pedagdgica o que, na sua opinido, deveria ser oferecido pelas politicas publicas

para estimular o esporte, o lazer e a cultura no territorio, a qual declarou o seguinte:

E bem complicado falar o que poderia vir se a comunidade ndo tem o incentivo de
participar. Por exemplo, tem o Cejuv aqui, com tantas coisas que eles oferecem, ndo
tem um uso efetivo. Eu acho que acdes da Prefeitura ja existem, s teria que
potencializar isso. Talvez antes de dar a pratica, ensinar um pouco, fazer a roda de
conversa, ¢ fazer com que a comunidade construa junto os projetos, para se
sentirem pertencentes de tudo. Talvez também trazer o histérico de cada familia, o
proprio Paulo Freire falava de trazer as historias de cada familia, trazer o historico de
lazer ¢ esporte de cada familia e quando a gente traz pelo afetivo, se torna muito mais
facil a inclusdo dessas familias nos projetos. (ENTREVISTA, Coordenadora
Pedagogica, 19/11/2019, grifo nosso).

Pelo depoimento da participante da pesquisa, interpretamos que existem problemas na
comunicacdo das politicas publicas referente as atividades propostas para a comunidade.
Percebemos, também, sobre a necessidade da formacao de agdes voltadas para e pelo lazer da
comunidade, conscientizando sobre a importancia do uso do tempo livre com agdes que
estimulem o desenvolvimento pessoal e a troca de estilos de vida passiva por cidadaos
protagonistas, conscientes do seu papel enquanto cidadao.

Nesse sentido, apontamos sobre a necessidade de educar as comunidades “para” e
“pelo” lazer. Conforme Marcellino (1990), a apropriagao do lazer pela populagdo ndo deve ser
conformista, consumindo de forma desligada da cultura vivida e da pratica isolada. Trata-se do
lazer enquanto instrumento educativo e pedagogico. As constatacdes da educagdo pelo lazer,
veiculo e instrumento privilegiado da educagdo, e a segunda que € para a pratica do lazer, ¢
preciso aprendizado, possibilitar a aprendizagem de acdes que vao de niveis menos elaborados
para niveis mais elaborados, promovendo o enriquecimento do espirito critico, na pratica ou na
observacdo. A educacao pelo lazer ¢ importante no sentido de compreender a realidade, as
praticas ou observagdes que possibilitam o desenvolvimento pessoal e social, os sentimentos
de solidariedade, ou seja, € possivel educar as comunidades pela pratica do lazer como também
para o uso de um lazer consciente.

Dessa forma, segundo Mascarenhas (2000), ¢ necessario “[...] um lazer balizado por
principios como participacdo, igualdade, inclusdo, luta e resisténcia, ambos concebidos como
instrumentos de poder que reclamam, com intransigéncia, a continuidade da Historia”

(MASCARENHAS, 2000, p. 17). O autor compreende o lazer como tempo e espago para o
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exercicio da cidadania, pratica da liberdade e forca de reorganizacdo da vida social, “[...]
colaborando para a constru¢do de novas normas, valores de convivio e para o questionamento
da ordem vigente” (Id. Ibid., p. 17).

Quando o lazer ¢ vivenciado na sua dimensao educativa cumpre a sua fun¢ao cidada,

a qual

[...] pela vivéncia e reflexdo das atividades e os contetidos do lazer, espera-se garantir
a apropriacdo de um saber correspondente as experiéncias ¢ reais necessidades destes
mesmos grupos, meio para que os grupos sociais e populares possam fortalecer sua
participa¢do na formulagdo ¢ encaminhamento de propostas para a modificacdo de
suas atuais condi¢des de existéncia. (MASCARENHAS, 2000, p. 17).

Em relacdo as camadas populares, concordamos com o autor que, para que estas
possam ser estimuladas a usufruir de atividades que envolvam satisfagdao de suas necessidades,
¢ necessario ampliar o acesso as inumeras possibilidades que o lazer oferece, além do
conhecimento de que elas existem, permeando os interesses culturais do lazer,
independentemente de género, geragdes e possibilidades econdmicas. Para isso ¢ preciso uma
maior integracdo € comunicagado entre as politicas publicas e a comunidade para articulacao de
propostas de atividades, bem como ampliar os canais de comunicagdo e participacao popular,
promovendo e estimulando o exercicio da democracia.

Em sintese, sobre o cenario socioeconomico e cultural da Moradias Unido Ferroviaria,
foi percorrido um vasto caminho ao analisar e interpretar o seu cotidiano, por meio de pesquisas
ja realizadas sobre o Bolsao Audi-Unido para diagnosticar os aspectos socioecondomicos €
culturais e coletar os dados por meio dos instrumentos metodologicos.

Por meio da empiria da pesquisa, o estar “de perto e de dentro”, possibilitou um
reconhecimento da realidade do espaco social vivenciado, usufruido, consumido e praticado,
apesar de nao ser o foco principal da pesquisa analisar os costumes e habitos de forma mais
profunda no espaco social do complexo habitacional. Dessa forma, as passagens diarias pelo
espaco fisico da vila possibilitaram a percep¢ao do contexto cultural do espaco em relacao as

99 ¢ 99 ¢

praticas de lazer, “o parar para conversar da vizinhanga”, “o andar de bicicleta pelas ruas”, “as
brincadeiras tradicionais”, “o soltar pipa”, “o bate-papo entre muros e nas janelas”, “o observar
das pessoas nas janelas e nos banquinhos para ver o que acontece”, traduz a vida simples e
menos conturbada que as periferias possuem em relacao ao agito dos grandes centros urbanos.

Salientamos que os jovens vivenciam as experiéncias de lazer em espago urbano que

apresenta uma infraestrutura precaria, com caréncia de equipamentos publicos e pouco acesso

a atividades. No entanto, evidenciamos a necessidade de potencializar as experiéncias de lazer
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da juventude em ambientes publicos, propiciando acesso as atividades no ambito de diferentes
interesses culturais, ampliando as possibilidades e o capital cultural dos jovens e da comunidade
em geral. Para isso sdo necessarias as formalizagcdes de canais de participacao popular para
reivindicagdo de atividades de lazer que vao ao encontro dos interesses e costumes da
comunidade, sendo estimulada a sociabilidade entre os jovens e demais segmentos etarios em
espacos publicos para a confraternizagdo e apropriacdo dos mesmos, como espago privilegiado
para a convivéncia do jogo, da brincadeira e do ludico, reduzindo assim a frequéncia no lazer
doméstico frente aos programas de TV, redes sociais, games, telefones celulares e outros.
Sendo o cotidiano feito por praticas, os moradores da Moradias Unido Ferroviaria
demarcaram o espago pela apropriacao, pelo usos e consumos, rompendo e desafiando o espago
disciplinar, formando as redes de antidisciplina, escapando dos condicionantes sociais €
fazendo, a partir de atitudes téticas, bricoladoras e astuciosas algo novo para o conviver,

(trans)formando o seu espago fisico e social e construindo a Moradias Unido Ferroviaria.

42 A OBRA SOCIAL SANTO ANIBAL: ASSISTENCIA, EDUCACAO SOCIAL E
EVANGELIZACAO

Ndo ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a denuncia
de um presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o
anuncio de um futuro a ser criado, construido, politica,
estética e eticamente, por nos, mulheres e homens. A utopia
implica essa denuncia e esse anuncio, mas ndo deixa
esgotar-se a tensdo entre ambos quando da produgdo do
futuro antes anunciado e agora um novo presente. A nova
experiéncia de sonho se instaura na medida mesma em que
a historia ndo se imobiliza, ndo morre. Pelo contrario,
continua.

Paulo Freire®

Com o intuito de identificar e pormenorizar os projetos de educacdo nao formal
desenvolvidos na Obra Social Santo Anibal (OSSA) no ambito da juventude, buscamos
descrever e interpretar o cotidiano da educagdo social da entidade.

A OSSA% esta localizada na Moradias Unifio Ferroviaria, Rua Dr. Magnus Sondahl,
250 — Bolsdao Audi-Unido, Bairro Uberaba, Regional Cajuru, na Cidade Curitiba/PR. Nascida
em 2003, ¢ uma entidade mantida pelos Rogacionistas do Coragdao de Jesus, por meio da

Associacao Rogacionista de Educagdo e Assisténcia Social-AREAS. Segundo seu Estatuto, a

% Trecho da obra Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido (FREIRE, 2015, p. 126).
%5 Para maiores informacdes acessar: http://www.ossa.org.br/site/a-ossa/institucional.
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entidade ¢ constituida como pessoa juridica de direito privado, sem fins lucrativos e
econOmicos, associagdo civil de natureza confessional, filantropica e beneficente, de carater
educacional e de assisténcia social, com certificagdo de utilidade publica no Municipio de
Curitiba e na Republica Federativa do Brasil, constituida sob a inspiracdo dos ensinamentos de
Santo Anibal Maria Di Francia, que norteiam todas as suas finalidades e atividades.

A entidade ¢ mantida financeiramente pela Congregacao Rogacionista e por parcerias
com a Fundagdo de A¢do Social de Curitiba (FAS) da Prefeitura Municipal de Curitiba, entre
outras instituicdes e empresas. Dessa forma, a AREAS desenvolve o associativismo por meio
de uma rede de relagdes nos trés setores da sociedade civil e possui atuacdo em diferentes paises.
Cabe destacar a atuagdo da OSSA junto ao Governo Municipal na prestagao de servicos de
Assisténcia Social e Educacao Social através do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos (SCFV)®, que faz parte dos Servicos da Protegdo Social Basica do Sistema Unico de
Assisténcia Social, para o auxilio nas questdes sociais do municipio.

Para evidenciar as questdoes relacionadas ao aporte financeiro da entidade,
questionamos o Assistente Social como a estrutura da OSSA ¢ mantida e obtivemos o seguinte

depoimento:

A Rede Rogacionista tem um convénio com a FAS, mas a FAS paga algumas
questdes, como o salario de alguns funcionarios e materiais. O resto é toda a Rede
Rogacionista e toda a congregagao que da todo esse respaldo para o projeto, porque é
obra deles também. (ENTREVISTA, Assistente Social, 02/12/2019).

Percebemos que a OSSA possui grande respeito na comunidade, representado por
um capital simbolico®” em relacdo a “esperan¢a”, devido a sua estrutura organizada, ao aporte
pedagodgico que auxilia na formacao do capital cultural dos seus educandos, bem como pelo
perfil de acolhimento que apresenta. Esse capital simbolico de respeito da comunidade pela
entidade foi evidenciado pela afirmacao em conversa informal com a Coordenadora Pedagogica
da entidade: “a OSSA nunca sofreu um ato de violéncia, um assalto, nada, a comunidade

percebe a OSSA como uma aliada.” (DIARIO DE CAMPO, 17/11/2019).

% Trata-se de um Servico da Protegdo Social Basica do SUAS, regulamentado pela Tipificagio Nacional de
Servigos Socioassistenciais (Resolugdo CNAS n° 109/2009). E foi reordenado em 2013 por meio da Resolugéo
CNAS n° 01/2013 (BRASIL, 2017b).

67 «“Capital simbdlico é um crédito, mas no sentido mais amplo do termo, isto ¢, uma espécie de adiantamento, de
desconto, de credibilidade, que somente a crenga do grupo pode outorgar aqueles que lhe ddo um numero de
garantias materiais ¢ simbolicas, pode se observar que a exibigdo do capital simbdlico (sempre demasiado
custoso do ponto de vista econdmico) ¢ um dos mecanismos que fazem (sem davida universalmente) com que
o capital atraia o capital” (BOURDIEU, 2011, p. 199, grifos do autor).
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Sobre seu histérico, a entidade teve como mentor Santo Anibal Maria di Francia,
ordenado Padre em 1878 e canonizado pelo Papa Jodo Paulo Il em 2004, em Roma-ITA. Iniciou
a sua obra apos conhecer a Casa de Avinhao, local miseravel e rejeitado pela cidade, com
criancas pobres, O0rfds e marginalizadas que ndo tinham condigdes de transformar suas vidas
pelo proprio esforco (OSSA, 2019). Assim, Santo Anibal fundou a Obra Rogacionista e, pessoal
e depois institucionalmente, assumiu a condi¢do de seus atendidos e iniciou a missao junto aos
mais excluidos de seu tempo, gerando uma corrente de solidariedade pelo mundo inteiro através
de inimeras obras. A palavra Rogate, expressao contida na Sagrada Escritura: “Rogai ao Senhor
da messe que envie operarios para a sua messe”’, evidencia-se dessa forma, que os Rogacionistas
tém como referencial o Evangelho de Jesus Cristo (OSSA, 2019). A obra do Santo Anibal
comecou com a criacdo de orfanatos estruturados com a missdao de acolher criancas ¢
adolescentes. O Projeto Educativo Rogacionista (PER) foi langado na Itdliaem 1997, afirmando
o apostolado Rogacionista no setor socioeducacional, o qual deve atingir os valores e ideais
educativos do patrimonio evangélico®®.

Quanto as questoes de vulnerabilidade social, os Rogacionistas entendem que em
locais onde existe o risco de proteg¢do basica, ha necessidade de acdes pedagodgicas, culturais,
cidadas e espirituais de transformacdo, assim a OSSA, tem por objetivo atender criancas e
adolescentes, e jovens. Este servigo € realizado com grupos, organizado de modo a prevenir as
situagdes de risco social, ampliar trocas culturais e de vivéncias, desenvolver o sentimento de
pertenca e de identidade, fortalecer vinculos e incentivar a socializagdo e a convivéncia

comunitaria. Tem como missao, visao e valores:

[...] Missdo: Acolher criangas, adolescentes e adultos ¢ possibilitar a formagao de
pessoas éticas, justas e solidarias, por meio da educacdo, de acdes socioeducativas e
da evangelizacdo, contribuindo para o exercicio da cidadania. [...] Vis@o: Ser
referéncia, pela exceléncia dos servigos prestados, na educagdo, nas agdes
socioeducativas e na formagao ético-crista de pessoas comprometidas ¢ participativas
na construg¢@o de uma sociedade sustentavel, justa e fraterna. [...] Valores: acolhida e
zelo; respeito a diversidade; fortalecimento das relagdes humanas; carisma, mistica e
espiritualidade; responsabilidade, justica ¢ sustentabilidade; comprometimento
mutuo; agdo politico-participativa; exceléncia na prestacdo de servigos; gestdo
competente ¢ eficiente; ética, integridade, transparéncia ¢ foco nos processos e
resultados. (PROVINCIA ROGACIONISTA SAO LUCAS, 2016, p. 20-21, grifo
Nnosso).

8 Conforme informagdes da Colegdo Estudos Rogacionistas, Diretrizes das agdes socioeducativas Rogacionistas:
principios norteadores. O Projeto Educativo Rogacionista (PER) foi langado na Italia em 1997, na Provincia
de Sao Lucas, apos a tradugdo e devidas atualizagoes e adapta¢des ao contexto local, foi publicado em 2001 na
Colegdo “Escritos Rogacionistas”, com o numero 17 (grifo da obra).
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Em relacdo as questoes pedagogicas, a entidade utiliza como suporte as Diretrizes das
Agoes Socioeducativas Rogacionistas — Principios Norteadores — Colegao Escritos
Rogacionistas, da Provincia Rogacionista Sao Lucas (2016), que trata do papel das Unidades

Socioeducativas diante da Exclusdo Social®, que tem por finalidade:

Direcionar o trabalho da institui¢do ¢ o de nossos colaboradores para que todas as
unidades socioeducativas ¢ seus projetos pedagogicos e educacionais tornem-se
instituicdes capazes de educar, motivar, preparar cidaddos e gerar inclusdo,
fortalecendo e promovendo a vida e a dignidade humana, numa pratica comprometida
com os pobres e excluidos. (PROVINCIA ROGACIONISTA SAO LUCAS, 2016, p.
03).

Entre as principais caracteristicas socioeducacionais da OSSA esta a realidade
historico-ambiental-cultural. As agdes pedagogicas quando acompanhadas de uma leitura da
situagdo de vida prépria dos educandos, projetam para compreensao da complexidade dos
problemas, tornando-se uma comunidade educativa na medida em que se inserem na realidade
(Id. Ibid., p. 05). Tem como objetivo acolher aqueles que procuram o atendimento social da
institui¢do, promovendo o acesso as informagdes sobre os direitos sociais, encaminhamentos
aos servicos da Rede Local e/ou Municipal de Garantia de Direitos, bem como contribuindo
para a emancipagdo e a autonomia dos sujeitos, com as principais caracteristicas evidenciadas

no site oficial da entidade.

O servigo social na Obra Social Santo Anibal (OSSA) existe para desenvolvimento de
projetos que atendem familias e pessoas em situagdo de vulnerabilidade econémico-
social na Vila Unido Ferroviaria. Suas a¢des tém incidéncia direta sobre a qualidade
do atendimento, no combate a miséria ou pobreza e, sobretudo, na orientagao social
voltada para a busca dos direitos, conscientizagido e participacao cidada. Tudo isso
numa perspectiva de acompanhamento personalizado, conhecimento da realidade
social, econdmica e estrutural das familias do Jardim Unido. Sabendo que o poder
publico também possui instancias de acompanhamento em assisténcia social, a OSSA
busca trabalhar em parceria, trocando experiéncias, informagdes e, especialmente,
buscando solugdes puiblicas, privadas e junto a Igreja Catdlica, para os desafios sociais
das criangas, adolescentes, jovens ¢ familias. As a¢des do servigo social na OSSA sdo
variadas e buscam fazer valer a proposta socio pedagogica da entidade e a garantia
dos direitos constitucionais, particularmente aqueles que tangem na defesa ¢ a
protecado social. (OSSA, 2019).

Em conformidade com as atividades da Pedagogia Social, Gadotti (2012) faz

referéncia a Carta da Pedagogia Social, aprovada em 2006 no I Congresso Internacional de

% Cf. MEZZARI, Angelo A. Educacio e Transformacdo Social, uma perspectiva socioeducativa Rogacionista.
Caderno n. 04. Encontro de Educadores Rogacionistas, 2003.
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Pedagogia Social, realizado na Universidade de Sao Paulo (USP), Instituto Presbiteriano
Mackenzie e Centro Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas (UniFMU), que
retrata sobre importancia das “praticas de educacdo nao formal” das ONGs e movimentos
sociais e sindicais, sustentando que “[...] a eleva¢ao da educacdo ndo formal ao de politica
publica ¢ uma exigéncia da realidade social brasileira.” (SILVA; SOUZA NETO; MOURA,
2009, apud GADOTTI, 2012, p. 13). Gadotti (2012), quando argumenta que a diversidade ¢ a
marca do movimento de educagdo social, em uma perspectiva popular, de cidadania, civismo,

aponta o seguinte:

[...]. A primeira impressao que se tem é de fragmentacao, mas se olharmos o conjunto
desta obra, veremos que cla esta unida - “cimentada”, como diria Antonio Gramsci
(1968) —“por uma causa comum, chamada pelos movimentos sociais de “outro mundo
possivel”. Essa diversidade tem em comum o compromisso ético-politico com a
transformagdo da sociedade, desde uma posicao critica, popular, politica, social e
comunitaria. (GADOTTI, 2012, p. 11).

Nesse sentido, pontuamos que a educacdo social busca unir forcas para a
transformagdo social. Nao basta conscientiza¢do, mas organiza¢dao e as maneiras de fazer o
social devem ser articuladas entre varias areas do conhecimento, a cidadania e a politica. Nesse
contexto, Gohn (2009) aponta ¢ “[...] um espaco concreto de formagao com a aprendizagem de
saberes para vida coletivo” (GOHN, 2009, p. 31).

Percebemos que os objetivos da OSSA vao ao encontro do processo de varias
dimensdes que a educacdo ndo formal apresenta, os quais, conforme observados por Gohn

(2009), sao processos de aprendizagem coletiva adquirida a partir da experiéncia em agdes

organizadas segundo os eixos tematicos:

Aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a capacitagiao
dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem ¢ exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para
a solugdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteudos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensao do que se passa ao seu redor; a educagao desenvolvida na midia e pela
midia, em especial a eletronica, etc. (Id. Ibid., p. 31).

Na OSSA a prioridade de atendimento sdo as criangas, adolescentes e jovens, de 06 a
15 anos que se encontram em situacdo de vulnerabilidade, condicionados aos fatores
determinantes: auséncia ou fragilidade do nucleo familiar, escassas condigdes
socioecondmicas, grande caréncia ou problematica na formacdo e na insercao social, entre

outros (PROVINCIA ROGACIONISTA SAO LUCAS, 2016, p. 10). Conforme informagdes
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da Coordenadora Pedagdgica, a entidade dispde 180 vagas, entre criangas e jovens, sendo 150
destinadas ao Centro de Referéncia e Assisténcia Social- Cras e 30 para escolha dos educandos
pela OSSA. No entanto, caso o 6rgao de assisténcia social necessite de mais vagas destinadas,
possui a prioridade (DIARIO DE CAMPO, 20/11/2019). Ao entrevistar o Assistente Social da
OSSA, sobre quais os critérios para inclusdo e participagao dos projetos sociais e quem efetiva,

a resposta foi:

A inclus@o sou eu que fago, mas ela é via Conselho de Referéncia da Assisténcia
Social-Cras. Como nos temos essa meta de 150 criangas, essa meta € enviada via Cras
Uberaba principalmente, via Conselho Tutelar e via escolas da regido. Nos também
temos que responder questdo de deficiéncia, defasagem escolar, trabalho infantil, mas
o que direciona realmente ao atendimento da OSSA ¢ vulnerabilidade social.
(ENTREVISTA, Assistente Social, 02/12/2019).

Para compreender como a estrutura da OSSA ¢ operacionalizada e sobre o perfil de
seus colaboradores, constam nos Escritos Rogacionistas (2016) apontamentos sobre os tragos
caracteristicos dos profissionais que atuam na entidade: acolhida; comprometimento com o
protagonismo dos educandos; conhecimento e exercicio da funcdo em sintonia com a missdo-
visdo-valores da Rede Rogacionista; comunicag¢do serena e objetiva, incentivando sempre o
dialogo. Também devem possuir conhecimento especifico e €tica da area de atuagdo; atencao,
responsabilidade e respeito nos relacionamentos interpessoais; consciéncia de que representa a
instituigdo; capacidade de desenvolvimento de trabalho em equipe. Nesse viés, para o
desenvolvimento das suas atividades sociais, pedagdgicas e culturais a OSSA conta com uma
equipe técnica composta por: 01 diretor institucional; 01 assistente social; 01 contador; 01
auxiliar administrativo; 01 pedagogo; 04 educadoras sociais; 01 cozinheiro; 01 auxiliar de
cozinha; 02 auxiliares de servicos (OSSA, 2019).

Na questao pedagogica, segundo informacdes levantadas nas diretrizes da instituigao,
o Educador Social Rogacionista deve enxergar o educando como um ser dotado de saberes

qualidades e potencialidades:

e Os educadores envolvidos nas agdes socioeducativas ndo devem ser apenas
transmissores de conhecimentos. Necessitam abordar o conhecimento de forma
multidimensional; contextualizando o ensino, valorizando os diferentes saberes
comunitarios e trabalhando com os valores e as atitudes. No entanto, a fun¢ao do
educador ndo ¢ fornecer valores, mas facilitar o processo de valoragao, oferecendo
espago para o exercicio do dialogo, a liberdade e o crescimento da pesquisa.

 Exercer influéncia positiva e construtiva com as seguintes caracteristicas: abertura
ao outro; reciprocidade; relagdo de ajuda. (PROVINCIA ROGACIONISTA SAO
LUCAS, 2016, p. 33).
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Entre as atividades profissionais de destaque, aponta-se a figura da coordenacdo
pedagodgica no espago da OSSA, um profissional que nas diretrizes da pedagogia social deve
possuir um aporte pedagogico correlacionado a questdes de vulnerabilidades sociais,
vitimizagdes, entre outros, para o enfrentamento dos desafios cotidianos das atividades
desenvolvidas, bem como das questdes familiares que surgem, sendo necessario ter um
instrumental para pensar e agir frente as adversidades do cotidiano, além de necessitar de uma
visdo geral para a coordenacdo dos procedimentos pedagogicos. Segundo o Caderno dos
Estudos Rogacionistas (2016), o coordenador pedagogico tem fun¢do de liderar os educadores
e exercer o papel de facilitador da parceria entre os educandos, educadores e os demais atores
na comunidade educativa, a qual se concretiza na medida que todos se apropriam e se
incorporam no processo.

No intuito de compreender como a educagao nao formal € percebida pelo corpo técnico
da OSSA, questionamos a Educadora Social sobre qual a sua visao do tema, contribuindo com

o depoimento abaixo descrito:

A educagdo ndo formal ¢ uma complementag@o da educagdo formal e principalmente
pelo fato do projeto recolher criangas encaminhadas pelo Cras, com vulnerabilidade
social, entdo ela faz um complemento do que falta 14 fora. Nos desenvolvemos as
atividades pensando principalmente na convivéncia. Entdo todos os aprendizados sao
pela convivéncia, por meio de atividade em grupos, individuais, grupos de idades
diferentes. H4 uma tematica da propria institui¢do, os Rogacionistas, ou seja, existem
atividades religiosas. Como também ha atividades abertas, de acordo com o que a
gente vé na sociedade. (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019).

Compreendemos, pelo relato da Educadora Social, que a entidade atende a
prerrogativa do Servico de Assisténcia Basica por meio do SCFV, sendo o foco do seu
atendimento criangas e jovens em vulnerabilidade social. No contexto das vulnerabilidades e
das vitimizagdes evidenciamos os aspectos relacionais com familias, questdes escolares,
violéncia fisica ou simbolica, entre outros. Por meio dos seus servi¢os busca propiciar o
empoderando do sujeito como ser social, com direitos e deveres. Outra questao importante € a
identidade religiosa da OSSA. Conforme explicacao posterior da Educadora Social, muitos
jovens pertencem a religioes diferentes da catdlica e mesmo assim participam de todas as
celebragdes religiosas propostas. Ou seja, a entidade acolhe a todos e entre os seus ensinamentos
trabalha o respeito a diversidade, ou seja, o respeito pela religido, raca e direcionamento sexual
do outro.

O entendimento acerca da educag¢do nao formal também indagado a Coordenadora

Pedagogica:
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A educagdo nao formal ¢ um complemento da educacdo formal. Porque a educagdo
formal tem que trabalhar certos conteudos e critérios dentro de um programa da
educagdo, e muitas vezes a questdo do ludico, a questio de oficinas e coisas praticas,
acaba se tornando um pouco dificil de fazer, porque o professor ndo consegue atender
essa demanda. E essa educacdo nao formal ela vem para auxiliar a educagdo, porque
conseguimos trabalhar de diversas formas com a crianga, com a brinquedoteca, com
a sala de diversdo digital, com oficinas de danga, teatro, artes, sdo coisas que vao
ajudar e complementar o aprendizado do adolescente. (ENTREVISTA, Coordenadora
Pedagogica, 19/11/2019).

Ao analisar o depoimento de ambas as profissionais, a educacdo ndo formal ¢
compreendida como complemento a educagdo formal, além de oferecer suporte aos educandos
nas questdes relacionadas as emogdes, ao convivio € a abertura ao outro. Conforme aponta
Gadotti (2012), € um conceito amplo, muitas vezes associado ao conceito de cultura, “[...] dai
a educacdo ndo formal estar ligada fortemente a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidaddos e a participacdo em atividades grupais, sejam adultos ou
criancas” (GADOTTI, 2012, p. 15).

Em relagdo ao perfil do educador social necessario para poder trabalhar na OSSA, a

Coordenadora Pedagdgica salientou as seguintes caracteristicas necessarias:

Consciente politicamente, que estamos aqui para garantir os direitos da crianga ¢
adolescente. Tem que gostar de trabalhar na realidade com a qual a gente trabalha,
tem que ser criativo, ja que as atividades iniimeras, tem que entender um pouco de
teatro, musica, atividades recreativas. Porque diferente da escola e creche, o educador
social € s6 ele para fazer a atividade com aquela turma, vai ter que trabalhar com muita
coisa. E tem que ser extremamente flexivel. E como a instituigdo OSSA, tem que ser
amoroso, tem que tratar o adolescente como o protagonista do seu desenvolvimento,
entdo eles vém sempre em primeiro lugar, ou seja, a firmeza com delicadeza. O
educador social ¢ aquele que forma, mostrando que ¢ dentro das regras que a crianga
ira encontrar a liberdade dela. O educador social é esse mediador, que ndo vem trazer
as coisas prontas, mas constroi com eles. E que seja amigo, responsavel,
comprometido, se desconstrua para construir algo com as criangas. (ENTREVISTA,
Coordenadora Pedagogica, 05/12/2019).

Esse depoimento vai ao encontro das palavras de Paulo Freire, quando aponta que “[...]
quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2018, p. 25).
Assim, o educador social necessita dialogar, conhecer a historia de vida e oferecer suporte ao
aluno, pois “[...] o que importa na forma¢ao docente ndo ¢ a repeticdo mecanica do gesto, este
ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocodes, do desejo, da
inseguranca a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando
coragem” (Id. Ibid., p. 45).

Nesta mesma direcdo, sobre o as habilidades necessarias para ser um educador social

da OSSA, o Assistente Social destacou:
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Primeiro de tudo, independe onde o educador vai trabalhar, seja uma comunidade,
seja nas periferias ou no proprio centro. O educador deve partir do preceito de
respeitar e saber que esta lidando com um ser humano a sua frente. Aqui na OSSA,
todas as nossas educadoras entendem isso, por isso a gente acolhe a crianga e
adolescente da melhor forma possivel, atendendo todas as demandas e necessidades
que elas trazem no dia a dia, seja no comportamento, seja no conflito, as educadoras
sempre compreendem que de algum lugar ela traz, seja da familia, seja da sociedade,
da comunidade, do préprio ambiente socio educativo. [...] o socio educador tem que
ter essa sensibilidade do cotidiano dos alunos. A formagao nossa aqui exige a
formagdo de Pedagogia, ndo que seria necessariamente essa, mas ela contribui para
compreensdo psicoldgica da crianga ¢ adolescente, do aprendizado nela aqui no dia a
dia. Mas outra formagdo também na area de humanas contribui para esse
reconhecimento do educador social. Nao deve agir de forma de senso comum, em que
a crianca ou adolescente as vezes tem um tipo de comportamento, as vezes continuo
ou ndo, podendo comegar a rotular como questdes pejorativas, [...] entdo o educador
social ndo pode ter esse tipo de comportamento. (ENTREVISTA, Assistente Social,
02/12/2019).

Para Gohn (2009), o educador social atua nas comunidades “[...] nos marcos de uma
proposta socioeducativa, de producao de saberes a partir da traducdo de culturas locais
existentes e da reconstrucgao e ressignificacao de alguns eixos valorativos, tematizados segundo
o que existe” (GOHN, 2009, p. 34).

Nesse sentido, entendemos que para atuar com a pedagogia social € necessario o
conhecimento da cultura local, das maneiras de fazer da comunidade e o comprometimento com
o pensar social para formagdo de educandos criticos, politizados, engajados e integrados na
sociedade, para desenvolver intervengoes sociais, orientacdes e aconselhamentos, o que requer
uma especial sensibilidade social. E necessério ter uma capacidade de compreender e aceitar o
outro sem julgamentos ou preconceitos.

O contexto social nao pode ser vivenciado de forma fragmentada, nas suas praticas,
usos € consumos, ¢ necessario perceber que existe uma rede de ligacdo complexa entre
diferentes sujeitos, formando as relagdes cotidianas. Em suma, “[...] o educador social ajuda a
construir com seu trabalho, espagos de cidadania no territorio onde atua (Id. Ibid., p. 34) e para
1sso € necessario saber lidar com as diferencas e identidades dos sujeitos, grupos e comunidades,
implicando numa educacao que possibilite aos educandos a capacidade de identificar-se como
cidadao.

Como reflexo nas agdes educativas da OSSA, a familia ¢ um elemento estruturante
para a formacao dos educandos, sendo necessaria uma ampla rede de relagdes para fundamentar
os processos desenvolvidos. Na perspectiva Rogacionista a familia € a parceira que viabiliza,
da suporte e potencializa o que ¢ ensinado ou vivenciado, cujos valores oferecidos no processo
socioeducativo fornecem elementos psicoafetivos para a construgao estrutural dos sujeitos e

oferecem pardmetros para que entenda e se relacione com o mundo. Também acontecem
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mediagdes, reunides mensais com as familias, desenvolvendo temas gerais. Para compreender
as relacdes desenvolvidas no ambito da familia questionamos a Coordenadora Pedagogica se
as familias possuem uma participacao na construg¢ao dos projetos e propostas, nas atividades da

OSSA, e como a comunidade participa das acdes, obtendo a seguinte resposta:

Nao, a comunidade para formular os projetos desenvolvidos ndo. Eles participam dos
projetos que nds, como equipe, levamos como proposta para sociedade. Entdo o
assistente social, que trabalha diretamente com a comunidade ¢ com as familias, ele
senta aqui conosco, com um diretor, ou com a coordenac@o pedagogica e ele propde
atividade fora e as pessoas que querem aderir. Porém, eles estdo agora com um grupo
de café com direitos, que nesse grupo sim, eles tdo fazendo esse exercicio de pedir o
que cles querem para trazer para gente, para os graus de interesse da comunidade.
(ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019).

Sobre a participacdo da familia, a contribui¢ao do Assistente Social sobre o assunto

indicou que a comunidade esta presente em situagdes pontuais, como reunides eventos € outros:

No momento temos reunides bimestrais com as familias, onde a gente apresenta no
comego do ano as atividades que irdo acontecer ao longo do tempo com cada turma.
E ai dentro dessa dindmica, abre-se para sugestdes. Mas ainda ndo € efetiva a
contribui¢@o das familias na organizagio do planejamento anual. O que eu tentei junto
das familias, que uma das grandes necessidades nossas ¢é trazer a familia dentro do
projeto, entdo a gente combinou a cada uma vez no més se reunir, € nessa reuniao
tratar sobre assuntos diversos, ¢ dentro do que mais se discutiu, travar uma linha de
acdo, estratégia, trazer pessoas que possam vir falar sobre o tema, como no evento
“Setembro Amarelo”, que conseguimos trazer uma pessoa para falar. Temos na
dindmica desse grupo familias que s@o coletoras de material reciclavel, e saiu a
demanda de querer montar uma associagdo, para conseguir conhecer um estatuto e
uma associagao social assim, entdo tudo a partir desse grupo. Também outras questoes
iguais como violéncia contra a mulher, crianga e adolescentes; falta de atendimento
do poder publico, questdoes de cidadania. (ENTREVISTA, Assistente Social,
02/12/2019).

A educagdo produzida pela familia ¢ a educagdo informal, conforme aponta Gohn
(2006a, p. 30), “[...] a educacdo informal ndo ¢ organizada, os conhecimentos ndo sao
sistematizados e sao repassados a partir de praticas e experiéncias anteriores, usualmente ¢ o
passado orientando o presente, ela atua no campo das emogdes e sentimentos”. A familia, para

Bourdieu (2011, p. 131),

[...] tem um papel determinante na manuten¢do da ordem social, na reprodugo, ndo
apenas biologica, mas social, isto €, na reprodugdo da estrutura do espago social e das
relagdes sociais. Ela é um dos lugares por exceléncia de acumulagido de capital sob
seus diferentes tipos e de sua transmissao entre as geracdes: ela resguarda sua unidade
pela transmissdo e para transmissdo, para poder transmitir ¢ porque ela pode
transmitir.
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O que se observa ¢ que para a OSSA a familia ¢ a base das relagdes sociais, pois € por
meio dessa estrutura social que jovens e criangas se espelham, sendo necessario ambientes
adequados para seguir uma boa aprendizagem e referenciais para as maneiras de falar, agir e
pensar. No entanto, as questoes de vulnerabilidade social que a comunidade apresenta afetam
os lagos familiares, sendo registrado muitas vezes durante o periodo da pesquisa sobre questoes
de conflitos cotidianos.

Com base em artigos cientificos que relatam sobre pesquisas realizadas no territorio,
relatorios da FAS, nas falas dos jovens, entrevistas revelam que o contexto familiar da Moradias
Unido Ferrovidria apresenta varios focos de estruturas familiares afetadas por situagdes
econOmicas desfavoraveis, propiciando em casos de vitimizagdo de criangas e jovens.

No que concerne a parcerias, conforme dispostas as informagdes de transparéncia da
instituicdo e declaragdes dos entrevistados, a OSSA celebra convénios, cooperagdes e outros
ajustes com a sociedade civil para a manutencao da estrutura em relagdo a diferentes frentes,
como auxilio em alimentos, passeios para os educandos, materiais de expediente, recursos
financeiros e outros. No total, contam com a colaboragdo de aproximadamente vinte entidades
€ empresas parceiras, publicas e privadas, para sua manutencao.

Na OSSA, além dos seus projetos proprios, agrega acdes de outras instituicoes
formalizando parcerias, principalmente com Universidades, propiciando uma troca de
conhecimento e experiéncias. E importante destacar as a¢des de parceria, pois é a partir dessa
rede de contatos que a instituigdo oportuniza projetos como passeios pela cidade, acesso a
teatros e cinemas, passeios a casas legislativas, entre outros. Nesta analise, nos apoiando em

Bourdieu (2013), o capital social”’

da OSSA garante uma sustentabilidade a partir da formacao
de “redes”, para que o trabalho aconteca.

Como destaque as redes de associativismo desenvolvidas na entidade, apontamos o
“voluntariado” como uma pratica constante para a efetividade das suas agdes. Na OSSA
ocorrem trés modalidades, sendo: voluntario livre, estdgio e atividade complementar, os dois

ultimos assumidos entre a entidade e determinada institui¢ao superior de ensino.

70 «Q capital social é um conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede durdvel
de relagoes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e inter-relacionamento ou, em outros
termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo adotadas de propriedades
comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou pelos mesmos), mas também sao
unidos por liga¢des permanentes ¢ Uteis. Essas ligagdes sdo irredutiveis as relagdes objetivas de proximidade
no espago fisico (geografico) ou no espago econdmico ¢ social porque sdo fundadas em trocas inseparavelmente
materiais ¢ simbolicas cuja instauragdo e perpetuacdo supdem o reconhecimento dessa proximidade”
(BOURDIEU, 2013, p. 75, grifos do autor).
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Voluntarios, estagiarios ¢ aprendizes: atuam nas mais variadas fungdes, como as de
apoio, manutencdo de espagos, captacdo de recursos ¢ desenvolvimento de projetos
pedagdgicos especificos. A presenca do voluntariado ¢ normatizada pela legislagdo
do Pais. Os voluntarios, estagiarios e aprendizes devem ser estimulados a adquirir
sensibilidade com a assisténcia social e a educagdo, despertando o compromisso com
a realidade em que estdo inseridos, a aquisi¢do de maior consciéncia critica e a
ampliacio do exercicio da cidadania. (PROVINCIA ROGACIONISTA SAO
LUCAS, 2016, p. 38).

Como pega fundamental para o funcionamento das organizag¢des do Terceiro Setor, a
OSSA esta aberta ao voluntariado, pois ¢ a partir dessas parcerias que a instituicdo mantém sua
obra. As parcerias sdo efetivadas com faculdades, universidades, Estado, iniciativa privada,
pessoa fisica, comunidade, entre outros. Para elucidar como acontece o voluntariado na

institui¢do, o Assistente Social que contribui com o relato:

Todo voluntario € bem-vindo, mas € feita uma conversa anterior para analise sobre o
que esse voluntario pretende fazer para a instituicdo [...]. Entdo, ¢ analisada sua
proposta ¢ dentro das necessidades da OSSA ir programando com cronograma de
comecgo, meio ¢ fim as atividades da OSSA. A gente aceita, mas sempre firmando um
contrato, que ¢ uma responsabilidade, vocé estar na OSSA sempre nos momentos em
que foram programadas as atividades, ndo pode falhar, que se ndo a gente cai no senso
comum que voluntariado ndo adianta porque ndo faz a tarefa. (ENTREVISTA,
Assistente Social, 02/12/2019).

Em relacdo ao desenvolvimento de projetos na esfera governamental e como sdo

formalizadas essas parcerias, assim respondeu o Assistente Social:

A OSSA ¢é o nome da Obra Social, mas o nome da institui¢do é Associac¢do
Rogacionista de Educagéo e Assisténcia Social. A associagdo mantém parceria com a
Fundagao de A¢do Social, através de um termo de colaboragido, onde neste termo nos
devemos atender 150 criancas ¢ adolescentes. Agora esta para ser firmado um novo
termo de colaboragdo, que passara a ser tratado de criangas de 6 a 17 anos, também ¢
um publico que a gente vai ter que produzir atividades diferentes. Temos também
parcerias com a propria Associacdo Rogacionista, com o Seminario Jodo Paulo II,
com algumas empresas privadas, que destinam recurso financeiro para a Associagdo
¢ a Associacdo faz a distribuigdo. Seja para pagar materiais, tratamento de folha,
servigos como luz e agua. Temos um projeto com a PUC/PR, que é um projeto
comunitario, onde os diversos alunos da PUC devem passar por instituicdes que
tenham esse cunho social e desenvolver atividades, entdo no primeiro ¢ segundo
semestre, sempre tem as atividades com a PUC, que encaminha tudo planejado, tudo
monitorado pela nossa Coordenadora Pedagogica. Temos também um recurso com a
Fundagao de Acdo Social, um termo de fomento, com o fundo da crianga e adolescente
onde fazemos o pagamento da folha da cozinheira e do material de consumo. Temos
a propria paroquia, que conta com uma acdo de voluntarios, que fazem a captacdo de
recursos para a instituicdo, através de eventos como a feijoada solidaria.
(ENTREVISTA, Assistente Social, 02/12/2019).

Na concepgao da Coordenadora Pedagogica as parcerias promovem e auxiliam na

manutenc¢do da entidade, como pode ser verificado em suas palavras transcritas a seguir:
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A OSSA tem um convénio com a FAS, que ¢ o Conselho da Crianca e Adolescente,
e esse convénio, que assim, ajuda a gente financeiramente em grande parte. Fora, nos
participamos de conselhos locais, no caso a gente participa do Conselho Local de
Satde. Entdo sdo esses tipos de parcerias que nos temos. Temos também com o
pessoal do Centro da Juventude, que traz para a gente algumas oficinas para que
nossas criangas e adolescentes possas participar, como a natagdo, a gente teve agora
oficina de tambor. Porém, quem faz toda essa procuragdo de convénio e projetos
sociais, ¢ o assistente social, e a gente s6 faz o acompanhamento, participamos
também dos editais do Sesc. (ENTREVISTA, Coordenadora Pedagdgica,
19/11/2019).

H#é uma participacao constante das universidades no cotidiano da institui¢ao, sendo os
cursos de Filosofia, Teologia e Servigo Social os mais presentes. Para esclarecer a participacao
do Ensino Superior nos projetos da OSSA, a mesma participante contribui com o seguinte

relato:

Na verdade, a gente tem varios projetos que vem aleatoriamente de universidades, que
vem aleatoriamente participar conosco, uma coisa que a gente tem, que ¢ a parceria
com o projeto comunitario da PUC, ja faz tempo, muitos académicos vém aqui fazer
a parte de projeto comunitario, que sdo agdes com as criangas ¢ adolescentes. Porém
aparecem projetos aleatdrios, agora nos estamos com um projeto da Universidade
Federal de Rap e Hip Hop, eles estdo fazendo atividades com os adolescentes da
manhd. Entdo geralmente, s3o projetos de estudantes, que precisam de horas
complementares, ¢ a OSSA abre portas, para que esses estudantes possam Vvir.
Também temos os estagiarios de temas sociais, esse ano estamos sem estagiarios,
porém sempre temos pessoas aqui para fazer esse tipo de trabalho também com o
assistente social, auxiliar no quesito social. Entdo assim, todas as universidades que
ja temos parceria, umas sdo permanentes ¢ outras aleatorias, uma ¢ a Universidade
Federal, pessoal da Unibrasil, pessoal da OPET e o pessoal da PUC, o pessoal da PUC
desenvolve projetos da linha de esporte e lazer e, outros que nos procuram.
(ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019).

Identificamos que a presenca de voluntariado na OSSA ¢ sempre bem-vinda, no
entanto, a entidade valoriza o voluntariado “consciente” € com o compromisso assumido.
Segundo conversa informal com a Coordenadora Pedagogica, “o voluntariado ¢ sempre muito
bem-vindo, pois propicia novidades para a nossa instituigio” (DIARIO DE CAMPO,
11/11/2019). Em contrapartida, o Assistente Social apontou, também em conversa informal,
que “as agdes de voluntariado sdo importantes, porém € necessario que o voluntario nao falte
para nio prejudicar a programacio diaria da OSSA e a expectativa dos alunos (DIARIO DE
CAMPO, 02/12/2019).

Em relagdo a alimentacao, o projeto social fornece alimentagdo aos seus educandos e
a toda a equipe de profissionais, onde sdo oferecidos café¢ da manha, almogo e lanche da tarde.
Também questionamos sobre a participagdo da iniciativa privada, € no depoimento da
Coordenadora Pedagogica sobre o assunto, conseguimos entender como o Segundo Setor

participa do processo no auxilio com recursos:
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Temos o banco de alimento do Ceasa, a construtora SanRio, parceria de 10 anos, que
ela doa um montante para nos, que nés podemos utilizar em alimentagdo, podemos
ajudar a auxiliar no salario das meninas da cozinha, eles ndo determinam com o que
nds devemos gastar o dinheiro, depois nds so6 fazemos a prestagdo de contas; depois
temos a paroquia Sao Carlos, que elas abastecem a nossa despensa de alimentos, entdo
toda nossa alimentagao basica vem deles (arroz, feijao), depois nds temos o frigorifico
Tapajos, eles ndo sdo dinheiro, eles ddo produtos. E tem o Shopping Jardim das
Américas [...]. Depois tem pessoas assim, fisicas, que determinam quanto querem
doar. E depois a Nota Parana, também existem empresas que arrecadam e doam para
gente. (ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019).

Em areas de vulnerabilidade social, o fornecimento do alimento aos alunos, no
contexto da OSSA, sdo refeicdes completas, as quais garantem o sucesso € a participacao das
comunidades. O alimento ¢ um grande diferencial para a permanéncia dos alunos nos projetos.
Por este motivo as parcerias para a aquisi¢ao do alimento sao muito importantes, ¢ uma questao
de subsisténcia para a comunidade, em razdo da necessidade de suprir questdes no ambito
alimentar de muitas familias.

Na sequéncia da entrevista com a Coordenadora Pedagdgica foi questionado como sao
desenvolvidas as parcerias com outras instituigdes e Secretarias Municipais para o

desenvolvimento das atividades e como se organizam:

Sim, tem bastante parceria com os 6rgaos publicos, tem o Cejuv, a Fundagao Cultural,
a SMELJ sempre esta participando. A Fundag@o Cultural geralmente manda passeios
para as criangas, para assistir filmes, pecas de teatros. Quando eles ndo levam para
assistir, eles trazem os profissionais para ca, ja vieram varias atividades. A frequéncia
deu uma caida ano passado. O IPCC [Instituto Pro-Cidadania de Curitiba] também
ajudava bastante, cle ajudava com atividades, materiais escolares, uniformes. Na
semana da crianga eles iam para restaurante, cinema, tudo pelo IPCC. Entdo toda
nossa questdo de armarios, geladeira, era tudo o IPCC. As criangas ja foram passear
de trem com o IPCC, almogaram no restaurante Ponte Velha. (ENTREVISTA,
Coordenadora Pedagogica, realizada em 19/11/2019).

O Assistente Social também reforgou a importancia de formalizar parcerias com o

Centro Municipal de Esporte e Lazer, destacando:

Desenvolve, e ¢ uma busca constante fazermos sempre essas parcerias. Esses anos
tivemos trés parcerias de oficinas com o Cejuv, procuramos também realizar
atividades no sentido de encaminhar nossos adolescentes para fazer aulas de natagao.
Entdao, a busca pela parceria com outros orgdos ¢ constante. (ENTREVISTA,
Assistente Social, 02/12/2019).

E possivel observar que as parcerias com o Cejuv Audi-Unido sdo importantes para a
OSSA, principalmente pela falta de profissionais de Educag¢do Fisica no corpo técnico da

institui¢do, bem como pela estrutura de espacos especificos para as praticas esportivas e de
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lazer, em especifico a natacdo. Dessa forma, o trabalho em rede, visando o desenvolvimento de

praticas culturais do movimento € importante para todos os envolvidos no processo.

4.2.1 A pedagogia socioeducativa da Obra Social Santo Anibal

A OSSA segue como documento para a elaboragdo da educacao social as “Diretrizes
das Ag¢oes Socioeducativas Rogacionistas”, as quais estabelecem as bases, definigdes e diregdes
do agir socioeducativo da Provincia Rogacionista Sdo Lucas. Comprometida com os pobres
excluidos, tem por finalidade, direcionar o seu trabalho e de colaboradores para que as suas
unidades socioeducativas, projetos pedagdgicos e educacionais sejam capazes de educar,
motivar, preparar cidaddos e gerar a inclusao, fortalecendo e promovendo a vida e a dignidade

humana (PROVINCIA ROGACIONISTA SAO LUCAS, 2016).

Pode-se afirmar que as unidades socioeducativas Rogacionistas ¢ seus projetos
pedagdgicos e educacionais, a partir de suas opgdes, nao devem ser um dos aparelhos
de legitimacdo e exclusdo dos sistemas dominantes (uma empresa entre tantas
existentes no mercado da educacdo e da assisténcia social), mas institui¢des capazes
de educar, motivar, preparar cidaddos e gerar inclusdo. Ser um agente e sujeito de
mudanga e transformagdo, espago e instancia de convivéncia, sensibilizacdo e
humaniza¢do. Um espago de vida e liberdade. Enfim, sermos cada vez mais
profissionais na estrutura e na organizagao, humanos e cristaos nas relagdes e atitudes.
(PROVINCIA ROGACIONISTA SAO LUCAS, 2016, p. 09).

Conforme orientacdes do referido documento norteador, os eixos estruturantes das
atividades da OSSA seguem as dimensodes do brincar, das linguagens, da espiritualidade, do
conhecimento de si e do outro, da natureza e sociedade. E segue os quatro pilares da educagao
recomendados pela Unesco: Aprender a ser / aprender a conviver / aprender a fazer /aprender a
aprender.

Observamos que o projeto social da OSSA ndo tem por objetivo desenvolver
atividades de contraturno para o fortalecimento da educagdo formal. Ocorrem situagdes de
complementacdo, porém o foco € outro, a intencdo ¢ fortalecer o exercicio da cidadania, a
formacdo de dispositivos que trabalhem valores e virtude para o fortalecimento do jovem
perante a sociedade, tornando-o responsavel pelas suas atitudes.

O agir da Rede Rogacionista esta baseado em principios pedagogicos socioeducativos
para que possa cumprir a sua missao, visdo e vivenciar os seus valores, sendo: a interiorizacao;

a autonomia; autodeterminagdo; cidadania; analise e agir critico.
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4.2.1.1 Referéncias pedagogicas e socioeducativas

Na OSSA a primeira referéncia socioeducativa do agir pedagogico ¢ Santo Anibal Maria
di Francia que, por meio de seus ensinamentos e de suas praticas, utilizam de meios e
instrumentos que dao dire¢ao e consisténcia ao agir educativo. Entre os elementos propostos e
vividos pelo Fundador, destacam-se: presenga; ternura e amabilidade e competéncia;
exemplaridade; atuacdo criativa. O agir pedagogico Rogacionista também valoriza e se apropria
de proposicoes de outros pedagogos, pensadores e educadores classicos ou modernos e sao
indicadas para uma praxis socioeducativa de acordo com a proposta Rogacionista.

A pedagogia social da institui¢do também utiliza a ideologia de Dom Bosco, pelo
reconhecimento no ambito da educacao e a maneira de agir com os jovens, bem como pela sua
dindmica de a¢do e reflexdo fundamentada em crencas e valores especificos como arte,
dinamismo, criatividade ¢ sensibilidade. Também se fundamenta na educacdo libertadora
proposta por Paulo Freire, por ser critica e educativa, onde ¢ compreendida na entidade como
importante instrumento de emancipagao do sujeito. Partindo da realidade vivida pelo educando,
propondo intervencdo pratica no ambiente cotidiano, de forma dinamica e transformadora,
considerando, a todo instante, a realidade concreta, singular e peculiar de cada pessoa envolvida
no processo socioeducativo.

As palavras da Coordenadora Pedagogica podem ser amparadas na visao de Gadotti
(2012), quando aponta que as raizes pedagdgicas da educacdo social brasileira possuem
alicerces na metodologia freireana. Para o autor, Paulo Freire ¢ considerado um grande
inspirador da Pedagogia Social e defende que “[...] caracteriza-se como um projeto de
transformagao politica e social visando o fim da exclusdo e da desigualdade, voltada, portanto,
para as classes populares (como pedagogia popular e libertadora), inserindo-a, portanto, no
campo das pedagogias da praxis” (GADOTTI, 2012, p. 26).

Nesse sentido, Gadotti (2016) contribui com apontamentos sobre a importancia da

educagdo social para a juventude e a sua interagdo com as redes sociais:

As novas geragdes tém grande potencial de comunicagio; a juventude ¢ generosa, mas
precisamos de novas linguagens, de valorizar, respeitar e conviver com novas formas
de mobilizag@o dos jovens. Nao se trata de abandonar as bandeiras, mas, de torna-las
mais visiveis, mais atrativas, conectadas aos desafios atuais. Nosso discurso, nossa
causa, ndo pode afastar os jovens. Nossas antigas ¢ ainda atuais bandeiras precisam
ser valorizadas, retomadas historicamente, atualizadas numa Sociedade de redes e de
movimentos, impregnada pelas tecnologias da informacao. Nessa luta, o potencial das
redes sociais pode ser aproveitado. (GADOTT]I, 2016, p. 16).
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O autor percebe as redes sociais como um canal potencializador da juventude que pode
ser utilizado em beneficio da educagdo, pelas tecnologias da informagdo. Nesse sentido,
percebemos que € necessario educar os jovens para o uso das redes de forma cidada, se
familiarizando com assuntos relacionados ao meio ambiente, cidadania, politica, direitos
humanos, entre outros.

Ainda sobre as referéncias pedagogicas que norteiam a educagdo socioeducativa da

OSSA, a Coordenadora Pedagogica pontuou que:

A primeira ¢ o Santo Anibal, porque cle ¢ o fundador dos Rogacionistas ¢ toda
institui¢do religiosa tem um fundador ¢ ele ¢ a nossa referéncia. Santo Anibal que foi
um pedagogo, poeta, ja era social na sua época. Ele foi morar em uma comunidade e,
nao apenas deu pao as criangas, mas ele ensinou as criangas varios oficios, ensinou as
pessoas a buscarem os recursos para se manter, matou a fome das pessoas, depois
transformou o lugar. [...] Ensinou as pessoas a ganhar seu proprio sustento e lutar
pelos seus direitos. Ele escreveu uma carta ao governo da Italia para pedir a parada da
cacada aos pobres e ele conseguiu com diplomacia cessar essa caga. Ele ¢ nossa
referéncia como pessoa, comprometido com as causas, mas porque ele anunciava e
denunciava. Depois, o proprio Santo Anibal teve algumas referéncias que passou para
né6s que ¢ Dom Bosco, o método preventivo dele. E também, o nosso querido
contemporaneo Paulo Freire, porque como € um projeto social, que luta pela justica
social, ndo tem como fugirmos e nem queremos fugir do nosso pai em relagdo a parte
pedagogica. Pedagogia da Autonomia, do Oprimido, da Esperanga. Os nossos
educadores, todo ano ganharam um livro, a gente sempre faz a formagao em cima do
ensino de Paulo Freire, sobretudo na questdo de que o conhecimento nido se da
sozinho, mas educar pelas emogdes, dia a dia. O método do Paulo Freire é o nosso
pilar. (ENTREVISTA, Coordenadora Pedagégica, 19/11/2019, grifo nosso).

Para Freire (2018), a reflexdo critica se torna uma exigéncia da relacdo teoria/pratica,
como afirma: “quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideologica, gnosioldgica, pedagdgica,
estética e €tica, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a
seriedade.” (FREIRE, 2018, p. 26). Entre as estratégias metodologicas utilizadas por Paulo
Freire destacamos a Roda de Conversa. Observamos que na OSSA a Roda de Conversa ¢

utilizada diariamente nos diferentes ambientes educativos existentes.
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FIGURA 15 - SALA DOS JOVENS — RODA DE CONVERSA

FONTE: A autora (2019).

Segundo Bertoldo (2018), essa estratégia pedagdgica permite o didlogo entre os
participantes, o respeito as tematicas escolhidas, compartilhando as informacdes, reflexdes,
participagdo criativa, tendo como caracteristica a discussdo, socializando as suas ideias e
estimulando o outro a falar, possibilitando dessa maneira a exposi¢ao de pontos de vista e ouvir
o posicionamento dos demais, intenciona a constru¢ao de novas possibilidades que se abrem ao
pensar, num movimento continuo de perceber, refletir e agir. O referido autor destaca que nas
rodas de conversa ocorre a interagdo com o outro; aprender ouvir o outro; defesa do proprio
ponto de vista, exposi¢do dos proprios pensamentos, narracdo de experiéncias
vividas/imaginadas, capacidade de relacionar novos conhecimentos com as vivéncias € 0s
conhecimentos anteriores, entre outros aspectos.

Bertoldo (2018) aponta que quando se fala em roda de conversa, o inspirador da pratica
no Brasil foi Paulo Freire (1921-1997), o qual iniciou sua jornada rumo a uma pratica consciente
e libertadora, caracterizada como uma estratégia politica e democratica. Segundo Bertoldo
(2018), a roda de conversa desenvolve atividades que aproximam a escola da familia, nos
chamados Circulo de pais e professores. “[...] nesses circulos o fundamental ¢ compreender que
as experiéncias e a vivéncia de mundo, que ndo podem ser ignoradas no processo de ensino e
aprendizagem” (BERTOLDO, 2018, p. 15).

A OSSA possui quatro projetos estratégicos que desenvolvem diversas oficinas e
atividades, sendo Projeto Pedagdgico, Projeto Social, Projeto Pastoral e de Evangelizacao e
Projeto de Gestao. O projeto pedagogico ¢ dividido em trés eixos tematicos: 1) arte, cultura,
cidadania e compromisso social; 2) fortalecimento de vinculos e relagdes interpessoais;

3) cuidado com o meio ambiente e abertura ao transcendente.
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Metodologicamente, cada programa desenvolve oficinas de acordo com objetivos
proprios, sempre em consonancia com o objetivo geral e especificos da instituicdo. As
atividades socioeducativas e as oficinas sdo voltadas para o aprimoramento do carater,
desenvolvimento de aptiddes, capacitacdes por meio da inclusdo digital, da cultura, da
cidadania e da consciéncia ambiental, e para cada oficina sdo tracados objetivos onde, apds o
desenvolvimento das atividades sdo feitas avaliagdes com analise dos resultados esperados. O
tema central ¢ desenvolvido nas quatro turmas da OSSA, englobando varias atividades e locais
de uso como biblioteca, sala de informatica e outros ambientes.

Outro aspecto importante a ser esclarecido no estudo refere-se a avaliagdo. Durante o
periodo da pesquisa de campo compreendemos que a metodologia avaliativa nao segue padroes
de notas e sim por observagdes aos educandos pela mudanca de comportamentos perceptiveis
no cotidiano pela Educadora Social, pela Coordenadora Pedagogica, bem como por todos os
profissionais integrantes do projeto social. Acerca da avaliacdo, a Educadora Social relatou que
sao diarias, constatando-se “mudangas de comportamento, nas falas e atitudes, habitos e
comportamentos, avalio as relagdes interpessoais, na percep¢ao, € as coisas vao fluindo”

(DIARIO DE CAMPO, 16/11/2019).

A nossa avaliacdo ¢ diaria. Nos vamos medindo mudancas de atitudes, mudangas de
comportamento, habitos. E o feedback que algumas familias trazem para nds, tem
muitas familias que vem e falam “Olha vi que ele melhorou nisso, nisso e nisso. Ele
disse que aprendeu aqui na OSSA”. Ja aconteceu deles fazerem culinaria aqui, chegar
em casa, cles fazem a mesma coisa. Ja chegou de mae falar, como a gente faz as
oragdes antes das refeigdoes, que o filho estd obrigando a rezar antes de comer.
Também a separacgdo do lixo. Tem gente que fala que ndo consegue mudar o habito
cultural da comunidade, das criangas, mas como aqui dentro a gente consegue fazer
isso? Também a questdo de agradecer, ¢ quando eles esquecem a gente relembra, mas
nessa questdo, eu acho muito educados com a gente. Eu acho que ¢ um reflexo, porque
toda a equipe tenta ser educada com eles também, no dia a dia. A indisciplina deles, é
uma indisciplina que vocé vai falar, e eles ndo vao ser mal educados com vocg, tem
até alguns que sdo pontuais, mas mesmo assim, nds ndo temos grandes indicios de
falta de respeito com o educador, sdo casos isolados. (ENTREVISTA, Coordenadora
Pedagogica, 19/11/2019).

A Coordenadora Pedagdgica observa constantemente nos educandos comportamentos
de indisciplina, havendo necessidade de intervengdes para mudangas de atitudes. Estas questoes
geram os conflitos cotidianos e mal-estar em algumas situacdes, sendo necessario um suporte
emocional do Educador Social para manter o equilibrio para a solu¢do dos problemas.

Em relacao ao formato das atividades propostas, destacamos que a OSSA trabalha por
temas ancora, desenvolvidos no formato de oficinas. Com quatro turmas de educandos, a

institui¢do as identifica de acordo com o grupo etario, idades aproximadas. Esta identificagao
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das turmas ¢ alterada durante os ciclos anuais em virtude de novas abordagens de projetos a
serem elaborados.

Os temas sdo desenvolvidos apds estudos feitos com toda equipe de Educadoras, em
conjunto com a Coordenadora Pedagdgica, e posteriormente apresentados de forma
democratica aos educandos, a partir dai define-se quais serdo as atividades e oficinas a serem
desenvolvidas e posteriormente aplicadas. As oficinas tém duracdo aproximada de dois meses
e sdo finalizadas com apresentagdes, mostras ou atividades que envolvam o publico externo a
OSSA, com destaque para as familias. Em conformidade com o periodo da atuagdao no campo
de pesquisa, destacamos que o més de novembro foi contemplado com oficinas alinhadas ao
tema “Consciéncia Negra”. Este tema foi trabalhado devido a comemoragdo ao Dia Nacional
da Consciéncia Negra, celebrado no Brasil em 20 de novembro, também neste més foram
desenvolvidas atividades natalinas.

Os objetivos da OSSA sdo alcancados por meio dos eixos definidos a seguir, os quais

sao desenvolvidos de forma integrada.

Eixo 1: Arte, cultura, cidadania e compromisso social

O objetivo do eixo 1 € oferecer oficinas culturais que fomentem a participacao cidada,
a consciéncia critica e a capacidade de protagonismo das criancas e adolescentes atendidos.
Fazem parte desse eixo as seguintes acdes: criatividade e artesanato; videoclipes e dangas;
teatro e corporeidade; musicalidade e interacdo; visitas em organismos sociais €
governamentais. Na criatividade e artesanato, a intengdo dessa oficina ¢ a confec¢do de objetos
artesanais como origami, brinquedos alternativos, pinturas em tela, entre outros e construir
dialogos sobre o que esta sendo produzido. Apds a confeccao do artesanato, dependendo da
proposta da oficina, o que foi produzido ¢ presenteado a familiares, voluntérios e parceiros,
incentivando a reciprocidade. Para a realizagdo das oficinas sdo desenvolvidos estudos em
diferentes espagos, sendo sala de informatica, biblioteca, brinquedoteca e outros para coleta de

dados e desenvolvimento.
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FIGURA 16 — ARTESANATO CONFECCIONADO PARA SEMANA DA CONSCIENCIA NEGRA

FONTE: A autora (2019).

Outro projeto desenvolvido e bem aceito € a oficina de filmes e clipes com musicas,
sons ou historias educativas. Esta atividade tem como objetivo oferecer acesso as midias e
otimizar este conhecimento para outras atividades, como concursos de parodias, coreografias e
outras composigoes. O processo para a escolha dos videos ¢é feito de forma democratica. Sao
utilizados diferentes espacos para a operacionalizagdo da oficina, com destaque a sala de
informatica, pesquisa em livros usando como suporte os demais espacos educativos da OSSA.
Durante o més de novembro o filme assistido pela turma “Defensores do Bem” — denominagao
das turmas de educandos jovens da entidade — foi o “Pantera Negra”, em virtude de ser o tema
que a turma escolheu para discussdes da oficina que abordou o tema “Consciéncia Negra”.
Diariamente, no momento anterior a acolhida, recep¢ao dos educandos, foram disponibilizados
filmes projetados em teldo e direcionados aos temas do més de novembro e dezembro.

No que se refere as questdes relacionadas a corporeidade, atividades sdo realizadas por
meio de jogos ludicos, teatro por faixa etaria, declamagdo de poemas-textos teatrais; exercicios
corpdreos; trabalho com voz; execucdo de mimica; exposi¢do tedrica de conceitos teatrais;
estudo dirigido de pequenas pecas ou historias de teatro; visita a teatros, arenas artisticas, e
outros. Ao questionar a Educadora Social sobre as atividades relacionadas as praticas corporais,

foi relatado:
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Com relagdo ao ambito corporal, ha bastante resisténcia. Tem algumas atividades que
fazemos que chama a ateng@o deles, como as do circo. Como temos bastante
apresentagdes aqui no projeto, acaba-se trabalhando a parte corporal, porém ndo ¢
nada especifico. Também tem bastante vergonha por parte dos jovens, os que
participam das apresentagdes por livre e espontanea vontade sdo poucos. Sem contar
que os jovens também tém dificuldade de se expressar por meio da linguagem e
escrita, porém eu acredito que seja por conta da vergonha, quando abordamos assuntos
como funk e videogame eles desenvolvem melhor. (ENTREVISTA, Educadora
Social, 18/11/2019).

Durante o periodo de observacao percebemos que alguns jovens sdo retraidos, existe
uma certa resisténcia em se expressar, essa vergonha pode estar aliada a outros fatores
relacionados a religido, familia e at¢ mesmo a precariedade do capital cultural que os inibe pelo
medo de errar e sofrerem deboches ou bullying’', como é constantemente percebido entre os
jovens. Nesse sentido, as situagcdes que geram esse comportamento sdo constantemente
repreendidas pela educadora social, que tenta manter um certo nivel de respeito entre os

educandos.

FIGURAS 17 E 18 - APRESENTACAO DE DANCA SEMANA DA CONSCIENCIA NEGRA

FONTE: A autora (2019).

71 “A Lein®13.185, em vigor desde 2016, classifica o bullying como intimidagao sistemética, quando hé violéncia
fisica ou psicologica em atos de humilhagdo ou discriminagdo. A classificagdo também inclui ataques fisicos,
insultos, ameagas, comentarios ¢ apelidos pejorativos, entre outros” (BRASIL, 2017c¢).
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As figuras acima referem-se a apresentacdo da turma “Defensores do Bem” para a
Semana da Consciéncia Negra. A coreografia representou cenas do filme “Pantera Negra” e a
mensagem foi sobre o cenario de adversidades vivido pelos negros e a esperanca.

Fazendo parte da cultura cotidiana, a musica esta presente em varios contextos sociais
e ndo poderia deixar de estar nas atividades interativas do cotidiano da juventude na OSSA.
Nas oficinas de musicalidade sdo propostos métodos e técnicas como aquecimento de voz;
identificacao de timbres, ensaios de pequenas musicas de acordo com a idade; teste de voz em
microfones; exposi¢ao tedrica de conceitos musicais; estudo de letras (diversificadas, cultura
brasileira) de musicas; apresenta as criangas e adolescentes musicas, com letras
engrandecedoras e cheias de estimulo a criatividade; promove visita a bandas ou contato com
grupos musicais; apresentacoes em eventos ou datas pontuais etc. No depoimento do Assistente
Social, as atividades de musicalizacao sao desenvolvidas por meio de voluntariado, no entanto,
como j& apontado anteriormente, reforca que se deve ter um comprometimento dos voluntéarios
quanto a assiduidade, para que ndo desmotive os educandos (DIARIO DE CAMPO,
02/12/2019).

FIGURA 19 - JOVENS E CRIANCAS SE PREPARANDO PARA AULA DE MUSICA

Fonte: A autora (2019)

Em relacdo ao exercicio da cidadania, conforme descrito no Caderno das Diretrizes
Rogacionistas ¢ estimulado no acesso as rodas de conversa sobre temas sociais: politica,
participacdo em Orgdos publicos; explicacdo sobre o que significam e o que oferecem os
principais 6rgdos governamentais, tais como Policia Militar — Civil - Federal, Unidade de
Saude, SUS, Pracga dos Poderes Publicos Municipais, Estaduais, Federal; explicagdao sobre qual

a func¢do e o papel social das ONGs, o que ¢ a propria OSSA. Nesta atividade sdao promovidas
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visitas pontuais e agendadas em alguns destes 6rgdos, como igrejas, movimentos sociais,
parques, pracas, Prefeitura, Camara dos Vereadores, Palacio do Governo Estadual, Centro
Civico e outros. Compondo as atividades desta oficina sdo realizadas: colagens, redagdes,
concurso de oratérias, simulagdo de elei¢des entre as criangas e adolescentes para fomentar a
cidadania. Para desenvolver essas atividades, a Educadora Social pode solicitar
antecipadamente materiais, buscar informagdes na internet, pesquisar livros em nossa sala de
leitura e participar de eventos de capacitacao.

Abordamos a Educadora Social se as informacdes sao assimiladas e sobre o estimulo

a consciéncia politica, e a resposta foi a seguinte:

Nos tentamos, eu por exemplo com a tematica de super-herois, tentei puxar o lado
politico, tentando fazer com que eles entendam que a politica estda em tudo em nossa
vida. Nas rodas de discussdes sempre puxando e nas acolhidas também, como o tema
do Massacre do 29 de abril’?, j4 abordamos duas vezes. O Assistente Social, também
procura abordar esse tema. Porém os jovens ndo se interessam. (ENTREVISTA,
Educadora Social, 18/11/2019, grifo nosso).

Questionamos também a mesma sobre qual a sua percepcao com relagdo a contribui¢cdo
dos projetos sociais para a juventude, em relagdo a formacao para cidadania e protagonismo na

sociedade?

As atividades aqui sdo desenvolvidas pensando muito na questdo do jovem como
protagonista. J& que na periferia ndo pensam muito no jovem desta forma. Muitos
jovens tém um pensamento de aceitacio com relacdo as suas condicdes e
valorizacao do trafico. Incentivamos para que cles deixem de pensar desta forma, e
tentamos potencializar suas concepcoes de serem bons em atividades que
propomos. Em relagdo a cidadania, tem muitas atividades que vamos para fora do
espago do projeto, como quando fomos para piqueniques, levamos as criangas para o
festival de teatro de Pinhais [municipio vizinho], fomos na Matriz e no Bairro Capao
da Imbuia assistir cinema. No ano passado eu os levei para o museu, porém este ano
nao consegui levar. (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019, grifo nosso).

O mesmo questionamento sobre protagonismo foi feito a Coordenadora Pedagdgica, a

qual contribuiu com estas informacdes:

Bastante, eles tém dificuldade de gravar algumas coisas, mas como a gente tem
trabalhado com as emocdes, dai eles estdo conseguindo gravar muito melhor. Entdo

2 No dia 29 de abril de 2015, mais de vinte mil pessoas se reuniram em frente & Assembleia Legislativa do Parana
(ALEP). Os manifestantes, servidores da Rede Estadual de Educagdo, reivindicavam o direito de acompanhar a
sessao plenaria da ALEP, na qual foi votado o projeto de lei que alterou o fundo previdenciario. Em resposta ao
tumulto, o entdo Governador ¢ o Secretario de Seguranca deram ordens para os policiais langarem balas de
borrachas, sprays de pimenta e bombas de gas lacrimogénio para dispersar a populagao.
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assim, trazendo ndo s6 videos, mas experiéncias. Trazendo politica mesmo, ndo
partidaria, mas a politica de garantir direitos. [...] entdo a gente tenta trazer coisas
concretas, quando a gente traz coisas concretas eles assimilam muito mais. As nossas
atividades sdo politicas o tempo todo, ndo tem como fugir disso. (ENTREVISTA,
Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019, grifo nosso).

Gohn (2009) aponta que para podermos localizar a grande area de demandas da
educacdo nao formal como a area de formagdo para a cidadania, desdobra-se nas seguintes
demandas: a) Educagdo para justica social; b) Educagdo para direitos (humanos, sociais,
politicos, culturais etc.); ¢) Educagdo para liberdade; d) Educacdo para igualdade; ¢) Educagdo
para democracia; f) Educagdo contra discriminagdo; g) Educacdo pelo exercicio da cultura e
para a manifestagdo das diferengas culturais. Em conformidade com as demandas enunciadas
por Gohn (2009), para a aprendizagem do exercicio da cidadania, compreende-se que a OSSA
trabalha a politizagdo, a consciéncia protagonista do jovem enquanto ser social, onde seus
direitos e deveres sdo trabalhados diariamente durante as oficinas desenvolvidas no projeto.
Essa educac¢ao auxilia como ferramenta no combate a exclusao social, desenvolvendo o senso
de cidadania e conscientizagdo dos proprios direitos.

Em relagdao a educacao para liberdade, énfase a pedagogia libertadora que vem ao
encontro das necessidades presentes, demonstradas na sociedade ao longo dos anos ¢ em um
contexto de luta contra a desumanizagao. Vale entdo ressaltar uma situagdo registrada em diario
de campo, onde a Coordenadora Pedagdgica relata com as demais educadoras: “precisamos
empoderar” (DIARIO DE CAMPO, 25/11/2019). Este empoderar percebe-se que ¢ no sentido
de orientar, direcionar para que os educandos tenham consciéncia de sua poténcia, da sua

identidade e do seu papel social enquanto cidadaos.

FIGURA 20 - BANNER INFORMATIVO “25° GRITO DOS/AS EXCLUIDOS/AS”

.\:‘,\__‘;‘: 5 k

FONTE: A autora (2019).
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Na figura acima se 1€ “25° Grito dos/as excluidos/as”, em um banner fixado nos
corredores da OSSA. E uma proposi¢do da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil-
CNBB’?, sendo assim, uma acio da Igreja Catolica’® no pais. Um protesto de enfrentamento ao
modelo neoliberal e as politicas de Estado e de governo que ndo estdo a servico das pessoas,
mas, de uma determinada visdo econdmica, pautada no lucro, segundo a descricdo na
divulgacao. O que chama atengdo dessa manifestacdo nos corredores da institui¢do ¢ a busca
pela participacgao social ativa e engajada dos jovens frequentadores do lugar. Compreendemos
que esta pratica também empodera, pois da acesso a informagdes e possibilidades de
participacdo democratica, pois a oferta de atividades de lazer e cultura, que deveria ser para
todos e todas, por vezes ndo chega a se efetivar para esse publico, carente de ofertas qualificadas
de experiéncias de lazer, seja pela falta de informacdo ou mesmo pela impossibilidade

financeira de se incluir.

Eixo 2: Programa de fortalecimento de vinculos e relacdes interpessoais

Tem como objetivo estreitar os lagos de pertenga e convivéncia entre as criangas e
adolescentes com elas mesmas, com suas familias e com os colaboradores da OSSA
possibilitando o autoconhecimento, o sentimento valorizacdo, autoestima e fortalecimento da
inter-relagdo e a ajuda mutua. Este programa ¢ composto das seguintes atividades: jogos ludicos
em grupo; dindmicas de interacdo; passeios ludicos; atividades fisicas; valores fundamentais,
virtudes vitais e fortalecimento de vinculos.

Nos jogos ludicos em grupos, sdo desenvolvidos jogos e brincadeiras a partir dos
materiais disponiveis na brinquedoteca, também sdo feitas cessdes de cinema com filmes que
sao abordados nas oficinas bimestrais entre outros filmes socioeducativos complementares, que

promovam a discussdo da realidade, montagem de jogos artesanais entre outras atividades.

3 Orgdo Maximo da Igreja Catolica Apostélica Romana no Brasil.
74 Igreja Catolica Apostolica Romana.
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FIGURA 21 - MOMENTO DE RODA DE CONVERSA SOBRE JOGOS LUDICOS

FONTE: A autora (2019).

As dinamicas recreativas e integrativas buscam o fortalecimento das rela¢des entre as
criancas e os adolescentes, visam novas dinamicas, leituras coletivas e formagao de pequenos
grupos para compartilhar ensinamentos.

Em relagdo ao exercicio de direitos, o direito a cidade é propiciado, entre outras
atividades, pelos “passeios ludicos”, que sdo promovidos por visitas programadas e agendadas
para lugares que promovem a socializagdo e o envolvimento das criangas e adolescentes (casa
de idosos, parques, museus, teatros, regides de pobreza extrema, igrejas etc.), também sao
organizadas visitas as familias dos proprios integrantes do projeto em vista do fortalecimento
dos vinculos; saidas para conscientizagdo da comunidade a respeito do trabalho desenvolvido.

O estudo de campo propiciou a percepcao de atividades que a OSSA desenvolve na
comunidade fora dos seus muros e, em locais em Curitiba e Sdo José dos Pinhais — cidade da
Regido Metropolitana de Curitiba préxima ao espaco da OSSA — conforme depoimento da

Coordenadora Pedagobgica, referente a passeios:

Olha, agora no més de outubro a gente fez bastante, a gente ta tentando levar as
criangas para passear, mas agora terdo que ser em turmas separadas, porque agora a
gente s6 tem 30 lugares e a gente tem que fazer conforme a agenda do Diretor, porque
s6 ele tem a carteira [categoria] D. Mas agora em outubro, n6s fomos no Festival de
Teatro de Pinhais, todas as turmas praticamente foram assistir. A gente comegou no
primeiro dia e terminamos no ultimo dia. Conseguimos ir & Fundagdo Cultural, na
Cinemateca. Entdo a gente conseguiu sair bastante. (ENTREVISTA, Coordenadora
Pedagogica, 19/11/2019).
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Ao ser questionada sobre passeios em parques, a Coordenadora Pedagogica deu o

seguinte depoimento:

Eles estdo indo nos parques proximos. Em anos passados as criangas ja foram no
Parque Tingui, no Tangu4, no Botanico. Ja fomos no Assentamento do Contestado,
na Lapa [/PR]. Participaram da feira de agroecologia. Foram ja na Aldeia Guarani, ali
em Piraquara [municipio vizinho], fazer uma vivéncia com aos indios, foram todas as
turmas da manha ¢ da tarde, no ano passado. Para 0 ano que vem nos ja temos um
respaldo para levar novamente as criangas na aldeia, geralmente a gente gosta de levar
no més de abril, por ser o més do indio. (ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica,
19/11/2019).

Na percepcao do Assistente Social os passeios proporcionam uma educacao ampliada,

influenciando em questdes de cidadania. Segundo a fala do depoente:

E a questio da participacio cidadd, os jovens precisam ter essa consciéncia de que
precisam estar participando da questdo politica, social, econdmica; seja da
comunidade, municipio ou pais. Queremos deixar esse legado para eles. [...] queremos
ampliar isso ndo s6 para os jovens, como para toda a comunidade, a comunidade
precisa saber lutar ¢ se mobilizar por melhorias. Nos promovemos desde 2012 a
caminhada social, que comecou como caminhada da paz e, ao longo do tempo, foi
sendo transformada em caminhada social. Onde a gente realmente desenvolve uma
caminhada que comega na OSSA, e passa por varios pontos estratégicos, que ¢ o Cras
Unido Ferroviaria, o Recanto Esperanca, o Cejuv ¢ a Casa da Paz. E a cada parada a
gente reflete um tema atual, violéncia contra a mulher, racismo, preconceito contra
LGBT, a falta de politicas publicas e investimento na comunidade. E feita a parceria
nessa caminhada com a institui¢ao Passo da Crianga, que vem de fora para fazer essa
caminhada, 14 da Vila Torres para ca. Basicamente para desenvolver a cidadania.
Também procuramos promover o acesso a cultura para as criangas, esse ano fomos
com todos os educandos para o teatro, para o Festival de Teatro de Pinhais, onde
puderam acessar a cultura que as vezes parece estar tdo longe. (ENTREVISTA,
Assistente Social, 02/12/2019).

A OSSA estimula o conhecer a cidade, conhecer o bairro e a comunidade, uma vez
que, segundo Certeau (2014), ¢ da enunciagdo do pedestre que se destaca a sua representacao,
os tipos de relacdo que se mantém com os percursos, atribuindo-lhes um valor de verdade. “A
caminhada afirma, langa suspeita, arrisca, transgride, respeita etc. as trajetorias que ‘fala’™
(CERTEAU, 2014, p. 166). Para o autor, “[...] o espaco ¢ um lugar praticado”(p. 184), desse
modo compreendemos que as caminhadas permitem relagcdes com o espaco, o sentir o vivenciar,
que o mesmo define que “[...] a perspectiva ¢ determinada por uma ‘fenomenologia’ do existir
no mundo” (Id. Ibid., p. 185).

Nesse sentido, os eixos pedagdgicos da OSSA, pela correlagdo existente entre eles,
propiciam nas vivéncias e nas praticas do dia a dia a articulagdo de experiéncias e atribui¢do de

sentidos e significados aos elementos que compdem o espago, como a arvore, O rio, a rua, as
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casas, o entorno. O que interessa € desenvolver e interpretar € ndo somente passar pelo lugar
sem nada ter absorvido e contribuido para as suas formas de ser, pensar e agir.

Quanto ao desenvolvimento da cultura corporal do movimento, nesta agdo sao
desenvolvidas praticas de atletismo, futebol, handebol, volei, alongamento corporal, exposicao
teorica da importancia do esporte na vida; pratica de esportes alternativos como capoeira, judo,
karaté, entre outros. Estas praticas sdo desenvolvidas pela educadora social ou com o auxilio de
estagidrios do curso de Educacdo Fisica de diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IESs),
sendo necessario o compromisso de voluntariado firmado ou dirigidos pela educadora social.

Neste contexto, grupos de capoeira sao convidados para o estimulo da cultura e
tradicdo da capoeira, bem como professores de Educagdo Fisica para falar sobre a cultura
corporal do movimento, seu funcionamento e os beneficios das praticas corporais para os
educandos. Sobre o mesmo questionamento € ampliando a pergunta sobre a contribui¢do das
acoes desenvolvidas na OSSA para o incentivo ao gosto por atividades esportivas culturais e de
lazer, a Coordenadora Pedagogica destacou sobre as dificuldades encontradas, conforme a fala

que segue:

Nos tentamos, porque assim, nés temos uma dificuldade muito grande com as nossas
criangas ¢ adolescentes, para gostar de fazer atividade fisica, por causa de muito uso
do celular. Entdo assim, as atividades das educadoras sdo basicamente artisticas, com
a expressdo artistica. Depois temos também atividades Iudicas para que eles possam
se expressar. Elas trabalham bastante com a psicomotricidade. E alguns esportes, mais
ludico, para que eles possam ter esse gosto. Porém, a gente tem essa dificuldade,
porque assim, muitas vezes nds ndo conseguimos fazer com que a crianga saia do
celular. Essa semana nds estdvamos conversando sobre essa conscientizagdo familiar
também, que a crianga fica em crise porque quando ela estd na instituicdo, ela sabe o
que ela tem que fazer, ela tem uma disciplina. Mas quando ela chega na familia, tem
uma frente contraria a ela, e dai ela fica entre o que eu devo fazer, e o que eu quero
fazer, entdo mistura na cabeca dela. Mas por isso que ¢ importante o trabalho com os
pais e com a familia. Porém, eu acho que as criangas sd3o bem ativas e cada vez que
aparece alguma coisa cultural para eles, ou de lazer eles se envolvem. Por mais que
as vezes a educadora tenha dificuldade de repetir varias vezes o aprendizado, é
preciso. Cada semana, um educadora ¢ encarregada de planejar algo. (ENTREVISTA,
Coordenadora Pedagogica, 18/11/2019).

Observamos a dificuldade que a OSSA possui em relagdo ao gosto dos jovens pelas
praticas corporais, uma vez que a brincadeira, o ltdico, o esporte e o lazer deveriam fazer parte
do cotidiano para o fortalecimento das sociabilidades, entretanto, sdo trocadas pelo uso do
celular e do computador, sendo evidenciado o uso do tempo livre canalizado para o

entretenimento com jogos virtuais, midias e redes sociais.

Como processo educativo o lazer atua sobre os meios de reproducdo da vida, sua
dimensao sociocultural mais visivel e pratica. Como produgdo de agao socioeducativa,
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de um lado, pode contribuir para qualificar o ser humano a olhar, perceber e
compreender o vivido, se reconhecendo na percepgdo do outro, distinguindo
semelhangas ¢ diferengas entre si, 0 mundo em que vive e os outros sujeitos -
construindo sua propria identidade e histéria. De outro lado, pode contribuir par
favorecer nas relagdes socioculturais alicergadas nos preceitos lidicos e democraticos,
que tém como ponto de partida o reconhecimento dos direitos e deveres como
cidaddos. Para influenciar sobre fatores que agem contra exclusdo, preconceitos e
marginaliza¢do. (PINTO, 2008, p. 49).

Nas palavras de Pinto (2008), entendemos que o lazer promove a sensibilizacdo
humana para o convivio, para a troca de experiéncias, para o entendimento do outro, sendo
possivel no tempo e espago de lazer a exposicdo de sentirmos a abertura para o outro
vivenciados por meio de brincadeiras, do jogo e do ludico.

Percebemos uma certa fragilidade da entidade em relacdo a querer ampliar as praticas
da cultura corporal do movimento e necessitar de um profissional com conhecimento técnico
na area. Nesse sentido, perguntamos aos profissionais da OSSA sobre o que achavam da
necessidade de um profissional de Educacdo Fisica na entidade. A Educadora Social e a

Coordenadora Pedagdgica, respectivamente, responderam:

Com certeza, um profissional especifico conseguiria puxar de forma mais especifica
as atividades do esporte, como o alongamento, uma atividade que ajude
especificamente nos jogos. (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019).

Com certeza, apesar que as educadoras trabalham tudo isso, elas ndo tém a visdo do
profissional de Educacéo Fisica, que tem ja um estudo para isso, que tem a formagao
para ensinar sobre um esporte ou alguma outra modalidade. (ENTREVISTA,
Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019).

Nesse aspecto, as respostas foram positivas para o reconhecimento sobre a necessidade
do profissional de Educacao Fisica, acerca do estimulo e conscientizacdo dos jovens sobre a
importancia do exercicio das praticas corporais, jogos, brincadeiras, atividades ludicas,
sensibilizando os educandos para uma educacdo para e pelo lazer, cumprindo dessa forma as
fungdes éticas do processo educativo e estimulando a autonomia, liberdade e responsabilidade
dos educandos; nos aspectos estéticos, contribuindo para o desenvolvimento das sensibilidades,
autoconhecimento, reconhecimento e valorizagdo da diversidade cultural; e nos aspectos
politicos, vinculando “[...] a realidade social as possibilidades dessa realidade e de acesso a
outros modos de conhecer, agir e trocar experiéncias entre os sujeitos nesse processo” (PINTO,
2008).

A OSSA também promove nesse eixo exposicao tedrica e vivencial dos principais

\

valores defendidos pela institui¢do, sendo: acolhida e zelo; respeito a diversidade;
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fortalecimento das relagcdes humanas; carisma; responsabilidade, justica e sustentabilidade;
comprometimento mutuo; a¢ao politico-participativa; ética, integridade e transparéncia; leitura
de histdrias; visita a pessoas ou entidades para internalizagdo de algum valor e outros. Nesse
contexto, foi questionado a Educadora Social se ela percebe nos seus educandos uma apreensao
dos conhecimentos relacionados aos valores, ou seja, uma incorporagdo, mudanca de

comportamento e as diferengas entre os alunos da manha e tarde:

A turma da manha ¢ mais rebelde, ¢ a tarde sio mais amorosos e participativos, por
mais que discutam entre eles, a gente consegue conversar sobre isso melhor [...] temos
bastante dificuldade, ¢ um trabalho constante que tem que fazer. Ha falta de respeito
entre eles e comigo. Muito bullying, brincadeira sem graga. Tem adolescentes chaves
que precisamos diariamente conversar por estarem sofrendo bullying. Temos que
chamar a atengdo diariamente, ¢ bem constante a falta de respeito [...] a tarde sdo mais
amorosos e participativos, por mais que discutam entre eles, a gente consegue
conversar sobre isso melhor. (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019).

Quanto ao periodo da pesquisa de campo, no processo de observacao percebemos que
existem diferengas comportamentais entre os grupos de jovens dos periodos manha e tarde, de
forma que os alunos do periodo matutino sdao rebeldes e resistentes, se dispersam e
questionavam constantemente a educadora, além de apresentar situagdes de conflitos entre os
jovens, com destaque para chamadas verbais com codigos e linguagens proprios da juventude,
bem como a presenca constante de “bofetdes” entre alguns integrantes especificos do grupo.
Destacamos algumas frases que chamaram aten¢dao quanto ao tratamento na turma da manha:
“Vamos la professora, descarrega!”, “Vocé ¢ encardida!” (conversa entre educandos) “Meu
Deus, mano!” (DIARIO DE CAMPO, 20/11/2019).

No entanto, os jovens que frequentavam o turno da tarde possuiam um perfil mais
calmo e agregador, o ambiente era mais acolhedor e participavam com maior entusiasmo das
atividades propostas pela professora. Ainda em relagdo ao convivio, a Coordenadora

Pedagogica relata sobre o assunto destacando sobre o convivio, diversidades e diferencas.

Eles tém muita dificuldade em aceitar o diferente, mas como a gente trabalha com eles
a questdo de que ninguém ¢ igual a ninguém, ¢ tem que respeitar as diferengas, a gente
tenta trabalhar com eles. Porque se o outro esta me incomodando tanto é porque tem
alguma coisa do outro relacionada ao eu, quem tem que trabalhar o problema dele é
ele mesmo, ndo o outro. Por exemplo, quando alguém diz “Ah, fulano td me chamando
de gordo”, a gente diz que tem que fazer um reforgo positivo ao contrario, ndo chamar
sO a atengdo do outro, apontar como a pessoa se sente quando ¢ chamada assim e tal,
“ah, eu sinto isso ¢ isso”. E ta, como vocé vai aprender a viver na sociedade? Porque
aqui dentro da OSSA tem pessoas para conversar ¢ te defender, mas como vocé vai
reagir quando isso acontecer 14 fora? Vocé ndo tem que saber quem ¢é vocé?
(ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019).
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As dificuldades em relacdo ao convivio sao mais acentuadas em determinados
educandos, bem como percebemos a existéncia de lideres. Na atividade realizada com a turma
da manha, “confeccdo de enfeites para o Natal”, dia 13 de novembro, observamos que a
educadora constantemente solicitava para que o material fosse utilizado de forma adequada,
com o uso da linguagem correta, pois palavras inconvenientes de uma educanda para a outra
foram ditas, além de “tapas e bofetdes™: “O sua burra, idiota”, “T4 com preguica? Vai dormir”
e continuou a fala, dizendo para educadora: “Me valorize e me respeite”. Entre outras frases
que ndo sao adequadas a se dizer entre os alunos, retratando situagdes de violéncia e bullying
constante (DIARIO DE CAMPO, 13/11/2019). Apontamos que mesmo apos a intervengdo da
educadora para o uso da linguagem correta e evitar “palavrdes”, verificamos atitudes de
delinquéncia, rebeldia, trampolinagem e astucia mais acentuadas em determinados jovens.

Nesse sentido, Certeau (2014) caracteriza a linguagem como as taticas do “fraco”, que

s30 0s sujeitos que possuem as taticas, as astlicias praticas.

Enquanto a gramatica vigia pela “propriedade” dos termos, as alteragdes retoricas [ ...]
indicam o uso da lingua por locutores nas situagdes particulares de combates
linguisticos rituais ou afetivos. Sdo indicadores de consumo ou de jogos de forgas [...]
por isso, embora (ou por serem) excluidas em principio do discurso cientifico, essas
“maneiras de falar” fornecem a analise “maneiras de fazer” um repertorio de modelos
e hipdteses. (CERTEAU, 2014, p. 97).

Interpretando as questdes de conflito com base na teoria de Michel de Certeau (2014),
compreendemos que certos jovens utilizam as palavras como uma situagdo de “jogos de poder”,
onde o uso de determinadas palavras expressa uma posi¢do entre os alunos como se o
vitimizador, quem detém a estratégia e a forca, o dominio da situacao e o vitimizado € o fraco
que, pelas astucias vivenciadas no cotidiano, deve fortalecer principalmente o emocional para
superar as adversidades do cotidiano. Sdo as formas de inventar e reinventar o cotidiano pelas
maneiras de pensar e agir.

Outro apontamento importante refere-se as questoes relacionadas as travessuras dos
alunos. Constatamos que na turma da manha, quando a educadora “vira as costas”, fazem
bagunca, ou seja, a turma da manha € muito agitada. Segundo a Educadora Social um dos fatores
que acarretam isso ¢ a irritabilidade por conta do sono, relatou que muitos jovens passam quase
a noite toda em jogos on-line do tipo multijogador, inclusive teve situacdes de jovens que
ficaram encostados nos cantos da sala para poder dormir.

Conforme depoimento da Educadora Social, existe um problema recorrente no

cotidiano que se refere ao alto grau do uso de midias por meio de aparelhos celulares, o uso de
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computadores e games a noite pelos jovens, os quais chegam ao projeto irritados, dificultando
o desenvolvimento de tarefas diarias (DIARIO DE CAMPO, 13/11/2019). Percebemos que
estas sdo as trampolinagens da juventude da OSSA, a qual ndo organiza o tempo e utiliza taticas
para suprir suas necessidades em outro tempo que deveria ser disponibilizado para as vivéncias
e as praticas no projeto social.

Para interpretar as trampolinagens do cotidiano, Duran (2007) elucida nos conceitos
de Certeau que ¢ na inventividade do mais fraco, que nas burlas, “liberdade gazeteira das
praticas”, percebe-se as microrresisténcias que fundam as microliberdades e assim deslocam
fronteiras de dominacgao, a inversao da perspectiva que fundamenta a (re)invengao do cotidiano,

do desvio do uso.

FIGURA 22 - RETRATO DA TROCA DO USO DOS TEMPOS DO DESCANSO E DAS OBRIGACOES

FONTE: A autora (2019).

A figura acima € uma constatacdo sobre o enfrentamento que a OSSA possui em relagao
ao interesse do uso do tempo disponivel por alguns jovens sobre as atividades virtuais, os quais
chegam na institui¢do cansados, com sono e falta de aten¢dao. Na perspectiva da OSSA, deve
existir um equilibrio entre o entretenimento € o tempo das obrigacdes. Nesse sentido,
percebemos que o didlogo se faz presente entre a entidade e os educandos quanto ao
comportamento relacionado ao controle para a fruicdo de determinadas praticas, mas para isso
¢ necessaria a formagdo para as sensibilidades do educando quanto ao uso do “tempo

disponivel”, ¢ uma tarefa a ser construida constantemente no cotidiano, educacao para e pelo
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lazer no sentido estético. Talvez, uma solucao para as questdes relacionadas principalmente aos
jogos eletronicos, seja ampliar a integragdo entre o virtual e o real nas atividades realizadas na
OSSA, nas pesquisas, dialogos e outros, devido a identidade que os jovens possuem com o
virtual, pois faz parte da cultura juvenil dos jovens.

Conforme abordado pela Educadora Social, a turma da tarde ¢ tranquila, solicitam
permissdo para ir ao banheiro, sdo amaveis com a mesma, a turma € unida, pois quando um
educando tem dificuldade, o outro ajuda e os jovens dessa turma possuem uma consciéncia
maior que os jogos eletronicos, se extrapolados, podem prejudicar o trabalho da OSSA.

Para suprir as adversidades, divergéncias e discriminagdes, a OSSA entende como um
dos eixos estruturantes que a promogao do fortalecimento das virtudes e valores ¢ o objetivo da
institui¢do. Nas rodas de conversa sao promovidas a internalizacao das principais virtudes
humanas, sendo justica, solidariedade, amor, empatia entre outros.

O meio para alcancar estes objetivos sdo as exposi¢des teoricas, jogos € brincadeiras
experienciais, visita a ambientes vulneraveis; convite de pessoas para dar palestras sobre
algumas atitudes éticas que acontecem em nossos dias; confeccdo de pinturas, colagens,
montagem de pequenas apresentacdes, exposicoes a partir dos trabalhos desenvolvidos e outros.

Quanto as virtudes, durante a entrevista, questionamos a Educadora Social sobre como
as atividades de educagdo nao formal desenvolvidas na OSSA auxiliam na construgdo de
valores e virtudes, fortalecendo as formas de ser, pensar e agir dos jovens e obtivemos o

seguinte:

Valores e virtudes € o lema do projeto, construimos tudo em cima do agir e pensar do
jovem. Todas as atividades que realizamos sdo pensando nos valores e virtudes. A
questdo do agir e pensar, ¢ a questdo de sempre colocar o jovem como protagonista,
podando aos poucos o que pode ser melhorado. (ENTREVISTA, Educadora Social,
18/11/2019).

Nesse sentido, percebemos que ¢ trabalhada pela OSSA a incorporagdo de valores e
virtudes que irdo refletir nas formas de ser, pensar e agir, ou seja, no habitus dos jovens. Essa
incorporagao pode ser observada durante as respostas dos questionarios e nas falas das rodas de
conversa, com énfase nas questdes relacionadas “as maes”, em poder ajudéa-las no futuro, em
relagdo a cidade, quando relataram que os locais devem ser preservados e na consciéncia quanto
ao uso de praticas desviantes, com destaque ao uso de entorpecentes. No entanto, as
observagoes indicaram que os jovens apresentam um grande individualismo, percebido no

cotidiano, onde questdes de unido, cooperagdo e empatia sdo lacunas existentes no

comportamento.
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Conforme as Diretrizes Rogacionistas (2016), o fortalecimento de vinculos ¢
trabalhado pela Educadora Social por mediagdes de atividades de dialogo entre as criangas em
dupla, a partir de um tema relacional como familia, estudos, sexualidade, amor, amizade,
carinho e outros assuntos abordados que podem contemplar a resolugdao de conflitos entre as
criancas e adolescentes, ou ainda por atividades de simulacdo de situagdes de dificuldade
familiar e apresentacdo de solucdes dadas pelas proprias criangas; a educadora social precisa
promover com as criangas visita as suas familias (criangas e adolescentes com as educadoras
sociais, coordenadora pedagogica, assistente social e direcao), etc. Nesse sentido, indagamos a
Coordenadora Pedagdgica, como se desenvolve o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de

Vinculos-SCFV:

O trabalho da assisténcia ¢ preventivo, a crianga ¢ ao adolescente que esta na familia,
¢ ainda tem o vinculo com a familia, o fortalecimento de vinculos ¢ para fortalecer a
importancia da familia na vida deles, por isso que nos trabalhamos com as criangas
em paralelo com a assisténcia social. Porque se a crianga traz qualquer realidade que
esta na familia, é conversado com a crianga ¢ trabalhada a importancia da familia, dela
estar junto conosco, ¢ 0 assistente social ja aciona a familia e faz essa formac¢do com
a familia. (ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019).

Compreendemos que essa informacgdo ressalta o trabalho de assisténcia social
desenvolvido em paralelo com a pedagogia social. Sendo prerrogativa do SCFV o carater
preventivo em relagdo a situagdes de risco social, a ampliagdo de trocas culturais e de vivéncias,
desenvolver o sentimento de pertenca e de identidade, fortalecer vinculos e incentivar a
sociabilizacdo e a convivéncia comunitaria. Salientamos que este servigo esta pautado na defesa
dos direitos e desenvolvimento das capacidades e potencialidades de cada individuo,
prevenindo situagdes de vulnerabilidade social. Evidencia-se, na fala da Coordenadora
Pedagogica, que a familia faz parte do elemento agregador, sendo necessaria a intervencao do

Assistente Social em certos momentos para resolucao de conflitos.

Eixo 3: Programa Cuidado com o meio ambiente e abertura ao transcendente

O eixo 3 tem como objetivo: possibilitar a abertura humana a dimensao transcendente,
com mente ¢ coragdo, estimulando os educandos ao cuidado com a criagdo, com a natureza e
com a vida em sua amplitude (pessoas-natureza-objetos), e desenvolve as seguintes oficinas:
didlogos socioambientais; espiritualidade diaria; interiorizacdo e meditacdo; formagdo e
celebragdes especiais. Nos didlogos socioambientais sdo organizadas oficinas de artes com

temas ambientais, cultivo de horta, estimulo a reciclagem, conscientizagao ambiental referente
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a poluicdo, desmatamento, degradacao dos rios, extingdo de animais fundamentais da nossa
fauna, tipos de agricultura e alimentos saudaveis, visitas aos parques, entre outras acoes.

Quanto a espiritualidade diaria, a OSSA por ser uma entidade ligada a Igreja Catolica,
tem a oragdo como o seu exercicio diario e simbologia para a transcendéncia. As oragdes sao
realizadas em varios momentos, mas o principal momento € durante a recep¢ao didria dos
educandos, denominada “acolhida”, a qual tem a duracdo aproximada de trinta minutos e ¢
realizada na sala de convivéncia.

O eixo trés também ¢ contemplado com agdes de interiorizagdo e meditagcdo, que se
caracterizam por momentos onde as educadoras preparam para o siléncio, contacao de historias
biblicas, ensinamento espiritual, acompanhados de meditagao.

Finalizando o eixo trés, este contempla momentos de mistica e espiritualidade,
envolvendo o meio ambiente relacionado situagdes como: sentir o vento; tocar na terra; beber
agua pura; ler e meditar o livro do Génesis; festejar datas comemorativas ao meio ambiente,
com destaque ao dia da arvore, dia do meio ambiente, dia da dgua; exposi¢oes de fotos, com
imagens colhidas durante momentos de passeios € pesquisas, cenas da natureza e imagens de
sua degradacdo; construcdo de poemas e promoc¢do de encontros para apresentacdo dos

resultados dos trabalhos das turmas.

4.2.2 Os projetos da turma Defensores do Bem

As turmas de jovens adolescentes da Obra Social Santo Anibal, para o ano de 2019
foram denominadas “Defensores do Bem”. A entidade continha duas turmas, sendo uma no
periodo matutino e outra no periodo vespertino. As duas turmas escolheram a denominagao
“Defensores do Bem”, por representar a dimensdao de super herdis, fazendo alusdo aos
personagens existentes na Industria Cultural, bem como aos significados relacionados aos
valores e virtudes que os herois representam. A faixa etaria das duas turmas de educandos foi
definida entre 11 e 15 anos, com exce¢ao de um casal de irmao de 17 anos, conforme relato de

atividades pela Educadora Social:

A faixa etaria nas minhas turmas ¢ de 11 a 15 anos, porém tem dois irmdos com 17
anos. O projeto funciona de segunda a sexta, entdo eles t€m que vir de segunda a sexta.
Em algumas sextas ndo tem projeto [...], mas a maioria vem. De manha eu tenho uma
turma com 28 ¢ vem em média 20 alunos. E de tarde eu tenho uma turma com 23
alunos que praticamente 20 frequentam. E dificil estar a turma inteira porque também
tem alguns desistentes. Mas, geralmente, uma taxa maior que 50% frequenta o projeto
todos os dias. (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019).
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No cotidiano as atividades sdo realizadas em diferentes ambientes e programadas
conforme o espacgo. As salas de maior uso sdo: sala de atividades, de inclusdo digital, espaco
para atividades fisicas e espaco de leitura. Existe um rodizio entre as turmas para utilizagao dos
diferentes espacos pedagogicos, onde varias acdes sdo desenvolvidas com caracteristicas de
oficinas. Dessa forma, para compreensao do cotidiano das atividades desenvolvidas na
instituigdo para juventude, com énfase nos conteudos abordados, fizemos um recorte dos
relatorios de atividades da turma “Defensores do Bem”, desenvolvidas mensalmente no ano de
2019 e apresentadas a FAS como relatorio dos temas dos projetos das atividades realizadas, que
sao divididas pelas especificidades dos espacos onde as atividades sdo desenvolvidas, bem
como pelo tema do projeto mensal.

Assim, destacamos as seguintes atividades: roda de conversa sobre amizade; o que ¢
ter amigos; grupos de amigos na fic¢do que fazem o bem; vocé e seus amigos defendem o bem?
exemplos de boas amizades; as minhas amizades podem influenciar na minha identidade?
Atividades: confeccao de lembranga para o Dia da Maes; roda de conversa sobre o combate a
exploracao sexual contra criangas e adolescentes e analise de filmes sobre o tema; pesquisa
sobre familia; pesquisa de frases sobre amizade; roda de conversa sobre amizade e bullying;
amigos herois na fic¢do e na realidade; pesquisa de reportagens sobre situagoes de abuso sexual;
roda de conversa sobre o que ¢ justica e injusti¢a; roda de conversa sobre o filme “Esquadrao
Suicida” e relagdes abusivas; leitura sobre a peca “Orfeu e Euridice””.

Apos analise das atividades propostas pela entidade, constatamos que as demandas da

educagdo nao formal sdo atingidas, conforme Gohn (2009, p. 32) aponta:

Educacgao para justiga social; educagdo para direitos (humanos, sociais, politicos,
culturais, etc.); educacdo para liberdade; educagdo para igualdade; educagdo para
democracia; educagdo contra discriminacdo; educag@o para o exercicio da cultura, e
para a manifestacdo de diferengas culturais.

Percebemos que o trabalho da educag¢do nao formal segue os parametros de formacao
complementar a educacao formal, nos aspectos culturais “Orfeu e Euridice”, peca teatral com
tema sobre a mitologia grega. Observamos que a OSSA busca promover o acesso a cultura,

popular e erudita, ampliando o capital cultural dos seus educandos.

75 Trata-se de uma pega cénica de Tragédia grega “Mito de Orfeu e Euridice”. A Tragédia grega é considerada

como o primeiro género teatral que surgiu na Grécia. Refere-se a textos teatrais que apresentavam historias
tragicas ¢ dramaticas derivadas das paixdes humanas as quais envolveriam personagens nobres ¢ heroicas:
deuses, semideuses ¢ herois mitoldgicos. A caracteristicas comum da Tragédia Grega: tensdo permanente ¢ o
final infeliz e tragico. Para maiores informagdes acessar: https://www.todamateria.com.br/tragedia-grega/.
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A acumula¢@o do capital cultural exige uma incorporagdo que, enquanto pressupoe
um trabalho de inculcagdo ¢ de assimilagdo, custa tempo que deve ser investido
pessoalmente pelo investidor [...]. Sendo pessoal, o trabalho de aquisicdo ¢ um
trabalho do ‘sujeito’ sobre si mesmo (fala-se em “cultivar-se”). O capital cultural é
um ter que se tornou ser, uma propriedade que se tornou corpo e tornou-se parte
integrante da “pessoa”, um habitus. (I1d. Ibid., p. 83).

Fazendo parte dos projetos da OSSA para o més de novembro, destacamos também as
oficinas de artesanatos para preparagao de enfeites para o Natal. Enquanto uma entidade crista,
os conceitos e tradi¢des relacionadas ao nascimento de Jesus Cristo foram desenvolvidas e
relacionadas a simbologia do “Advento”. Cada turma, com a sua respectiva educadora social,
desenvolveu atividades artisticas, onde a turma de jovens confeccionou enfeites de Natal que
seriam oferecidos como presentes as pessoas que fizeram a doacdes de brinquedos para os
alunos integrantes do projeto social.

Durante a etapa da coleta e produgdo de dados no campo de pesquisa foi possivel
participar do projeto de extensdo Arte e Direito a Cidade, do curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Parana. Conforme informac¢ao da Coordenadora Pedagdgica da OSSA,
parcerias e projetos relacionados a arte sao o objeto pedagogico de organizagdes sociais que
desenvolvem a educacao nao formal e, para a concretude dessa acao, parcerias sempre sao bem-
vindas.

Nesse contexto, o projeto desenvolvido durante os dias 14, 21, 27 de novembro e 05
de dezembro, totalizando quatro quintas-feiras, apresentou os elementos artisticos do hip hop,
com destaque ao: rap, break, poetry slam, grafite e a arte de rua circense. As oficinas foram
ministradas por alunos do curso de graduagdo em Ciéncias Sociais e artistas com forma¢ao em
cada area ligada ao tema, participantes de comunidades do Movimento Hip Hop na cidade de
Curitiba e artistas de rua. A proposta do projeto foi dialogar com a juventude sobre o “direito a
cidade” pela arte, tendo como foco abordagens de temas de conscientizacdo referentes a
violéncia, cidadania, seguranca publica, entre outros. Foi desenvolvido um ciclo de oficinas
totalizando quatro encontros com a juventude matriculada na OSSA e, apds a realizagdo das
oficinas, foram emitidos certificados aos participantes, conforme a disponibilidade de 35 vagas
oferecidas pelo Programa de Desenvolvimento Urbano e Regional da UFPR.

A proposta de estratégia metodoldgica para o inicio das quatro oficinas foi a roda de
conversa e apresentacdo dos participantes com um tema definido, como violéncia, cidadania,
politica, entre outras abordagens com cunho social e de conscientiza¢do. Os temas eram abertos
para discussdes, possibilitando o didlogo entre os jovens e oficineiros, nestas abordagens

percebemos dificuldades e uma “identidade envergonhada™ dos jovens em se expressar sobre o
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pensamento que tinham sobre os assuntos abordados. A sequéncia das oficinas seguiu os
elementos rap, grafite, slam e oficina de circo, em que observamos que os jovens participantes
do projeto se identificaram com as propostas em virtude de ser uma linguagem relacionada a
cultura juvenil, nos aspectos falado, simbolico e artistico, devido ao hip hop possuir elementos
da cultura da periferia.

A primeira oficina foi sobre o rap, realizada no dia 14 de novembro, das 8h20min. as
11h20min. Nesta oficina foi questionado sobre a desigualdade, medo, preconceito, raga,
opressao, barreiras dificeis de quebrar entre outros. Apos a discussao os jovens participaram de
uma batalha de rimas, em que os rappers produziam cang¢des com as palavras sugeridas pelos
jovens participantes, os quais interagiram na atividade de forma espontanea, pois percebeu-se
uma certa identidade com a atividade proposta. O tema principal abordado foi desigualdade e
aberta a roda de conversa foram feitos questionamentos como o que gera a desigualdade? As
respostas foram: ficam mandando na gente, medo, briga dos pais e a bebida dos pais, sofrer
bullying.

Foram apresentadas situacdes que deixaram os jovens tristes durante o transcorrer de
suas vidas, com destaque as seguintes narrativas: “pra mim uma desigualdade € por eu ser
pequena e ndo brinquei e me chamavam de depressiva”; “ndo deixavam eu brincar de futebol
porque eu sou menina”; “por ndo ter condi¢ao”; “ndo ter celular”; “ter acesso as coisas”;
“ganancia € um negdcio tenso’’; ninguém ajuda em casa”; “a juventude tira sarros”.

O momento da abertura do que os magoava foi muito expressivo, pois naquele
momento os jovens estavam expondo o que os machucou e afligia, sdo marcas que possuem
sentido e significado nas suas vidas, sendo possivel identificar questdes relacionadas ao
preconceito, a exclusdo e como isso os afeta e aflige. Ao final da conversa foi desenvolvida a
oficina de rap, onde percebemos que a cultura hip hop faz parte do gosto e da identidade dos
jovens da OSSA. A integracdo foi imediata no momento da performance, inclusive os gestos,
as palavras, ou seja, existe um habitus incorporado, as formas de ser pensar e agir dos jovens

se 1dentificam com a cultura juvenil hip hop.
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FIGURA 23 - OFICINA DE RAP - 14/11/2019

FONTE: A autora (2019).

A segunda oficina, realizada dia 21 de novembro, foi o grafite, a atividade iniciou com
uma roda de conversa sendo realizada oficina de palavras em duplas, as quais seriam grafitadas
no muro externo da instituicdo. A proposta sugerida foi a escolha de palavras que fizessem
sentido para os jovens, onde surgiram palavras como: f€, resisténcia, respeito, equilibrio,
liberdade, justica, prote¢do. Os condutores da oficina fizeram alguns questionamentos, porém
os jovens se mantiveram calados no inicio da atividade, com destaque as seguintes perguntas:
Vocés acham que a lei ¢ aplicada de forma justa para todos? O que € lei? A policia trata as
pessoas da mesma forma? Vocés acham que o Brasil ¢ um pais violento? Vocé acha que esta
tudo em paz? O que te faz sentir seguro? O que te faz sentir inseguro? A partir das ultimas
perguntas os educandos comecaram a responder, destacando as palavras que surgiram durante
0 questionamento.

Em relagdo a inseguranca: ficar na rua, o governo, favela, bandido, policia, caréncia,
superioridade, racismo, medo, opressdao, perda de direitos, fome, violéncia, avango da
tecnologia. Observamos que a palavra racismo foi undnime entre os jovens. Quanto a
seguranca: familia, Deus, abragos, mae, conhecimento.

No que se refere a forte presenca da palavra racismo, ratificamos que no més de
novembro foi desenvolvido o tema “Consciéncia Negra”, por meio de filmes, conversas,
palestras, atividades sobre danca, teatro, musica e atividades de performance. Nesse sentido,
em virtude do questionamento dos oficineiros sobre a escolha das palavras que faziam sentido
para os jovens em relacdo a inseguranca, a palavra racismo foi abordada de forma unanime
entre eles. Reconhecemos, dessa maneira, que a OSSA atinge os seus objetivos quanto aos

ensinamentos relacionados ao exercicio da cidadania.
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A oficina continuou e seguiu com algumas indagagdes: Por que vocés acham que
estamos conversando sobre isso? Esta oficina teve uma participagdo de expectativa, pois
percebemos que no momento da pintura no muro o fato de manusear a lata de spray profissional,
colocar o protetor no rosto e receber instrucdes do oficineiro foi um momento de aprendizagem,
atencdo e relevancia para muitos, pois eram os protagonistas de uma ac¢ao. O condutor abordou
sobre o sentido e significado do grafite, suas dimensdes, seu historico, entre outros aspectos.
Destacou sobre o interesse das pessoas pintarem em muros, explicou que ¢ uma forma de
expressao e evidenciou o porqué dessa arte se manifestar em grande maioria em muros,
explicando: “quando nos expressamos no muro buscamos o direito a cidade, de estar na cidade,
estamos dentro, fazemos parte, por isso nos expressamos”. Mas relatou que “[...] ¢ uma arte que
tem que escapar do preconceito e nao precisa fazer grafite s6 no muro, porque pode virar
bagunga, tem que ter responsabilidade” (DIARIO DE CAMPO, 21/11/2019).

Nesse sentido, tal observacao pode ser contemplada no conceito de “escrituristica”
(CERTEAU, 2014), em que afirma que a cidade ¢ também espaco de escritura, onde varias
parcelas da sociedade vao deixando suas marcas, sendo cotidianamente reescrita por seus
habitantes nas praticas do espaco. A escrita jovem, representada pelas artes, geralmente possui
um apelo de contestacao a ordem vigente, de acordo com cada época, como exemplo o rock, o
rap, o funk, o grafite, entre outros, apontam para as praticas delinquentes que surgiram e
constantemente surgem pelas praticas astuciosas das taticas do “jovem ordinario”, do cotidiano,
seriam as trampolinagens, conforme nos ensina Certeau (2014) na sua sociologia do cotidiano
e teoria das praticas. Essas “escrituristicas juvenis” sdo as linguagens que estampam 0s muros
e paredes das cidades, colorindo com diferentes sinais e simbolos representativos, as vezes
como arte, outras como rebeldia e tantas outras como manifestacao politica. Estas marcas
juvenis de grafites e picha¢des sdo como as linguagens, a estética da diversidade que as
caracterizam, marcadas como territorios simbolicos, formando as identidades.

Conforme depoimento da Coordenadora Pedagdgica, a OSSA acolhe e gosta da cultura
hip hop porque faz parte do contexto cultural e popular da comunidade e que as portas da

instituicdo estio sempre abertas para estas atividades (DIARIO DE CAMPO, 21/11/2019).
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FONTE: A autora (2019).

Percebemos nas fotos acima o engajamento e a satisfacdo dos alunos para a
participagdo na atividade e destacamos que o interesse e a possibilidade em poder manusear o
spray e grafitar oportunizou experiéncias de lazer e de producdo de cultura que sdo desejadas a
praticar, porém ¢€ necessario ter acesso aos materiais e técnicas.

A terceira oficina, realizada dia 27 de novembro, teve como referéncia a poesia, a
batalha de poesia de rua, ou “Slam”. Poetry slams sao encontros de poesias falada e
performatica, geralmente em forma de competi¢do “batalha”, levando em consideracdo os
critérios poesia e desempenho. Novamente como estratégia para o desenvolvimento da
atividade foi a roda de conversa com os jovens, sendo destacado os seguintes questionamentos:
O que vocés consideram que € um direito de vocés? Quem tem que garantir direitos para vocés?
O que vocés acham que ¢ cidadania? As respostas dos alunos foram: se ajudar, cuidar do espaco
ao seu redor, poder andar de 6nibus.

Na atividade sugerida percebemos uma grande dificuldade quanto a expressao dos

educandos em relag@o ao uso da linguagem falada e escrita correspondendo ao “medo de errar”.
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Dando prosseguimento a oficina, a proxima atividade solicitada foi a escolha de uma
palavra que os educandos se identificavam, surgindo as palavras: cidadania, unido, cidadao,
paz, bicicleta, fé, moradia, amor, justica, educacio, igualdade, jogo, Free Fire’®, carro, OSSA
e filme. Em seguida, a grande roda de conversa foi desfeita, e trios foram formados para a
constru¢do das poesias a partir da conexao das palavras escolhidas para formacao das estrofes,
sendo sugerido pelos oficineiros a conexao das palavras com o que gostavam de fazer e falar.

No momento da apresentacdo das poesias, percebemos um certo desdnimo da
professora, pois muitas das rimas tinham contexto surreal relacionado a falta de suporte
linguistico dos jovens educandos da OSSA, nos aspectos da escrita e do discurso. Evidenciando
sobre esse fato, a educadora social, em conversa informal, relatou que € necessario muito
estimulo, pois os alunos apresentam dificuldades para interpretar, e que muitos apresentam
atencdo deficitaria (DIARIO DE CAMPO, 12/11/2019).

Na atividade de “slam” também foram desenvolvidas praticas ludicas com destaque
ao jogo de memoria, pintura das palavras nos bracos entre outras (DIARIO DE CAMPO,
27/11/2019).

FIGURAS 28 E 29 - OFICINA BATALHA DE POESIA 27/11/2019

FONTE: A autora (2019).

76 Nome de um dos jogos eletrdnicos, games para aparelho celular, mais populares mundialmente, com cerca de
80 milhdes de jogadores diarios ativos em 2020. O jogo consiste em disputas de sobrevivéncia, entre até 50
jogadores simultaneos, os quais caem de paraquedas em uma ilha a procura de armas e itens utilitarios espalhados
(itens médicos, armas, protecdo, entre outros). O objetivo final ¢ eliminar os adversarios que aparecerem ¢
permanecer como ultimo sobrevivente. Para além do lazer, ha jogadores/atletas profissionais que disputam
campeonatos oficiais em nivel nacional e internacional, além de ganharem dinheiro com as visualiza¢des de seus
videos em canais do YouTube®. Informagdes disponiveis em: “Free Fire atinge 80 milhdes de jogadores ativos
diariamente em 2020 https://folhadeesportes.com.br/globoesporte-com-e-sportv/free-fire-atinge-80-milhoes-
de-jogadores-ativos-diariamente-em-2020/; “Definicao Wikipédia.
https://en.wikipedia.org/wiki/Garena_Free Fire” e “Quanto ganham os youtubers de Free Fire?
https://www.freefiremania.com.br/noticia/quanto-ganham-os-youtubers-de-free-fire.html”. Acesso em: 19 abr.
2020.
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A quarta e ultima oficina, realizada no dia 05 de dezembro, ndo relacionada ao hip
hop, mas a arte de rua, foi a atividade circense de malabarismo. Esta ac¢ao foi desenvolvida por
trés artistas, sendo dois estrangeiros (um paraguaio € um uruguaio) € um brasileiro. Os
oficineiros utilizaram novamente a estratégia da roda de conversa com a tematica Arte e Direito

a Cidade, a qual reproduzimos alguns didlogos:

Oficineiros: Por meio da arte se faz politica?
Educandos: Porque ¢ uma forma de expressao e reivindicagao.

Oficineiros: Porque ¢ preciso reivindicar por aquilo que se quer, o que todo mundo
precisa, agua e luz por exemplo...

Educandos: Para conseguir as coisas... aqui ndo tinha agua e luz, aterraram e
improvisaram... o povo daqui teve que reivindicar e fazer “gato””’. (DIARIO DE
CAMPO, 05/12/2019).

Nesta ultima resposta observamos que a comunidade utilizou de agdes do tipo tatico,
“a arte do fraco”, mobilidade nas manobras, pelas mil maneiras de fazer, encontra formas de
subverter, como homem do cotidiano que inventa formas de viver na sociedade do consumo,
criando taticas de resisténcia, a resisténcia pela moradia, pelo habitar, que estabelece uma
(re)apropriacao do espaco e dos usos do jeito de cada um, ou seja, do jeito do que era possivel.
Existem situagdes as quais os sujeitos ndo conseguem fugir, mas encontram formas de
desestabilizar o poder hegemodnico, desestruturando algumas praticas das politicas publicas e
construindo e inventando outras para adequacao das relagdes de dominagdao de poder. Nesse
sentido, os jovens tém consciéncia que foi preciso movimentos de resisténcias e reivindicagdes
da comunidade para conseguir da “estratégia”, no caso as politicas publicas, em relacao as
taticas “a comunidade”, o direito a servicos essenciais € a legalidade dos terrenos onde vivem.

Os artistas detinham uma grande identificacdo com a pratica desenvolvida,
inicialmente foi solicitado aos participantes para confeccionarem bolinhas com papel e
posteriormente os oficineiros demonstraram como praticar a arte do malabarismo por meio de
técnicas, em que relatou-se que para conseguir desenvolver o malabarismo ¢ necessario

intensificar horas de pratica para conseguir o resultado esperado. Apos a oficina de malabares

desenvolvida com os jovens houve a oportunidade de assistir a um espetaculo promovido pelos

77 “Gato" é o nome dado a ligagdo clandestina para furtar servigos de abastecimentos como 4gua e energia elétrica.
Segundo a legislagdo brasileira ¢ um crime de furto ou estelionato, dependendo do método que for aplicado.
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trés artistas, os quais utilizaram diferentes tipos de malabares, com destaque a clave, diabold e

bolas.

FIGURA 30, 31, 32 E 33 - OFICINA DE CIRCO 05/12/2019

o

FONTE: A autora (2019).

As quatro oficinas desenvolvidas enriqueceram o cotidiano dos jovens, oportunizando
arte, conhecimento, cultura, conscientizagdo, porém acreditamos que o aspecto mais importante
trabalhado foi a oportunidade e o acesso as praticas, para que os jovens pudessem atuar como
protagonistas. Forma-se assim a possibilidade da identificacdo, da constru¢ao de novos saberes
que sdo incorporados de acordo com o interesse de cada um, respeitando as diferencas e as
diversidades.

Percebemos uma grande aceitabilidade da proposta pela juventude local, pois
evidenciamos que na cultura dos jovens pertencentes ao territério predomina a Cultura Hip
Hop, sendo caracteristicas o gosto pelo rap, funk, dangas de rua, grafite e outros elementos. Ao
identificar os aspectos pedagogicos que o movimento propicia, acreditamos ser o hip hop uma
ferramenta de educacdo alternativa, capaz de viabilizar a denuncia das desigualdades sociais

vigentes, constituindo-se numa agao politico pedagogica na medida em que trabalha com a
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conscientizacdo de seus membros, objetivando o sentimento de coletividade e o

reconhecimento de grupo.

4.2.3 Os usos e praticas nos espagos da Obra Social Santo Anibal

Como suporte para as analises referentes ao uso, praticas e apropriagdoes dos espagos
da OSSA e, consequentemente, como a educagdo nao formal educa para o zelo, qualificagao,
usos e praticas nos espagos, ¢ necessario descrever a estrutura fisica da institui¢do, que atende
a comunidade com a prestacdo de servicos de convivéncia e fortalecimento de vinculos e
atividades socioeducativas.

Segundo site da OSSA (2019), sao mais de 15 lugares diferentes que servem de suporte
para realizacdao de agdes como oficinas de leitura, aprendizado, contacdao de estdrias, musica,
corporeidade, internalizacdo de valores, virtudes e praticas esportivas. Nas dependéncias fisicas
ha lugares para atendimento psicologico, espiritual, social e pedagdgico. Além disso, tem-se a
quadra poliesportiva, salas de convivéncia, refeitorio, espaco cultural, laboratério de inclusao
digital, brinquedoteca, DVDteca, saldo de beleza, biblioteca e ambientes ludico-pedagogicos,
como hall de brincadeiras e jardim.

Nesses diferentes espacos acontecem oficinas pontuais, rodas de conversa,
aprendizado de valores ligados a vida e a pertenga a comunidade, bem como as oficinas
culturais, os encontros de cidadania e as atividades ludicas que visam integrar os usudrios da
OSSA com a equipe de colaboradores, voluntarios e com a comunidade local.

Os espacos sdao denominados de acordo com a sua funcionalidade sendo: espaco
convivéncia, espaco interioridade, espago interagdo e espagos aprendizagem, divididos em dois
edificios anexos a Pardquia Santo Anibal e conectados por um portdo interno no jardim, Uinica

area verde do espaco. A sala dos jovens, por exemplo, esta localizada no atico da Igreja.

FONTE: A autora (2019).
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FIGURA 37 - CONEXAO ENTRE OS ESPACOS
al ’ ‘

FONTE: A autora (2019).

FIGURA 38 - JARDIM DA OBRA SOCIAL SANTO ANIBAL

FONTE: A autora (2019).

As edificacdes da OSSA possuem a seguinte disposi¢cdo: o primeiro edificio contém,
no andar térreo, espaco administrativo com recepg¢ao, coordenagao pedagogica, sala da diregao,
sala da assisténcia social, banheiros, espaco saldo de beleza. No primeiro andar estdo presentes
a sala de informatica, com 22 computadores disponiveis para os educandos, todos com acesso

a internet e uma sala ampla, destinada a apresentacdes e brinquedoteca.
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FIGURA 39 — BRINQUEDOTECA

FONTE: A autora (2019).

FIGURA 40 - SALA DE INFORMATICA

FONTE: A autora (2019).

O segundo edificio ¢ composto de andar térreo com corredor amplo, com grafites de
jogos ludicos, cadeiras e sofas dispostos em todo o andar, sistema de elevador, biblioteca,

cozinha, refeitorio e 2 banheiros, divididos por género.
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FIGURAS 41, 42 E 43 - JOGOS LUDICOS “GRAFITES” DESENHADOS NO ANDAR TERREO

R - " W e WL} ; ,

FONTE: A autora (2019).

As figuras acima demonstram a disposi¢do em relacdo ao ludico e ao brincar. A
qualificagdo dos espacos concretiza as palavras de Paulo Freire sobre a “boniteza”, que ¢
preciso na educagdo. Assim, o capricho com os ambientes, a preocupacao em dispor cadeiras
para a comunidade que frequenta a instituicdo propicia um capital simbdlico de ambiente
acolhedor.

No primeiro andar estdo dispostas trés salas de aula para atendimento das criangas de
06 a 12 anos e no segundo a construgdo contempla um ginasio amplo para a pratica de atividades
recreativas, esportivas, expressao corporal, danga, teatro, entre outros. Este espaco também ¢
destinado ao acolhimento das familias quando acontecem eventos de confraternizagcdo em datas

comemorativas.

FIGURAS 44 E 45 - BIBLIOTECA

FONTE: A autora (2019).

A biblioteca contempla um acervo consideravel, composto de livros de literatura e
diferentes areas. Os livros podem ser emprestados pelos educandos para levar para casa com

periodo estipulado para devolugao.
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FIGURA 46 — COZINHA FIGURA 47 — REFEITORIO

FONTE: A autora (2019).

A OSSA oferece alimentacao aos seus alunos contemplando lanche no periodo da
manha, almogo e lanche da tarde. As cozinheiras elaboram o cardapio didrio para todas as
refeicdes, composta de almogos completos, sucos naturais, sobremesas, pao caseiro, entre

outros.

FIGURAS 48,49, 50 E 51 - SALAS DE AULA DISPOSTAS NO PRIMEIRO ANDAR DO SEGUNDO PREDIO
DA OSSA

FONTE: A autora (2019).

As figuras acima retratam as salas de aulas dos educandos dispostas no primeiro andar,
do segundo prédio da institui¢do, as quais sdo amplas, arejadas e com sistema de iluminagao
apropriado. Além das salas de aula, este andar contempla dois banheiros, sendo um masculino

¢ feminino, além de bebedouros.
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FIGURAS 52, 53 E 54 - BANHEIRO E IDENTIFICACOES

FONTE: A autora (2019).

FIGURA 55 - QUADRA ESPORTIVA E LAZER

FONTE: A autora (2019).

A quadra esportiva estd disposta no segundo andar do segundo prédio. Segundo
informagdes da Educadora Social, este espago e a sala de informatica sdo os espagos prediletos
dos educandos, principalmente dos jovens. A quadra também ¢ utilizada para a realizacdo dos

eventos de grande porte da entidade, com destaque a Festa de Natal.
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FIGURAS 56, 57, 58, 59, 60 E 61 - SISTEMA DE SEGURANCA PREVENTIVA DA OSSA
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FONTE: A autora (2019).

Nas figuras acima podemos considerar que a obra social atende as normas e
exigéncias referentes a seguranca. Constatamos a presenca de extintores, barras de seguranca,
fitas antiderrapantes, informag¢des quanto a capacidade de pessoas que o equipamento
comporta, salas identificadas, seguindo os padrdoes de seguranga necessarios para o
atendimento a comunidade. A instituicao possui estacionamento para no maximo trés carros,
nao ¢ aberto a comunidade, porém a rua em frente pode ser considerada calma e comporta o
estacionamento para varios veiculos. Os banheiros sdo bem estruturados, com divisdo para
ambos os géneros e, no dia da observagdo, estavam muito limpos, apresentando espelhos,
lixeiras, papel higiénico e toalhas para secagem das maos, além de produtos de limpeza a
vontade, mas sem desperdicio. Ambos os banheiros de uso dos alunos possuem chuveiro a
disposi¢do. O local possui bebedouros em cada andar, além de bancos e sofas, disponiveis
para receber e acolher a comunidade.

Por meio de questionario aplicado e nas rodas de conversa percebemos que os jovens
respeitam a institui¢do e ndo gostam de espacos sujos e desqualificados, destacaram que a
escola onde estudam ¢ depredada e, por este motivo, ndo se sentem bem no referido local. Na

roda de conversa, realizada dia 28 de novembro, os alunos do periodo matutino declararam
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no questionamento feito em relagdo a ambientes desestruturados, quebrados, tendo como
sintese as falas: “Ah! ¢ um espaco morto, favela...ndo gostamos de lugares quebrados,
riscados € ruim, nao gostamos da nossa escola, a escola onde estudamos ¢ tudo quebrado 14,
mal cuidado” (RODA DE CONVERSA, 28/11/2019). O respeito pelos espagos também foi
percebido na fala da Educadora Social durante a aula no periodo da manha. “Cuidar dos
espacos ¢ uma questdo de cidadania, ¢ cuidar da nossa cidade, vocés gostam de ir a lugares
sem cuidado? Se a comunidade ndo cuida ninguém vai querer ficar 14 [se referindo aos espagos
publicos do Bolsdo Audi-Unido]” (DIARIO DE CAMPO, 20/11/2019).

Neste depoimento fica evidenciado que o zelo de ambientes qualificados propicia
aconchego, as pessoas se sentem bem com uma estética qualificada, espacos limpos. E nesse
sentido, a OSSA transmite organizagao, limpeza e asseio. Os jovens participam das atividades
diarias de auxilio a manutencdo dos espagos, pois, apods o término de cada atividade ¢
necessario manter a sala como foi encontrada. Outra observagao foi quanto a participacao dos
jovens nas tarefas da cozinha, onde ¢ feito um rodizio para ajudarem a lavar as loucas
utilizadas durante as refei¢des, bem como regar o jardim.

Em sintese, entendemos que o projeto social € respeitado pela comunidade, familias
e educandos. O seu cotidiano, ¢ repleto de educagdo para cidadania, consciéncia politica,
conscientizacao de direitos e deveres, bem como agdes diarias que interagem com o0s
processos de orientacdo e atuagdo civica dos sujeitos e a integracdo com as demais dimensoes
educativas relacionadas a vida pratica. O cotidiano dos educandos ¢ um espaco de invengao,
criatividade, resisténcia, educacao e resiliéncia.

Com destaque, percebemos que varios ensinamentos sao repassados aos educandos,
no entanto, teve uma mensagem que a Coordenadora Pedagdgica, no momento da acolhida
realizada no dia 20 de novembro, falou que demonstrou a poténcia dos ensinamentos
humanitérios repassados pela institui¢dao, em virtude da Semana da Consciéncia Negra, como
evidenciado no trecho do diario de campo: “O que nos define ¢ o nosso carater, cor de pele
ndo define carater, escolha sexual ndo define carater, Deus criou pessoas e ndo raga”.
(DIARIO DE CAMPO, 20/11/2020).

Nesse sentido, a OSSA propicia por meio da educagcdo nao formal, conforme os
apontamentos de Gohn (2006a), o aprendizado das diferengas, incentivo ao respeito mutuo,
trabalho em grupo, reconhecimento do outro, construgdo de identidade, balizamento de regras
¢ticas referente a condutas aceitaveis socialmente, formacao do individuo para vida e suas
adversidades, consciéncia e organiza¢ao de como agir em grupos coletivos, entre outros, ou

seja, as maneiras de fazer cidadania. Assim, a educagdo nao formal no prisma da educacao
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social ¢ um unir for¢as em busca da transformagdo social. Para tanto, nao basta
conscientiza¢do, mas organizacao. As maneiras de fazer o social devem ser articuladas entre
varias areas do conhecimento, a cidadania e a politica. Nesse contexto, Gohn (2009) aponta
que ¢ “[...] um espago concreto de formacdo com a aprendizagem de saberes para vida
coletiva” (GOHN, 2009, p. 31).

Os projetos apresentam conexdes com a realidade, com o cotidiano, com o
contemporaneo, sao discutidos assuntos atuais para que o jovem se transforme em
protagonista e evite as armadilhas e fetiches do capitalismo. A OSSA desenvolve o “trabalho
em rede” com diferentes setores da sociedade, no entanto, observamos que os canais de
comunicacao poderiam ser melhorados, principalmente com o Governo Municipal, para o
conhecimento dos servigos que as ONGs realizam no setor social. Dessa forma, parcerias
poderiam ser ampliadas, pois além da FAS, outros 6rgdos e secretarias poderiam desenvolver
ou ampliar parcerias, havendo conexdes dos servigos, possibilitando uma maior integracao e
otimizacao de recursos.

Acerca dos projetos de educagao ndo formal desenvolvidos, e com énfase nos projetos
correlacionados ao lazer, percebemos que “o possivel” ¢ realizado e para a ampliagdo e
propostas mais elaboradas, como praticas de passeios, visitas aos museus, espacos de
entretenimento, espetaculos artisticos, campeonatos esportivos, entre outros, sao necessarios
mais recursos. No entanto, pelos parametros da realidade educacional brasileira, entendemos
que a OSSA desenvolve um trabalho de qualidade em relagdo ao servico de acolhimento e
fortalecimento de vinculos, bem como aos demais servicos que executa.

O cotidiano na entidade se da a partir da convivéncia de grupos, organizados de modo
a prevenir as situagdes de risco social, ampliar trocas culturais e de vivéncias, desenvolver o
sentimento de pertenca e de identidade, fortalecer vinculos e incentivar a socializacdo e a
convivéncia comunitaria. Atua no campo da resisténcia social, pois sdo preocupados com o0s
processos de autonomia e emancipagado, caracterizando-se pela multiplicidade e pluralidade de
acoes que se desenvolvem em diferentes dreas, como recreacdo, esporte, informadtica, artes,
passeios, politizacdo entre outros. O exercicio da cidadania, a politizagdo e a consciéncia
protagonista do jovem enquanto ser social também sdo objetos de debate diariamente na
institui¢do, durante as oficinas desenvolvidas no projeto.

Percebemos que nas ldgicas das praticas cotidianas da OSSA existem as maneiras de
usar que, para Certeau (2014), sdo as “astucias” dos participantes, os quais em determinados
momentos subvertem a disciplina, formando novas situagdes advindas de “taticas bricoladoras™

dos grupos ou dos individuos, propiciando novas maneiras de fazer e viver no cotidiano.
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Evidenciamos que essas taticas sao resultantes das possibilidades dos alunos serem criticos e
manifestarem, pela fala o que pensam, pois segundo o Certeau, “[...] as artes de fazer se
manifestam pelos consumos combinatorios utilitarios, uma maneira de pensar investida numa
maneira de agir, uma arte de combinagao indissociavel de uma arte de utilizar” (Id. Ibid., p. 41).

Assim, formam-se as microrresisténcias, as quais sao fundamentadas pelas
microliberdades, “[...] as operacdes e os usos individuais, suas ligacdes e as trajetdrias variaveis
dos praticantes. (CERTEAU, 2014, p. 15). No contexto da educagdo ndo formal, a critica ¢
essencial, pois ¢ uma educagdo de resisténcia onde se busca a autonomia e a emancipagao dos
alunos para a liberdade social. A educacdo social da OSSA promove além do acesso as
diferentes culturas o respeito a diversidade, que ¢ a marca do movimento da educagdo social,
popular, cidadd e comunitaria, também promove aos alunos as formas de perceber o estar no
lugar, de ver, pensar e agir a instituicdo como sua, com pertencimento € apropriacao,
transformando em lugar e espaco com sentido e significado. A OSSA representa um espaco de
aconchego, convivio, acolhimento e seguranga frente as adversidades que ocorrem no cotidiano
da comunidade.

Corroboramos com Gadotti (2016) quando aponta a necessidade de a educagao cidada
ser reconhecida no Brasil e destaca que “[...] € bom lembrar que o Documento Final da Conae
de 2010, quando fala das ‘experiéncias de educacao popular e cidada’ sugere que que elas sejam
incorporadas ‘como politicas publicas’”. (BRASIL, MEC/FNE, 2011, p. 29 apud GADOTTI,
2016, p. 16). Nesse sentido, o acesso da educagdo social de forma democratica poderia ser
ampliado de forma democratica, pois alargaria o alcance socioeducativo a todos, devido ao seu
carater emancipatorio, alternativo e participativo, nas suas perspectivas de educagdo cidada,

para os direitos humanos e pelo impacto na transformacao dos processos de autonomia.

4.3 OS JOVENS DA OSSA E AS EXPERIENCIAS DE LAZER

A juventude pode ser considerada como uma fase da vida em que se busca a liberdade,
a autonomia, os primeiros encontros, as fortes emocodes, a conexdao com o mundo, a defini¢ao
dos gostos, entre outros aspectos.

Sendo a “experiéncia” ntcleo fundamental do saber estético, a juventude representa
uma fase da vida em que a procura por novas experiéncias faz parte do cotidiano e, quando
vivenciada em contextos livres, satisfatorios, de forma desinteressada, promove o
desenvolvimento humano e converge em disposigdes para o o6cio e a estética (AMIGO

FERNANDES DE ARROYABE, 2018).
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Com énfase ao lazer, podemos compreender que este se configura como uma das
principais dimensodes da vivéncia juvenil na contemporaneidade, em que os jovens utilizam o
seu tempo livre para criagao de novas experiéncias, propiciando, na elaboragao de identidades,
formacgao de valores, referéncias e na relacdo com os espagos publico e privado. Como afirmam
Brenner, Dayrell e Carrano (2008a, p. 176), “[...] € principalmente nos tempos livres e nos
lazeres que os jovens constroem suas normas e expressdes culturais, ritos, simbologias ¢ modos
de ser que os diferenciam do denominado mundo adulto”.

Para Certeau (2014), as relagdes sociais determinam os individuos € como esse ser
individual e social se (re)apropria de elementos da cultura preexistente, a fim de torna-la comum
a sua propria vida. Para o autor € na individualidade que, pela reapropriagdo, pelas maneiras de
utilizar do lugar ou da lingua, se instaura pluralidade e criatividade, muitas vezes utilizando
atos de subversdo, as quais sdo as maneiras como os seres humanos se apropriam e reapropriam
das coisas em situacdes do dia a dia. Essa capacidade de inventar e reinventar o cotidiano pelos
sujeitos estd correlacionada com os procedimentos varidveis pelas multiplas agdes e pela
dinamica das relagdes de poder da vida cotidiana.

No ambito deste estudo, ha um reconhecimento do jovem enquanto poténcia, mais
criador que reprodutor, quando € possivel ressignificar os multiplos sentidos que podem ser
atribuidos as praticas do cotidiano e aos espagos de convivéncia, por meio dos seus variados
usos. A nogao de praticas esta correlacionada aos espacos da vida onde elas se realizam, e neste
estudo o espago € a Obra Social Santo Anibal. Com um olhar questionador ¢ possivel
compreender como as praticas cotidianas dos jovens se formam nos usos € consumos, nos
lances taticos e situacionais que informam as artes de fazer, visando a “transformac¢do” no que
as coisas poderdo vir a ser € a preocupagao desse topico da pesquisa, que objetiva investigar e
analisar as experiéncias de lazer cotidianas dos jovens e a sua interface com os projetos de
educagdao nao formal da entidade, elucidando as maneiras de fazer, as taticas juvenis € o
cotidiano dos jovens educandos, quanto aos seus gostos, escolhas, interesses, oportunidades,
canais de acesso, expectativas futuras, sonhos e esperangas.

Devido ao fato de a OSSA considerar o exercicio da cidadania um elemento chave
para a formagao dos seus educandos, entendemos que a entidade busca oportunizar o lazer no
exercicio de um direito social. Nas consideragdes de Pereira (2014), tem-se a cidadania como
uma pratica do cotidiano, entendida para além dos aspectos de direitos e deveres e da luta pela
justica, mas também como uma série de experiéncias e vivéncias dos individuos, valorizando a

forma como cada um atribui sentido as experiéncias de cidadania, bem como perceber como a
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significam no seu cotidiano, pelo engajamento com as variadas formas de praticas sociais, na
busca da sua autonomia e emancipagao.

Em relacdo ao encontro do lazer com a cidadania, Mascarenhas (2005) assevera sobre a
necessidade da fruicdo de um lazer critico e libertador, com raizes em agdes pedagogicas e
educativas, pois compreende o lazer como uma pratica essencialmente educativa e de exercicio

da cidadania, referindo-se assim aos objetivos da lazerania:

A lazerania tem como objetivo central de preocupagio, portanto, a educagdo, sempre
buscando proporcionar meios ¢ condigdes aos sujeitos que de seu exercicio tomam
parte para refletirem sobre suas condi¢des de vida e sobre a sociedade mais ampla na
qual estdo inseridos, possibilitando-lhes ndo so o acesso, mas o entendimento do lazer
como manifestacdo de uma cultura e como possivel instrumento de ligagdo com sua
realidade. Deste modo, tem seus propositos fincados sobre a nog¢ao de sujeito social,
afastando-se da passividade que cerca a atual condi¢ao de consumidor a experiéncia
comum do mercolazer. (MASCARENHAS, 2005, p. 250).

Segundo o autor, as possibilidades de acesso ao lazer de forma associativa, reveladoras
de diferentes formas de sociabilidade, se fazem presentes pela presenga de ONGs tradicionais
que possuem um trabalho de qualidade socialmente referenciado e evidencia que, para “[...] a
soberania do cidadado a ‘lazerania’ deve ser entendida, decodificada, encampada, organizada e
potencializada se estivermos pensando em termos de uma sociedade mundial, mesmo que o
nosso ponto de partida seja o local ou o nacional” (MASCARENHAS, 2004a, p. 84).

A partir disso, entendemos que a proposta do autor supracitado ¢ a necessidade de
problematizar o lazer, a educagdo, a sociedade, o homem enquanto sujeito historico e agente de
transformagdes. Compreender estas relagdes intimamente ligadas a um sistema produtivo e a
configuragdes econdmicas, politicas e culturais. Portanto, € necessario superar o pensar
funcionalista do lazer e refletir sobre estratégias que desenvolvam uma perspectiva pedagdgica
e educativa.

Na visdo de Mascarenhas (2004a), entendemos que o associativismo, as ONGs e
demais movimentos sociais, para o exercicio do lazer cidadao, € necessario o pensar global e
agir local, pois antes de praticar ¢ necessario pensar ¢ desenvolver um pensar consciente,
reflexivo, que tenha alcance politico e social, evitando as armadilhas das relagdes de dominagao
de poder nas suas diferentes dimensoes, politicas, econdmicas e sociais. De acordo com o autor,
a sociedade almeja por projetos sociais que vao ao encontro das suas necessidades locais, os
quais devem possuir principios e valores ético-politicos fundamentais para a solidariedade,

justica, autonomia, liberdade, cidadania e, por conseguinte, inclusdo social (Id. Ibid).
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Assim, percebemos que o lazer na perspectiva da “lazerania” pelo seu aspecto
educativo e emancipador contribui para os principios da educacdo niao formal que tem como
principios a busca pela autonomia, o exercicio da cidadania, a solidariedade entre outros
aspectos. A partir dessa educacdo, ¢ possivel a busca pela emancipacao do sujeito, pois pelas
consideragcdes de Mascarenhas (2005) se organiza no campo do lazer uma nova fungdo “uma
funcionalidade desinteressada’ do ponto de vista pratico-material, mas uma funcionalidade
interessada no que se refere a emancipagdo humana” (MASCARENHAS, 2005, p. 251, grifos
do autor). Nesse sentido, conforme o autor, pelo exercicio do ludico com sua potencialidade
critica, criadora € possivel transformar e inventar um lazer transformador.

Para Mascarenhas, o lazer-educacao faz parte da educacao nao formal, o qual se traduz
numa intencionalidade, temporalidade e organizacdo, aproximando-se da perspectiva da
educagdo popular que possui um carater interdisciplinar “que comporta a soma e a inter-relagao
dos diversos saberes acumulados pelo homem em sua experiéncia social e histérica”
(MASCARENHAS, 2004b, p. 30).

Nesse contexto o lazer, aliado ao exercicio da cidadania, faz parte das praticas
cotidianas de varias instituigdes do Terceiro Setor, podendo ser um veiculo e objeto de
transformagao social e desenvolvimento dos educandos. Percebemos que a OSSA desenvolve
a educacdo pelo e para o lazer contemplando os seus diferentes interesses: fisicos, artisticos,
intelectuais, manuais, sociais, turisticos e virtuais (DUMAZEDIER, 2014; CAMARGO, 2003;
SCHWARTZ, 2003).

Dessa forma, seguiremos o estudo com a investigacao feita sobre o perfil, os estilos e
gostos dos jovens da OSSA para conhecer as praticas de lazer realizadas seus respectivos usos

do tempo livre que fazem parte do cotidiano.

4.3.1 Os jovens da OSSA e a sua condi¢do juvenil: que juventude ¢ essa?

A analise do perfil da juventude da Obra Social Santo Anibal revelou que fazem parte
de um bairro da periferia da cidade de Curitiba, pertencem a grupos sociais desprivilegiados de
capital econdmico e cultural, ou seja, ¢ “uma juventude empobrecida” que vivencia
desigualdades sociais no seu cotidiano, carrega o peso da diferenga, do preconceito, das
possibilidades reduzidas de posses e acessos e sofre segregacdo pelas anomalias sociais que
produzem sentimentos de exclusao.

No entanto, a instituicdo se destaca como um lugar, entre tantas adversidades

existentes no espaco do Bolsao Audi-Unido, que oportuniza criangas e jovens em situacao de
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vulnerabilidade social a pratica de diferentes atividades no ambito do lazer, esporte, cultura,
cidadania, entre outros, possibilitando o acolhimento, a abertura ao outro, a convivéncia € o
fortalecimento de vinculos sociais com vistas a equidade social.

Para compreendermos como se produz o cotidiano na OSSA, como o0s jovens
interagem na entidade no ambito do lazer, este estudo fez uma investigagdo dos diferentes
contextos sobre as praticas de lazer, com dados obtidos por meio de observacao direta, rodas
de conversa, aplicagdo de questiondrio e entrevistas aos respectivos profissionais, os quais
evidenciaram o panorama descrito em conformidade com a realidade vivenciada pelos jovens
no seu contexto social. Nesse sentido, para as representagdes sociais do grupo de jovens foi
necessario conhecer o seu desenho social, o espaco de convivéncia e relacdes, a logica do
cotidiano, o jogo da cultura, as caracteristicas historicas e suas produgdes de sentido e
significado.

Iniciamos os dados sobre esse perfil com as respostas provenientes do questionario, as
quais revelaram que os jovens residem nas vilas do Bolsdo Audi-Unido e a renda familiar ndo
ultrapassa, em média, a dois salarios minimos, conforme resultado da pesquisa apontou: (06)
jovens declararam que a renda ¢ de um salario minimo e os outros (06) declararam de até dois
salarios minimos. Complementando as informagdes socioecondmicas quanto ao trabalho,
conforme relato do Assistente Social, o sustento dos familiares da OSSA ¢ resultante de
trabalhos informais, sendo que a grande maioria trabalha com a coleta de residuos s6lidos, além
de diaristas para servicos de limpeza e constru¢des pontuais (na condi¢dao de pedreiros), entre
outros, caracterizando uma instabilidade em relacdo a renda familiar mensal. Nesse aspecto,
percebemos a fragilidade das familias em relagdo as questdes econdmicas, onde sua
subsisténcia ¢ um desafio didrio que corresponde a variaveis como a disponibilidade de
servicos, as condi¢des climaticas que podem interferir nas contratagdes, entre outros, ou seja, €
uma relacao de instabilidade econdmica.

Em relagdo ao grau de escolaridade dos familiares, os jovens declararam que esta
nivelado pelo ensino fundamental, sendo (03) pais com ensino fundamental completo, (06)
incompleto e (03) com ensino médio incompleto. Em relacdo as maes, percebemos que a
escolarizacdo ¢ ainda menor, em que (02) maes apresentam o ensino fundamental completo,
(09) incompleto e (01) ensino médio incompleto, ou seja, os pais apresentam vantagem
educacional. Outra observacdo importante refere-se a presenga das maes como provedoras
familiares. Pelos dados coletados observamos que a renda ¢ insuficiente para suprir as
necessidades diarias basicas com a média familiar de (06) pessoas por residéncia, conforme

declarado.
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Quanto a estrutura das familias, (06) jovens declararam que residem com pai e mae,
(05) somente com a mae e (01) com a tia, e sobre a condi¢ao da propriedade da moradia, 10
jovens declararam residir em casa propria e 02 declararam viver em moradia alugada.

Evidenciamos que os capitais econdmico e cultural das familias sdo precarios e
refletem nas maneiras de perceber o lazer como uma dimensao importante da vida para ser
usufruida, e devido a escassez de recursos financeiros, ¢ colocado em segundo plano. Nesse

sentido, Dumazedier (2014) aponta sobre a correlacao entre os fatores culturais e econdmicos:

Para que uma teoria cultural possa ser considerada viva, precisa corresponder ndo s6
aum conjunto de valores como também ao modo como esses valores sdo vividos pelas
varias classes ou categorias sociais. Nos dias de hoje, essa cultura depende, cada vez
mais dos ideais ¢ das maneiras como o lazer ¢ praticado. (DUMAZEDIER, 2014, p.
35).

Assim, conforme referenciam Brenner, Dayrell e Carrano (2008a, p. 178),

A existéncia do tempo livre ndo implica necessariamente lazer. O tempo livre do
trabalho muitas vezes pode significar o espaco da pentria, da opressdo e da falta de
oportunidades. [...] O lazer ¢ a atividade social e historicamente condicionada pelas
condi¢des de vida material e pelo capital cultural que constitui sujeitos ¢ coletividades.

Dessa forma, a condi¢do juvenil, ou seja, as maneiras de viver a juventude, com suas
dindmicas plurais em virtude das realidades e caracteristicas diferentes que estes estdo
inseridos, apresenta estilos de vida que configuram as formas de viver tal condigdo nos seus
cotidianos, pois dependem dos atributos sociais, culturais, economicos, politicos € do momento
histérico que influenciam na significagdo social dada ao segmento juvenil e a0 momento de
passagem de jovem para a vida adulta. Nessa perspectiva, para analisarmos as experiéncias de
lazer dos jovens da OSSA, € necessario considerar as multiplas variaveis que podem envolver
o tempo livre juvenil, buscando compreender ndo s6 os diferentes sentidos que lhes sdo
atribuidos como também o contexto sociocultural de suas praticas, as quais, em conformidade
com Certeau (2014), sdo determinadas pelo meio em que os individuos estdo inseridos.

Seria esse mais um dado para discutirmos a diferenca entre o que os jovens
efetivamente querem e o que lhes ¢ oferecido, ou ndo, como possibilidades de cultura e de lazer.

Nesse aspecto, Puig e Trilla (2004) afirmam que as experiéncias de lazer sdo

correspondentes as possibilidades e condigdes existentes, conforme destaque:

Nem todos podem aproveitar igualmente as possibilidades de 6¢cio que o meio oferece.
Variaveis como status social, econdmico, familiar, sexo, idade, etc., definem para
cada um, possibilidades de acesso aos elementos que o meio oferece para o tempo
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livre. Segundo essas variaveis, cada individuo tem mais ou menos tempo livre, um
acesso material mais facil ou dificil a determinadas diversdes, ou recaem sobre ele
expectativas sociais ou morais sobre como usar o tempo livre. O lugar que cada um
ocupa no meio ¢ que determina as possibilidades reais de usufruto daquilo que este
lhe proporciona. (PUIG; TRILLA, 2004, p. 81).

Os autores apontam que contribuir para a formagao das pessoas para conseguir um
6cio melhor ¢ uma tarefa a ser realizada pelo conjunto das institui¢des educativas (escola,
familia, meios de comunicacao, etc.). “A orientacdo e o conteudo do tempo livre de cada um
[...] vém muito condicionados pelas vivéncias e a bagagem de valores, habitos, habilidades e
recursos (intelectuais, artisticos, técnicos) que a familia e a escola geram” (Id. Ibid, p. 77).

Assim, para a percepcao das praticas que os jovens realizam e como realizam,
entendemos ser necessario analisar as maneiras de agir dos jovens no cotidiano € como esse
agir esta correlacionado com questdes socioecondmicas e culturais, provenientes do contexto
familiar e comunitario. Em virtude de o l6cus da pesquisa estar situado num contexto de
vulnerabilidades sociais, onde diferentes situagdes relacionadas a violéncia sao uma constante,
questionamos a Coordenadora Pedagodgica sobre a existéncia de situacdes vulnerdveis de
violéncia entre os jovens, relacionadas as atitudes cotidianas, a resposta da profissional pode
elucidar o comportamento dos jovens nas suas maneiras de agir no cotidiano perceptiveis na

OSSA:

Elas sdo criangas mais tranquilas, mas ainda tém essa cultura de bater um no outro
“Eu vou bater, porque me bateu também” “Eu vou xingar porque me xingou também”.
[...] As vezes vocé passa no patio, no corredor, é briga de chute. Dai nos tentamos
orientar que ¢ errado. Orientar que se gosta de luta, extravasa em uma capoeira, um
muay thai, descarregar isso na atividade mesmo, ndo nas pessoas. Mas temos questdo
de agressividade sim, xingamento, bullying. Nao ¢ tao frequente no nosso dia a dia,
porque eles sabem que a gente esta em cima, eles acabam se policiando. Eu falo para
eles, “Vocés querem ser pessoas de carater? Carater ¢ fazer o certo mesmo que
ninguém esteja olhando”. Eles vém de uma realidade agressiva, que o pai bate na mae,
ou até mesmo eles sofrem algum tipo de violéncia, um parente ja foi preso. A gente
tenta mostrar para ele que esse ndo é o comum, se ndo eles banalizam ¢ acham que ¢
normal. As vezes com eles mesmos tem aquela questdo de agressividade, alguns
jovens apareceram riscados. Tem alguns jovens ¢ criangas que tem indices de
depressdo, crianga de oito anos ja apresentou indices de depressdo, a psicologa que
vem conversar conosco disso, que ¢ uma idade bem critica. (ENTREVISTA,
Coordenadora Pedagogica, 22/11/2019).

Ainda sobre o agir dos jovens, durante a roda de conversa realizada no periodo
matutino, questionamos sobre a palavra rebeldia e o que significava para eles, resumindo nas
falas as seguintes respostas: “Nao sei nem o que significa”; “O que ¢? Ah! ¢ quando vocé tem
uma resisténcia”; “Eu ndo posso sair, se nao minha mae me bate”; “Eu sou e a minha mae bate”

(RODA DE CONVERSA, 28/11/2019). Devido ao comportamento rebelde ser constante
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durante a adolescéncia, primeira fase da juventude, o questionamento teve o objetivo de
investigar como eram as atitudes de resisténcia, como agiam no seu cotidiano e a resposta
direcionou para questdes ou atos de violéncia fisica ou moral sofridos. Nesse contexto, Muggah
e Pellegrino (2020) apontam que os impactos da violéncia juvenil vao além das lesdes fisicas.
Os autores relatam por meio de estudos que mostraram como isso pode gerar medo e ansiedade,
prejudicando no desempenho escolar, além de contribuir para uma cultura de permissividade e
impunidade.

Dessa forma, percebemos que as atitudes de violéncia fazem parte do cotidiano desses
jovens, atitudes de violéncia verbal, empurrdes e olhares de repreensao entre alguns alunos sao
frequentes, mesmo sendo construida uma politica da Cultura de Paz’® na entidade de acordo
com as orientagdes da Unesco (2004) acontecem situacdes de conflito. Por isso, defendemos
que a cultura da paz deve ser uma proposta, uma constante a ser trabalhada em diferentes locais,
como: escola, familia, na OSSA ¢ em todos os ambientes de convivio e relagdes humanas.

Para compreender o entendimento que os jovens t€ém sobre temas da atualidade foram
coletadas, por meio de questionario, informacgdes que apontaram os seguintes dados: (02) jovens
declararam se interessar por assuntos politicos; (09) sobre temas relacionados ao meio ambiente
e globalizagdo, em que noticias na internet foi equivalente. Quanto a assistir jornais pela
televisdo somente (05) declararam que acompanham, porém, um fato que chamou atengao ¢
que todos os jovens da OSSA declararam que ndo t€ém o héabito de escutar emissoras de radio.
Em relagdo a questdes de informagao compreendemos que os jovens ainda ndo estdo maduros
para o entendimento sobre assuntos politicos, compreendem sobre os seus direitos e deveres,
porém ainda ndo os praticam.

Em relacdo a consciéncia da fase de transi¢do que estavam passando da infancia para
o mundo adulto, perguntamos de forma aberta no questionario para compreendermos os
sentidos e significados sobre o sentimento relacionado a juventude, onde foi questionado: O
que ¢ ser jovem para voc€? Qual o sentimento deles em relacdo a ser jovem, o que significava
para eles. Foram obtidas as seguintes respostas: “as vezes ¢ bom e também ruim”; “sair com

LT I3 99, ¢ 99, ¢

amigos”, “sair sozinho”; “curtir”; “teimoso e vaidoso”; “ser rebelde”; “ndo sei explicar”; “ser

78 A cultura de paz esta intrinsecamente relacionada a prevencio e a resolugio nio violenta dos conflitos. E uma

cultura baseada em tolerancia e solidariedade, uma cultura que respeita todos os direitos individuais, que
assegura ¢ sustenta a liberdade de opinido ¢ que se empenha em prevenir conflitos, resolvendo-os em suas
fontes, que englobam novas ameagas ndo militares para a paz e para a seguranga, como a excluso, a pobreza
extrema ¢ a degradacdo ambiental. A cultura de paz procura resolver os problemas por meio do dialogo, da
negociagao ¢ da mediagdo, de forma a tornar a guerra e a violéncia inviaveis (NOLETO, 2010, p. 11-12).
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feliz e brincar com os amigos”; “ser mais responsavel”; “ser responsavel”; “¢ ter
responsabilidade”; “ter um pouco de maturidade”.

Percebemos que os participantes possuem a consciéncia do que € ser jovem, no
entanto, existe uma certa dificuldade em expressar a sua juventude, a palavra responsabilidade
representa a consciéncia da passagem da infancia para a vida adulta, mas essa passagem precisa
de preparacao, de consciéncia e de fortalecimento para que, quando chegar a vida adulta, esse
jovem tenha constituido as suas taticas de resisténcia, as suas astucias para poder ter meios de

interagir nas relagdes sociais e para poder posicionar-se perante a sociedade.

4.3.2 A juventude da OSSA e os usos e consumos do lazer

Referente as questdes relacionadas ao lazer, esporte e cultura, foram analisados os usos
e consumos que os jovens fazem do seu tempo livre e revelado como ¢ vivenciado o cotidiano,
“as maneiras de fazer”, sua integragdo, sua relacdo com os contextos que estao inseridos, suas
escolhas ou falta de opgdes, revelando que nao ha muito que se fazer, seus desejos, escolhas e
projetos de vida.

Segundo Certeau (2014), o espago ¢ o lugar praticado e as experiéncias de lazer dos
jovens da OSSA na comunidade tem como cenario o espago da rua. Neste sentido, identificamos
a necessidade de abrir o leque de possibilidade de lazer nos seus diferentes interesses, sendo
necessarias intervencdes de politicas publicas, garantindo assim a diversidade de agdes e
cumprindo o “direito ao lazer”, conforme disposicdes do artigo 6° da Constituicao de 1988.
Observamos que a instituicdo busca apresentar o debate entre as praticas de lazer e o uso dos
espacos, contribuindo para fortalecé-los como sujeitos de direitos.

Entendendo o lazer enquanto direito, Rechia (2015, p. 57) afirma que:

O direito ao lazer mantém-se a partir do dialogo, da parceria, do interesse, da luta, do
pacto entre direitos e deveres, entre cidade e cidaddao, visando o "conviver" nos
grandes centros urbanos. Para tanto, deve haver mutua confianga entre gestao publica

e cidaddos, para que possamos de fato passar da fabula a realidade. Essa passagem
deve considerar as raizes das comunidades, seus sonhos € suas necessidades.

Para a fruicao do lazer e exercicio da cidadania, ou seja, o direito a ter direitos e
deveres, durante a roda de conversa realizada no periodo vespertino os alunos apontaram que
os locais de permanéncia aos finais se semana € a casa, a rua ou o bairro (RODA DE
CONVERSA, 28/11/2019). Destacamos que a rua ¢ o local para o encontro de amigos, jogos

de bola, um espaco privilegiado, social e publico para vivenciar o lazer. Nela ¢ possivel
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conviver, construir amizades, ¢ o espagco onde a maioria dos jovens da OSSA conviveu a sua
infancia, construiu amizades e formou redes de sociabilidade e vinculos, ou seja, a rua possui
um significado relacionado a dimensao ludica.

No entanto, a rua também pode ser local onde os jovens resistem as questdes de ser
um espaco publico aberto a situagdes de violéncia, trafico de drogas, entre outras adversidades
que estdo impostas, de acordo as (re)significacdes e (re)apropriagdes usufruidas. Assim, a rua
apresenta uma dicotomia de simbologias, pode ser espaco para a frui¢do do ludico, da alegria e
da diversao ou pode ser o espaco do perigo e dos riscos sociais. Nesse sentido, Martins e Souza

(2007) destacam a importancia dos espagos como espacos de cidadania.

Em contextos sociais marcados, dentre outros aspectos pelas diferencas e
desigualdades, a juventude deve ser pensada em multiplas dimensdes e compreender
de que maneira os jovens, na sua diversidade, vivenciam os problemas dessa fase da
vida. As diferentes juventudes sdo marcadas pelas (im)possibilidades relacionadas as
desigualdades e que parecem ser condicionantes estruturais para negar o direito a
cidadania a muitos desses jovens. Entretanto, o direito ao exercicio de brincar, de se
divertir, de (re)inventar linguagens proprias, de formar-se e informa-se culturalmente,
apresenta-se como necessidade para que todos experimentem e exercitem essa
cidadania como um direito. Os espagos ¢ formas de lazer, nesse sentido, tornam-se
uma dimensao privilegiada de participacdo juvenil. (MARTINS; SOUZA, 2007, p.
05).

Segundo estes autores, além da falta de espacos ocorre a impossibilidade de
disponibilizar recursos para consumir um lazer diversificado, caracterizado como um direito
social de todos. Dessa forma, no contexto da Moradias Unido Ferroviaria as experiéncias de

lazer sdo praticadas nas ruas da comunidade ou dentro de seus lares.

As escolhas pelos espagos de lazer fora de casa devem ser dimensionadas segundo
alguns aspectos importantes para compreendermos em que contextos sao realizadas.
Questdes como a auséncia de equipamentos de cultura e de lazer, o alto custo das
passagens dos transportes — em muitas localidades, até mesmo a auséncia destes, a
distancia entre o local de moradia e os centros urbanos, a crescente violéncia que
restringe a circulagdo ¢ a ocupacdo do espago publico, sdo alguns dos fatores que
podem determinar essas escolhas. (Id. Ibid, p. 13).

Marcellino (2006b) defende que democratizar o lazer significa democratizar o espago,
pois, tempo disponivel deve corresponder a espago disponivel, o qual nas grandes cidades atuais
sobra pouca ou quase nenhuma oportunidade espacial para a convivéncia. Dayrell (2007)
aponta sobre a importancia de espagos de convivéncia e sociabilidade para a juventude e a
relagdo de sentidos e significados a ele atribuidos, sendo que as diferentes dimensdes da

condic¢do juvenil sdo influenciadas pelo espaco onde sdo construidas. E o espaco da frui¢ao do
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vivido, sendo o suporte e a mediacao das relagdes sociais, em outras palavras, os espagos fisicos
sao transformados em espacos sociais pela producao de estruturas particulares de significados.

Dessa forma, Rechia (2006), nos alerta que a cidade significa a relacdo do sujeito
consigo, com o outro € com o lugar onde vive, sendo atribuido significado para determinados
cenarios para quem nela vive e usufrui.

Observamos também, a partir do questionario, apontamentos acerca do local que
utilizam para desenvolver as suas praticas de lazer, em que obtivemos (07) respostas
relacionadas a frui¢ao do ludico na utilizagdo da rua como espacgo de lazer, com destaque as

brincadeiras futebol, bete ombro, voleibol e “hoje nio’®”

, 0s jovens também apontaram o
Parque Peladeiro, situado na comunidade proxima, como um local de encontro e para a pratica
de lazer. O resumo da conversa referente ao ladico, sobre o que gostam de brincar e fazer de
atividades no tempo livre, foi o seguinte: gostam de brincar de mae se esconde; futebol; jogar
volei; conversar; contar piada; jogar futebol; andar de bicicleta; bete ombro e dancar. Também
apontaram que gostariam de brincar mais na rua com outras atividades, porém faltam
integrantes para praticas como o bete ombro e “hoje ndo”. Os jovens destacaram que gostam de
usar o tempo livre com atividades relacionadas a tecnologia e relataram que ficam horas ou
passam a noite sem dormir por conta dos games (RODA DE CONVERSA, periodo matutino,
28/11/2019).

Questoes relacionadas a escassez de espagos poderiam ser solucionadas com uma
articulacdo comunitaria frente as instituicdes publicas locais, as quais apresentam um maior
espaco fisico para dar suporte aos projetos sociais, isto ¢, formalizar parcerias para a realizacao

de eventos e mostras para a demonstra¢ao dos trabalhos desenvolvidos nos projetos sociais para

a comunidade, como destaca o Assistente Social:

Eventos em lugares abertos, como nas pragas. Eventos chamam a atengdo da
comunidade, como a apresentagdo da OSSA de Natal aberta para comunidade, ndo
coube o publico no local. (ENTREVISTA, Assistente Social, 18/11/2019).

Nesse sentido, Marcellino (2006b) defende que a forma de minimizar a falta de opgdes
de lazer para a populagdo ¢ fomentar canais para a implantacao de politicas setoriais de lazer
conectadas com as demais areas socioculturais, possibilitando a ressignificagdo de espaco

urbano. Ja Castro e Abramovay (2002) sdo incisivas sobre a necessidade de se ampliar as

7 Brincadeira popular que consiste em adotar estratégias para surpreender diariamente os amigos com agressdes
leves antes que seja surpreendido. A frase “hoje ndo!” encerra a disputa e garante a imunidade daquele dia.
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iniciativas publicas voltadas para as comunidades, visando a constru¢do de espagos recreativos
em seus ambientes de convivio e reconhecendo que os jovens de periferia contam com poucos
espacos para sua recreacdao. Assim, evidenciamos que, além das caréncias que permeiam o
cotidiano quanto ao envolvimento com atividades ludico-esportivas, devido a falta de
equipamentos de lazer adequados, ou pela precariedade, existe uma escassez de programagao
cultural interessante e acessos deficitarios.

Em relagdo a oferta de agdes pelas instituigdes publicas que promovem o esporte € o
lazer no territorio, a Educadora Social destacou que seria interessante potencializar as acoes em
parceria com o unico centro esportivo do municipio de Curitiba implementado no territdrio,

cujo perfil de atendimento, coincidentemente, ¢ voltado para a juventude:

O Cejuv poderia ter aquele teatro de arena, aquilo é de imensa importancia para a
comunidade. Como a gente desenvolve atividades de teatro aqui na OSSA, a gente
percebe que as nossas criangas ¢ adolescentes tem um potencial fantastico. Seria um
espago para realmente ser utilizado com praticas de teatro, apresentagdo, eu tenho
certeza de que a juventude ocuparia [...]. Tinha a academia também, acho que ndo tem
mais, seria um espago bacana de revitalizagdo. A piscina, tem as atividades, mas
poderia ter com mais frequéncia. A quadra, ocupar com torneios, com hora marcada
de atividade esportivas (volei, handebol, basquete, futebol), com esse torneio as vezes
tem pessoas que olham, ¢ podem sair atletas. Tem os espagos que a Fundag@o Cultural
poderia realizar junto com o Cejuv, que pode ser realizada atividades artisticas, que
promovam a criatividade. (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019).

Por este relato interpretamos que existe caréncia de espacos e projetos culturais,
esportivos e de lazer destinados a comunidade do Bolsdo Audi-Unido, sendo necessaria a
disponibilizagdo de atividades que estejam compativeis com os interesses € a cultura da
comunidade, isto ¢, agdes que possam contribuir para a confraternizacao e estimulo ao esporte
e ao lazer. Segundo Brenner, Dayrell e Carrano (2008a), os espacos de cultura e lazer, com
todas as suas possibilidades, se colocam na perspectiva do direito, para o direito a cultura ¢
necessaria a promogao da cidadania cultural, que implica na criagdo de condi¢des de produgdo
cultural, “[...] estd compreendida como acesso a produtos, informagdes, meios de produgao,
difusdo e valorizacdo da memoria cultural coletiva” (BRENNER; DAYRELL; CARRANO
(2008a, p. 177).

Nesse sentido, Puig e Trilla (2004) apontam que o contexto social determina as

condi¢des para o consumo do lazer em diferentes dimensdes e destacam:

O meio (social, cultural, urbano, ecoldgico) oferece um conjunto de possibilidades
para dotar de conteudo o tempo livre das pessoas que nele habitam. Essas
possibilidades referem-se a disponibilidade de espacos, espetaculos, meios de
comunicagdo, instituigdes recreativas, paisagens, produtos culturais, equipamentos
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esportivos, etc. Também fazem parte do meio ou contexto as outras pessoas com que,
direta ou indiretamente, uma pessoa se relaciona ou pode se relacionar em sua
atividade de ocio (amigos, educadores, parentes, vizinhos, etc.). Também
consideramos integrantes do meio os codigos e as normas de carater legal e moral, os
costumes, as tradigdes, as modas, tudo o que marque os limites entre o que se pode ¢
nao se pode fazer, e o que, segundo a moral presente, deve-se ou ndo fazer, assim
como tudo o que estimule, sugira ou oriente para determinados. (PUIG; TRILLA,
2004, p. 81).

Em corroboragdo, Brenner, Dayrell e Carrano (2008a) argumentam que a autonomia
dos sujeitos nos tempos e espacgos de lazer encontra a sua relatividade nas formas de produzir e
estabelecer as relacdes, bem como experimentam a sua liberdade num determinado contexto
social comunitério.

Em outro questionamento, indagamos aos jovens sobre o sentimento de pertencimento
ao local do projeto e (10) jovens consideram a OSSA como seu espago de convivéncia.
Podemos evidenciar que existe o sentimento de apropriagdao e pertencimento pelos jovens em
relagdo ao espaco da instituigdo. Assim entendemos, ao nos apoiarmos em Certeau (2014), que
a OSSA ¢ um lugar praticado pelos jovens, cujo simbolico € feito pelas apropriagdes que a
tornam um espaco de convivio, ou seja, pelos sentidos e significados que os seus educados
atribuem em relacdo a entidade, pelas possibilidades de realizagdo de praticas e pelo sentimento
de pertencimento.

Quanto ao lugar praticado da OSSA e as atividades que os jovens mais gostam de
participar na entidade, as respostas no questionario foram: a quadra de esportes e a sala de
informatica, com destaque pela maior preferéncia. No entanto, pelo depoimento da Educadora
Social percebemos que os jovens gostam de utilizar o espago para as praticas corporais, mas

possuem muita resisténcia na atividade em si:

Com relagdo ao ambito corporal, ha bastante resisténcia. Tem algumas atividades que
fazemos que chama a atengdo deles, como as do circo. Como temos bastante
apresentagdes aqui no projeto, trabalhamos a parte corporal, porém ndo ¢ nada
especifico. Também tém bastante vergonha por parte dos jovens, os que participam
das apresentagdes por livre e espontanea vontade das apresentacdes [sic] sdo poucos.
Sem contar que os jovens também tém dificuldade de se expressar por meio da
linguagem ¢ escrita, porém eu acredito que seja por conta da vergonha, quando
abordamos assuntos como funk e videogame eles desenvolvem melhor.
(ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019).

Acerca da percepgao dos alunos nas atividades que sao desenvolvidas neste cotidiano,
perguntamos de forma aberta no questionario se tais praticas auxiliam na formacao educacional,
cultural e no proprio posicionamento perante a sociedade. As respostas afirmativas indicaram

99, ¢

que auxiliam nas seguintes dimensdes: “convivéncia’; “educagdo para ser uma pessoa critica”;
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“aprendemos a valorizar”; “educa”; “amplia a educacao” e “para respeitar o outro”. Os jovens
da OSSA apontaram que a entidade cumpre o seu papel socioeducativo, pois as respostas vao
ao encontro das Diretrizes Rogacionistas, que buscam um educar critico, emancipador, voltado
para os valores e virtudes dos seus educandos, convergindo com as respostas e as atitudes dos
jovens, que apontam para questdes de valorizagao.

A proxima questdo abordada na pesquisa se refere a apropriacao dos espagos da cidade,
em que foi questionado sobre os pontos turisticos que mais visitavam, sendo o questionamento
apresentado aos jovens por meio perguntas fechadas em 19 espacos de destaque de Curitiba.
Entre os locais que tiveram maior sinalizacao de visitas (10) destacam-se o Parque Centenario
da Imigrag¢do Japonesa; Centro de Curitiba; Zooldgico e Jardim Botanico. Interpretamos que
estes locais tendem a ser os mais visitados em virtude da proximidade geografica do local com
as residéncias dos jovens. Nesse sentido, percebemos que a mobilidade ¢ um entrave para a
possibilidade de conhecer e ter o “direito a cidade”. Neste topico € possivel perceber que muitos
dos espacos conhecidos pelos jovens foram em decorréncia do acesso que a OSSA disponibiliza
por meio de passeios em Curitiba e municipios vizinhos.

No questionamento referente a viagem, o litoral, “praia”, foi o local com maior numero
de indicagdes, porém nao foi questionado sobre o tempo de permanéncia no local, se um final
de semana, uma semana ou mais, para verificar se a vivéncia desse momento de lazer estd
correlacionado com o chamado “bate e volta”, pela proximidade do litoral com Curitiba.

Em relacdao ao comportamento dos jovens, a Educadora Social contribuiu relatando as

diferencas de atitudes dos jovens entre as duas turmas de educandos:

Das duas turmas que eu tenho, da para ver nitidamente a diferenga. A turma da manha
¢ pouco participativa em dar opinido nas coisas que vamos fazer e tem maior
resisténcia em realizar as atividades. A tarde o grupo ¢ mais participativo, da mais
opinido. Inclusive, em todas as atividades, o grupo da tarde ¢ mais participativo,
acolhem mais as propostas. Nas apresentagdes, o desenvolvimento corporal do
pessoal da tarde ¢ bem melhor do que o da manhé, por conta da resisténcia, ja que os
da manha consideram que estdo fazendo obrigados. Por exemplo, a apresentagdo da
consciéncia negra que a gente vai fazer essa semana, eu ja usei essa apresentagao ano
passado e quando foi para eu retomar essa danga, eu pedi ideias para os alunos, ¢ de
manha ninguém fala nada, ¢ bem dificil tirar ideias da manha. J4 os da tarde ddo mais
ideias. Eu acho que mesmo se for com algo que eles preferem, eles ndo dariam tantas
ideias e participagdo como os da tarde. Por exemplo, na informatica, tem que ser o
que cles gostam. (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019).

Durante o periodo da observacdo de campo as caracteristicas apontadas pela
Educadora Social entre as duas turmas, corresponde ao seu discurso. A turma da manha

apresentou constantes situacdes de embate e enfrentamentos entre os educandos, ou seja, o
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bullying ¢ mais frequente, porém realizavam as atividades com resisténcia, mas executavam. Ja
no periodo da tarde existia uma maior abertura as dificuldades do outro, maior didlogo, sendo
perceptivel um gosto maior pelo estudo em relacao aos entretenimentos das redes virtuais.
Também questionamos a Coordenadora Pedagdgica sobre a contribui¢do das atividades
desenvolvidas para o desenvolvimento pedagogico, conscientizagdo e formagdo das maneiras
de ser, pensar e agir dos educandos jovens, refletindo na criatividade do cotidiano, nas praticas

corporais no ambito do lazer, onde obtivemos o seguinte depoimento:

Sim, inclusive tem uma educadora nossa, que cla estava trabalhando a cultura
indigena, dai ela s6 fez uma alusdo, ¢ falou “Por que na escola a gente ndo aprende o
Guarani? Invés do Inglés, a gente deveria aprender o Guarani, porque inglés ndo ¢ da
nossa cultura. A gente sabe que se a gente ndo souber inglés hoje em dia a gente ndo
vai para nenhuma parte do mundo, ¢ uma coisa tdo globalizada que a gente deveria
aprender o Guarani”. Dai chegou uma aluna na escola e falou que inglés ndo era
importante nao, que ela queria aprender o Guarani. Aquilo ali ficou dentro dela, ela
passou a se questionar. Entdo, nas brincadeiras de roda, as educadoras tentam resgatar
as culturas originalmente brasileiras, quando elas resgatam a cultura afro, ou a cultura
indigena, resgatam esse lazer que nos foi dado pelos ancestrais, pela nossa raiz.
(ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019).

O contexto critico e cultural que a OSSA transmite aos seus educandos tende a
propiciar um olhar numa perspectiva ampliada, de manutencdo da cultura raiz do povo
brasileiro, da consciéncia da importancia da identidade de cada um. Em virtude das respostas
obtidas, de forma aberta nos questionarios e pelo depoimento da Coordenadora Pedagogica e
Educadora Social, inferimos que os ensinamentos diarios disseminados e praticados neste
cotidiano atingem o objetivo em relacdao aos aspectos de exercicio da cidadania, formacao de
valores e virtudes. As palavras “aprendemos a valorizar” refletem a pedagogia cidada
incorporada.

Em relacdo a educacao formal, questionamos sobre a “formacao pessoal” de cada
educando, os quais declararam que frequentam a Rede Estadual de Ensino, sendo (09)
frequentando o segundo segmento do Ensino Fundamental e (03) o Ensino Médio. Os colégios
indicados foram: (08) Colégio Estadual Alfredo Parodi; (03) Colégio Estadual Anibal Khuri
Neto e (01) Escola Sao Paulo Apdstolo.
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FIGURA 62 - REDE DE ENSINO FORMAL PRESENTE NA COMUNIDADE
z 'ﬁ-\.._l- s NS . e N UE 5

FONTE: Google® Maps (2020).

Na figura acima apontamos que os estabelecimentos de ensino estdo a uma distancia
aproximada de 1,5 km em relagdo a OSSA, onde os jovens necessitam atravessar a linha do
trem para o acesso as escolas. Verificamos, por meio de pesquisas em jornais, que uma das
reivindica¢des da comunidade do Bolsdo Audi-Unido é a construgdo de uma passarela para

facilitar a mobilidade e possibilitar a seguranca dos moradores.
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FIGURAS 63 E 64 - REDE DE ENSINO FORMAL PRESENTE NA COMUNIDADE
X ‘1.""4" -

FONTE: Adaptado do Google® Maps (2020).
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Sendo a educacao um bem popularizado e acessado pelas diferentes classes sociais, se
faz presente no cotidiano de milhares de jovens brasileiros. O cotidiano educacional dos
integrantes da OSSA nao difere do contexto infantil e juvenil da grande maioria dos estudantes,
em que o “gostar” de estudar tende a ser para alguns, o que deveria ser uma regra, uma
disciplina, um querer aprender para evoluir. Nesse sentido, percebemos uma troca das
necessidades e dos horarios, uma antidisciplina, a subversao da utilizacao do tempo para o que
se gosta de fazer, o uso e o consumo do tempo para momentos de diversdo nos aparelhos
celulares, pelo navegar na internet ou horas a frente dos aparelhos de TV. Tal afirma¢do pode
ser evidenciada pelo questionamento feito aos jovens quanto ao tempo diario dedicado para
estudar, além do tempo de permanéncia escolar, sendo obtidas as seguintes respostas: (08)
responderam que estudam até uma hora por dia; (01) acima de duas horas e (03) ndo estudam
fora da escola. Observamos com essas informacdes que os jovens ndo possuem uma rotina € o
gosto pelo estudo.

Os dados acima relacionados retratam a insuficiéncia do tempo para formacao, para
uma inculcacdo dos conteudos. Durante a etapa de observacdo no campo da pesquisa,
percebemos que muitos educandos apresentam dificuldades em escrever, fato que pode estar
correlacionado a falta de estudo didrio. Quanto aos habitos escolares, questionamos qual
material didatico utilizam para pesquisar, sendo destacado o uso de livros e internet. Os maiores
problemas percebidos foram concordancia, ortografia, letras mal redigidas, entre outros, € na
expressao oral uma linguagem com erros de concordancias e vicios popularizados de linguagem
como exemplo: “Ah, entrega pra muié [sic]” (DIARIO DE CAMPO, 20/11/2019).

Outros aspectos correlacionados a formacao educacional também foram questionados,
como exemplo, se participam de cursos de inglés, sendo obtidas as seguintes respostas: (11)
declararam nao frequentar aulas de inglés além das aulas da escola e somente (01) declarou
participar. Tal dado reflete a impossibilidade da ampliagdo do capital cultural, devido as
questdes econdmicas € por interesses pessoais.

Acerca do habito pela leitura, caracterizamos que € pouco disseminado, onde (8)
jovens declararam que ndo gostam de ler e (04) gostam de leitura. Aferimos que o interesse
cultural pela leitura e pela escrita € precario nos educandos da OSSA, embora exista o incentivo
pela leitura por parte da instituicdo, com disponibilizacdo de uma biblioteca com grande niimero
de exemplares para empréstimo. Assim, percebemos dificuldades primarias em relagdo ao uso
da linguagem escrita e falada, destacando problemas de ortografia basicos e fortes vicios de

linguagem.
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Em relacdo as praticas de lazer, durante o momento da roda de conversa com os
educandos do periodo matutino, questionamos sobre o que eles gostavam de praticar em relagao

29, <

a cultura, esporte, lazer. As respostas foram: “futebol”; “danga”; “eu gosto muito de comida,
mas em relagdo as praticas culturais eu faria danga”; “corrida”; “games” e “futebol, esporte em
geral”. Sobre a corrida, perguntamos onde gostavam de correr e estes responderam que em
qualquer lugar, seguindo a seguinte fala: “LL4 na escola temos um grupinho de corrida, na Escola
Maria Marli tinha mais oportunidades, a gente prefere 1a”. Percebendo uma preferéncia pela
escola municipal, questionamos como foi a passagem da escola municipal para o colégio
estadual e a resposta foi: “Ah! gente muito grande e os professores da escola pararam de levar
os alunos para campeonatos, nos gostdvamos da Escola Maria Marli, a escola € um ambiente
repressor (RODA DE CONVERSA, periodo matutino, 28/11/2019). Observamos que existe
um hiato entre a passagem da educacao no ambito municipal para o estadual, onde os jovens
declararam que se sentiam mais acolhidos na escola que atendia até o 5° ano do Ensino
Fundamental e relataram que sofreram no inicio, pela falta de acolhimento, pelos espagos sem
cor e pela falta de participarem de campeonatos e outras atividades que eram oportunizadas
pela escola municipal.

Acerca dos aspectos relacionados a qualificagdo dos espagos, a questdo estética, €
importante destacar que os educandos da turma do periodo da manha fizeram uma referéncia
negativa aos espagos dos colégios que estudam, relataram que os ambientes possuem paredes
riscadas, objetos quebrados, entre outras praticas delinquentes de depredagao do espaco escolar,
dessa forma a pesquisadora questionou: Vocés ndo gostam de ficar no Colégio Estadual? Por
qué? Em sintese, surgiu a seguinte conversa: “A escola municipal ¢ melhor que a estadual, por
ter maior acolhimento, ndo gostamos de mudar. E um ambiente repressor”. O que vocés acham
de um ambiente quando estd tudo quebrado? “Ah! ‘morto’, ‘favela’, ¢ falta de respeito com o
espaco, quebrarem”. Se o espacgo da escola fosse mais bonito, vocés gostariam de estar 14 mais
tempo? “Claro que sim, eu também, claro... claro” (RODA DE CONVERSA, periodo matutino,
28/11/2019).

Nesse sentido, percebemos muitas criticas em relacdo a infraestrutura do espaco
escolar, sendo apontados defeitos sobre os espacos esportivos, os riscos nas paredes, janelas
quebradas, ou seja, a inadequagao do espago e o respectivo desconforto em estar convivendo
em espacos depredados.

Para Certeau (2014), ¢ possivel compreender os usos, pelo habitar, pela apropriagao,
pelo que produzem e transformam e pelas vivéncias que os sujeitos fazem dos espacos. Dessa

forma, evidencia-se que para que haja apropriagdo pelos jovens ¢ necessario praticar o lugar,
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porém, estes nao apreciam espacos depredados, se sentem mal, evidencia-se que a estética dos
ambientes ¢ priorizada e esta relacionada com espagos qualificados. Por este aspecto,
percebemos que os jovens possuem um senso estético, daquilo que ¢ bonito, agradavel e
acolhedor, capaz de produzir sentimento de pertencimento, dando sentido e significado ao
espaco, pois, além das questdes relacionadas a beleza também existe o elemento das
sensibilidades, do sentir-se bem nos ambientes. Dessa forma podemos inferir que a educacao
estética ¢ desenvolvida pela OSSA em relacdo a questdes relacionadas ao zelo, ao asseio, o
aconchego, conservagao, mas também na perspectiva de dar sentido e significado as coisas, ao
respeito ao outro, ao respeito acerca das diferencas, entre outros aspectos.

Em relagdo a participacdo em atividades culturais complementes como teatro, musica
e danga, a compreensao ¢ que a institui¢do € o principal canal de fomento a cultura dos jovens,
pois promove passeios, parcerias com projetos universitarios € com 6rgaos publicos, como
Fundagdes e Secretarias Municipais.

Sobre as preferéncias ou gostos do universo juvenil e suas praticas concretas, se torna
relevante na medida em que nem todos os jovens sdo capazes de colocar em pratica aquilo que
dizem gostar ou preferirem fazer. A esfera das escolhas muitas vezes estd condicionada a
condi¢des materiais, para tornd-las praticas concretas e incorporadas na vida do jovem para
além do desejo. Os gostos também sao produzidos e conformados a partir de um campo de
possibilidades que se impde “[...] ao jovem a partir de seu universo sociocultural, ndo estando,
esta dimensao, restrita a caracteristicas puramente individuais, livres de qualquer influéncia do
meio ou das condic¢des sociais e econdmicas nas quais se insere o jovem” (MARTINS; SOUZA,

2007, p. 1-2).

Os gostos (ou seja, as preferéncias manifestadas) sdo a afirmacdo pratica de uma
diferenga inevitavel. Ndo ¢é por acaso que, ao serem obrigados a justificarem-se, eles
afirmam-se de maneira totalmente negativa, pela recusa oposta a outros gostos. [...] A
aversdo pelos estilos de vida diferentes ¢, sem duvida, uma das mais fortes barreiras
entre as classes. (BOURDIEU, 2015, p. 56-57).

Setton (2010) aponta que todas as relagdes educativas e socializadoras sdo relagdes de
comunicacao, mensagem educativa. No entanto, as regras culturais ligadas as artes eruditas ou
a cultura letrada dependem de codigos prévios de apreciacao, ou seja, a sensibilidade estética,
a capacidade de assimilar e se identificar com o objeto artistico dependem do acesso e de um
aprendizado prévio de coddigos e instrumentos de apropriagdo, uma sensibilizacdo anterior

normalmente conquistada no seio familiar. Nesse sentido, existe uma ligacao entre o estilo de
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vida dos agentes, os quais sdo comandados por opcdes estéticas e resultam nas suas redes de
relagdes, suas aspiragdes, interesses € suas atitudes ou posturas corporais.

Para a percepcdo das praticas que os jovens realizam e como realizam, entendemos
que ¢ necessario analisar suas maneiras de agir no cotidiano € como esse agir estd
correlacionado com questdes socioecondmicas € culturais provenientes do contexto familiar e
comunitario. No contexto da educacdo social, entendemos que a OSSA fomenta o capital
cultural dos jovens, pois promove o acesso a diferentes culturas como a danga, teatro, musica,
passeios e outros. Dessa forma, junto com suas parcerias, agrega a diversidade cultural do
popular ao erudito, propiciando visita a museus, apresentacoes teatrais, participagdo em oficinas
culturais, entre outras atividades que propiciam assim a equidade para os jovens educandos da
entidade.

Sobre as atividades esportivas, a obra social estimula algumas praticas esportivas,
porém argumenta que a presenga de um profissional de Educacdo Fisica no cotidiano
potencializaria as praticas de esporte e lazer na entidade. Nesse contexto, foram identificadas
redes de parcerias com instituigdes que fomentam a cultura corporal do movimento, com
destaque as universidades que vao até o espaco para o desenvolvimento de projetos académicos
ou cumprimento de horas de estigio académico supervisionado, conforme relato da
Coordenadora Pedagdgica no topico anterior da pesquisa. Alguns jovens participam das
praticas realizadas nos centros esportivos da Prefeitura Municipal de Curitiba, com destaque
para as aulas de futebol, lutas, natacao e danca, além de programas esportivos do Sesc. A escola
também foi apontada como um espago onde praticam esporte e, como pratica espontanea, 0 uso
da bicicleta foi apontado por (08) jovens, os quais declararam utiliza-la frequentemente.

Quanto as parcerias que a OSSA desenvolve para o estimulo as praticas esportivas, a

Coordenadora Pedagdgica relatou:

Os jovens participam da nata¢do do Cejuv, eles t€m futebol, ¢ um projeto aqui
préoximo, tem o muay thai [...] e depois tem ballet para as meninas no Cejuv,
geralmente duas vezes na semana cada. As professoras ndo acompanham por serem
adolescentes aleatorios. (ENTREVISTA, Coordenadora Pedagogica, 19/11/2019).

Percebemos, na declaragao acima, um potencial de formac¢ado que auxiliaria na falta do
profissional de Educacao Fisica do espago, sendo formulados projetos esportivos nos centros
para o atendimento aos projetos sociais, sendo articulada e ampliada a parceria entre as
entidades sociais e os centros de esporte e lazer do municipio. No entanto, salientamos que os

custos das vestimentas esportivas nao sao acessiveis ao bolso de muitos participantes da OSSA,
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porém pelo Fundo Municipal da Crianga e do Adolescente (Comtiba), administrado pela FAS,
¢ possivel a inclusao de projetos para a aquisi¢do de insumos compativeis para a promogao
social pelo esporte e lazer, apos aprovacao da proposta, por meio de celebragao de convénios.

Isso significa preconizar o lazer enquanto “lazerania” estaria sendo cumprido, seria o
acesso a bens culturais, por vias publicas, para a formacao cidada do jovem, em que a pedagogia
do lazer estaria sendo colocada em pratica. No contexto das politicas publicas, o conceito de
lazerania deve ser aplicado e evidenciada a necessidade da oferta de espagos e equipamentos
para que se concretize o direito ao lazer. Para Mascarenhas (2005), “a orientagdo geral colocada
para o que estamos chamando de politica de lazerania consiste, nesse sentido, em converter a
maior quantidade possivel de espagos, equipamentos, projetos e programas de lazer em
verdadeiras casamatas da vontade coletiva” (MASCARENHAS, 2005, p. 263, grifo do autor).

Entre tais programas de lazer tem-se a formalizagdo de parcerias e redes de
associativismo, respaldadas com a afirmacdo de Brenner, Dayrell e Carrano (2008), quando
apontam os resultados da pesquisa “Retratos da Juventude Brasileira” sobre as praticas
esportivas, cuja maior incidéncia € realizada por jovens adolescentes € com o aumento da idade
ha um declinio da atividade esportiva. Nesta pesquisa foi relatado que mais da metade dos
jovens brasileiros declararam que gostariam de fazer parte de algum clube ou associacao
esportiva. “Esse ¢ um sinalizador para as politicas publicas que podem encontrar no
associativismo esportivo o principio das condigdes para o exercicio democratico da vida
coletiva” (BRENNER; DAYRELL; CARRANO, 2008a, p. 184).

Com o intuito de investigar de forma ampla sobre os aspectos culturais, entrevistamos
o Assistente Social e a Educadora Social, respectivamente, para analisar quais os impactos das
atividades desenvolvidas na OSSA na vida cotidiana dos jovens e se elas favorecem ao gosto
para praticas de esporte, lazer e cultura. O Assistente Social contribui com a seguinte

consideragao:

O que eu observo é que quando as educadoras tém atividade de recreagdo, ¢ o que as
criangas também esperam aqui na OSSA, sempre tem a questdo das criangas quererem
ir para quadra, onde vai ter atividades multiplas, seja o esporte, a queimada, o cagador.
Qualquer atividade, mas que eles vao estar ali, nesse momento, brincando, se
relacionando ¢ gastando a energia. Entdo isso provavelmente contribui para essa
questdo do esporte ¢ lazer deles, aqui na OSSA. (ENTREVISTA, Assistente Social,
02/12/2019).

Nessa perspectiva, a Educadora Social ressalta que as atividades desenvolvidas, no
ambito do esporte, lazer e cultura para juventude, existem escolhas aparentes e pontuais de

acordo com a disponibilidade dos espagos:
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Elas sdo desenvolvidas de acordo com os espagos que temos na OSSA. Por exemplo,
temos a acolhida, que sdo todas as turmas dentro de uma sala, e ¢ desenvolvida a
oragdo, ou algum filme tematico, ¢ sempre sdo desenvolvidas rodas de conversa nesse
momento, entdo a parte de cultura ja comega. A gente faz a atividades também em
locais especificos, como a brinquedoteca, que temos varios jogos € usamos a
ludicidade, também usamos esses espacos para ensaio, atividades em grupo. Sem
contar que os jovens podem utilizar esse espaco para leitura, ou assistir algum filme.
Temos também a sala de informatica, que a gente usa para pesquisa, videos. Eu
particularmente, uso para pesquisa. Dessa forma eles também tem a possibilidade de
aprender a salvar documentos, mexer com alguns aplicativos. Tem também o
momento lazer na sala de informatica, que eles podem acessar o que eles quiserem,
dentro dos limites do projeto. Os games por exemplo, eles podem jogar, porém com
uma restri¢do para jogos de tiro. Ja que o projeto incentiva a vida e os jogos de tiro
acabam incentivando a morte. Temos também o espago da biblioteca, onde ¢
incentivada a leitura. Ha leituras tematicas ¢ leituras livre. E os jovens podem
emprestar os livros disponiveis na biblioteca a qualquer momento. A parte de esportes
geralmente ¢ desenvolvida no patio ¢ na quadra, tem bola a vontade, que os jovens
podem pegar para jogar futebol. Tem também rede de volei. As vezes eu fago algumas
atividades direcionadas de circo, treinos de circo, alongamento, porém ndo ¢ muito
frequente. Geralmente as atividades na quadra eu deixo mais livre, estipulando o
esporte que vamos jogar. No espaco que tem embaixo da quadra também sdo
desenvolvidas atividades relacionadas ao esporte. E 14 tem algumas pinturas no chao,
que as criangas utilizam para brincar. Tem as atividades na sala, se tem alguma
atividade tematica, nos desenvolvemos a roda de conversa, € nesse ambiente tem
materiais de pintura, cadernos. (ENTREVISTA, Educadora Social, 18/11/2019, grifo
Nnosso).

FIGURAS 65 E 66 - JOVENS PARTICIPANDO DE PRATICAS RECREATIVAS

FONTE: A autora (2019).

No relato da Educadora Social percebemos que a instituicao estimula o uso de todos os
seus espacos para a pratica de atividades de forma diversificada. A entidade desenvolve as suas
oficinas por meio de projetos definidos por temas. Nestes periodos as quatro turmas

desenvolvem um determinado tema, tendo como proposta a apresentagdao dos seus resultados
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das aprendizagens por meio de uma mostra aberta aos familiares. Para a producdo dessas
praticas, além da sala de aula de cada turma, sdo feitos rodizios entre os espacos e atividades,
oportunizando a diversidade de ambientes. No entanto, percebemos pelos resultados dos dados
coletados neste estudo que as praticas corporais e as atividades relacionadas a tecnologia, midia
e filmes sdo as prediletas dos jovens educandos, corroborando com os dados de pesquisas que
indicam que as referidas praticas satisfazem as necessidades de uso do tempo disponivel dos
jovens.

Com o intuito de conhecer os usos do tempo entre os jovens investigados,
perguntamos, no questionario, o que costumam fazer ou praticar, durante a semana e aos finais
de semana, isto €, no seu tempo disponivel e apresentamos questdes com multiplas alternativas,
com possibilidade de assinalar mais de uma resposta. Como opg¢des, foram apresentadas varias
atividades que podem fazer parte do cotidiano dos jovens, as quais deveriam ser sinalizadas
como de interesse, totalizando 22 itens. Constatamos que os jovens investigados apresentam
participagdo significativa nas praticas sugeridas, sendo a preferéncia por assistir TV, navegar
na internet, descansar e redes sociais.

As atividades relacionadas durante a semana foram: (10) ajudar e limpar a casa, (10)

navegar na internet; (07) ficar descansando; (08) dormir; (09) assistir a televisdao;(09) redes

sociais; (09) encontrar e conversar com amigos. E, aos finais de semana os jovens sinalizaram

com maior frequéncia: (10) ajudar nas tarefas de casa; (11) navegar na internet; (09) visitar
amigos e parentes; (08) ir ao shopping; (09) dormir; (10) assistir TV; (10) navegar em redes
sociais; (10) encontrar e conversar com amigos. Chama a aten¢ao que fazer a limpeza e arrumar
a casa ¢ atividade realizada com maior frequéncia, talvez por terem que ocupar o lugar dos pais
nas tarefas domésticas.

Para Castro e Abramovay (2002), o fato da maioria das praticas de lazer dos jovens de
baixa renda estarem circunscritas ao espago da casa indica a falta de espacos de lazer e cultura
em suas comunidades. Entre os lazeres domésticos, assistir televisao ¢ a atividade predileta dos
jovens, sendo o programa “novelas” e “filmes” apontado como os mais assistidos.
Consideramos que a opgao assistir TV diversifica possibilidades, pode agregar ou desagregar
familias em funcao do interesse que se pretende assistir, mas como agregador social, pode criar
espacos de encontro da familia, reunir amigos para assistir programagdes afins, ou pode ser
uma atividade tanto individual como social. Presenca quase que obrigatéria nos lares, a
televisdo ¢ apontada em grande parte das pesquisas como uma das principais formas de
apropriacao do tempo livre entre os jovens. No entanto, Bourdieu (1997) nos alerta para o uso

da televisao, que pode direcionar para a massificagdo cultural. O autor critica o uso da imagem
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pela imagem, como utilizagdo de fonte tinica de informagao, e alerta para que o que poderia ter
se tornado um extraordinario instrumento de democracia direta, ndo se converta em instrumento
de opressao simbdlica. “Uma parte da acao simbdlica da televisdo, no plano das informacdes,
por exemplo, consiste em atrair a atengdo para fatos que sdo de natureza a interessar a todo
mundo, dos quais se pode dizer que sdo dnibus — isto €, para todo mundo” (BOURDIEU, 1997,
p. 23).

Segundo Bourdieu (1997), a televisao tem uma espécie de monopdlio de fato sobre a
formacdo das cabegas de uma parcela muito importante da populacao. “Ora, aos insistir nas
variedades, preenchendo esse tempo raro com o vazio, com nada ou quase nada, afastam-se as
informacdes pertinentes que deveriam possuir o cidaddo para exercer seus direitos
democraticos.” (BOURDIEU, 1997, p. 23-24). E importante e necessaria a conscientizagdo de
que a televisdo pode reunir milhares de pessoas, principalmente a noite, diante dos seus
programas, sendo que a informagdo fornecida por tal meio pode se tornar uma informagao-
onibus, sem aspereza, homogeneizada, em que veem-se os efeitos politicos e culturais que
podem resultar disso. E necessario filtrar informagdes, pois as mensagens sdo fornecidas muitas
vezes por jornalistas porta-vozes de uma moral tipicamente-burguesa, que dizem o que se deve
pensar (Id Ibid.).

Sobre os meios de comunicacdo, Dumazedier (2014) alerta sobre seus usos para o

interesse as mercadorias, relatando os contetidos do mass-media®’:

[...] o contetdo dos “mass-media” deve ndo s6 convencer como impressionar, nao sé
informar como subjugar. Tudo acontece como se a maioria pensasse que o homem
deveria ser reduzido aos seus instintos e ao dinheiro que possui no bolso. Resulta um
sistema verdadeiramente simples: basta estimular os primeiros para esvaziar o
segundo. Dai muitos programas comerciais de radio e televisdo serem dirigidos
preferencialmente para estimular o desejo do dinheiro, o desejo de agressao e o desejo
do erdtico. (DUMAZEDIER, 2014, p. 89).

Segundo este mesmo autor, a exploracao comercial dos grandes meios de divertimento
procura no homem um cliente facil, ao oferecer um mundo limitado e falso, prejudicando no
desenvolvimento humano, contribuindo para a estagnacao e regressao.

Além da televisdo, as respostas provenientes dos questiondrios apontaram que a
juventude da OSSA possui um grande interesse por equipamentos tecnologicos, retratando o

gosto da juventude pelo uso de smartphones, tablets, computadores e suas respectivas redes

80 Conjunto dos meios de comunicagio de massa (jornal, radio, televisdo e outros).
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sociais, como Facebook, WhatsApp, Instagram, YouTube, entre outros. Assim, o uso do
computador ou do aparelho celular com acesso a internet ¢ uma atividade frequente de lazer,
envolvendo boa parte do tempo disponivel. A navegacao possibilita o acesso a musicas, filmes
e outras formas de interagdo virtual relacionadas as culturas juvenis, como animeés, games €
outros, além da utilizagdo da internet como meio para pesquisas escolares. No entanto,
percebemos que ndo sao todos os jovens que tém acesso aos aparelhos, devido a questdes
econOmicas, pois qual ¢ o prego desse aparato todo? Tecnologia custa relativamente caro e,
infelizmente, para jovens que fazem parte de familias com muitos integrantes e que recebem
no maximo até dois salarios minimos ¢ muito dificil conquistar esse sonho.

Ainda assim, as respostas sobre a utilizacdo do tempo para o uso do celular em redes
sociais e outros destacaram que ¢ uma pratica usual, onde somente (01) jovem declarou nao
utilizar telefone celular, os demais sinalizaram o uso acima de duas horas e até quatro horas
diarias destinadas as redes sociais. Outra atividade tecnoldgica que percebemos a apropriagao
de forma diaria foram os “games”, cuja pratica e as demais relacionadas a tecnologia refletem
o uso do tempo livre do jovem contemporaneo. No entanto, como ja apontado anteriormente, a
disponibilizagdo de tempo em demasia para estas praticas pode prejudicar em outras atividades
ou necessidades, como horas de estudo, sono, entre outras questoes, relatados pelo Assistente

Social quanto a consciéncia dos jovens para as praticas de lazer desenvolvidas:

Nos temos dificuldade com as criangas ¢ adolescentes na questdo tecnoldgica. Muitos
acham que o lazer esta vinculado ao celular na frente, vendo video, com os jogos
eletronicos. Ainda esta nesse nivel de atividade de lazer. Ainda que tenha alguns que
soltem pipa, joguem futebol na rua, a atividade que eles realmente acham prazerosa é
o celular. (ENTREVISTA, Assistente Social, 02/12/2019).

Corroborando com o depoimento do Assistente Social, foi questionado aos jovens
durante a roda de conversa, sobre o que fazem aos finais de semana. As respostas foram:
“Normal, a gente joga videogame at¢ amanhecer”; “Ah, a gente nem sai, a gente s6 fica no
Fortnite [game multijogador com versdes cooperativas e competitivas]”; “eu passeio [...]
brincamos de bete ombro” (RODA DE CONVERSA, periodo matutino, 28/11/2019).

Conforme apontado anteriormente, observamos que existe uma preocupagao da OSSA
com o uso excessivo dos jogos virtuais em relagdo as demais atividades, sendo incentivado pela
entidade a frui¢do de diferentes atividades culturais de lazer aprimorando as sensibilidades para
outras areas além das virtuais.

Em relacdo a orientagdo do uso do tempo livre pelos jovens da OSSA, percebemos uma

dificuldade na transmissao dos conceitos da educacao para o lazer, onde a consciéncia do uso
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do tempo disponivel por muitos jovens ¢ desviada. Isto €, alguns jovens ndo tém controle com
as responsabilidades essenciais, como horas dedicadas ao descanso, ao sono, ao estudo
formativo, nesse sentido percebemos que o uso desse tempo foi substituido para o consumo de
praticas de entretenimento. Esta apropria¢ao do tempo, utilizada para os interesses virtuais dos
jovens, pode gerar dificuldades relacionais no cotidiano da OSSA, ocasionadas por atitudes de
indisciplina, gerando conflitos entre os alunos e Educadora Social. Por este motivo, o didlogo
para solucdo de conflitos ¢ constante, sendo necessario uma integracdo entre as linguagens
juvenis provenientes das culturas juvenis identificadas nos jovens com as atividades propostas,
propiciando a sensibilizacdo e o interesse dos jovens para as atividades.

Nesse sentido, para Certeau (2014), as operacdes culturais sdo entendidas como um
“movimento” de praticas comuns e experiéncias particulares. Os jovens formam, seguindo os
conceitos sociologicos de Michel de Certeau, “uma rede de antidisciplina”, feita em relagdo ao
uso da tecnologia, trocando um tempo de responsabilidades por um tempo de diversao.

Segundo Lima, Kollross e Fort (2017), os sujeitos t€ém estas “praticas significantes”,
que vao além do préprio sistema, por meio de taticas (ou de “ndo-lugares”). As autoras
argumentam que os jovens usam a tecnologia em seu cotidiano, ao utilizarem a internet, nas
determinagdes de consumidores defendidas por Certeau, procedem de maneira criativa,
realizando mais de uma tarefa ao mesmo tempo. Nesse sentido, contribui com a seguinte

afirmacao:

A incorporacdo de dispositivos tecnologicos de comunicacdo e informagao ¢ livre para
qualquer individuo, no entanto, percebe-se uma presenga ainda mais atuante no
contexto cotidiano dos jovens [...]. O jovem tém sido pivo no desenvolvimento e no
uso de novas formas de estruturacdo social. (LIMA; KOLLROSS; FORT, 2017, p.
61).

As autoras supracitadas evidenciam que a populagdo jovem nasceu com a internet,
alterando a incorporacdo deste meio nas suas praticas sociais € garantindo uma seguranga no
uso das tecnologias pelos usuarios. O jovem, por estar na fase do conhecimento, ¢ um
experimentador nato, tanto com o uso de novos produtos como nas relagdes que estabelece com
eles” (Id. Ibid, p. 62). Nesse contexto, analisamos que esses nativos de praticas digitais, por
meio de suas indisciplinas, utilizam o seu tempo reinventando o cotidiano, tendo como aliada
a tecnologia. As relagdes socioculturais mudaram, ¢ uma forte onda de conexao, a percepgao €
que existe uma necessidade de estar sempre conectado a uma midia, pois estar integrado a uma

dindmica propria do mundo contemporaneo ¢ uma nova configuracdo relacional, cuja
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impressao ¢ de que as coisas acontecem cada vez mais rapido, onde existe a necessidade da
agilidade e quem esta fora da rede de conexdo experimenta uma faceta da alienacao virtual.

No entanto, como aponta Gadotti (2016), as tecnologias podem ser um canal de
democracia e cidadania. Nesse sentido, ¢ necessario direcionar a juventude quanto ao uso
prudente do tempo livre nas redes sociais, bem como orientagdo necessaria para a consciéncia
da veracidade das informagdes que essa rede proporciona. Ou seja, as tecnologias, quando
utilizadas de forma responsavel e sustentavel, permitem a conectividade, a interagdo com
diferentes sujeitos em contexto global, sendo uma forma de compartilhar as marcas geracionais
entre os jovens na contemporaneidade, pois a partir do acesso a informacao ¢ possivel conhecer
novas culturas e contextos sociais sem precisar sair da tela.

Com relacdo a musica, esta representa um importante papel na construcdo das
identidades juvenis e como forma de pertencimento do grupo. O gosto musical dos jovens
investigados apontou a preferéncia pelos géneros funk, rap e trap (hibridismo com a musica
eletronica). Os estilos musicais apontados pertencem a ramificagdes do estilo popular aliados
as subculturas hip hop, vivenciado pelos jovens nas maneiras de falar e vestir, como o uso do
capuz diariamente, os gestos articulados, ou seja, o hip hop ¢ uma cultura urbana de periferia
que, pelo seu contexto social, existe uma identificacdo local, as mensagens transmitidas pelas
musicas fazem sentido e significado para os educandos da OSSA.

Entre as outras opg¢des do uso do tempo livre a terceira mais apontada foi descansar,
em que acreditamos que a compensacao do descanso para o corpo seja em virtude do grande
periodo de tempo que os jovens permanecem em ambientes externos as suas casas, cCOmo a
OSSA, escola ou participacdo em aulas esportivas ou culturais, ou mesmo em outros projetos
socias existentes no territorio.

Entendemos que as representacdes sociais, os interesses € as escolhas por determinadas
atividades refletem as condigdes socioculturais na qual os sujeitos estao inseridos. Desse modo,
apontamos que a grande maioria das apropriacdes de tempo de atividades no tempo livre dos
jovens estdo correlacionados ao lazer doméstico, a utilizagdo da internet, assim comoa TV e a
musica, ja configura como uma atividade cotidiana entre os jovens de classes populares.

Diante de tantas questdes relacionadas ao lazer, perguntamos aos jovens acerca da
percepgao sobre “o que era lazer para eles”, cujas respostas foram: “ficar em casa sem fazer
nada”; “ir ao shopping”; “ndo fazer nada”; “dormir”; “ficar no celular”; “fazer as coisas que
vocé mais gosta no seu dia a dia”; “ficar de boa”; “sair e ter moradia”; “bem-estar”; “ajudar em
casa e ler e fazer algo sem compromisso” e “ficar a vontade”. E na roda de conversa no periodo
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da tarde as respostas mais expressivas foram: “relaxar”; “um momento de descanso”; ““se sentir
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feliz e um tempo para viver com calma” (RODA DE CONVERSA, periodo vespertino,
28/11/2019).

Percebemos que os jovens da OSSA compreendem o lazer na dimensao do bem-estar,
de fazer o que gostam e simplesmente ndo fazer nada. Talvez o fato de ndo fazer nada seja a
falta de conhecimento e possibilidades que possuem para experienciar o lazer, ou pela falta de
compreensao e interesse por desenvolver atividades que propiciem o desenvolvimento pessoal,
o capital cultural, fortalecimento das sociabilidades, entre outras questdes. A comodidade pode
estar aliada a falta de criatividade dos jovens em usar o tempo disponivel para atividades de
sociabilizagdo e aproveitar a sua condicao juvenil como tempo de viver a juventude e que, pelas
maneiras de fazer do cotidiano, encontrem possibilidades de encontros e trocas de ideias. A
questdo social também ¢ relevante e a resposta que vincula o lazer a possibilidade de habitar e
poder sair evidencia que o jovem percebe o lazer como uma situagao de conforto e liberdade,
seria o efeito de uma causa resultante da possibilidade de uma vida melhor.

Dumazedier (2014) aponta que o fraco poder aquisitivo determina normas de consumo
que podem orientar as despesas e atividades de lazer que ultrapassem tais normas dificilmente
sao praticadas. Outra observacao relaciona-se aos interesses pelo lazer que correspondem as
normas de consumo dos sujeitos. Segundo o autor, “[...] a debilidade das rendas leva a um modo
de vida comum entre as pessoas da mesma condi¢do, de tal modo que lazeres, mesmo gratuitos,
que nao despertem interesse, deixam de ter sucesso” (DUMAZEDIER, 2014, p. 84).

Sobre o uso do tempo disponivel, isto €, das praticas cotidianas relacionadas ao lazer,
questionamos aos jovens sobre o que gostam de praticar, os quais declararam: “ficar na
internet”; “me faz mais calma”, “jogar bola alegra”; “futebol, me distraio”; “volei, ficar com
amigos”; “mexer na internet, gosto porque fico alegre”; “dancar, sinto coisas boas”; “jogar
bola”, “sinto que sou muito bom”; “luta”, “ser mais forte”; “jogar Free Fire me sinto bem”;
“capoeira”; “danca livre”. As atividades que foram relacionadas demonstram uma diversidade
de interesses e, pelos parametros das pesquisas nacionais, os jovens da OSSA apresentam uma
similaridade de preferéncias. O gosto pelas praticas esportivas, conforme relatos da pesquisa,
esta correlacionado com a participagdo em projetos sociais desenvolvidos pelos centros
esportivos do municipio, na escola e na OSSA.

Percebemos nas respostas que os jovens relataram uma determinada atividade e
mencionaram a palavra sentir, ou seja, a relagdo das experiéncias do lazer com a estética
representa que essas atividades fazem sentido para os jovens, possuem um significado de
constru¢do de cddigos e simbolos que os identificam com as atividades relatadas. As

preferéncias em relacdo ao lazer se correlacionam as atitudes e, como aponta Dumazedier
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(2014), o conjunto das atitudes contribui para cada grupo e cada individuo um estilo de vida.
Segundo o autor, “[...] o estilo de vida poderia ser definido como o modo pessoal pelo qual cada
individuo ajeita a sua vida cotidiana” (DUMAZEDIER, 2014, p. 263).

E sobre o que ndo gostam: “limpar a casa”; “ficar em casa”; “ler livro”; “ir para
escola”; “estudar”; “ouvir radio”; “ficar quieta”; “trabalhos escolares” e “limpar a casa sem
musica”. A este respeito, interpretamos que as atividades que os educandos da OSSA praticam
estdo em conformidade com o perfil de atividades que a maioria dos jovens brasileiros das
periferias dos grandes centros urbanos vivencia no seu cotidiano, ou seja, para quem nao fica
em casa nos jogos eletronicos ou navegando na internet, este dado apontou que as companhias
para os finais de semana fazem parte de irmaos, primos e amigos, segundo relato dos jovens na
roda de conversa.

Estes consideram o lazer uma pratica relacionada ao convivio, contato com familiares
e amigos e nesse sentido Martins et al. (2014), ao citar Camino (1994), apontam que € por meio
da participacdo em um grupo que os jovens constroem um sistema de valores e normas como
as representacdes sociais sobre si mesmos € seus grupos, as relacdes de amizade podem ser

determinantes em escolhas de estilos de vida. Nesse sentido, Rechia (2006, p. 94) aponta:

[...] essas praticas socais realizadas nos intersticios da vida urbana podem significar
uma certa “linha de fuga” a formas sistematicas de trabalho. Da mesma forma, essas
experiéncias podem possibilitar a aquisicdo de novos valores humanos os quais
diferenciam-se de meras atividades compensatorias, funcionalistas ¢ consumistas.
Elas envolvem pelo menos aparentemente a relagdo ética com o outro, o convivio um
pouco mais harmonioso com a diferenca, a autonomia e a vivéncia com a cultura local.

Em relacdo as atividades culturais, esportivas e de lazer que os participantes teriam
interesse em participar, foram referenciadas: danca; musica; futebol profissional; musica e
danga; tocar bateria; natacao; teatro; atividades esportivas e circo.

Quanto ao sonho para o futuro, para a grande maioria dos jovens esta relacionado ao
consumo, novamente as respostas foram vinculadas a questdes mercadoldgicas, no entanto,
varios responderam ajudar a made ou a familia. Interpretamos dessa forma que a estrutura
familiar ¢ muito importante para os jovens, principalmente a figura materna. Outras respostas
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foram: “conhecer um MC”, “ter um carro”, “morar sozinho”, “ajudar minha mae”; “melhorar
de vida”; “ajudar a minha familia”; “dar uma vida melhor para minha mae”; “bacana ajudar a
minha familia”; “um sonho de vida”, “eu quero um carro” (RODA DE CONVERSA, periodo
matutino, 28/11/2019). Nesse sentido, Dayrell (2002) aponta sobre a posi¢do central que a

familia ocupa nas relagdes dos jovens, devido as relagdes e trocas estabelecidas no cotidiano,
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constituindo um “[...] filtro por meio do qual traduzem o mundo social, significando um espaco
de experiéncias estruturantes. Nesse sentido, a familia ¢ uma das poucas instituicdes do mundo
adulto com a qual esses jovens podem contar” (DAYRELL, 2002, p. 124).

O mesmo questionamento foi feito para a turma do periodo da tarde em relagdo ao
sonho para o futuro, quando os jovens declaram: “viajar para Miami”; “ser atriz”; “quero
viajar’; “ter moto”; “viajar para Dubai”; “ser um drag queen tamoso”; “jogar bola”; “fazer
intercambio e ser aeromoga e atriz”’; “ter uma familia construida”; “ser um génio da tecnologia”;
“poder me formar em duas profissdoes” (RODA DE CONVERSA, periodo vespertino,
28/11/2019). Interpretamos que os jovens do periodo da manha apresentam uma preocupagao
em relacdo a melhoria socioecondmica da familia e a turma da tarde possui interesses pessoais
relacionados a viagens e a profissdo. Percebemos que existe um sonho em relagdo ao ter € o
“ser” estad relacionado as atividades que sdo valorizadas na midia, como atriz, jogador de futebol
e outros, o que teria uma correlacdo com a oportunidade de ser “famoso” ou “famosa”. Na
OSSA percebemos a aceitacdo da diversidade, pois existem jovens que estdo em fase de
defini¢dao do género, sendo esta questao respeitada pelos colegas.

Nas maneiras como os jovens ddo sentido as atividades ou praticas cotidianas, foi
questionado quando forem trabalhar futuramente e tiverem oportunidades de ter dinheiro
proprio, o que gostariam de consumir. Os jovens declararam: “quero comprar roupa e celular”;
“uma viagem para Miami”; “fora a parte estética, ajudar a familia”; “viajar”. Véarios jovens
relataram festas, shows, teatros; “quero reservar uma parte para os meus estudos e outra poder
usufruir o lazer” (RODA DE CONVERSA, periodo vespertino, 28/11/2019).

Percebemos, nos embasando em Mascarenhas (2004), o lazer inserido na légica da
sociedade do consumo, transformado em mercadoria, “mercolazer”, tendo a sensagdo que com
o tempo livre podemos comprar objetos e servicos com o intuito de atingir satisfacdo e
felicidade. Conforme apontamentos de Correa (2008), percebemos que a juventude da OSSA
ndo estd distante da realidade dos demais jovens brasileiros e, no contexto global, estd
relacionada com a cultura de massa, os bens culturais transformados em mercadorias,
representando uma globalizacao no plano cultural, a mercadoria representa um simbolo, uma
representacao de posse.

Consideramos que as atividades desenvolvidas na OSSA, por meio do esporte, lazer,
cultura e outras atividades que sejam desenvolvidas de forma critica, possam contribuir com a
educagdo para a cidadania do jovem, aparecendo para minimizar as barreiras impostas pelas
desigualdades sociais ou verificadas no plano cultural, para reivindicar medidas que facilitem

a participagdo popular como fator de desenvolvimento humano e social, sendo possivel
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estabelecer diferentes relagdes de significados entre as atividades de cunho recreativo, ludico,
pedagogico e os processos de ensino e aprendizagem, colaborando tanto para aquisi¢ao de
informacdes, no sentido de formar um educando criativo e critico, capaz de interagir com a
realidade que o cerca, como também se constituir canais possiveis de transformacdo da
sociedade, fortalecendo entre eles lagos de amizade, disseminando informagdes importantes
sobre a importancia de uma educagdo para e pelo lazer.

No ambito da educagdo, a proposta da lazerania surge a partir dos estudos de
Mascarenhas (2004), que busca, dentre outras, expressar o reconhecimento de uma conquista
em permanente construcdo do usufruto do lazer e de sua contribuicdo com a educagdo e na
formacgao para a cidadania.

Percebemos que as praticas cotidianas da juventude estdo direcionadas aos interesses
virtuais do lazer, ao lazer doméstico e ao uso da rua como convivio cotidiano. Embora a OSSA
estimule praticas de esporte e lazer em relacdo nas suas diferentes possibilidades e interesses
culturais, percebemos a necessidade de promover a conscientizacdo dos jovens quanto a
importancia de praticar atividades de lazer, esporte e cultura de forma saudavel, sendo
necessarias atividades de educagdo para e pelo lazer. No sentido estético, a educacao para o
lazer possibilitaria a formagao de redes de sociabilidade, ampliando as relagdes entre os jovens
quanto as trocas de experiéncias € as maneiras de (re)apropriacao do uso do tempo disponivel,
do espaco e das atitudes que, pelos estilos de vida, sdo formadoras das identidades juvenis.

Consideramos que muitos jovens ndo possuem a consciéncia entre a realidade e o
sonho que, para possuir objetos € necessario incorporar codigos, assimilar contetidos e ampliar
o capital cultural. E nesse sentido que a OSSA busca educar os seus para o exercicio da
cidadania, pelos usos de praticas esportivas, culturais e de lazer promover a educagdo, o
desenvolvimento, a equidade social e o fortalecimento de vinculos. Do mesmo modo, a obra
social busca dar direcionamento e possibilitar o acesso a cultura e a educacao oferecendo o
aconchego e o acolhimento aos jovens e criangas que vivem num contexto de vulnerabilidade
social.

Em sintese, pela amplitude e diversidade de acdes dos projetos de educagdao ndo formal
desenvolvidos, a OSSA propicia uma diversidade de praticas e maneiras de fazer que cada
jovem se expressa dentro das potencialidades, produzindo, resistindo e compartilhando para a

inventividade do cotidiano pelas diferentes oportunidades das experiéncias de lazer.
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5 INVENCOES COTIDIANAS: CONSIDERACOES FINAIS®!

No contexto da vulnerabilidade social, esta pesquisa buscou analisar por meio de
estudo de caso as conexdes entre as categorias juventude, educacao nao formal e lazer
vivenciadas na Obra Social Santo Anibal-OSSA, entidade que desenvolve a educagdo ndo
formal nos marcos da educacdo social/pedagogia social, vinculada a Assisténcia Social por
meio do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos.

A pesquisa para presente dissertacdo identificou que as categorias juventude, educagao
nao formal e lazer t€ém se constituido como campos das politicas ptblicas no cenario nacional,
a partir da promulga¢do da Constitui¢do Brasileira de 1988, que possibilitou a ampliagdo das
pesquisas cientificas. Percebemos que pela sua caracteristica democratica e cidada, a Carta
Magna langa como direitos sociais diferentes dimensdes da vida como o lazer, o esporte, a
educagdo, a livre expressao e a possibilidade de ONGs desenvolverem seu trabalho no contexto
social em parceria com as diferentes esferas do Estado. Neste tempo histérico marcado pela
democracia, possibilitou-se a abertura para os canais de participacdo democratica por meio da
formacao dos Conselhos Gestores e outros canais de participacao popular.

A partir desse contexto, a educacdo nao formal representada pelas ONGs e
movimentos ligados ao associativismo, possui o intuito de propiciar a equidade e amenizar as
diferencas sociais existentes em areas de vulnerabilidade social, segregacao, exclusao social e
preconceito, sendo o principal objetivo desta educagdo a conscientizagao dos direitos e deveres,
a formacao e o exercicio da cidadania.

A presente pesquisa apontou que a década de 1990, foi um marco para grandes
mudangas sociais no contexto global, decorrentes do capitalismo, neoliberalismo e
globalizacdo, fato que projetou uma transformacdo do agir social, alterando os contextos
econOmicos, politicos e sociais, transformando as relagdes e formando assim novas culturas,
novas formas de agir e pensar.

O Bolsdao Audi-Unido, em especial a Moradias Unido Ferroviaria, ¢ o retrato das
condi¢des precarias que muitas familias brasileiras convivem nas periferias cotidianamente,
ocasionadas pelo capitalismo e neoliberalismo, gerando situagdes de segregacdo e exclusao,

entre outros problemas sociais.

810 titulo deste capitulo estd fundamentado em conceitos da obra A invengdo do cotidiano: artes de fazer de

Michel de Certeau (2014).
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Nas transversalidades entre juventude, educacao ndo formal e lazer, o interesse em
estudar o contexto social do Bolsdo Audi-Unido, em especifico a OSSA, foi em decorréncia das
caracteristicas da entidade, sendo pela atuagdo no campo da educacdo social e Assisténcia
Social na area de protecao basica, pelo tempo de pratica profissional no territorio, bem como
pelo trabalho de evangelizagdo realizado, ressaltando que na entidade ndao héa discriminagao
religiosa, todos sdo acolhidos.

Assim, projetamos o nosso olhar para a importancia do projeto social desenvolvido
pela OSSA, que promove a educacdo nao formal no sentido de equalizar as diferencas sociais,
para os que dela participam, por meio de a¢des socioeducativas que trabalham a cidadania no
seu cotidiano como processo e pratica pedagogica, buscando formar educandos criticos, com
posturas de contestagdo e questionadores sobre os contextos sociopoliticos e culturais, visando
a autonomia € a emancipacao.

Os caminhos percorridos no referencial tedrico deram o suporte para a compreensao
de diferentes situagdes observadas no campo da pesquisa, com destaque ao tema educacao nao
formal, em que foi possivel conectar a pratica da educag¢do nao formal vivenciada no cotidiano
da OSSA com a juventude e com o fendmeno do lazer pelas maneiras de fazer cotidianas.
Percebemos, apds a imersao no campo empirico, que a instituicdo desenvolve a educagao social
vivenciada no tempo de contraturno escolar baseado em praticas esportivas, de lazer e
experiéncias culturais. Tais agdes ultrapassam essas praticas e alcancam a possibilidade de
agregar valores e virtudes e o exercicio da cidadania para o jovem em vulnerabilidade social.

Ao explorar a literatura sobre juventude constatamos que este segmento ¢ estudado
por meio de duas abordagens, a geracional e a classista. Na abordagem geracional sdo
evidenciadas como um conjunto social cujo principal atributo € o pertencimento a uma mesma
“fase da vida”, que fazem parte de uma cultura juvenil, de uma geracao definida por termos
etarios. Ja na abordagem classista, a juventude ¢ tomada como um conjunto social diversificado
em virtude das diferentes culturas juvenis em fun¢do de diferentes pertencgas de classe, situagdes
econOmicas, interesses € oportunidades.

Nesse sentido, sdo analisados os contextos sociais € culturais onde os jovens estdo
inseridos, evidenciando a existéncia de diferentes juventudes, ou seja, “juventudes no plural”
em decorréncia das diferentes possibilidades de acessos que estas possuem, enquanto umas
necessitam trabalhar para conseguir o seu sustento, outras possuem aporte familiar e se
destacam na sociedade pelo capital cultural, advindo da cultura livre herdada dos seus pais e

pela possibilidade de consumir cultura devido as condic¢des financeiras serem mais facilitadas.
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Outro aspecto a ser evidenciado em relacdo ao segmento juvenil € o olhar tardio das
politicas publicas voltadas ao jovem. O Brasil durante décadas esteve em defasagem em relacdo
a formulagdo e implementagdo de politicas de direitos para a juventude. A partir da década de
1990 iniciaram os estudos sobre este segmento, ocasionados por diferentes fatos sociais onde a
figura juvenil aparecia como protagonista e geralmente correlacionada a situagdes problemas
ou de resisténcia.

Estes problemas como a violéncia, altos indices de homicidio, suicidio, uso de
entorpecentes, utilizagdo exacerbada da tecnologia, questdes relacionadas a satide como
doencas sexualmente transmissiveis, a rebeldia, bulliyng, entre tantos outros fatos chamaram a
atencao da midia, das autoridades para este segmento etario que, até entdo deixado de lado pelas
politicas publicas, representa o futuro da nacao. Nesse contexto, as politicas publicas brasileiras
tiveram seu novo momento para a juventude brasileira em julho de 2005, com a criacao da
Secretaria Nacional de Juventude-SNJ e, dentro dela o Conselho Nacional de Juventude-
Conjuve. O reconhecimento do jovem como sujeito integral de direito culmina no Brasil com a
promulgacao do Estatuto da Juventude — Lei n.° 12.852/13, o qual dispde sobre os direitos dos
jovens de 15 a 29 anos, institui a Declaragdo dos Direitos da Juventude e o marco inicial para a
criacdo do Sistema Nacional de Juventude-Sinajuve, que nasce como um desdobramento que
institui as competéncias da Unido, estados € municipios na implementagao da Politica Nacional
da Juventude.

Em relagdo as politicas publicas destinadas a juventude compreendemos que as ultimas
duas décadas foram um grande avanco para o segmento, mas ainda ha muito por fazer, pois
constatamos pela leitura em pesquisas, teses e dissertagdes a fragmentagdo de agdes e uma
intersetorialidade fragil em todas as esferas governamentais. Ainda nesta linha apontamos que,
para um planejamento eficiente nas politicas publicas para a juventude sdo necessarios
estimulo, a abertura e a manuten¢do dos canais de participacdao popular para dar voz e acesso
aos jovens ao seu direito ao exercicio da cidadania politica, bem como para explanacao das
necessidades das diferentes “juventudes” brasileiras.

Assim, para que os planejamentos das politicas publicas para a juventude ndo sejam
formulados e implementados num terreno vazio ¢ importante que os gestores, ao formularem
propostas, tenham em maos indicadores sociais, ciéncia dos contextos historicos e culturais
onde serdo inseridas as politicas, direcionando “as maneiras de fazer”, com politica publica de
forma assertiva, indo ao encontro das necessidades reais dos jovens e evitando praticas pontuais
com alicerces em “janelas de oportunidades”. Nessa perspectiva, a participacao popular, a

abertura dos canais democraticos de participagdo e o controle social sao formas de assegurar a
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democracia e o exercicio da cidadania, propiciando transparéncia, economicidade e publicidade
aos atos publicos e a geragao de agdes que tenham um porqué de existir.

Assim, no cenario nacional as politicas publicas para juventude sdo literalmente
jovens, pois o Estatuto da Juventude Lei n.° 12.852/13 foi promulgado somente em 05 de agosto
de 2013, sendo uma conquista para o segmento juvenil, representado por movimentos de lutas.
Acerca disso, isto €, do cenario das lutas juvenis, evidenciamos a necessidade da manutencao
de uma juventude viva, livre, critica e capaz de se posicionar como protagonista na sociedade,
atuando, transformando e formando novas culturas, mas para isso necessitamos de uma
juventude consciente. E o que queremos dizer com isso? Queremos dizer que grande parte da
juventude brasileira estd morrendo, esta encarcerada ou estd aprisionada nas redes sociais e,
uma das saidas para a solucao desse problema ¢ a producao cultural, assim entendemos que
para solugdo desses problemas o lazer pode ser um veiculo e objeto de transformacao social.

Nesse contexto, o lazer pode ser entendido como um meio para educar os jovens a
utilizarem o seu tempo disponivel de forma criativa e politica, resgatando sentimentos,
formando lagos, vivenciando momentos e, porque nao dizer, serem felizes, pois entendemos
que os momentos de lazer sdo os que encontramos a felicidade, ¢ aquele tempo esperado para
poder vivenciar, usufruir, sentir-se bem, sem as opressoes do cotidiano, do mundo das
obrigacdes, mas também ¢ tempo para refletir sobre as condi¢des de existéncia. Assim, a
formagdo para as experiéncias do lazer na perspectiva da educacao dos sentidos, no aspecto
estético da educacdo para e pelo lazer, possibilitam a autonomia e a liberdade dos sujeitos para
a frui¢do de um lazer com significado em relagdo as suas vivéncias.

Acerca do campo empirico da pesquisa encampamos trés objetivos para responder ao
problema da pesquisa, sendo o primeiro diagnosticar o perfil socioeconomico e a cultura local
da comunidade e dos jovens integrantes da OSSA. Neste topico foram exploradas pesquisas
realizadas no territorio da Moradias Unido Ferroviaria, sendo analisado como surgiu a ocupagao
do Bolsdo Audi-Unido e, interpretamos com o apoio dos conceitos de Michel de Certeau (2014),
que o movimento gerador de todo o processo de ocupacao do territdrio foi ancorado em redes
de antidisciplina, pois destacou-se que os sujeitos subverteram de formas astuciosas e taticas,
por meio de golpes e contragolpes a estratégia, resultando na tdo sonhada regularizacao dos
terrenos, urbanizacdo e presenca de politicas publicas, dando acesso a cidadania e ao
pertencimento na sociedade, mesmo que de forma segregada e periférica.

Além do suporte das pesquisas que foram utilizadas, que possuiam viés nas dimensoes
habitacional, sanitarista, saneamento e de seguranga publica, também tomamos como apoio as

entrevistas realizadas com os profissionais, as rodas de conversa e a aplicagdo de questionarios
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aos jovens educandos da OSSA. A junc¢ao da andlise de pesquisas empiricas, as quais utilizaram
a metodologia de estudo de caso e dos dados produzidos, por meio dos instrumentos dessa
dissertagdo, apontaram que a cultura local da comunidade da Moradias Unido Ferroviaria ¢
composta por lacos de amizade, os quais fazem parte de um elemento cultural e agregador,
identificado por praticas cotidianas de convivéncia, “o parar para conversar da vizinhanga”, “a
conversa informal entre muros € nas janelas” e “o observar das pessoas nas janelas e nos
banquinhos para ver o que acontece”, as quais traduzem a vida simples € menos conturbada que
as periferias possuem em relagdo ao agito dos grandes centros urbanos. Outro aspecto
evidenciado nos artigos referente as pesquisas ja realizadas no territorio, sdo as redes de
parentesco ainda presentes até os dias atuais. Devido a ocupacgdo ser relativamente recente,
aproximadamente duas décadas, as relacdoes de parentesco ainda sdo um diferencial na
comunidade.

Ao analisar as falas dos entrevistados interpretamos que o lazer vivenciado e praticado
na comunidade necessita de uma maior integragdo e comunicagdo entre as politicas publicas e
a comunidade para articulacdo de propostas de atividades, bem como ampliar os canais de
comunicacao e participagdo popular, promovendo e estimulando o exercicio da democracia.
Segundo os entrevistados, o territorio da Moradias Unido Ferroviaria ¢ composto por poucos
espacos de lazer, ressaltando a rua como principal ambiente para tais experiéncias, assim como
o consumo pelas redes sociais. Foi evidenciado que a juventude da OSSA vivencia a sua
condi¢do juvenil num contexto social empobrecido, com cerceamentos em relacao ao uso do
territorio, por conta do trafico de drogas e dificuldades para acessar diferentes experiéncias
culturais, por questoes econdmicas.

Em relagao a OSSA, percebemos que a entidade ¢ um local onde os seus educandos
sentem-se bem, sdo protagonistas e acolhidos durante as diferentes praticas existentes no
espaco, isto ¢, desde o momento da acolhida, que se destina a recepcao dos alunos, conversas
iniciais a0 momento dos combinados em geral. Sentimos que o fazer parte da OSSA ¢
incorporado pela maioria dos educandos, ou seja, os jovens possuem uma identificagdo com a
OSSA e seus educadores, sendo uma relagdo pautada na autonomia dada aos sujeitos, sendo
levados a refletir sobre a realidade do contexto social, sobre seus posicionamentos perante a
comunidade e na sociedade de forma ampliada. Consideramos, assim, que os educandos da
OSSA se apropriam da entidade, pois existe reciprocidade, processos relacionais reflexivos que
permitem didlogo, escuta e acolhimento. Estas acdes propiciam o sentimento de pertencimento

pelos educandos, sendo materializado nas artes de fazer a educagdo social da instituicdo, pois €
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um ambiente acolhedor que representa um lugar no qual o sentimento de seguranca se faz
presente.

Segundo dados da presente pesquisa, agdes de convivéncia, fortalecimento de
vinculos, lagos de amizade e companheirismo foram identificados durante as atividades, porém
existem situacdes de falta de respeito e conflito, momentos desagradaveis que retratam que
problemas relacionais fazem parte do cotidiano e, para que ndo haja confronto e situacdes de
descontrole, a obra social desenvolve a sua pedagogia relacionada com o desenvolvimento das
emogdes. As situagdes em que geram conflitos sdo constantes entre determinados jovens,
comportamentos de rebeldia caracteristicos da idade, bem como outros comportamentos como
a antidisciplina, em que estes subvertem as atividades para fazer o que realmente desejam, pois
percebemos que mesmo com todo o discurso feito diariamente sobre questdes de preconceito,
valores e virtudes, respeito entre outros aspectos, a educagdo para o convivio social € diario,
sendo um processo continuo de muito didlogo, pois atitudes de trampolinagens e resisténcias
sao perceptiveis na OSSA, porém ¢ permitido ser critico, argumentar, mas dentro de um
contexto ético.

Outro aspecto importante ¢ o respeito a diversidade e o aprendizado das diferengas.
Chamaram atencdo as palavras que a Coordenadora Pedagogica, no momento da acolhida,
relatou sobre uma questdo social enraizada no contexto social brasileiro, falando aos educandos:
“Carater ndo tem cor de pele, ndo tem raga, ndo tem sexo” (DIARIO DE CAMPO, 22/11/2019).
Dessa forma o incentivo ao respeito mutuo, a construcao de identidade, o balizamento de regras
¢ticas referentes a condutas aceitaveis socialmente, entre outros valores fazem parte do
cotidiano do aprendizado socioeducativo da OSSA. Assim, a formac¢ao do individuo para vida
e suas adversidades e a consciéncia e organizacdo de como agir em grupos coletivos, entre
outros, ¢ a maneira de fazer cidadania na entidade.

Em meio a uma profunda desigualdade social, como suprir essas auséncias? Apesar de
fazer um trabalho admiravel a OSSA nao consegue atender a todos e todas que carecem de
espacos similares, assim a educa¢do nao formal no ambito da educacao social poderia ser um
das maneiras de propiciar equilibrio as desigualdades e equidade social, mas para isso ¢
necessario democratizar a educacdo social e valorizar os processos educativos da pedagogia
social, os quais estimulem a critica, a autonomia e a emancipa¢do dos educandos.

Interpretamos que a instituicdo desenvolve o “trabalho em rede” com diferentes setores
da sociedade, no entanto, observamos que mais parcerias poderiam ser celebradas e os canais
de comunicacao ampliados em relacdo a atuacao das politicas publicas, na democratizagao da

educagdo social. Uma proposicao seria a articulagdo entre o trabalho social desenvolvido nas
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ONGs com os servigos realizados nas secretarias municipais, principalmente no ambito do
esporte, lazer e cultura, formando redes de politicas sociais articuladas, com controles e metas
para o atendimento de jovens em situacao de vulnerabilidade social que participam de projetos
sociais, ampliando a rede de protecdo basica de forma constante com projetos e agoes.

Sobre os projetos de educacao ndo formal desenvolvidos na OSSA e com énfase aos
projetos correlacionados ao lazer, percebemos que “o possivel” € realizado, contudo, para a
ampliacdo e propostas mais elaboradas como passeios, visitas aos museus, espagos de
entretenimento, espetaculos artisticos, campeonatos esportivos, entre outros, sdo necessarios
mais recursos. No entanto, pelos parametros da realidade educacional brasileira a entidade
desenvolve um trabalho de qualidade em relacao ao servigo de acolhimento e fortalecimento de
vinculos, bem como aos demais servi¢os que executa.

Conforme apontado nas pesquisas a juventude da OSSA ¢ influenciada pela “industria
cultural”, no qual o interesse ¢ o desejo pelo uso ¢ a forma de consumo do lazer estd
correlacionado as questdes do mercado, em que o comprar, querer ter um melhor celular,
roupas, viagens para locais do exterior que representam o “luxo”, como Dubai e Miami, entre
outros simbolos do consumismo foram relatados como um sonho.

Com o advento das novas tecnologias, os modos de vida e as relagdes sociais foram se
alterando, em especial aos usuarios jovens, que se apresentam cada vez mais imersos nesse
contexto. Os dados da pesquisa retratam que educandos da instituicao fazem parte da regra da
grande maioria de jovens brasileiros, que mantém o celular como extensdo eletronica do seu
corpo, como se o fato de estarem sem o aparelho ou ndo estarem conectados faltasse alguma
coisa. Tudo leva a crer que precisam dos objetos tecnoldgicos para pertencer a juventude
brasileira. Nesse contexto, pelas entrevistas realizadas, os profissionais da OSSA declararam
que o uso excessivo nas redes sociais € a navegacdo na internet prejudicam nas tarefas
cotidianas e nos afazeres dentro da entidade. Conforme analisado na literatura sobre o tema, a
populagcdo jovem nasceu com a oportunidade do acesso a internet, a conectividade e ao
relacionamento virtual. S0 outras maneiras de fazer o cotidiano, havendo a incorporacao do
virtual as praticas sociais, sendo uma nova dinamica relacional. Nesse panorama, a rede
comunica, informa, diverte, propicia conexdes e amizades, € um ambiente que sociabiliza e que
permite a descoberta, a comunicacdo e a experiéncia.

No entanto, € necessario que a juventude saiba separar o real do virtual e ndo perca o
interesse pelas questdes sociais do cotidiano no plano real, como escola, familia, rede de
amigos, ou seja, relacdes sociais em que o corpo se faca presente, oportunizando o toque, a

interacao e o convivio. Assim, € necessario orientar a juventude para o uso do tempo disponivel
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de forma que estimule a consciéncia das suas responsabilidades sociais necessarias para a sua
formag¢ao humana, uma vez que as tecnologias, quando utilizadas de forma prudente, permitem
a conectividade, a intera¢ao com diferentes sujeitos em contexto global e compartilhamento das
marcas geracionais entre os jovens na contemporaneidade, pois a partir do acesso a informagao
e comunicacdo € possivel conhecer novas culturas, contextos sociais sem precisar sair do
ambiente doméstico.

Por essa razao consideramos que o lazer, quando trabalhado nos conceitos de educagao
para e pelo lazer, fato que acontece na obra social investigada, apresenta novas oportunidades
de convivio para além das virtuais, podem contribuir para a educagdo na formagdo para a
cidadania do jovem, fortalecendo o capital cultural, minimizando as barreiras impostas pelas
desigualdades sociais, além de fortalecer relagdes sociais e lagos de amizade.

Sobre as relagdes cotidianas, percebemos a necessidade da uma integracdo geracional
constante para o entendimento das identidades das culturas juvenis, as quais propiciam novas
linguagens, simbolos, sentidos e significados. Essa integracdo ou compreender o outro, vai de
encontro ao aceitar o diferente, o novo, as descobertas, as invengdes e reinvengdes do cotidiano,
respeitando as limitagdes entre as geracdes, promovendo um entendimento reciproco quanto
aos anseios, expectativas, propositos de vida e esperangas.

Concluimos, por fim, que a OSSA impacta de forma positiva a juventude com a
educagdo nao formal oferecida aos jovens por meio de diferentes propostas culturais de lazer,
esporte e cultura. Representa um espaco de aprendizado social e de sociabilizagdo, de
convivéncia, acolhimento e representatividade para a comunidade e seus respectivos
educandos. Pela busca constante de parcerias e interesse profissional das educadoras sociais e
demais profissionais da entidade, o lazer ¢ vivenciado no cotidiano pela participacdo em
diferentes atividades, pelo zelo, oportunidade do acesso, busca pela equidade social, pela
producao da cultura e pela criticidade que a entidade incentiva em seus jovens educandos, 0s
quais usam e consomem as praticas atuando por meio das microliberdades e microrresisténcias,
produzindo as redes de antidisciplina e as maneiras de fazer para inventar e reinventar o

cotidiano.
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APENDICES



APENDICE 1 - ROTEIRO DE OBSERVACAO®2 DA OSSA

Caracteristicas fisicas

Descrigao:

Estado de conservagao em geral:

Sistema de seguranca:

Manutengao dos equipamentos (caso haja):
[luminagao:

Limpeza:

Acessibilidade:
Localizacao:

Meios de transporte:
Estacionamento:
Banheiro:
Bebedouro:
Torneira:

Bancos e/ou mesas:
Lanchonetes:

Espaco fisico (adequagdo a pessoas com deficiéncia):

Estrutura Fisica:

Areas para vivéncias de lazer:
Areas para praticas esportivas:
Espaco verde:

Usuarios:

Atividades desenvolvidas:
Espacos utilizados:
Género:

Faixa etaria:

Outras informacoes:
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82 Roteiro de Observagdo utilizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Lazer, Espago e Cidade — Geplec,
Coordenado pela Prof. Dra. Simone Rechia, ¢ utilizado na Tese de Doutorado do Curso de Educagado Fisica da
Universidade Federal do Parana de Felipe Sobczynski Gongalves, intitulada “Os espagos de lazer, o Bairro
Uberaba, o Projeto Vila Sustentavel: elementos articuladores para experiéncias de lazer e cidadania na cidade de

Curitiba”, em 2018.
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO APLICADO AOS JOVENS EDUCANDOS DA
OBRA SOCIAL SANTO ANiBAL

Universidade Federal do Parana - UFPR
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Educagdo — PPGE
Linha de Pesquisa: Linguagem, Corpo e Estética na Educacéo
Orientadora: Prof. Dra. Simone Rechia
Mestranda: Patricia Rosi Bozza

Este questionario® tem por objetivo coletar dados para mapear o perfil dos jovens que participam de projetos sociais
na OSSA (Moradias Unido Ferroviaria) — Bairro Uberaba, na Cidade de Curitiba/PR, para compor a investigagao da dissertacdo
intitulada: Educac¢fio nio formal: projetos sociais e lazer para a juventude na Vila Audi-Unifo na cidade de Curitiba/PR.

No tratamento dos dados, as informagoes serdo mantidas em sigilo. Obrigada pela participagdo e colaboragao.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1 Instituigdo:

1.2 Nome:

1.2 Sexo () masculino () feminino
1.3 Idade:
1.4 Local de Nascimento (Cidade/Estado):

1.5 Bairro onde mora:

2. DADOS SOBRE A FAMILIA

2.1 Escolaridade dos pais ou responsavel

PAI ou responsavel

() Ensino fundamental () completo () incompleto

() Ensino médio () completo () incompleto

() Ensino superior () completo () incompleto Curso:........ccceveveeereeerecenene
() Especializagdo () completo () incompleto

MAE ou responsavel

() Ensino fundamental () completo () incompleto

() Ensino médio () completo () incompleto

() Ensino superior () completo () incompleto Curso:.......ccoeverrcvencriennnee
() Especializagao () completo () incompleto

8 O presente questionario possui questdes adaptadas das seguintes fontes: Referéncia (1) Pesquisa Quantitativa
denominada “Perfil da Juventude Brasileira” desenvolvida por parceria entre Instituto Cidadania, SEBRAE e
Instituto Hospitalidade, realizada em 2003. Referéncia (2) Pesquisa “Juventude, violéncia e cidadania — o caso da
cidade de Curitiba”, promovida pela Unesco entre 1998 e 2000. Referéncia (3) Pesquisa Dissertagdo de Mestrado
de Silvana dos Santos Silva, titulo “Habitus e prdticas da dan¢a: uma andlise sociologica dos fatores que
influenciam a pratica da dan¢a na Cidade de Toledo — Parand, realizada em 2011.



2.2 Com quem vocé mora?
() PaieMae () Somente Mae () Somente Pai
() Outros/ Especificar

270

() Irmas/ quantas? () Irméos/ quantos?

() Outros/ especificar quem:

2.3 A residéncia onde vocé mora é:

(' )alugada ( ) propria( ) outros/especificar

2.4 A renda salarial da sua familia é aproximada em:
() até 01 salario minimo () até dois salarios minimos () até trés salarios minimos

() até 04 salarios minimos () até cinco salarios minimos () mais de cinco salarios minimos

2.5 Quantas pessoas residem em sua casa:

3. DADOS SOBRE A FORMACAO PESSOAL

3.1 Qual escola vocé estuda:

3.2 Escolaridade: ( ) ensino fundamental () ensino médio
3.3 Nos seus trabalhos escolares vocé utiliza como material de apoio:

( )livros ( )revistas ( )videoaula ( )internet ( )outros

3.4 Quanto tempo vocé estuda diariamente além do periodo escolar?

( )até 01 hora (' )acimade 01 hora () acima de duas horas

() acima de 03 horas () acima de 04 horas () ndo estudo fora da escola

3.5 Sobre atividades complementares:
Pratica atividades culturais regularmente? (danga, teatro, muisica e outros)

Qual (is)?

Pratica atividades esportivas regularmente? (lutas, futebol, natacdo, voleibol e outros)
Qual (is)?

Pratica atividades fisicas regularmente? (corrida, academia, ginastica localizada e outros)
Qual (is)?

Participa de aulas de linguas estrangeiras, em cursos fora da escola?

Qual lingua estrangeira?

3.6 Vocé participa de projetos e programas da Prefeitura de Curitiba atualmente.

) Participa de aulas regulares no Centro da Juventude Audi-Unido

) Participa de aulas regulares da Fundagao Cultural de Curitiba.

) Participa de atividades de contraturno no Cras ou Creas.

) Cursos profissionalizantes oferecidos pela FAS.

) Frequentou eventos da Secretaria Municipal do Esporte, Lazer e Juventude.
) Frequentou evento da Fundagao Cultural de Curitiba.

) Nao participo de atividade da Prefeitura de Curitiba.

NN AN AN AN AN
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3.7 Quais atividades vocé acha que o Centro da Juventude deveria promover constantemente para a
juventude? Use os nimeros de 1 a 7 para ordenar a sua preferéncia.
() danga () teatro ( )circo( )esporte ( )academia () cursos

() outros

3.8 As atividades que vocé pratica na OSSA, auxiliam na sua formacio educacional e no seu posicionamento
perante a sociedade? Explique.

4. DADOS SOBRE ATIVIDADES DE LAZER - ESPORTE - CULTURA

4.1 Os programas culturais que vocé faz sio em companhia de quem?

() pais e/ou familiares ( )amigos ( )professores  ( )namorado(a)

4.2 Como vocé usa o seu tempo livre:

Cinema () foi (' ) nunca fui

Teatro () foi (' ) nunca fui

Show de musica () foi (' ) nunca fui

Concerto de musica classica () foi () nunca fui

Museu de arte () foi () nunca fui

Outros museus () foi () nunca foi Qual?
Exposicao de fotografia () foi () nunca fui
Espetaculo de danga () foi () nunca fui

Circo () foi (' ) nunca fui

Jogo de futebol estadio () foi () nunca fui

Outro evento esportivo () foi () nunca fui Qual?
Debate ptiblico () foi () nunca fui
Biblioteca (sem ser da escola) () foi () nunca fui

4.3 Qual o motivo que te impede de fazer atividades culturais, esportivas e de entretenimento?

Nao gosto de praticar nada ()sim () ndo
Por falta de dinheiro ()sim () ndo
Por falta de tempo ()sim () ndo
Questdes religiosas ()sim () ndo
Outra dificuldade ( )sim () ndo Qual?

No bairro vizinhanga ()sim () ndo
Na escola ()sim () ndo
Na propria familia (' )sim () ndo
Na igreja ()sim () ndo
No trabalho ()sim () ndo
Redes sociais ()sim () ndo

4.5 Quais atividades vocé costuma fazer nos finais de semana?

Ajudar em tarefas de casa ()sim () ndo
Ler revistas ()sim () ndo
Ler livros ()sim () ndo
Estudar ()sim () ndo
Ficar na internet ()sim () ndo
Jogar futebol ()sim () ndo
Praticar esporte ()sim () ndo

Qual?




Visitar amigos e parentes ()sim () ndo
Passear em parques ()sim () ndo
Ir a praia () sim () ndo
Ir ao Shopping ()sim () ndo
Atividades religiosas ()sim () ndo
Ficar descansando ()sim () ndo
Dormir ()sim () ndo
Assistir a televisao ()sim () ndo
Ouvir radio ()sim () ndo
Namorar ()sim () ndo
Falar ao telefone ()sim () ndo
Tocar instrumentos ()sim () ndo
Jogar games virtuais ()sim () ndo
Redes Sociais ()sim () ndo
Tocar instrumentos ()sim () ndo
Encontrar e conversar com amigos ()sim () ndo

Outras:

4.6 Quais atividades de lazer vocé costuma fazer durantes os dias da semana?
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Ajudar em tarefas de casa ()sim () ndo
Ler revistas ()sim () ndo
Ler livros ()sim () ndo
Estudar ()sim () ndo
Ficar na internet ()sim () ndo
Jogar futebol ()sim () ndo
Praticar esporte ()sim () ndo
Qual?

Visitar amigos e parentes ()sim () ndo
Passear em parques ()sim () ndo
Ir a praia ()sim () ndo
Ir ao Shopping ()sim () ndo
Atividades religiosas ()sim () ndo
Ficar descansando ()sim () ndo
Dormir ()sim () ndo
Assistir a televisao ()sim () ndo
Ouvir radio ()sim () ndo
Namorar ()sim () ndo
Falar ao telefone ()sim () ndo
Tocar instrumentos ()sim () ndo
Jogar games virtuais ()sim () ndo
Redes Sociais ()sim () ndo
Tocar instrumentos ()sim () ndo
Encontrar e conversar com amigos ()sim ( ) ndo

Outras:

4.7 Especificacdao dos habitos culturais (caracteristicas do gosto).

4.7.1 Voce gosta de acessar a internet? (o que vocé€ mais acessa)

( )sim( )ndo - especificar

4.7.2 Voce gosta de assistir programas de TV? (0 que vocé mais assiste)

( )sim ( ) ndo - especificar

4.7.3 Voceé gosta de ouvir musica? (o que vocé mais escuta)

( )sim( )ndo- especificar

4.7.4 Voce gosta de ler? (o que vocé mais 1€)

( )sim ( ) ndo - especificar




4.8 Em relacao aos temas da atualidade:
Possui interesse em assuntos politicos ()sim

Possui interesse em assuntos da atualidade, como meio ambiente,

globalizag@o entre outros ()sim
Assiste jornais televisivos ()sim
Escuta jornais em radio ()sim
Procura noticias pela internet ()sim
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( ) ndo

( ) ndo
( )ndo
( )ndo

( )ndo

4.9 Quanto vocé dispoe diariamente do seu tempo para o celular em redes sociais:

() mais de uma hora () mais de duas horas

() acima de 04 horas () ndo utilizo redes sociais

4.10 Questdes sobre lazer — esporte — cultura - juventude

O que ¢ ser jovem para vocé?

() acima de 03 horas

Qual atividade cultural entre teatro, musica, danga, e esporte e outros vocé gostaria de participar?

O que ¢ lazer para vocé?

Qual a atividade que vocé mais gosta de fazer e o que sente ao pratica-la?

Qual a importancia dos momentos de lazer para vocé?

Vocé gosta brincar com os seus amigos?

Vocé tem amigos para brincar aos finais de semana?

Qual a sua intencdo profissional para o futuro

Qual o seu sonho para o futuro

5. INTERACAO COM A CIDADE

5.1 Vocé participa de jogos e brincadeiras na rua com seus colegas?

() Sim () Nzo

Quais atividades:
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5.2 Em quais locais vocé participa de praticas de esporte e lazer?

() Campo de futebol () Parque () Quadras esportivas
() Bosque () Parquinho () Parque Peladeiro
() Centro da Juventude () Mirante () Farol do Saber
() Escola ( )Rua () Praca

Outros

5.3 Vocé considera este espaco “OSSA” como seu? Vocé se sente pertencente a este local?
( ) Sim ()Nio

5.4 Marque os lugares publicos de Curitiba que ja visitou:

() Jardim Botanico () Parque Iguacu () Parque Sdo José () Centro Historico

() Zoolégico () Parque Japonés () Parque Peladeiro () Rua XV de Novembro
() Passeio Publico () Bosque do Alemao () Parque Barigui () Parque Tingui

() Parque Nautico () Parque Tangua () Praga do Japao () Bosque do Papa

() Parque Lago Azul () Centro Curitiba () Parque Sao Lourengco ( )Parque Tangua
Outros:

Vocé ja viajou, quais lugares?

Vocé gosta de morar em Curitiba? Por qué?

Relate o que vocé mais gosta na cidade de Curitiba.

Relate o que vocé menos gosta na cidade de Curitiba.

Relate o que voc€ mais gosta na Moradias Unido Ferroviaria.

Relate o que voc€ menos gosta na Moradias Unido Ferroviaria.

O que vocé acha que deveria ter no seu bairro para melhorar o lazer no seu bairro.
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APENDICE 3 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
EDUCADORA SOCIAL

Data: / /
Idade:

Nome:

Género:

Profissao:

Tempo de trabalho na instituigao:

1. Quais sdo as atividades desenvolvidas nesta institui¢ao, no ambito do esporte, lazer e cultura
para juventude e de que forma sdo praticadas?

2. Qual a sua percep¢ao em relagdo a contribuicdo dos projetos sociais para a juventude em
relagdo a sua formacao para cidadania e protagonismo na Sociedade?

3. As atividades de educagdo nao formal desenvolvidas na OSSA auxiliam na construcao de
valores e virtudes, fortalecendo as formas de ser, pensar e agir dos jovens, contribuindo para o
gosto por atividades esportivas, culturais e de lazer?

4. Qual a sua percep¢do em relacdo as atividades desenvolvidas para a Juventude quanto a
formagdo de um esquema corporal, disposi¢des para praticas corporais, ou as maneiras de fazer
da juventude no ambito do lazer, esporte e cultura?

5. Qual o envolvimento das familias na instituicdo que vocé trabalha. Sdo desenvolvidas
atividades sociais em parceria, ¢ a comunidade ¢ coparticipante das decisdes?

6. A juventude ¢ coparticipante na escolha das agdes sendo protagonista nas agdes
desenvolvidas?

7. Como voc€ percebe a participagdo dos jovens na ocupacao dos espacos da comunidade,
durante e aos finais de semana, e na sua visdo o que fazer para potencializar o uso dos espagos
publicos.
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APENDICE 4 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
COORDENADORES OBRA SOCIAL SANTO ANIBAL

/ /

Nome:

Idade:

Género:

Formacao:
Funcao:

Tempo de trabalho na instituigao:

10.

1.

O que vocé entende por educacao ndo formal, e como os projetos e agdes de educacao
nao formal sao formuladas nesta instituigao?

Quantas criangas e jovens sao atendidos pela OSSA?

Qual o critério para participagdo, ou matricula, nas atividades desenvolvidas pela
OSSA?

Existe a coparticipacao da comunidade que frequenta o espaco na formulagdo de agdes
e projetos desenvolvidos?

A OSSA desenvolve parcerias para o desenvolvimento de projetos com a esfera
governamental, e como sdo formalizados os convénios, parcerias € outros?

A OSSA desenvolve parcerias com Universidades ou outras instituigdes, como sao
formalizadas e desenvolvidas estas colaboragdes e qual a contribuicao para a entidade?

Existe a participagdo da iniciativa privada com o auxilio de aporte financeiro para o
desenvolvimento de projetos nesta instituigao?

Quem financia as atividades da OSSA, acontecem doagdes?
Na sua percep¢do as atividades de educacdo nao formal desenvolvidas na OSSA,
auxiliam na constru¢do de valores e virtudes, fortalecendo as formas de ser, pensar e

agir dos jovens, contribuindo para o gosto por atividades esportivas, culturais e de lazer?

Como vocé percebe o convivio com o outro, o respeito as diferencas e a diversidade
pelos jovens?

As agdes desenvolvidas na OSSA estimulam a consciéncia politica dos jovens?



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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Vocé acredita que as atividades desenvolvidas para a juventude, auxiliam na formacao
de novas maneiras de fazer, agir, falar, pensar entre outras atitudes auxiliando no
posicionamento como pessoa perante a sociedade e na criatividade para praticas
corporais no ambito do lazer e esporte e cultura?

Os jovens participam de outros projetos paralelos na comunidade?

Como ¢ realizada a avaliagdo dos participantes da OSSA?

A juventude participante dos projetos € coparticipante na escolha das agdes sendo
protagonista nas agdes desenvolvidas?

Como voce percebe a participagdo dos jovens na ocupacao dos espagos da comunidade,
durante e aos finais de semana, como sdo vivenciadas as experiéncias no ambito do
esporte e lazer pela juventude residente na Vila Unido Ferroviaria?

Esta instituicao desenvolve parcerias com o Cejuv Audi-Unido?

Na sua percepgao o que poderia ser revitalizado no Cejuv Audi-Unido?

Na sua percepe¢ao o que deveria ser oferecido para comunidade pelas Politicas Publicas
para estimular o esporte, lazer e a cultura no territorio?
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ENTREVISTA PARA COORDENADORES - OBRA SOCIAL SANTO ANIBAL

Pesquisadoras responsaveis:

Prof.? Dr.? Simone Rechia

Endereco: Rua Coracgao de Maria, 92, BR 116, Jardim Botanico — Curitiba/PR
E-mail: simone@ufpr.br

Prof.?* Patricia Rosi Bozza

Fone: (41) 99905-1445

Enderego: Rua Arsezio Antonio Scandelari, 135

E-mail: patriciabozza70@gmail.com

Nos, Patricia Rosi Bozza, mestranda e minha orientadora e pesquisadora responsavel Simone
Aparecida Rechia do Programa de P6s-Graduacao em Educagdo do curso do Setor de Educagao
— PPGE da Universidade Federal do Parana, estamos convidando o (a) senhor (a) coordenador
(a) para participar de um estudo intitulado: EDUCACAO NAO FORMAL: PROJETOS
SOCIAIS, ESPORTE E LAZER PARA JUVENTUDE NA VILA AUDI-UNIAO NA
CIDADE DE CURITIBA/PR.

a)

b)

Este estudo tem por objetivo analisar a relagdo entre os projetos sociais de educacdo nao formal
desenvolvidos no territorio, identificando e descrevendo as atividades fisicas, as experiéncias
culturais de lazer e a apropriagdo dos espagos e locais de esporte e lazer publicos da Vila Audi-
Unido pela juventude local.

Caso vocé participe da pesquisa, sera necessario responder as questdes por meio de entrevista que
sera gravada em audio e poderdo ocorrer registros em videos e fotos. A entrevista sera previamente
agendada para que responda sobre as atividades de educagdo ndo formal realizadas na
Organizacio Social Santo Anibal, no decorrer da semana. Sera agendado local ¢ horario que for
melhor para vocé, que levard aproximadamente 30 minutos.

E possivel, que vocé experimente algum desconforto, principalmente relacionado a cansaco.

Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser o constrangimento ou desconforto ao responder
algumas questdoes. Caso o participante sinta-se desconfortavel ou constrangido com alguma
pergunta realizada, com a gravag@o em audio e video ou com as fotos registradas podera solicitar
aos pesquisadores que nao realize tais procedimentos ou que apague o que havia sido registrado.

Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo contribuir com os estudos cientificos sobre o lazer;
a educagdo ndo formal e a valorizagdo dos diferentes espagos de esporte ¢ lazer presentes na
comunidade;

f) As pesquisadoras Simone Aparecida Rechia (responséavel) e Patricia Rosi Bozza (mestranda),
poderao ser localizadas no Departamento de Educagao Fisica da Universidade Federal do Parana,
na rua Coragdo de Maria, n° 92, BR 116, Jardim Botanico, Curitiba/Parana, CEP 80.210-132, no
horario das 7h30 as 11h30 e 13h30 as 17h30, na sala do GEPLEC — Grupo de Estudos e Pesquisa
em Lazer, Espaco ¢ Cidade, no telefone (41) 3360-4329, e-mail simone@ufpr.br e

e ———,

Rubrica do Participante da Pesquisa I
Rubrica do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE ' -

5 de Etica em Pesquisal|

Rubrica do Orientador o __Qﬁ,__ﬂj_;ér

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 285 | 1° andar | Alto da Gloria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 |
cometica.saude@ufpr.br - telefone (041) 3360-7259
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patriciabozza70@gmail.com, para esclarecer eventuais davidas que voc€ possa ter antes, durante
ou depois de encerrado o estudo.

A sua participacdo neste estudo ¢ voluntaria e o senhor (a) tera total liberdade para desistir do
estudo a qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo e solicitar que lhe devolvam
este termo de Consentimento Livre e Esclarecimento assinado.

As informagoes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas. No caso
os pesquisadores Simone Aparecida Rechia (orientadora) e Patricia Rosi Bozza (mestranda). No
entanto, se qualquer informagao for divulgada em relatorio ou publicagao, isto sera feito sob forma
codificada, para que a sua identidade seja preservada e mantida sua confidencialidade.

As entrevistas serdo semiestruturadas com registro em audio. O material obtido — audios e imagens
— sera utilizado unicamente para essa pesquisa e sera guardado em local sigiloso e seguro sob os
cuidados do pesquisador e destruido ao término do estudo, dentro de 6 meses apds a pesquisa.

As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa tais como, impressoes, encadernagdes,
gravador, ndo sao de sua responsabilidade e o senhor (a) ndo recebera qualquer valor em dinheiro
pela sua participagdo na pesquisa.

Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, € sim um codigo.

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar
também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de Ciéncias da
Satide da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-7259. O Comité de Etica em
Pesquisa ¢ um 6rgao colegiado multi e transdisciplinar, independente, que existe nas instituigdoes
que realizam pesquisa envolvendo humanos no Brasil e foi criado com o objetivo de proteger os
participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que as pesquisas sejam
desenvolvidas dentro de padrdes éticos (Resolugao n°466/12 Conselho Nacional de Saude).

Autorizo ( ), ndo autorizo ( ), o uso de minha entrevista gravada em audio e os registros em
videos e fotos para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito a transcri¢@o ¢ utilizagao em relatorios

e trabalho

li este Termo de Consentimento

e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicagao
que recebi menciona os riscos € beneficios. Autorizo o registro em dudio (voz) das entrevistas
que serdo semiestruturadas. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacao a
qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

[Local, de de ]
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ENTREVISTA PARA EDUCADOR SOCIAL - OBRA SOCIAL SANTO ANIBAL

Pesquisadoras responsaveis:

Prof.? Dr.* Simone Rechia

Endereco: Rua Coragao de Maria, 92, BR 116, Jardim Botanico — Curitiba/PR
E-mail: simone@ufpr.br

Prof.®* Patricia Rosi Bozza

Fone: (41) 99905-1445

Enderego: Rua Arsezio Antonio Scandelari, 135

E-mail: patriciabozza70@gmail.com

Nos, Patricia Rosi Bozza, mestranda e minha orientadora e pesquisadora responsavel Simone
Aparecida Rechia do Programa de P6s-Graduacao em Educagdo do curso do Setor de Educagao
— PPGE da Universidade Federal do Parana, estamos convidando o (a) senhor (a) coordenador
(a) para participar de um estudo intitulado: EDUCACAO NAO FORMAL: PROJETOS
SOCIAIS, ESPORTE E LAZER PARA JUVENTUDE NA VILA AUDI-UNIAO NA
CIDADE DE CURITIBA/PR.

a) Este estudo tem por objetivo analisar a relagdo entre os projetos sociais de educagdo nao formal
desenvolvidos no territorio, identificando e descrevendo as atividades fisicas, as experiéncias
culturais de lazer e a apropriagdo dos espagos ¢ locais de esporte e lazer publicos da Vila Audi-
Unido pela juventude local.

b) Caso vocé participe da pesquisa, sera necessario responder as questdes por meio de entrevista que
sera gravada em audio e poderdo ocorrer registros em videos e fotos. A entrevista sera previamente
agendada para que responda sobre as atividades de educacdo nao formal realizadas na Organizagao
Social Santo Anibal, no decorrer da semana. Sera agendado local e horario que for melhor para
vocé, que levara aproximadamente 30 minutos.

c) E possivel, que vocé experimente algum desconforto, principalmente relacionado a cansago.

d) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser o constrangimento ou desconforto ao responder
algumas questdes. Caso o participante sinta-se desconfortavel ou constrangido com alguma
pergunta realizada, com a gravacdo em audio e video ou com as fotos registradas podera solicitar
aos pesquisadores que nao realize tais procedimentos ou que apague o que havia sido registrado.

e) Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo contribuir com os estudos cientificos sobre o lazer;
a educagdo ndao formal e a valorizagdo dos diferentes espacos de esporte e lazer presentes na
comunidade;

f) As pesquisadoras Simone Aparecida Rechia (responsavel) e Patricia Rosi Bozza (mestranda),
poderao ser localizadas no Departamento de Educagio Fisica da Universidade Federal do Parana,
na rua Coragdo de Maria, n°92, BR 116, Jardim Botanico, Curitiba/Parana, CEP 80.210-132, no
horario das 7h30 as 11h30 ¢ 13h30 as 17h30, na sala do GEPLEC — Grupo de Estudos ¢ Pesquisa
em Lazer, Espaco e Cidade, no telefone (41) 3360-4329, e-mail simone@ufpr.br e

| , em Pesquisa |
Rubrica do Participante da Pesquisa | ¢ e Ciéncias da |
Rubrica do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE | &

Rubrica do Orientador | Pz 2
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patriciabozza70@gmail.com, para esclarecer eventuais dividas que voc€ possa ter antes, durante
ou depois de encerrado o estudo.

A sua participagdo neste estudo é voluntaria e o senhor (a) tera total liberdade para desistir do estudo
a qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo e solicitar que lhe devolvam este
termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecimento assinado.

As informacgdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas. No caso
os pesquisadores Simone Aparecida Rechia (orientadora) e Patricia Rosi Bozza (mestranda). No
entanto, se qualquer informagao for divulgada em relatorio ou publicagdo, isto sera feito sob forma
codificada, para que a sua identidade seja preservada e mantida sua confidencialidade.

As entrevistas serdo semiestruturadas com registro em audio. O material obtido — dudios e imagens
— sera utilizado unicamente para essa pesquisa e sera guardado em local sigiloso e seguro sob os
cuidados do pesquisador e destruido ao término do estudo, dentro de 6 meses apods a pesquisa.

As despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa tais como, impressdes, encadernacdes,
gravador, ndo sdo de sua responsabilidade ¢ o senhor(a) ndo recebera qualquer valor em dinheiro

pela sua participagdo na pesquisa.
Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, € sim um codigo.

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar também
o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-7259. O Comité de Etica em Pesquisa é um
orgdo colegiado multi e transdisciplinar, independente, que existe nas instituigdes que realizam
pesquisa envolvendo humanos no Brasil e foi criado com o objetivo de proteger os participantes de
pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que as pesquisas sejam desenvolvidas dentro
de padrdes éticos (Resolugdo n°466/12 Conselho Nacional de Saude).

Autorizo (), ndo autorizo ( ), o uso de minha entrevista gravada em audio e os registros em videos
e fotos para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito a transcri¢do e utilizagdo em relatorios e

trabalhos académicos.

Eu, li este Termo de Consentimento
e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicacao
que recebi menciona os riscos € beneficios. Autorizo o registro em audio (voz) das entrevistas
que serdao semiestruturadas. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacao a
qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para mim.

|
J
|

od |

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo. |28 "
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ANEXO 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS E/OU
RESPONSAVEL LEGAL

O(a) adolescente, sob sua responsabilidade, estd sendo convidado(a) por Nos, Prof.* Dr.?
Simone Rechia (responsavel) e Patricia Rosi Bozza (mestranda) da Universidade Federal do
Parana, a participar de um estudo intitulado. EDUCACAO NAO FORMAL: PROJETOS
SOCIAIS, ESPORTE E LAZER PARA A JUVENTUDE NA VILA AUDI-UNIAO NA
CIDADE DE CURITIBA/PR. A pesquisa justifica-se para analise da relacdo entre as
atividades propostas no ambito do esporte e lazer para a juventude, investigando quais os
beneficios que estas atividades oferecem ao jovem enquanto cidadao.

a) O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a relagdo entre os projetos sociais de educacdo ndo formal
desenvolvidos no territorio, identificando e descrevendo as atividades fisicas, as experiéncias
culturais de lazer e a apropriagdo dos espacos ¢ locais de esporte e lazer publicos da Vila Audi-
Unido pela juventude local.

b) Caso o senhor(a) autorize a participacdo "do jovem" nesta pesquisa, sera necessario aplicar
questionario com perguntas abertas e¢ fechadas e participacdo de roda de conversa, com os
participantes da pesquisa.

Para tanto, ¢ necessario comparecer na Sede da Organizacio Social Santo Anibal, sito a Rua
Augusto Steembock, n.” 51 — Uberaba, CEP: 81.550-080, para o preenchimento de questionario
com questoes abertas ¢ fechadas, o que levara aproximadamente 40 minutos aproximado que o
participante tera que despender em cada etapa da pesquisa, € posteriormente participagdo em roda
de conversa.

- d) E possivel que o jovem experimente algum desconforto, principalmente relacionado com cansago.

| e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser o desconforto ou constrangimento ao responder

algumas questdes. Caso o participante sinta-se desconfortavel ou constrangido com alguma
pergunta realizada, com a gravagdo em audio ou video ou com as fotos registradas podera solicitar
aos pesquisadores que nao realize tais procedimentos ou que apague o que havia sido registrado.

Os beneficios diretos esperados com essa pesquisa € contribuir com os estudos cientificos sobre o
lazer; a educagdo ¢ a valorizagdo dos diferentes espagos de esporte e lazer presentes na comunidade.

g) As pesquisadoras Simone Aparecida Rechia (responsavel) e Patricia Rosi Bozza (mestranda),
poderdo ser localizadas no Departamento de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Parana,
na rua Coragdo de Maria, n° 92, BR 116, Jardim Botanico, Curitiba/Parana, CEP 80.210-132, no
horario das 7h30 as 11h30 ¢ 13h30 as 17h30, na sala do GEPLEC — Grupo de Estudos ¢ Pesquisa
em Lazer, Espaco ¢ Cidade, no telefone (41) 3360-4329, e-mail simone@ufpr.br e
patriciabozza70@gmail.com, para esclarecer eventuais dividas que vocé possa ter antes, durante
ou depois de encerrado o estudo.

h) A participacdo "do jovem" neste estudo ¢ voluntaria, portanto, ¢ possivel desistir a qualquer
momento e solicitar que lhe devolvam este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

1)  As informagdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas [Prof.* Dr.*
Simone Rechia e coordenadores das institui¢des analisadas]. No entanto, se qualquer informagao

Rubrica do Participante da Pesquisa
Rubrica do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE
Rubrica do Orientador
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for divulgada em relatorio ou publicagao, isto sera feito sob forma codificada, para que a identidade
do jovem seja preservada e mantida sua confidencialidade.

O material obtido — questionarios com perguntas abertas e fechadas e os dados obtidos pela roda
de conversa, imagens e videos — serdo utilizados unicamente para essa pesquisa e sera guardado
em local sigiloso e seguro sob os cuidados do pesquisador e destruido ao término do estudo, dentro
de (6) meses apds a pesquisa.

As despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa tais como, impressdes, encadernacdes,
gravador, ndo sdo de sua responsabilidade ¢ o senhor(a) ndo recebera qualquer valor em dinheiro
pela sua participagdo na pesquisa.

Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera o nome "do jovem", € sim um codigo.

Se o senhor(a) tiver duvidas sobre os direitos [da crianga/ do adolescente] como participante de
pesquisa, vocé pode contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD)
do Setor de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-7259. O
Comité de Etica em Pesquisa é um orgdo colegiado multi e transdisciplinar, independente, que
existe nas instituigdes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil e foi criado com
o objetivo de proteger os participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, e assegurar que
as pesquisas sejam desenvolvidas dentro de padroes éticos (Resolugdo n°466/12 Conselho Nacional
de Saude).

Autorizo ( ), ndo autorizo ( ), os registros em videos e fotos para fins da pesquisa, sendo seu uso
restrito a transcri¢do e utilizagao em relatorios e trabalhos académicos.

li esse Termo de Consentimento e compreendi a

natureza e objetivo do estudo para o qual autorizo a participacdo do jovem. A explicagdo que
recebi menciona os riscos € beneficios. Eu entendi que somos livres para interromper a
participagdo a qualquer momento sem justificar nossa decisdo e sem qualquer prejuizo para
mim e para o jovem.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.
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ANEXO 4 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Maiores de 12 anos e menores de 18 anos)

Idade: 15 anos
Titulo do Projeto: Educacao Nao Formal: projetos sociais, esporte e lazer para juventude na
Vila Audi-Unido na Cidade de Curitiba/PR.

Pesquisador Responsavel:  Prof.* Dr.? Simone Rechia
Patricia Rosi Bozza (mestranda)

Local da Pesquisa: Organizacao Social Santo Anibal, sito a Rua Augusto Steembock, n.° 51 —
Uberaba, CEP: 81.550-080.

O que significa assentimento?

Assentimento ¢ um termo que noés, pesquisadores, utilizamos quando convidamos uma
pessoa da sua idade (adolescente) para participar de um estudo. Depois de compreender do que
se trata o estudo e se concordar em participar dele, voc€ pode assinar este documento.

Nos te asseguramos que vocé tera todos os seus direitos respeitados e recebera todas as
informacdes sobre o estudo, por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé nao entende. Por favor, peca ao responsavel pela
pesquisa ou a equipe de estudo para explicar qualquer palavra ou informagdo que voc€ nao
entenda claramente.

Informacio ao participante
Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa, com o objetivo de:

1. Objetivo geral: Analisar a relacdo entre os projetos sociais de educagao nao formal
desenvolvidos na Vila Audi-Unido, identificando e descrevendo as atividades fisicas,
as experiéncias culturais de lazer e a apropriacao dos espacos e locais de esporte e lazer
publicos no territorio pela juventude local.

2. Objetivos especificos: (a) analisar o perfil socioecondmico e a cultura local dos
participantes dos projetos analisados; (b) identificar e descrever os projetos de
educacdo ndo formal das organizagdes sociais analisadas e SMELJ; (¢) mapear os
espacos e equipamentos de lazer publicos da Vila Audi-Unido; (d) investigar e analisar
como sdo desenvolvidas as atividades fisicas pela juventude e a apropriagdo no
territorio bem como sua interface com projetos de educagdo nao formal.

Por que estamos propondo este estudo?
O presente estudo tem importancia social em relacdo a observacao das experiéncias de
lazer, praticas culturais que se refletem nas linguagens, nas maneiras de fazer e no cotidiano da
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juventude do Bolsao Audi-Unido, em especial da juventude da Vila Icarai e Vila Unido
Ferroviaria.

Esta dissertagdo podera contribuir pelas analises dos resultados dos dados obtidos para
a formulagdo de politicas publicas relacionadas ao corpo, linguagem e estética e questoes de
educacdo e cultura. Os resultados serdo apresentados a Secretaria Municipal do Esporte, Lazer
e Juventude, bem como organizagdes sociais pesquisadas, identificando as caracteristicas e
necessidades da juventude da Vila Audi-Unido.

Os beneficios da pesquisa sdo:
Beneficios Diretos
e Os familiares serdo beneficiados em relacdo a andlise resultante da pesquisa a qual
resultard em indicadores de perfil da juventude para o desenvolvimento de agdes
compativeis com as necessidades locais, em conformidade com a aceitabilidade das
propostas pelos gestores locais das institui¢des.

Beneficios Indiretos

e Apresentagdo dos resultados as instituigdes participantes as quais poderdo utilizar a
pesquisa como base para o desenvolvimento de boas praticas.

e Aplicacdo da pesquisa de campo em comunidade de vulnerabilidade social, onde os
resultados poderdo contribuir para a canalizagdo de propostas pertinentes as
necessidades da comunidade juvenil.

e A pesquisa resultard na analise e diagndstico da realidade auxiliando na ampliagdo de
modelos de gestdao verificando-se a possibilidade do repasse de informacdes quanto a
possibilidade do desenvolvimento de parcerias em projetos nacionais € internacionais
patrocinados por agencias e fundos com o intuito de reduzir a vulnerabilidade social.

e As instituigdes e os participantes contribuirdo mesmo que de forma indireta, com o
avango do conhecimento cientifico, exercendo a participagdo cidadao.

O estudo sera desenvolvido
e Organizacio Social Santo Anibal — OSSA
Enderego: Rua Augusto Steembock, no 51 — Uberaba
Curitiba -PR CEP: 81.550-080 Fone: 3364-2434

Sera entregue um questiondrio, para jovens entre 15 a 17 anos, contendo perguntas
abertas e fechadas, em relagdo as caracteristicas de perfil cultural, socioecondmico e sobre o
que gostam na em Curitiba e seu Bairro (caracteristicas do gosto). Posteriormente ao
preenchimento, deverdo ser entregues ao responsavel pela aplicagdo. A identidade do jovem
serd mantida em sigilo. Os dados obtidos pela pesquisa serdo compilados e analisados para
estudos cientificos e posteriormente utilizados como auxilio para formulagdao de politicas
publicas.

O que devo fazer se eu concordar voluntariamente em participar da pesquisa?
Caso voc¢ aceite participar, sera necessario estar presente na data e local agendado para
aplicacao do questionario, sendo (01) vez, periodo de 40 minutos, no Centro da juventude Audi-
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Unido. A atividade podera gerar um certo cansago, porém tomaremos o cuidado para que as
respostas sejam feitas em ambiente confortavel e descontraido.

A sua participagdo ¢ voluntaria. Caso vocé opte por ndo participar ndo tera nenhum
prejuizo na Organizagao Social Santo Anibal em que vocé participa.

Autorizo ( ), ndo autorizo ( ), os registros em videos e fotos para fins da pesquisa, sendo seu
uso restrito a transcri¢ao e utilizagao em relatdrios e trabalhos académicos.

Contato para duavidas

a) Se voc€ ou os responsaveis por vocé tiverem dividas com relacao ao estudo ou aos riscos
relacionados a ele, vocé deve contatar a pesquisadora principal ou membro de sua equipe,
Prof.* Simone Aparecida Rechia, e-mail simone@ufpr.br e Patricia Rosi Bozza, as quais
poderdo ser localizadas no Departamento de Educacao Fisica da Universidade Federal do
Parana, rua Coracao de Maria, no 92, BR 116, Jardim Botanico, Curitiba/Parana, CEP
80.210-132, no horéario das 7h30 as 11h30 e 13h30 as 17h30, na sala do GEPLEC — Grupo
de Estudos e Pesquisa em Lazer, Espaco e Cidade, no telefone (41) 3360-4329, e-mail
simone@ufpr.br e patriciabozza70@gmail.com, para esclarecer eventuais dividas que vocé
possa ter antes, durante ou depois de encerrado o estudo.

b) Se voce tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar
também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de Ciéncias
da Satude da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-7259.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o pesquisador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos
neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar € que posso interromper a
minha participagdo a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados
coletados para o estudo sejam usados para o proposito acima descrito.

Eu entendi a informagao apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste documento.

[Local, de de ]

[Assinatura do Adolescente]

[Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TALE]
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