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Quem vive da floresta

Dos rios e dos mares

De todos os lugares

Onde o sol faz uma fresta
Quem a sua forga empresta
Nos quilombos, nas aldeias

E quem na terra semeia (...)

N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola

Educacéao do campo

E direito, e ndo esmola.

(Gilvan Santos)



RESUMO

Esta pesquisa esta inserida no debate das politicas de formagcao de educadores
para atuar na especificidade do contexto do campo, tendo como foco a diversidade
socioterritorial dos sujeitos do campo. A Licenciatura em Educacéo do Campo da
Universidade Federal do Parana — Setor Litoral, locus dessa pesquisa, € um curso
que forma educadores de distintos territdérios para atuar nas escolas do campo. Em
busca de compreender como a diversidade socioterritoral dos sujeitos do campo se
insere no Projeto Politico e Pedagodgico, bem como qual a importancia dessa
diversidade no processo de formacdo dos educadores, optou-se por analisar quatro
turmas em formacdo: Turma Albert Einsten, localizada no Assentamento
Contestado, no municipio da Lapa; Turma Flor do Vale, localizada no municipio de
Cerro Azul; Turma Paulo Freire, localizada no municipio de Adriandpolis e Turma
Guara, localizada em Matinhos, no Setor Litoral- UFPR. Realizou-se uma pesquisa
empirica por meio de observacédo das atividades educativas das quatro turmas no
Tempo Universidade, assim como a realizagado de entrevistas com os estudantes e
educadores com base nos parametros metodolégicos da Histéria Oral,
especificamente da Historia de Vida. Atrelada as entrevistas, desenvolveu-se uma
pesquisa documental por intermédio do Projeto Politico Pedagogico do Curso,
buscando compreender o processo histérico das politicas publicas para formagao de
educadores do campo e o contexto da criacdo do curso. Sao discutidas as
potencialidades e os desafios institucionais da Pedagogia da Alternancia e o regime
de ltinerancia que possibilitaram a abertura das turmas em diferentes territérios. Na
LECAMPO — UFPR/Setor Litoral, a formacado de educadores em diversos territorios
ocorre por meio do didlogo entre a proposta pedagdgica/curriculo e os sujeitos que a
compdéem. A Agroecologia figura como a expressdo comum da luta para viver e
resistir nos territérios e comunidades, tornando-se o eixo integrador das turmas
envolvidas.

Palavras-chave: Educagcdo do Campo. Licenciatura em Educagdo do Campo.
Diversidade socioterritorial. Agroecologia.



ABSTRACT

This research is part of the debate on the policies for teachers training to act in the
specificity of the rural areas context, with focus on the socio-territorial diversity of the
subjects in the countryside. The Degree in Rural Education at the Federal University
of Parana - Setor Litoral, a place of this research, is a course that trains educators
from different territories to work in rural schools. In order to understand how the
socio-territorial diversity of the subjects in the countryside is inserted in the
Pedagogical Political Project of the Course and what is the importance of this
diversity in the teacher training process, we chose to analyze four classes in training:
Turma Albert Einsten, located in the Contestado Settlement, in Lapa; Turma Flor do
Vale, in Cerro Azul; Turma Paulo Freire, in Adriandpolis and Turma Guara, located in
Matinhos, in the Litoral Sector - UFPR).

An empirical research was carried out by observing the educational activities of the
four classes at University Time, as well as conducting interviews with students and
educators based on the methodological parameters of Oral History, specifically Life
History. Linked to the interviews, a documentary research was carried out based on
the Political Pedagogical Project of the Course, seeking to understand the historical
process of public policies for training rural educators and the context of the creation
of the Course. The potentialities and institutional challenges of the Pedagogy of
Alternation and the Itinerancy regime that enabled the opening of classes in different
territories are discussed. At LECAMPO - UFPR/Setor Litoral, the training of
educators in different territories occurs from the dialogue between the
pedagogical/curriculum proposal and the subjects that compose it, and Agroecology
becomes the common expression of the struggle to live and resist in territories and
communities, becoming the integrating axis of the classes involved.

Keywords: Education for rural areas. Degree in Rural Education. Socio-territorial

diversity. Agroecology.



RESUMEM

Esta investigacion es parte del debate sobre politicas de formacion de educadores
para que actuen en el contexto especifico del campo, con foco en la diversidad
socio-territorial de los sujetos del campo. El Grado en Educacién del Campo en la
Universidad Federal de Parana - Setor Litoral, local de esta investigacién, es un
curso que capacita educadores de diferentes territorios para trabajar en escuelas del
campo. Para comprender cémo se inserta la diversidad socio-territorial de los sujetos
del campo en el Proyecto Pedagdgico Politico y cual es la importancia de esta
diversidad en el proceso de formacion de los educadores, elegimos analizar cuatro
clases de formacién: Turma Albert Einsten, ubicada en el Contestado, en el
municipio de Lapa; Turma Flor do Vale, ubicada en el municipio de Cerro Azul;
Turma Paulo Freire, ubicada en el municipio de Adrianépolis y Turma Guara,
ubicada en Matinhos, en el Setor Litoral - UFPR). Se llevé a cabo una investigacion
empirica observando las actividades educativas de las cuatro clases en Tiempo
Universidad, asi como realizando entrevistas con estudiantes y educadores basadas
en los parametros metodoldgicos de la Historia Oral, especificamente la Historia de
Vida. Vinculado a las entrevistas, se realizd una investigacion documental con base
en el Proyecto Politico Pedagodgico del Curso, buscando comprender el proceso
historico de las politicas publicas para la formacion de educadores del campo y el
contexto de la creacion del curso. Se discuten las potencialidades y los desafios
institucionales de la Pedagogia de la Alternancia y el régimen de ltinerancia que
permitié la apertura de clases en diferentes territorios. En LECAMPO — UFPR/Setor
Litoral, la capacitacion de educadores en diferentes territorios se produce a partir del
didlogo entre la propuesta pedagdgica / curricular y los temas que la componen, y la
Agroecologia se convierte en la expresion comun de la lucha por vivir y resistir en los
territorios y comunidades, convirtiéndose en el eje integrador de las clases
involucradas.

Palabras-clave: Educacion del Campo. Grado en Educacion del Campo. Diversidad

socio-territorial. Agroecologia.
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INTRODUGCAO

Esta pesquisa esta inserida no debate das politicas de formacido de
educadores para atuar na especificidade do contexto do campo, envolvendo os
sujeitos do campo e sua diversidade socioterritorial. Ao longo da histéria, o
campesinato foi se modificando, a partir dos processos de desterritorializacao e
urbanizagao decorrente da modernizagao conservadora e excludente da agricultura,
processo que intensificou a concentracido de terra e a propriedade privada. A
expulséo dos sujeitos do campo para a cidade envolveu diversos povos e etnias em
multiplas esferas sociais, incluindo a minha familia.

Nasci e cresci na cidade de Arapongas. Conhecida como “Cidade dos
Passarinhos”, encontra-se no interior do estado do Parana, com suas ruas
nomeadas de diversas aves. Desfrutei de uma infancia tranquila, simples, brincando
embaixo de um céu cheio de estrelas e com os pés descalcos na “terra vermelha”.

No passado, grandes areas proximas de Arapongas eram destinadas a
producao de café, porém, com a queda desse mercado, foram buscadas novas
estratégias econbmicas e muitas familias que viviam no campo migraram para o
meio urbano, no sentido de melhorar as condi¢cdes de vida. Nesse contexto, meus
avés — a avo descendente de alemaes e o avd descente dos negros escravizados —
que possuiam uma forte ligagdo com a terra, deixaram o campo no momento da
crise e formaram uma nova vida na cidade.

A vida urbana exigiu muito dos meus avés e, consequentemente, dos meus
pais. Ambos comegaram a trabalhar muito cedo e nao tiveram oportunidade de
estudar. Quando nasci, meus pais estavam lutando por seus desejos de morar em
uma casa propria e proporcionar um melhor futuro para mim, entdo, enquanto
estavam trabalhando, eu era cuidada pela avo paterna. Foi ela quem me apresentou
a terra. Ensinou-me a cuidar da horta, colher milho e transforma-lo em receitas que
até hoje sdo as minhas favoritas. Ela ndo foi alfabetizada porque comecgou a
trabalhar no campo muito cedo, desenvolvendo em si um valor muito grande pelo
trabalho, e ndo acreditando que o investimento na educagao era importante. Sempre
dizia uma frase para mim: “O importante da vida é ter saude para trabalhar, estudo
néo é pra gente”.

No entanto, desde jovem, isso me causava estranhamento. Nunca aceitei a

ideia de que os meus avos e pais nao pudessem ter os mesmos direitos e incentivos
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a educagado que eu tive. Perguntava-me como ela se sentia em ndo assinar seu
nome, n&o conseguir ler placas da rua, ndo compreender as cartas que chegavam a
sua casa. Sempre acreditei que o conhecimento pertencia a ela também, bem como
aos meus pais e a todos que eu conhecia. Assim, a busca por uma educacgao justa e
igualitaria comecgou a fazer parte da minha trajetéria de vida.

Mesmo com o crescimento econdmico e populacional da minha cidade natal,
sendo hoje um polo moveleiro do estado do Parand, o acesso as universidades
publicas era apenas um sonho distante para os meus colegas do Ensino Médio.
Digo isso porque a trajetoria para chegar até aqui ndo foi facil. O sonho de estudar
me parecia impossivel, por conta das barreiras socioculturais e de classe que me
foram impostas. Estar na universidade me parecia dificultoso.

Minha mae sempre foi muito persistente e, mesmo quando o sonho de
estudar me parecia longe, ela me dava esperanga. Engajada no sonho pelo Ensino
Superior, mudei-me para Curitiba. Minha vida se transformou completamente
quando me tornei estudante da Universidade Federal do Parana, em 2012, por meio
da qual fui graduada em Ciéncias Bioldgicas.

Durante minha formacgao, pude estudar os seres vivos. Mas foram os ultimos
anos da graduagao que fizeram toda a diferenga: as disciplinas da Licenciatura, por
meio das quais foi possivel criar um senso critico sobre a educagao, o que ela
representa na luta de classes e compreender o quanto o acesso a educagcido no
campo teria feito diferenga na vida da minha familia e de tantos outros sujeitos.

Envolvida com as disciplinas da graduacéo e com o desejo de contribuir com
as causas sociais, tive oportunidade de ser bolsista de Projetos de Extensdo que
eram ligados a agricultura familiar, a educagao popular e educagdo ambiental. O
mais marcante foi o Projeto de Extensao “Feiras de Produtos Organicos: apoio ao
desenvolvimento de agriculturas de base ecoldgica”, coordenado pelo Prof. Dr.
Luciano de Almeida. Participar desse projeto trouxe a oportunidade de conhecer
diversos agricultores engajados com a alimentagao saudavel e livre de agrotdxicos,
além do contato com bolsistas do curso de Agronomia, sendo essa troca de
conhecimentos muito importante para minha formacao.

Durante as atividades da feira de organicos, conheci o “Seu Lauro”, um
agricultor de Colombo — municipio do estado do Parana — que coordenava nossos
trabalhos junto ao Professor Luciano. Criamos uma relacdo muito especial, e o

considero o meu re-despertar para a Agroecologia e para a Educagdo do Campo.
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Conhecer sua histéria de vida e os desafios percorridos me trouxe um desejo
imenso de trabalhar com tudo o que eu amava: a conservacao das diversas formas
de vida, os sujeitos do campo e a educagao.

Entdo, comecei a me questionar: como eu poderia me encontrar como
pesquisadora e educadora? Primeiro, precisei entender meu lugar de fala, visto que
sou uma mulher urbana, criada por avdés e pais que possuem uma grande
afetividade pelo campo e que foi atravessada pela urbanidade. Isso é importante,
pois, minhas concepgdes dentro desse campo de estudo podem ser diferentes de
sujeitos que viveram ou vivem no campo, em comunidades tradicionais, ou militantes
de movimentos sociais. Entdo, como seria possivel voltar meus olhos para as
especificidades do campo, considerando a minha trajetéria de vida?

Pensei durante meses como eu poderia dar inicio a esse caminho e, no final
da graduagao, realizei o Trabalho de Conclusdo de Curso com a Turma Guara, do
curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo — Ciéncias da Natureza (LECAMPO)
da UFPR/Setor Litoral — com minha colega Paloma Leal de Andrade’ e orientado
pelas Prof. Dra. Patricia Barbosa Pereira e Prof. Dra. Michelle Bocchi Gongalves,
intitulado como “Os sentidos de ser educador do campo: uma analise a partir dos
discursos dos futuros docentes do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo —
Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Parana - Setor Litoral’.

Escolhi essa area de pesquisa porque a historia que trazia comigo e estudos
prévios a escolha do tema tornaram oportuno refletir acerca do fato de que a
educacédo sempre tenha sido pensada a partir do paradigma urbano. Arroyo (2007)
diz que a formulagdo de politicas educacionais € inspirada na dindmica urbana e em
sujeitos urbanos. Assim, o campo acaba sendo visto como uma extensao da cidade
e, com isso, todos os servicos tendem a ser estendidos ao campo. Portanto,
profissionais vado para o campo exercer sua profissdo, mas a formacao foi
estruturalmente urbana. Em razdo disso, o proprio significado da expressao
“‘Educacgao do Campo” marca um campo de lutas para uma educacao produzida por
e com os sujeitos do campo, e ndo com as referidas praticas de transferéncia e

extensao de um contexto urbano ao campo.

'Graduada em Ciéncias Biologicas e mestranda em Entomologia pela Universidade Federal do
Parana.
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No Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), buscamos desvelar os sentidos
de ser educador do campo, com base nos discursos de educadores em formacgao.
Assim, foi necessario compor um apanhado dos principais sentidos de ser educador,
a importancia da formacao de professores e de como a Educacdo do Campo foi
criada. Os sentidos observados mostraram que os educadores em formacao
acreditam que séo agentes de transformacéo, e nos trouxeram reflexbes acerca do
didlogo entre conhecimento cientifico e empirico. Pude perceber que a educacgao
deve estar vinculada ao didlogo intercultural e politicas publicas que alcancem a
melhoria em todos os aspectos do campo.

Dentre todas as areas de estudo que a biologia contempla, a licenciatura me
conquistou. Assim, escolhi participar da selecao para o Programa de Pés-Graduagéo
em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Paranad e conquistei essa
oportunidade. Meu projeto de pesquisa foi selecionado para a linha Pesquisa em
Diferenga, Diversidade e Desigualdade Social, com a orientagdo da Profa. Dra.
Sonia Fatima Schwendler.

A elaboracgao da pesquisa no TCC, os processos de analise, os resultados e a
relacdo com os sujeitos que participaram das entrevistas trouxeram um desejo
enorme de continuar estudando sobre a Educacdo do Campo. Um aspecto da
LECAMPO- UFPR chamou atencgao: a diversidade de povos do campo (assentados,
acampados e trabalhadores do campo vinculados aos movimentos sociais,
quilombolas, ilhéus etc), que sdo atendidos pelo mesmo projeto de Licenciatura em
contextos diversos a partir de sete turmas.

A pesquisa vincula pensamento e acédo, bem como “[...] toda investigagao se
inicia por um problema com uma questdo, com uma duvida ou com uma pergunta,
articuladas a conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a
criacdo de novos referenciais” (MINAYO, 2001, p.17-18). Assim, as perguntas
norteadoras dessa pesquisa sao: como o curso de Licenciatura em Educacao do
Campo da Universidade Federal do Parana - Setor Litoral organiza e implementa
seu projeto de formacédo de educadores considerando a diversidade socioterritorial
de suas turmas? Ha um eixo curricular/metodologico que unifica as turmas? Qual
papel a diversidade socioterritorial ocupa no processo de formacdo dos educadores
da Educacao do Campo?

Para a elaboracdo deste trabalho, inicialmente, foi realizada uma imersao

histérica na Educacao do Campo no Brasil para entender como se deu o0 processo
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de formacao de educadores, por meio de licenciaturas adequadas as necessidades
e a territorialidade dos povos do campo. Esse levantamento bibliografico se deu a
partir da busca e organizagao dos artigos encontrados nas bases de dados Capes e
SciELO.

Foram utilizados quatro descritores para buscar trabalhos que tratam do tema

e que se aproximam da pesquisa, apresentados na Tabela 1 e 2 a seguir:

TABELA 1 — ARTIGOS ENCONTRADOS NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

Ordem Descritores Artigos encontrados
1 educagédo DO campo 14.241
2 formagdo AND educadores AND campo 1.886
3 licenciatura AND educacdo AND campo 547
4 territério AND educagdo AND campo 1.896

FONTE: Elaboragao da autora (2018)

TABELA 2 - ARTIGOS ENCONTRADOS NA BASE DE DADOS SciELO

Ordem Descritores Artigos encontrados
1 educagédo DO campo 2.781
2 formagdo AND educadores AND campo 73
3 licenciatura AND educacdo AND campo 53
4 territério AND educagdo AND campo 73

FONTE: Elaboragao da autora (2018)

O critério para selegao dos artigos foi uma combinagdo de area e tema de
interesse apenas observando os titulos para, entéo, realizar um olhar especifico dos
materiais e a leitura completa dos artigos. Fazem também parte do aporte teérico
teses e dissertacbes sugeridas nas disciplinas cursadas e encontradas em bancos
de dados das proprias universidades: Universidade Federal do Parana (UFPR),
Universidade Estatudal de Campinas (UNICAMP), Universidade de Brasilia (UNB),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

Todas as publicagbes encontradas contribuiram com a analise da concepgao
de Educacao do Campo no Brasil buscando entender também como ocorreram os
processos de luta dos movimentos socais e de resisténcia nos territérios no ambito

da Educacdo do Campo. Os autores discorrem sobre como esses fatores estéo
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incorporados nas pautas de lutas pelo direito a educacdo e demais politicas
publicas, assim como apresentam elementos sobre a implementagao dos cursos de
Licenciatura em Educagao do Campo.

Verdério (2013) buscou evidenciar elementos acerca da trajetéria da luta por
uma Educacdo do Campo no Brasil e pelo direito a educacao, sendo possivel
evidenciar as perspectivas de negatividade, de positividade e de superagéo que a
Educacdo do Campo assume. O paradigma da Educagdo no Campo desconstroi
essa visao negativa, pois, além de ser espago de produgdo, passa compreendé-lo
também como espaco de vida, de resisténcia e de diversidade de sujeitos sociais.
Mas como surgiram as concepgodes de educagao rural e Educagado do Campo?

Costa e Cabral (2016) afirmam que ha diferengas substanciais entre as duas
concepgdes de educagado e que essas tém gerado luta e enfrentamento. Com o
objetivo de romper os principios da educacgao rural, que pode ser compreendida
como um mecanismo de subordinagdo dos sujeitos, a constru¢do da Educagao do
Campo se da a partir do “[...] protagonismo dos camponeses, na conscientizagdo do
ser humano e na sua formagdo como um todo, rompendo com as ideologias
dominantes” (COSTA; CABRAL, 2016, p. 182).

A Educacdo do Campo nasce como uma critica a realidade da educacéao
brasileira, movendo lutas pelo direito a educagdo no lugar em que os sujeitos
habitam e produzem suas existéncias. O campo € compreendido nesta concepcao
como espaco da vida, mas também da producdo, que é a condicdo para a existéncia
dos sujeitos do e no campo. Caldart (2009) traz uma compreensdo de como essa
luta esta ligada a Reforma Agraria e ao combate as atuais agdes de reconcentragao
de terras e expulsdo dos sujeitos do campo. Para a autora, o termo ‘do’ campo esta
ligado ao protagonismo dos movimentos sociais, ou seja, é dos trabalhadores do
campo, construido a partir da Pedagogia do Oprimido, por “[...] sujeitos que lutam
para tomar parte da dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos,
capazes de influir na agenda politica da sociedade” (CALDART, 2009, p. 41)

Em todas as publicagbes selecionadas, verificou-se o protagonismo dos
movimentos sociais na luta por uma educacdo adequada aos povos do campo. A
pressdo dos movimentos sociais no Brasil tem como objetivo fortalecer e elaborar

curriculos especificos para as escolas do campo relacionados com o0s
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conhecimentos? locais e com as particularidades que englobam seus sujeitos, sem
desconsiderar, contudo, os conhecimentos universais a que os povos do campo
também tém direito. Portanto, faz-se necessario uma formagao especifica de
educadores para atuar nas escolas do campo e, para isso, a criacdo de politicas e
programas publicos especificos que garantam o direito dos trabalhadores do campo
a educacéo.

O Decreto n° 7.352, de quatro de novembro de 2010, garante o acesso a
Educacao Superior, com prioridade para formacdo de professores do campo. O
Ministério da Educacéo (MEC), com o Programa de Apoio a Formagao Superior em
Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO), desde 2007, reforca a lei e
incentiva o cumprimento dessa valorizacdo da formacado e capacitacdo de
professores. No contexto de fortalecimento da luta dos movimentos sociais,
estabeleceu-se, em 1998, o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria -
PRONERA, possibilitando o acesso dos povos do campo a Educagdo Superior. Em
2010, o PRONERA passou a integrar a politica publica da Educagdo do Campo.

De acordo com Molina (2015), o periodo inicial do Movimento da Educagéo do
Campo coincide com o de transicdo que tem sido compreendido como da crise do
latifundio na consolidagdo do Agronegocio. Esse periodo de contradigdes historicas
da sociedade foi fundamental para o avanco das lutas e para a conquista do
PRONERA. A conquista dos fundos publicos para manutencdo dessa politica &
considerada uma grande vitéria dos movimentos sociais, sendo a partir dela que
surgiram os cursos de Licenciatura em Educag¢ao do Campo para formar educadores
das proprias comunidades rurais, que ndo s6 as conhegam e valorizem, mas sejam
capazes de compreender os processos de reproducdo social dos sujeitos do campo.

Os cursos de Licenciatura em Educacao do Campo formam educadores para
a Educacdo Basica, que podem atuar na organizagdo escolar e no trabalho
pedagodgico. Sua organizagdo curricular conta com etapas em regime de

Alternancia® em geral divididos entre Tempo Universidade (TU) e Tempo

2 A ciéncia é uma atividade humana produzida em um espago-tempo e construida em grupo. Em uma
sociedade livre ndo ha hegemonia, assim, Paul Feyerabend (1978) buscou trazer a diversidade e as
possibilidades de se produzir conhecimento. O autor buscou desconstruir o método cientifico
universal, este que desconsidera a produgéo histérica humana e formas alternativas de se fazer
ciéncia. Defendeu a igualdade entre a ciéncia e outras formas de conhecimento, garantindo que os
demais saberes tenham acesso as instituicdes de poder.

3 A Metodologia da Alternancia esta normatizada, no ambito do Ministério da Educagdo, pela
Resolugédo CNE/CEB n.° 01/2006.
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Comunidade (TC) que, além de aproximar a educagao da realidade dos educandos,
também busca “[...] evitar que o ingresso de jovens e adultos na Educagao Superior
reforce a alternativa de deixar de viver no campo, bem como objetiva facilitar o
acesso e a permanéncia no curso dos professores em exercicio nas Escolas do
Campo” (MOLINA; SA, 2011 apud MOLINA, 2015). O curso deve necessariamente
garantir o ingresso dos sujeitos do campo na Educagao Superior e, para isso, conta
com a realizacdo de um vestibular especifico reforcando, assim, a politica instituida
pelo Programa Nacional de Educacédo do Campo - PRONACAMPO (MOLINA, 2015).

Na Universidade Federal do Parana, o curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo com énfase em Ciéncias da Natureza ocorre no Setor Litoral, estando
entrelacado com os sete municipios do litoral paranaense (Guaratuba,
Guaraquegaba, Antonina, Morretes, Matinhos, Paranagua, e Pontal do Parana),
contemplando também a regido do Vale do Ribeira, no estado do Parana
(Adrianodpolis, Cerro Azul) e o municipio da Lapa. O curso tem como objetivo a
formacédo de educadores para atuar nas escolas a partir do segundo segmento do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). E
destinado aos agricultores familiares, assentados, acampados, pescadores,
ribeirinhos, ilhéus, quilombolas, indigenas, povos da floresta entre outros povos que
habitam o campo brasileiro.

Considero que esta pesquisa de Mestrado tem uma relevancia académica e
social para a area da Educagao do Campo, tendo em vista que os artigos, as teses e
dissertagcdes encontradas nao tratam das especificidades que os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo possuem e, em particular, o Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do Parana — Setor
Litoral, para lidar com a diversidade socioterritorial de/em suas turmas, buscando a
formacao de educadores em diversos territorios a partir do didlogo entre a proposta
pedagogica/curriculo e os sujeitos que a compdéem. Ao destacar no proprio titulo
dessa pesquisa o pertencimento do Curso de Licenciatura ao Setor Litoral da UFPR,
registra-se a constante luta e resisténcia dos educadores do Setor na consolidagao
do curso e na manutencao dos principios que o fazem pertencer a uma educagao
do/para/no Campo.

O desenvolvimento de pesquisas a cerca da educacdo e formacido de
educadores, no caso, torna-se cada vez mais relevante, principalmente em um

contexto de desmonte da educacgao publica, desde a Educacdo Infantil ao Ensino
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Superior. Este descompromisso com a educacdo publica €& evidenciado nos
bloqueios das verbas destinadas as universidades publicas, no desprestigio da
profissdo do educador, na criminalizagao das praticas pedagogicas dos movimentos
sociais, na censura de temas como evolugado, género, diversidade; relevantes na
formacgéao dos sujeitos.

Como estas turmas estdo inseridas em territorios distintos, assim como os
sujeitos que as compdem, o objetivo da pesquisa proposta € compreender como a
diversidade socioterritoral dos sujeitos do campo esta inserida no Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo - Ciéncias da
Natureza da Universidade Federal do Parana/Setor Litoral, analisando sua
importancia no processo de formacao dos educadores da Educacédo do Campo.

Como objetivos especificos, busquei:

1) Compreender o processo histérico das politicas publicas para formacao de
educadores do campo e conhecer o contexto da criacdo da LECAMPO UFPR/Setor
Litoral;

2) Examinar como a organizagcdo da LECAMPO UFPR/Setor Litoral, por meio
do seu Projeto Politico do Curso (PPC), atende a diversidade socioterritorial dos
povos do campo;

3) Compreender os elementos curriculares que dao unidade ao trabalho de
formacdo com 4 turmas (Turma Albert Einsten, localizada no Assentamento
Contestado, no municipio da Lapa; Turma Flor do Vale, situada no municipio de
Cerro Azul; Turma Paulo Freire, localizada no municipio de Adrianépolis e Turma
Guara, localizada em Matinhos, no Setor Litoral- UFPR);

4) Verificar a importancia de se considerar a diversidade socioterritorial dos
povos do campo envolvidos na LECAMPO UFPR/Setor Litoral na formagédo de
educadores do campo.

Durante essa pesquisa, a LECAMPO — UFPR/Setor Litoral contava com sete
turmas em formacgédo: Turma Albert Einstein, localizada no Assentamento
Contestado, no municipio da Lapa; Turma Flor do Vale, localizada no municipio de
Cerro Azul; Turma Paulo Freire, localizada no municipio de Adriandpolis e, Turmas
Guara, Sepé Tiaraju, Nelson Mandela e Sementes Nativas, localizadas no Setor
Litoral, no municipio de Matinhos. Contudo, para responder a pergunta norteadora,
optei por analisar apenas as quatro turmas que se formaram durante o

desenvolvimento da pesquisa:
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1) Turma Albert Einsten, localizada no Assentamento Contestado, no municipio da
Lapa;

2) Turma Flor do Vale, localizada no municipio de Cerro Azul,

3) Turma Paulo Freire, localizada no municipio de Adrianépolis;

4) Turma Guara, localizada em Matinhos, no Setor Litoral - UFPR.

O recorte foi justificado a partir do momento em que as turmas estavam
dentro do curso, visto que ja passaram por todos os processos educativos
(atividades no Tempo Universidade e Tempo Comunidade?) e ja haviam tido contato
com todos os educadores. Além disso, essas turmas contemplam a diversidade
socioterritorial atendida pelo curso. Apresento a seguir a localizagdo geografica das

turmas:

FIGURA 1 - LOCALIZACAO DAS TURMAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO DA UFPR — SETOR LITORAL
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Fonte: Jakimiu e Silveira (2018)

4 Na LECAMPO — UFPR/Setor Litoral, os estudantes dividem o tempo de estudo entre periodos de
atividades, aulas, orientagdes na universidade e periodos de atividades formativas em sua
comunidade/escola, nomeados de Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC).
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O universo tedrico-conceitual da investigagdo que compds essa pesquisa se
insere na perspectiva da Educagdo do Campo. Para responder ao objetivo desta
pesquisa, realizei um levantamento bibliografico envolvendo a Educagao do Campo,
a politica de formag¢ao de educadores e a diversidade socioterritoral dos sujeitos do
campo. Desenvolvi também uma pesquisa documental, por intermédio da analise do
Projeto Politico do Curso (PPC) da LECAMPO — UFPR/Setor Litoral. Em busca de
compreender e captar a diversidade socioterritorial dos sujeitos e as especificidades
do curso, realizei uma pesquisa empirica por meio de observacdo das atividades
educativas das quatro turmas no Tempo Universidade, bem como da realizagao de
entrevistas com os estudantes e educadores por meio dos parametros
metodoldgicos da Histéria Oral, essencialmente acerca da Histéria de Vida.

Primeiro, fez-se necessario um estudo profundo sobre o método, pois as
historias narradas pelos sujeitos me mostrariam muito mais do que respostas para a
pesquisa em voga. Era meu dever ouvi-las, senti-las, interpreta-las e analisa-las.
Essas historias contavam como o outro via seu mundo social. Com isso, foi preciso
compreender que “[...] narrar € contar o vivido, é coloca-lo em uma temporalidade e,
assim, humanizar o tempo, alinhar os personagens, tecer uma intriga; €, ainda,
transgredir o discurso oficial em busca da criagéo; €, sobretudo, aliar o tempo vivido
ao tempo ficcionado” (RICOEUR, 1993 apud COSTA, 2014, p. 51). Por isso, era
importante perceber o dito e o ndo dito, com o propdsito de ampliar o campo de
interpretacéo e captar o maximo possivel do relato pessoal do sujeito narrador.

Para Thompson (2002), a historia oral é a “[...] interpretagdo da historia e das
mutaveis sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do registro de suas
lembrangas e experiéncias” (p. 9). Ela pode ser compreendida como um método
interdisciplinar, que “[...] abrange tanto a compreenséao e a interpretacdo das vidas
individuais, quanto a andlise das sociedades mais amplas” (p. 13). Precisei de
momentos de reflexdo e estudo para ser capaz de captar a histéria desses sujeitos,
que a sociedade tem se negado a registrar, ouvir e reconhecer. Essa histéria esta
em constante construcdo, e sdo os proprios sujeitos que estdo escrevendo seu
futuro, sendo tarefa do pesquisador captar o passado e os elementos que
movimentam essa historia.

Para Portelli (1997), a Histéria Oral diz respeito a memodria, e ainda “[...] que
esta seja sempre moldada de diversas formas pelo meio social, em ultima analise, o

ato e arte de lembrar jamais deixam de ser profundamente pessoais” (p. 16). Assim,
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as memodrias e os fatos narrados pelos sujeitos que participam de uma pesquisa
podem ser semelhantes ou contraditérios. Por isso, as analises e conclusdes dessa
pesquisa sao fruto das narrativas, mas também da analise histérica do objeto de
pesquisa.

A historia de vida é uma das metodologias que faz parte da histéria oral. Para
Marre (1991), a histéria de vida busca “[...] a partir da totalidade sintética que € o
discurso especifico de um individuo, reconstruir uma experiéncia humana vivida em
grupo ou de tendéncia universal” (p. 89), auxiliando na reconstrugdo da memodria
coletiva a partir da acdo dos individuos. Fazem parte dessa metodologia os “[...]
relatos orais, como autobiografias escritas, longas entrevistas abertas ou
testemunhos escritos” (p. 90) para, assim, reconstruir as relagdes individuais e
coletivas que constroem determinada trajetéria social e estrutural.

Tal metodologia foi escolhida porque a historia do sujeito e sua relagédo com o
campo € fundamental para compreender a construgao que ele faz durante o curso,
seja como estudante ou como educador. As historias de vida trouxeram informagdes
de extrema importancia para a investigagcéo, proporcionando mais compreensao de
como a LECAMPO - UFPR/Setor Litoral trabalha com a diversidade adequada a
cada turma e como elas trocam saberes, 0 que proporcionou a aproximagao com as
questdes que a pesquisa proposta buscou averiguar.

Contudo, dentro de um curso construido com tantos sujeitos, como escolher
quais histérias ouvir? Costa (2014) traz em seus trabalhos a importancia de que a
amostragem nas entrevistas seja construida a partir de estratégias que respondam
ao problema levantado. Thompson (2002) também afirma que ndo devemos usar
“[...] abordagens aleatdrias para escolher aqueles que iremos ouvir, pois iSsO
enfraquece seriamente as conclusdes que podemos tirar de nossas entrevistas” (p.
16).

Marre (1991) evidencia que “[...] ndo basta um numero de individuos, é
preciso que este numero expresse de maneira diversa, mas inter-relacionada, a
trajetéria socioecondmica do grupo social pesquisado” (p. 111). Com isso, a amostra
buscou dar conta da diversidade de informantes, tendo como referéncia a idade,
género, vinculo com o curso, com movimentos sociais, relagdo com o campo e local
de moradia. Para tanto, foram escolhidos para serem entrevistados: a equipe

pedagogica do curso, a equipe de implementagao, os docentes de diversas areas de
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conhecimento que atuam em todas as turmas, bem como estudantes das quatro
turmas em analise.

Foram elaboradas questbes norteadoras para a realizacdo das entrevistas
levando em consideragdo que era necessario ouvir a historia de vida e, em especial,
a do sujeito na relagdo com sua vivéncia do curso. Esse foi o fator para escolher
apenas turmas e educandos que estavam no final do curso. As entrevistas com
estudantes das quatro turmas, registradas no gravador com consentimento dos
participantes, foram realizadas nos territérios em que se inserem as turmas, dentro
dos critérios descritos. Elas aconteceram nos periodos em que houve a observacao
e a vivéncia nas turmas, especificamente, nas apresentacdes dos TCCs e avaliacéo
final do curso. Na Tabela a seguir, apresento o numero de participantes em relagéo
ao universo total de educadores e estudantes, bem como o periodo de

coleta/producgao de dados:

TABELA 3 - ENTREVISTAS COM ESTUDANTES DA LECAMPO - UFPR

Turma Numero total de Estudantes Periodo de
educandos entrevistados coleta/producao de
dados
Turma Albert Einsten 52 03 Novembro/2018
Turma Flor do Vale 34 03 Dezembro/2018
Turma Paulo Freire 38 04 Junho/2019
Turma Guara 58 06 Junho/2019

FONTE: Elaboragao da autora (2019)

TABELA 4 - ENTREVISTA COM EDUCADORES E EQUIPE PEDAGOGICA DA LECAMPO - UFPR

Func¢ao Numero total Entrevistados Periodo de

coleta/producao de

dados
Educadores 15 efetivos — 2 substitutos 02 Outubro/2019
Equipe pedagdgica 03 02 Outubro/2019
Equipe de N&o determinado 02 Outubro/2019

implementacao do
curso

FONTE: Elaboragao da autora (2019)
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As entrevistas desenvolvidas com os estudantes e educadores contam com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado pelo entrevistado e pela
pesquisadora, firmando o compromisso com os participantes de preservar sua
identidade. Nesse sentido, propus escolher uma forma de identificacdo codificada
para cada estudante de acordo com o nome das turmas da LECAMPO - UFPR,
assim como para os educadores participantes.

Os entrevistados da Turma Albert Eistein foram identificados em referéncia
aos estudos e teorias desenvolvidos pelo fisico-tedrico alemao Albert Eistein
(Cosmologia®, Energia® e Relatividade’). A Turma Flor do Vale foi codificada em
referéncia a flora encontrada na Mata Atlantica, no caso, plantas frutiferas (Aragag,
Jaboticaba®, Maracuja’™ e Pitanga''), pois acredito que, embora a turma tenha
escolhido o termo “Flor” em seu nome, hoje, formados, ja sédo frutos da Educagao do
Campo. Os entrevistados da Turma Paulo Freire foram identificados pelas obras do
filosofo e educador brasileiro, Paulo Freire (Autonomia'?, Esperancga’, Liberdade' e
Educacao’®). Por fim, os entrevistados da Turma Guara foram codificados por aves
encontradas no litoral paranaense (Atoba'®, Bigua'’, Gaivota'8, Garga-azul'®, Quero-
quero?®, Talha-mar?').

O primeiro contato com os educadores da LECAMPO ocorreu no segundo
semestre de 2018, na UFPR - Setor Litoral. Nesse momento, pude me apresentar e

contar um pouco da minha trajetoria. Além disso, consegui destacar o projeto de

5 A constante cosmoldgica foi proposta por Albert Einstein como uma modificagdo da teoria original
da relatividade geral ao concluir um universo estacionario.

6 Refere-se a famosa equacéo de Albert Einstein: E=mc2.

" A relatividade geral € uma teoria da gravitagdo que foi desenvolvida por Einstein entre 1907 e 1915.
De acordo com a relatividade geral, a atragdo gravitacional observada entre massas resulta da
curvatura do espacgo e do tempo por essas massas. A relatividade geral tornou-se uma ferramenta
essencial na astrofisica moderna. Ela fornece a base para o entendimento atual de buracos negros,
regides do espacgo onde a atragédo gravitacional é tao forte que nem mesmo a luz pode escapar.
(O'CONNOR; ROBERTSON, 1996)

8 Psidium myrtoides <www.floradobrasil.jbrj.gov.br>

® Myrciaria cauliflora <www.floradobrasil.jbrj.gov.br>

10 passiflora alata <www.floradobrasil.jbrj.gov.br>

" Eugenia uniflora <www.floradobrasil.jbrj.gov.br>

12 Refere-se a obra Pedagogia da Autonomia, langada em 1996.

'3 Refere-se a obra Pedagogia da Esperanca, langada em 1992.

4 Refere-se a obra Educag&o como Pratica da Liberdade, langada em 1976.

'S Refere-se a obra Politica e Educagéo, langada em 1985.

16 Sula leucogaster <www.fauna.jbrj.gov.br>

" Nannopterum brasilianus <www.fauna.jbrj.gov.br>

'8 Chroicocephalus maculipennis <www.fauna.jbrj.gov.br>

' Egretta caerulea <www.fauna.jbrj.gov.br>

20 Vanellus chilensis <www.fauna.jbrj.gov.br>

21 Rynchops niger <www.fauna.jbrj.gov.br>
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pesquisa e obter autorizagdo para realiza-la. Todos os educadores do curso e
equipe pedagodgica estavam presentes. Considero esse momento de grande
importancia para a pesquisa, pois pude conhecé-los, obter informacbdes e datas
acerca das atividades viabilizadas pelas turmas para, entdo, construir um
cronograma quanto ao desenvolvimento da pesquisa. Ademais, a autorizagao
coletiva dos educadores e equipe pedagdgica do curso € de suma importancia para
a ética dessa pesquisa, sendo possivel a aproximag¢ao dos envolvidos no processo
de construcdo e desenvolvimento das atividades do curso, possibilitando que eu
pudesse entender melhor como se da a organicidade da LECAMPO — UFPR/Setor
Litoral.

A primeira imersao a campo ocorreu no segundo semestre de 2018, na Turma
Albert Eistein, totalizando cinco dias no Assentamento do Contestado. Durante esse
periodo, executei observagdes em uma oficina de informatica ofertada pelo Prof.
Marcelo. Participei também dos momentos finais da turma, assistindo as
apresentacoes dos TCCs e a reunido final do curso, quando os estudantes e
educadores se encontraram para fazer um exercicio de reflexdo a respeito de todos
os momentos do curso, discutindo os desafios enfrentados e as perspectivas para as
futuras turmas que poderao ser implementadas no territério. Apés esse momento, as
entrevistas foram efetivadas com trés estudantes.

Na Tabela a seguir, apresento o perfil dos entrevistados na Turma Albert

Einstein:

TABELA 5 - ENTREVISTA COM ESTUDANTES DA TURMA ALBERT EINSTEIN

Entrevistado Idade Naturalidade Reside em Participacao Experiéncia
em anterior com
movimentos educagao
sociais
Cosmologia 21 Pinhaldo, PR Assentamento MST?2 Néo
Contestado,
Lapa, PR
Energia 22 Lindoeste, PR Assentamento MST N&o
Contestado —
Lapa, PR

22 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
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Relatividade 50 Marialva, PR Nova Uniao, MST Sim
RO

FONTE: Elaboragao da autora (2019)

A segunda imersdo a campo teve duracao de dois dias e ocorreu no segundo
semestre de 2018, com a Turma Flor do Vale. Nessa imersdo, acompanhei as
apresentacdes dos seus TCCs, sendo que as entrevistas com quatro estudantes
foram viabilizadas nos intervalos dessa atividade. Consegui a devida aproximagao
com um deles. Com isso, fui convidada para conhecer sua familia e o local no qual
reside. Esse momento foi muito rico, pois pude ter uma percepgao maior do modo de
producao que ele utiliza e da relacao de sua familia com o campo.

Na Tabela a seguir, apresento o perfil dos entrevistados na Turma Flor do
Vale:

TABELA 6 - ENTREVISTA COM ESTUDANTES DA TURMA FLOR DO VALE

Entrevistado Idade Naturalidade Reside em Participagcao Experiéncia
em anterior com

movimentos educacgao

sociais
Aracga 40 Curitiba, PR Cerro Azul, PR Nao Sim
Jaboticaba 25 Cerro Azul, PR Cerro Azul, PR N&o Sim
Maracuja 34 Cerro Azul, PR Cerro Azul, PR N&o Nao
Pitanga 35 Cerro Azul, PR Cerro Azul, PR Nao Sim

FONTE: Elaboragao da autora (2019)

A terceira imersao ocorreu na cidade de Adriandpolis, na Turma Paulo Freire,
com duracao de trés dias. Primeiro, foi desenvolvido o reconhecimento do local,
quando pude conhecer alguns moradores do Quilombo Jodo Sura, no qual ocorrem
as atividades do curso. Tive a oportunidade de conhecer a casa de um quilombola
que nos recebeu com muito carinho depois de um longo dia de viagem. Conheci os
espacos da Escola Estadual Quilombola Diogo Ramos e o cemitério da comunidade.
No dia seguinte, observei a apresentagao de quatro TCCs da turma. Com isso, pude
apresentar o projeto da pesquisa para os estudantes. As entrevistas foram

efetivadas no intervalo das apresentacoes.
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Na Tabela a seguir, apresento o perfil dos educandos entrevistados na Turma

Paulo Freire:

TABELA 7 - ENTREVISTA COM ESTUDANTES DA TURMA PAULO FREIRE

Entrevistado Idade Naturalidade Reside em Participacao

em movimentos

sociais
Autonomia 52 Adriandpolis, PR Quilombo MOAB?Z,
Jodo Sura CRESOL#,
EAACONE?S,
FECOQUI?%.
Liberdade 29 Apiai, SP Adriandpolis, Nao
PR
Esperanca 24 Apiai, SP Quilombo MAB
Jodo Sura
Educacéao 40 Adriandpolis, PR Quilombo FECOQUI
Jodo Sura

Experiéncia
anterior com
educacgao
Sim

Sim

Sim

FONTE: Elaboragao da autora (2019)

A quarta imersdo a campo aconteceu em junho/2019, durante dois dias de

apresentacoes dos TCCs da Turma Guara, no Setor Litoral da UFPR. Tive a

oportunidade de assistir diversos trabalhos e ter contato com os educandos durante

os intervalos. As entrevistas foram gravadas durante os momentos de fala das

bancas, com os que se voluntariaram. A diversidade socioterriorial dos sujeitos

nessa turma € muito grande. Logo, optei por uma amostra mais significativa quanto

as entrevistas para conhecé-la e compreendé-la melhor. Na Tabela a seguir,

apresento o perfil dos entrevistados na Turma Guara:

TABELA 8 - ENTREVISTA COM ESTUDANTES DA TURMA GUARA

Entrevistado Idade Naturalidade Reside em Participacao
em

movimentos

Experiéncia
anterior com

educacgao

23 Movimento do Ameagados por Barragens

24 Sistema das Cooperativas de Crédito Rural com Interagao Solidaria
25 Equipe de Articulagéo e Assessoria as Comunidades Negras

26 Federagao das Comunidades Quilombolas do Parana
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Atoba

Bigua

Gaivota

Garga-azul

Quero-quero

Talha-mar

30
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Paranagua, PR

Antonina, PR
Rio Branco do
Sul, PR

Séo Jorge do
Oeste, PR

Tagacaba —
Guaraquegaba,
PR
Ilha Rasa —
Guaraquegaba,
PR

Ilha das Pegas —
Paranagua, PR
Morretes, PR
Ilha Rasa —
Guaraquegaba,
PR
Batuva —
Guaraquegaba,
PR
Tagacaba —
Guaraquegaba,
PR
Ilha Rasa —
Guaraquegaba,
PR

sociais
Nao Nao
Nao Sim
Nao Sim
Nao Nao
Nao Sim
Nao Nao

FONTE: Elaboragao da autora (2019)

O ultimo momento de coleta de dados foi com educadores, equipe

pedagogica e equipe de implementacdo do curso. As entrevistas foram agendadas

de acordo com a disponibilidade de cada um, mas todas foram coletadas em outubro

de 2019. Para identificacdo dos entrevistados, escolhi codinomes que fazem

referéncia aos educadores que fizeram parte de minha histéria e que, dentro de suas

areas de conhecimento, tornaram-me um sujeito e uma educadora melhor. Durante

a caminhada de egresso a Universidade até a colagdo de grau, mostraram o sentido

de ser educador. Por isso, € uma forma de homenagea-los.

TABELA 9 - ENTREVISTA COM OS EDUCADORES DA UFPR

Entrevistado

Joao Carlos?”

Luciano?®

Formacgao Pés-Graduagao Vinculo
Inicial
Agronomia Sociologia Rural Concursado
Tecndlogo em Ciéncias do Solo Concursado

Fung¢ao na LECAMPO

Professor

Equipe

27 Jodo Carlos Marques Magalhdes: Possui graduagdo em Ciéncias Biologicas pela Universidade
Federal do Parana, mestrado em Genética pela Universidade Federal do Parana (1980) e
doutorado em Genética pela Universidade Federal do Parana. Foi meu professor na disciplina de

Genética de Populagdes.
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Agroecologia pedagogica/Professor
Patricia®® Geografia Geografia Agraria Concursado Professor
Sionara® Agronomia Educagéao Concursado  Equipe de implementacao
Rodrigo®! Historia Educacéao Concursado  Equipe de implementacao
Margarete®? Geografia Geografia Concursado  Equipe de implementacao
Fernando® Ciéncias Ciéncias do Solo Concursado  Equipe de implementagao

FONTE: Elaboragao da autora (2019)

Durante a coleta de dados, as entrevistas foram transcritas e interpretadas
adotando o sentido de “interpretar” da autora Cléria Botelho da Costa (2014),
buscando “[...] estabelecer uma relagéo dialégica entre o corpus e o0 pesquisador —
relagdo sempre mediada pela cultura” (p. 51). A cultura auxilia o pesquisador na
tarefa de atribuir esses sentidos aos fatos narrados, construindo sua interpretacao
considerando que ela busca “[...] decifrar o indizivel, o sentido oculto do que ¢é dito; é
possibilitar que a pluralidade de sentidos se manifeste na construcdo do
conhecimento histoérico” (p. 51).

A Histéria Oral “[...] trata da subjetividade, memoria, discurso e dialogo”
(PORTELLI, 1997, p. 26), acessando multiplas abordagens da verdade, sendo tarefa
do historiador oral interpretar e ser interpretado, em “busca da verdade inatingivel”

(p- 1997) da qual ele faz parte. Nesse sentido, o historiador oral deve considerar que

28 |uciano de Almeida. Possui graduagdo em Agronomia pela Universidade Estadual de Maringa,
mestrado em Extens&o Rural pela Universidade Federal de Vigosa e doutorado em Meio Ambiente
e Desenvolvimento pela Universidade Federal do Parana. Foi meu orientador no Projeto de
Extensédo “Feiras de Produtos Organicos: apoio ao desenvolvimento de agriculturas de base
ecoldgica”, sendo esse 0 meu primeiro contato com a agroecologia.

29 Patricia Barbosa Pereira. Graduada em Ciéncias Bioldgicas, mestrado e doutorado em Educagéo
Cientifica e Tecnoldgica, pela Universidade Federal de Santa Catarina. Foi minha orientadora do
Trabalho de Concluséo de Curso e professora da disciplina “Praticas de Docéncia”.

30 Sionara Elisaro. Possui graduagdo em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Minas
Gerais, mestrado em Botanica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e doutorado em
Ciéncias Biolégicas pela Universidad de Buenos Aires. Foi minha professora de Biologia de virus,
procariotas e fungos.

31 Rodrigo dos Santos Machado Feitosa. Possui graduagdo em Ciéncias Biologicas pela Universidade
Sé&o Judas Tadeu, mestrado e doutorado em Entomologia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras da Universidade de S&o Paulo em Ribeirdo Preto e pds-doutorado pelo Museu de Zoologia
da Universidade de S&o Paulo. Foi meu professor na disciplina Interagédo Inseto-Planta.

32 Marta Margarete Cestari. Possui graduagdo em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de
Séao Carlos, mestrado e doutorado em Ecologia e Recursos Naturais pela Universidade Federal de
Sao Carlos. Foi minha professora na disciplina de Genética |l e 1.

33 Fernando Mazzilli Louzada. Possui graduagdo em Medicina Veterinaria, mestrado e doutorado em
Psicologia (Neurociéncias e Comportamento) pela Universidade de Sao Paulo e pés-doutorado pela
Harvard Medical School. Foi meu professor na disciplina Fisiologia Animal.
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as informacdes obtidas em sua pesquisa devem ser respeitadas em suas
interpretacoes.

Esta dissertagcado esta organizada em quatro Capitulos: No Capitulo 1, busco
compreender a constituicdo da Educagdo do Campo a partir do protagonismo dos
movimentos sociais, situando-a no contexto da questdo agraria, visto que, desde a
colonizagdo, vemos a exploragcdo hegeménica dos recursos naturais e de seus
diversos povos — 0 que nos permite compreender a quase auséncia de politicas
publicas para o campesinato, bem como a imposi¢gao do modelo de educacéo rural.
Discute-se, ainda, a resisténcia camponesa a partir de um projeto contra
hegemdnico de agricultura, com base na Agroecologia e sua relagdo com a
Educacao do Campo.

No Capitulo 2, apresento as politicas publicas de formag¢ao de educadores do
campo, tendo como referéncia o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do
Setor Litoral da Universidade Federal do Parana. Destaco também uma analise do
Projeto Politico Pedagogico do Curso (PPC), em especifico, sua relagdo com a
diversidade. No Capitulo 3, evidencio as quatro turmas em questado, seus sujeitos e
territérios que fazem parte desse processo, retomando discussbes acerca da
formacdo de educadores e a importancia da diversidade socioterritorial nesta
relagdo. No Capitulo 4, busco compreender como a diversidade socioterritoral dos
sujeitos do campo € inserida por meio de um eixo centralizador no Projeto Politico
Pedagdgico do Curso, assim como analiso as potencialidades e fragilidades dos
regimes de Alternancia e ltinerancia no acesso ao Ensino Superior pelos povos do

campo.



35

CAPITULO 1 - A EDUCAGAO DO CAMPO COMO CONSTRUGAO SOCIAL

Em um contexto de modernizagcdo conservadora e excludente do campo e
intensa exploracao capitalista de recursos naturais, € evidente que a concentracao
de recursos fundiarios seja cada vez maior, elevando os indices de desigualdade no
campo e uma intensa expulsdo dos povos do campo para a cidade. Os camponeses
estao imersos na luta contra as tentativas de enfraquecer os territérios e seus modos
de existéncia. Esses sujeitos tém optado por lutar e resistir. Assim, 0 movimento pela
Educacdo do Campo e os movimentos pela Reforma Agraria se consolidam no
cenario brasileiro, trazendo inumeras demandas sociais e fazendo com que seja
preciso refletir a respeito de como esse modelo econémico no qual vivemos é
agressivo, insustentavel, marcado por uma histéria de violéncia e expropriagdo, mas,
ao mesmo tempo, pela luta legitima dos sujeitos que sao afetados por ele.

Nesse capitulo, abordei como os movimentos sociais constroem a Educagao
do Campo e como a Agroecologia compde uma educagao emancipadora, buscando

a valorizacao das diversas formas de vida e conhecimentos.

1.1 O PROTAGONISMO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NA CONSTITUICAO DA
EDUCAGAO DO CAMPO

Historicamente, em fungdo dos interesses econdmicos, territérios foram
expropriados dos sujeitos que a ele pertenciam. Sdo nesses espagos que surgem 0s
movimentos sociais do campo. Tais movimentos sdo articulados em torno de
caréncias existenciais e questdes nao respondidas, quando os sujeitos se
identificam, resistem e lutam por identidades culturais e objetivos coletivos. Para
Gohn (2011), os movimentos sociais “realizam diagnosticos sobre a realidade social,
e constroem propostas. Atuando em redes, constroem agdes coletivas que agem
como resisténcia a exclusdo e lutam pela inclusdo social” (p. 336).

No Brasil, os movimentos sociais do campo resultam de lutas anteriores, que
se deram desde a resisténcia indigena pelo direito a terra ancestral, a resisténcia
negra nos quilombos, nas cidades e nos campos, por exemplo. Durante nossa

historia, muitos foram os movimentos camponeses organizados e liderados pelos
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“sem terra” como, por exemplo, a Revolta dos Malés3*, o Contestado®® e as Ligas
Camponesas®. O fato é que, até os dias de hoje, a alta concentragdo da terra tem
gerado conflitos — especialmente, a resisténcia a desterritorializagdo. Esse processo
ocorre devido ao avango do capital, tensdes politico-ideoldgicas e concentragado do
mercado, quando os interesses comerciais estdo acima dos direitos humanos.

O reconhecimento e manutencao do territério camponés sio fatores que
mantém a identidade de um conjunto de sujeitos, assim como possibilitam a
articulacdo de lutas por melhorias e mudancgas estruturais. Em busca dessas
transformagdes para um novo projeto de campo, surge no dmbito dos movimentos
sociais a “[...] relevancia da intencionalidade educativa, da constru¢do de um projeto
educativo que se vincule ao projeto historico, para que a materialidade da luta forje
novas relagdes sociais no cotidiano e humanize os sujeitos que dela participam,
constituindo-se em uma acéao cultural para a libertacao” (SCHWENLDER, 2010, p.
278).

Portanto, os movimentos sociais buscam relacionar o processo de educagao
com os de libertagdo e tém construido um novo projeto de campo a partir de uma
educacao humanizadora que contribua com a “[...] transformacao tanto da estrutura
de classes e do modo de produgao vigente na sociedade como também dos sujeitos
oprimidos enquanto classe, género e raga” (SCHWENLDER, 2010, p. 276).

A relagdo entre movimento social e educacao existe a partir das acgdes
praticas dos movimentos e grupos sociais. Para Gohn (2011), ela ocorre de duas
formas: na interacdo dos movimentos em contato com instituicdes educacionais e no
interior do préprio movimento social, dado o carater educativo de suas agbes. A
educacao é parte de um carater histérico, sendo discutida dentro e fora dos espacos
escolares, fazendo parte das pautas dos movimentos sociais, envolvendo questées

inter-relacionadas.

34 A revolta dos Malés ocorreu em Salvador, em 25 de janeiro de 1835. Os malés eram negros
muculmanos de lingua ioruba. O levante ocorreu em resisténcia a escravidéo e a imposi¢do do
cristianismo.

35 O Movimento do Contestado era organizado pela populagéo cabocla. Em 1912, foi travada uma

guerra com os representantes dos poderes estadual e federal brasileiro que durou até agosto de

1916, em uma regido rica em erva-mate e madeira, disputada pelos estados de Santa Catarina e

Parana.

36 As Ligas Camponesas foram organizagdes de camponeses em prol da reforma agraria organizadas

pelo Partido Comunista Brasileiro em 1945.
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Portanto, o movimento social € um espacgo educativo no qual se produzem
licoes para desenvolver processos de formagao humana. Motivados pela exclusao
dos setores populares aos servigos publicos, o aprendizado de direito dentro dos
movimentos sociais se destaca como uma dimensao educativa, quando lutam nao
apenas pelo direito a escola, mas também por politicas publicas que estejam
relacionadas com qualidade de vida e humanizagdo. Os sujeitos se descobrem e
aprendem como sujeitos de direitos, diante dos processos de exclusao e opressao.
Assim, para que se possa compreender a Educacdo do Campo e suas praticas, €
preciso reconhecer que os movimentos sociais atuam fortemente nas politicas e
diretrizes curriculares na busca do reconhecimento e a existéncia dos diversos
sujeitos em suas diferengas.

A luta pela escola no campo e pelo acesso ao ensino superior mostra que os
movimentos sociais estdo atentos a conquista dos conhecimentos socialmente
produzidos, apontando para curriculos densos em conhecimento e em cultura, bem
como valores consolidando um enfrentamento aos curriculos “[...] mediocres em
habilidades primarissimas de leitura-escrita, contas, nogdes de ciéncias, porém
fartos em bons conselhos moralizantes” (ARROYO, 2015, p. 54). Nessa diregéo, os
curriculos para as escolas do campo vao além das teorias pedagogicas e
ideoldgicas. Segundo Arroyo (2015, p. 58), dao “[...] toda centralidade a histéria do
trabalho tanto no seu padréo classista, sexista, racista, explorador como nas lutas
histéricas do movimento operario e especificamente dos trabalhadores do campo por
outras relagdes de trabalho” (ARROYO, 2015, p. 58). Um dos principios da
Educacdo do Campo é o reconhecimento da realidade social em que os sujeitos do
campo estao inseridos, assim como a valorizagcdo da diversidade socioterritorial e
cultural de suas praticas.

E a partir do protagonismo dos movimentos sociais do campo, em especifico
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que ocorre o
tensionamento com a pratica e as concepgdes da educacgao rural e se institui um

movimento pela Educacdo do Campo.

1.2 EDUCACAO DO CAMPO - DIREITO NOSSO, DEVER DO ESTADO

Compreender o movimento da Educacdo do Campo implica entender os

processos de resisténcia dos povos do campo a expropriagao de seus territorios,
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que se intensificam com a concentragcédo de terras, a submissédo do trabalhador e a
exploracao do seu trabalho. O desenvolvimento capitalista inicia com a expropriacao
das terras dos povos originarios, a instalagdo de processos de exploragdo e
exterminio das florestas, bem como a posterior instalacdo das grandes fazendas
monocultoras, cuja economia estava voltada ao mercado externo. Esse processo se
fundamentou no trabalho escravo (tanto indigena, quanto negro).

O movimento da Educacdo do Campo tem resistido em meio a instalacéo de
uma estrutura latifundiaria, na qual se tém a exploragao e apropriagdo hegemoénica
de recursos naturais e da industrializagdo da agricultura. Esse processo demanda
altos custos, tanto econdmicos quantos sociais. A concentracdo de terra, a
expropriacdo dos povos originarios e tradicionais, o uso de agrotéxicos e
transgénicos na producédo de alimentos sdo exemplos que ajudam a perceber que
estamos inseridos em um contexto pernicioso para a maior parte da sociedade. O
fato € que o capital transformou o alimento e a natureza em commodities®,
desencadeando crises alimentares e flutuagdo de precos devido ao processo de
mercantilizagdo que pressupbde alto custo de produgdo e grandes impactos
ambientais.

No ano de 2019, ao longo do percurso de construgdo dessa pesquisa,
vivemos um momento de intensa preocupacido no Brasil e no mundo: o aumento
expressivo de queimadas na regido da Amazbnia com o avango do agro, hidro,
minero e econegdécio. O grande interesse na utilizagcdo das terras para fins
capitalistas tem mais uma vez causado impactos ambientais e econémicos no
territorio brasileiro. Esse € mais um exemplo da problematica agraria no Brasil, que
integra a formacgéao social capitalista brasileira.

Ao utiliza a monocultura - produzindo apenas um unico produto agricola - e a
agropecuaria, esses latifundios dependem da aplicagéo intensa de agrotdxicos, que
estdo relacionados com as contaminagcbes ambientais, problemas de saude dos
trabalhadores rurais e da sociedade em geral, entre outros. Este processo recai

fortemente sobre o trabalhador rural. “Ele parece ser o vértice de uma piramide

37 O termo significa literalmente “mercadoria” em inglés. Nas relagbes comerciais internacionais, o
termo designa um tipo particular de mercadoria em estado bruto ou produto primario de importancia
comercial, como é o caso do café, do cha, da 14, do algodao, da juta, do estanho, do cobre etc
(SANDRONI, 1999, p. 112).
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invertida, no sentido em que o produto do seu trabalho se reparte por muitos,
sobrando-lhe pouco” (IANNI, 1984, p. 125).

A intensa exploracdo do trabalho e desvalorizacdo da cultura e identidade
camponesa consolidou a ideia de o campo ser “atrasado” ou “inferior”, e serve até
hoje como sustentagcdo para o processo de crescimento econdmico e industrial

urbano. Esse processo é bem explicado por Florestan Fernandes:

E que o crescimento dos pdlos ‘modernos’, urbano-comerciais ou
urbanoindustriais, passaram a depender de forma permanente, da captagao
de excedentes econOmicos da economia agraria, organizando-se uma
verdadeira drenagem persistente das riquezas produzidas no ‘campo’, em
diregdo das cidades com fungdes metropolitanas. A revolugdo urbana
condenou, portanto, a revolugao agricola, o que fez com que o capitalismo
agrario fosse reduzido, de fato, a um subcapitalismo, destinado a funcionar
como for¢ca de alimentagédo, de propulsdo e de sustentagdo dos ‘polos
dindmicos’ da economia interna. (...) A economia agraria viu-se convertida
em bomba de sucgao, que transferia para outros setores da economia e da
sociedade a maior parte da riqueza que conseguia gerar, sem nunca dispor
de meios ou de condicbes de pleno aproveitamento de suas proprias
potencialidades de desenvolvimento econdmico (FERNANDES, 2008, p.
176).

O processo historico da colonizagéo do Brasil e da subjugagdo dos povos
originarios aos interesses coloniais e do capital tém causado impacto direto na forma
como a educacgao das populagdes do campo tem sido tratada historicamente nas
politicas publicas. O proprio modelo de produgao agricola apoiado em commodities
esvazia o campo de suas populagdes ndo constituindo demanda por qualificagcado da
forca de trabalho e nem educacao escolar para os camponeses.

Por anos, a educagéao oferecida aos sujeitos do campo era pensada a partir
dos pressupostos da educacgao rural, ou seja, vista como “[...] precaria, atrasada,
com pouca qualidade e poucos recursos, tinha como pano de fundo um espaco rural
visto como inferior, arcaico” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 36). Portanto, a
educacao rural se contrapde e se coloca a servico contra as politicas publicas
construidas com a participacao dos trabalhadores do campo. A Educagao do Campo
se constitui e se articula com a luta pela terra, pela transformagcao do modelo de
desenvolvimento do campo, e pelo direito a educacao enquanto formagao humana.
A “Educacao do Campo ndo nasceu como uma critica apenas de denuncia, mas
como contraponto de praticas, construgdo de alternativas, de politicas, ou seja,

como critica projetiva de transformacdes” (CALDART, 2010, p. 106).
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O acesso a educagao no campo sempre demandou muito esforco dos que
tinham esse desejo, pois além da dificuldade de acessar a escola - devido a
distancia e transporte — sempre foi oferecida uma educagéo dentro da mesma logica
daquela voltada as populacdes que residem e trabalham nas areas urbanas, sem
consideragcao das caracteristicas especificas do campo e dos camponeses
(RIBEIRO, 2012). Dentre esses e outros fatores, vemos historicamente altos indices
de analfabetismo e evasao escolar entre esses sujeitos. Além do mais, a educagéao
rural tem negado a cultura e os conhecimentos produzidos na pratica social das

populacdes do campo.

A concepgao de escola do campo, presente historicamente nas politicas
publicas, tem sido um empecilho para que a escola seja socialmente
referenciada no campo, tendo em vista que se buscou educar o povo do
campo a partir de um modelo urbano-industrial, que exclui a classe
trabalhadora e, em especial, o campesinato como sujeito produtor de
conhecimento, de cultura e detentor de direitos. Coloca-se, ai, a
necessidade de interrogar o lugar social tomado historicamente como
referéncia para a produgdo do curriculo e dos materiais pedagdgicos
utilizados na organizagao do trabalho pedagdgico escolar do campo. Além
disso, os educadores tém sido formados nas universidades para ensinar
conteudos, até mesmo criticos, para levar conhecimentos para o campo,
sem o entendimento da histéria do campo e do campesinato, da sua cultura,
seus conflitos e seus saberes (SCHWENLDER, 2010, p. 283).

Precisamos considerar o campo como um espaco de possibilidades de
relagbes e condigdes de existéncia entre sujeitos, buscando descontruir o campo
como “lugar de atraso”. A educagéo do campo pensada no ambito dos movimentos
sociais busca um novo modelo capaz de “[...] romper com a alienacéo do territério,
construindo conhecimentos a partir da relagdo local - global - local® (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p. 40).

Para Arroyo (1999), a organizagao dos conteudos, calendarios e materiais
didaticos devem estar de acordo com as condigdes do meio rural. Esses elementos
devem ser pensados na perspectiva da cultura e das formas de trabalho de cada
territorio, pois ha especificidades em cada grupo. A escola ndo pode trabalhar com
os conteudos fragmentados que estdo longe da realidade social dos educandos,
pois a tarefa principal € auxiliar na compreensao cientifica da realidade em que
vivem.

A partir dos anos 1990, a escola comegou a ser ocupada pelos sujeitos do

campo, em sua total diversidade. Em busca desse novo projeto de educagao, a
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Educacdo do Campo nasce em 1997, no Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (Enera), que ocorreu na Universidade de Brasilia.
Esse encontro contou com a participagao do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF), da
Organizagao das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O objetivo era transformar a
realidade do campo, lutar pela educacdo como um direito e construir politicas
publicas com os povos do campo. Institui-se para tanto, um movimento por uma

Educacao do Campo, que realiza em 1998 sua primeira conferéncia nacional.

Esse processo comegou com a 7- Conferéncia Nacional Por Uma Educag¢ao
Bésica do Campo, realizada em 1998. Com a realizacdo da 2= Conferéncia
Nacional Por Uma Educagdo do Campo, em 2004, ja estamos vivenciando
uma nova fase na construgao deste paradigma. As experiéncias construidas
pelos movimentos camponeses e organizagdes correlatas, especialmente,
por meio do Pronera (Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria)
dimensionaram a ideia e o conceito de Educagao do Campo, interagindo
com as outras dimensdes da vida do campo (FERNANDES; MOLINA, 2004,
p. 38).

O campo e a situagao social das familias, a luta pela reforma agraria e os
debates que buscam uma nova concepg¢ao de campo sao os elementos constituintes
da Educagdo do Campo. Ela é fruto da mobilizacdo dos sujeitos e movimentos
sociais, que nasce como uma critica a educacao dita rural, e propde uma concepgao
de educagdo que tome como referéncia o didlogo entre a teoria pedagogica e
realidade, preocupada com a populacdo trabalhadora e sua formacdo humana, ou
seja, “[...] trata de construir uma educagéo ‘do’ povo do campo e nao apenas ‘com’
ele, nem muito menos ‘para’ ele” (CALDART, 2004, p. 12). A educacgao “do” campo é
a educacdo dos trabalhadores, construida “[...] pelo processo de formacado dos
sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social, para se
constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da sociedade”
(CALDART, 2004, p. 108).

O protagonismo dos movimentos sociais do campo na construgdo de uma
educacado e praticas pedagdgicas auxiliou a construir a consciéncia de que o
camponés é um sujeito de direitos, trazendo a “Educagdo do Campo para a esfera
da politica publica. Esta compreensao fica expressa no lema ‘Educacdo do Campo:
direito nosso, dever do Estado’, assumido na Il Conferéncia Nacional Por Uma
Educagdo do Campo em 2004” (SCHWENDLER, 2017, p. 71).
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Uma educacao emancipadora se articula ao trabalho, a cultura, ao modo de
vida dos povos do campo. De forma contra-hegémonica, a Educagdo do Campo
afirma a producdo do conhecimento, tendo por referéncia a propria diversidade
socioterritorial dos sujeitos do campo, buscando “[...] coeréncia entre teoria e pratica;
entre o que se estuda e o ambiente cultural da escola” (CALDART, 2004, p. 25).

Na contramdo de um modelo de produgcdo agricola que produz a
esterilizagdo da (T)terra — moldada na produgéao extrativista e agricola voltada para a
exportacdo, que nao sO industrializou os recursos naturais, mas também
masculinizou a agricultura e desconstruiu o sentido de nutrir, gerar e alimentar
(BOMBARDI, 2017) — os movimentos sociais de campo tém defendido a agricultura
camponesa e, com ela, uma nova opgao societaria: a Agroecologia.

Esse caminho tem sido tomado a partir da mobilizagédo dos sujeitos do
campo em busca de um projeto de agricultura que preserva as formas de vida em
toda sua complexidade (social, ambiental, econémica etc). A Agroecologia, para
além de ser um modo de ser e viver, € uma ciéncia integradora que contempla os
principios da Educacédo do Campo, tais como: o respeito a diversidade, a formulacao
de projetos politicos pedagdgicos especificos, o desenvolvimento de politicas de
formacado de profissionais da educacao e a efetiva participacdo da comunidade e

dos movimentos sociais do campo. (BRASIL, 2002).

1.3 AGROECOLOGIA COMO PROCESSO DE RESISTENCIA E DIMENSAO
EDUCATIVA NOS TERRITORIOS

Na minha formagdo em Ciéncias Biolégicas, o conceito de diversidade é tido
como “[...] variabilidade de organismos vivos de todas as origens, compreendendo,
dentre outros, os ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos
e 0os complexos ecoldgicos de que fazem parte; compreendendo ainda a diversidade
dentro de espécies, entre espécies e de ecos” (BRASIL, 2000). Os individuos de
uma mesma espeécie ndo sao geneticamente iguais entre si. Cada individuo possui
uma combinagado de genes que determina seu tamanho, cor e demais carateristicas.
Essa variabilidade genética que torna cada vida, unica.

Evidentemente, o Brasil, assim como toda a América Latina, possui uma
ampla biodiversidade de flora e fauna, recursos minerais, extensas areas

agricultaveis, solos férteis, clima favoravel, e demais caracteristicas que
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proporciononaram um grande interesse do capital em apropriar e explorar territorios.
Ao tratar de diversidade, precisamos considerar também as interagdes que ocorrem
nesses territorios entre humanos e o seu meio natural - incluindo outros aspectos
ecoldgicos, além das espécies em si, tais como o solo, o clima, as comunidades
ecoldgicas, entre outros elementos do ambiente — e as interagées que ocorrem entre
os sujeitos que vivem ali (TOLEDO, 1992; HUNN, 2007 apud PRADO; MURRIETA,
2015).

Diegues traz, em sua obra “O Mito Moderno da Natureza Intocada” (2001), a
importancia da presenca das populagdes tradicionais nas unidades de conservagao
em que vivem. A manutengcdo dos ecossistemas esta relacionada com a
manutengdo das relagdes de poder de um sujeito, individuo ou grupo, e seus

saberes tradicionais e culturas. O autor afirma que:

[...] trabalhos recentes do Banco Mundial (Cleaver, 1992) apontam na
diregdo da desmistificacdo das “florestas intocadas” e na importancia das
populagbes tradicionais na conservacdo da biodiversidade. Nas
recomendagbes para o Banco, Bailey afirma: “a composi¢cao e distribui¢cao
presente das plantas e animais na floresta umida sdo o resultado da
introducdo de espécies exdticas, criagdo de novos habitats e manipulagao
continuada pelos povos da floresta durante milhares de anos [...]. A atual
biodiversidade existe na Africa ndo apesar da habitagdo humana, mas por
causa dela. [...] se excluirmos os seres humanos do uso de grandes areas
florestais, ndo estaremos protegendo a biodiversidade que apreciamos, mas
a alteraremos significativamente e provavelmente a diminuiremos ao longo
do tempo (DIEGUES, 2000, p. 39-40).

Se os seres humanos podem produzir para a biodiversidade, as pautas
ecoldgicas que tratam da agricultura e seu contexto social precisam ser construidas
a partir de trés angulos: ambiental, socioeconémico e cultural impedindo, assim, a
perda dos conhecimentos tradicionais, do saber-fazer e da etnobiodiversidade.

Pensando por esse aspecto socioambiental e etnoecoldgico®®, entendemos
que as comunidades tradicionais e campesinas ocupam territérios e ali,

desenvolvem a partir de sua histéria, formas e organizagdes sociais heterogéneas.

38 O termo Etnoecologia faz referéncia a interagéo entre pessoas e ambiente. Apesar disso, estas
areas de estudo enfocam perspectivas diferentes em relagdo a natureza dessas interagcoes. Dentro
da ecologia, a Ecologia Humana pode ser entendida como estudo das relagbes entre populagdes
humanas e o ambiente e dos fatores que afetam estas relagbes, geralmente sob uma perspectiva
adaptativa ou sob uma perspectiva sistémica. Os estudos de ecologia humana, baseados em teorias
e principios da ecologia, enfocam temas como estratégias de forrageio, discussdes sobre otimizagao,
amplitude de nicho, diversidade de recursos, territorialidade, dindmica demogréfica, estabilidade e
resiliéncia (BEGOSSI, 1993 apud HANAZAKI, 2006).
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As maneiras de viver, se organizar, de trabalhar, de produzir alimentos e de extragao
de recursos naturais sdo diferentes entre si. Assim, faz-se necessario que essas
comunidades sejam mantidas em seus territorios para a preservacéo da diversidade
ecoldgica e cultural, sendo esses fatores extremamente importantes no combate as
desigualdades sociais.

Dentre os processos educativos que fazem parte de um projeto de educagéao
emancipadora, destaco aqui o movimento da Agroecologia, que tem se consolidado
no conjunto de praticas educativas da Educagdo do Campo. E uma estratégia para
se desenvolver uma educacdo que se consolida no enfoque cientifico, ao mesmo
tempo em que se nutre de outras disciplinas, de saberes, conhecimentos e
experiéncias dos préprios agricultores, “[...] com maior capacidade para orientar n&o
apenas o desenho e manejo de agroecossistemas3® mais sustentaveis, mas também
processos de desenvolvimento rural sustentavel” (CAPORAL; COSTABEBER, 2004,
p. 108).

A Agroecologia é vista como um processo de resisténcia que tem inspirado
um novo modo de se produzir ciéncia, fazendo repensar o modo de se educar, a
partir da construcdo, formacéo e transformacédo permanente. Além disso, € uma re-
apropriagdo da natureza industrializada pelo agronegécio, que vem destruindo a

biodiversidade, ao fazer uso da monocultura.

A agroecologia fornece os principios ecolégicos basicos para o estudo e
tratamento de ecossistemas tanto produtivos quando preservadores dos
recursos naturais, e que sejam culturalmente sensiveis, socialmente justos
e economicamente viaveis (ALTIERI, 1987 apud ALTIERI, 2000, p. 21).

Podemos definir agroecologia como um campo de conhecimento que reune
varias reflexdes tedricas e avangos cientificos, oriundos de distintas disciplinas que
tém contribuido para conformar o seu atual corpus tedrico e metodoldgico.
(GUZMAN et al., 2000 apud CAPORAL e COSTABEBER, 2004).

Portanto, “[...] entende-se que a Agroecologia perpassa o0s objetivos
meramente fisicos, producdo de alimentos e preservagdo dos agroecossistemas,

mas fortalece e alimenta um novo paradigma de desenvolvimento econémico, social

39 Agroecossistema € a unidade fundamental de estudo, nos quais os ciclos minerais, as
transformacgdes energéticas, os processos bioldgicos e as relagdes socioecondmicas séo vistas e
analisadas em seu conjunto (CAPORAL; COSTABEBER, 2004).
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e ambiental” (THEODORO et al., 2009; CAMPQOS, 2014 apud MELO et al., 2016, p.
58). Ela surge no Brasil a partir da década de 1940, em um contexto no qual
territérios que praticavam agricultura se tornaram um campo tecnolégico - passando
por um processo de modernizagdo conservadora da agricultura®® - chamado de
“‘Revolucédo Verde”. Esse processo de modernizagdo conservadora da agricultura
que resultou na busca por uma maior produgdo em menos tempo €, até hoje,
altamente dependente de insumos quimicos, submetendo a agricultura que era
baseada na biodiversidade e nos ciclos naturais de cada espécie, a um apagamento.
Os agricultores foram incentivados as novas técnicas de manejo e produgao, que
desconsideravam sua qualidade de vida e saude, bem como os impactos
ambientais.

Esses fatores foram alguns dos que contribuiram com a expulsdo de parte
significativa do campesinato. Este modelo “[...] reproduziu as desigualdades
distributivas na propriedade e na renda, bem como gerou éxodo rural, desemprego
nos campos e nas cidades, marginalizagao urbana, exclusdo social e econémica e
desarticulagdo regional dos processos de desenvolvimento econémico’
(SCHNEIDER; ESCHER, 2011 apud MOURA, 2016, p. 25). Muitas familias
abandonam suas tradicbes e buscaram no espacgo urbano uma melhor qualidade de
vida*', como foi o caso dos meus avds. Por isso, o termo “modernizagéo da
agricultura”, é entendido nessa pesquisa como “modernizagdo conservadora e
excludente do campo”.

Evidentemente, muitos se contrapuseram a esse modelo homogeneizador da
agricultura convencional, articularam-se em movimentos sociais e buscaram
reproduzir sistemas de producéo diversificados, dando origem “[...] ndo apenas a

multiplas e variadas formas ecologicas de “fazer agricultura”, mas também a

40 Utilizou-se o termo “modernizagéo conservadora da agricultura”, pois “de modo geral, o processo
de modernizacdo se desenvolve dentro de uma sistematica de equilibrios e conflitos, variando
conforme o ritmo que ela se realiza e os agentes sociais que mobiliza. Quanto mais veloz e extensa
for essa mobilizagdo, menores as possibilidades de serem canalizadas as reivindicagbes dos
setores mobilizados — sobretudo quando ha defasagem entre a crescente participagéo social e as
limitagcbes na capacidade de o sistema politico-econdmico responder as solicitagbes sociais”
(SANDRONI, 1994, p. 204).

41 Por vezes, as narrativas dos sujeitos do campo podem apontar para a “busca de uma melhor
qualidade de vida”. Essa expressao carrega em si o processo de modernizagdo da agricultura
baseada em politicas publicas excludentes, contribuindo com a expulsdo dos povos do campo de
seus territorios. Esses sujeitos foram atravessados pela urbanidade, em busca por direitos e
acessos basicos negados como: saude e educacgao, eletrificagdo, saneamento basico, emprego etc.
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diferentes mercados, em particular circuitos alternativos de producdo e consumo
fortemente enraizados nos territérios rurais” (NIEDERLE; ALMEIDA, 2013, p. 46).
Em meio a um desgaste ambiental do modelo de produgédo agricola
convencional, os movimentos ambientalistas surgem e, com isso, parte da
populagao e do poder publico voltaram seus olhos para os riscos de saude publica,
desigualdades sociais e ambientais causadas pelo modelo técnico produtivo

monocultor.

[...] apbés décadas de campanhas alertando para a irracionalidade
promovida pela industria quimica, que levou o Brasil ao posto de maior
consumidor mundial de agrotoxicos, as reivindicagbes dos movimentos
sociais ambientalistas parecem finalmente legitimar-se perante o conjunto
da sociedade (NIEDERLE; ALMEIDA, 2013, p. 29).

A logica capitalista “[...] aprofundou a separagao estrutural entre a produgao
voltada para atender as necessidades sociais e a producado direcionada as
necessidades de autorreproducéo do capital” (SA; MOLINA, 2014, p. 92). Os sujeitos
que resistem em seus territérios encontraram na Agroecologia um novo modo de
resisténcia diante de um cenario de exploragdo voraz dos recursos naturais.
Contudo, restaurar a saude ecoldgica ndo é o Unico objetivo da Agroecologia. E
claro que se faz necessario um enfrentamento a logica capitalista de uso e
exploracdo da natureza, mas ela pode se tornar uma pratica educativa que
contempla os aspectos socioambientais e culturais dos sujeitos e territérios que
estdo imersos nesse cenario.

E assim que essa ciéncia se torna uma pratica educativa e um dos
fundamentos da Educacéo do Campo, ja que é um ato de resistir a hegemonia do
conhecimento e o apagamento de seus conhecimentos tradicionais a fim de
entender e valorizar a diversidade em seus sentidos — tanto biolégica quanto
cultural. Destaca-se, neste processo, que a agroecologia € o nome dado ao modo de
produzir dos povos originarios, das mulheres indigenas, camponesas e quilombolas
que continuaram produzindo e defendendo a alimentagdo saudavel, apesar da
entrada do modelo de modernizagcdao conservadora e excludente no campo
(SCHWENDLER, 2018).

Portanto, como as escolas do campo poderiam funcionar como eixos de
acao nos processos territoriais para fortalecer a Agroecologia? Segundo Rosset

(2017), formar criangas e jovens com uma visado agroecologica pode desencadear
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efeitos multiplicadores nos territorios, pois eles representam um ponto de entrada
em quase todas as familias camponesas, uma maneira de gerar questionamentos
sobre o0 modelo de produgdo que adotam. Quando relacionada com os
conhecimentos sobre o0 meio natural, com os processos de producao, distribuicao e
consumo, o estudante do campo desenvolve o entendimento sobre os processos
histéricos que deram origem a agricultura, a alimentagédo e as transformagdes que
ocorreram ao longo da evolugdo humana, a fim de compreender as contradigdes dos
dias atuais (CALDART, 2016).

O dialogo de saberes permite que a construgdo do conhecimento se dé de
forma coletiva. Essa pratica pode superar “[...] a perspectiva difusionista da
transferéncia de tecnologias, garantindo, ao contrario, uma maior e melhor
compreensao das realidades locais” (ESMERALDO et al., 2014, p. 128).

Nesse sentido, trabalhar com a Agroecologia como um paradigma é
reconhecer e assumir decisivamente o lugar e a pertinéncia desse novo
conceito como norteador da formagdo escolar e universitaria. E identificar
novas pautas de pesquisa que tenham como questao problematizadora os
avangos, impactos ou retrocessos que venham a corroborar ou refutar as
questdes que com ela se relacionam. E construir no ambito da formagdo um
acervo tedrico e metodolégico com interface com outras ciéncias que
permita e dé suporte a discussdo com os modelos tradicionais que a ela se
contrapde (ESMERALDO et al., 2014, p. 134).

A agroecologia na Educag¢ao do Campo produz, em conjunto com a natureza,
0S saberes necessarios para que a vida humana ocorra com responsabilidade
ambiental e social. Os conhecimentos ancestrais sdo base para todos os que temos
hoje, ou seja, sdo patriménio histérico da humanidade. A Agroecologia é
fundamental como base da Educacdo do Campo e para os saberes dos povos
criadores da agricultura, por estar em constante re-criagdo com aqueles que hoje a
praticam. Além disso, ela é fundamental para sobrevivéncia das escolas do campo,
visto que pode contribuir com a organizagdo dos camponeses no enfrentamento ao
fechamento dessas escolas (CALDART, 2016).

Mesmo fazendo parte dos curriculos das escolas do campo, a Agroecologia
ainda precisa ser entendida em sua totalidade. Os educandos precisam conhecer a
ocorréncia da devastacao das varias formas de vida*? frente ao modelo capitalista de

producdo, para que possam compreender o0s conhecimentos tradicionais e

42 Aqui, fago referéncia as diversas formas de vida na esfera bioldgica e social.
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memorias das familias camponesas. Para Caldart (2016), isso pode ser possivel a
partir do intercdmbio entre as escolas e organizagbes de camponeses.

Por isso, a construgdo da relacdo da Agroecologia com a Educagido do
Campo €& um processo que envolve o despertar do educador, da atuacdo dos
préprios camponeses em busca do equilibrio natural e da igualdade social entre os
grupos humanos, assim como as comunidades em que atuam. A Educagao do
Campo é desafiada a construir uma opcdo de desenvolvimento, partindo das
alternativas de resisténcia e equilibrio ambiental ou econémico nos territérios. Sendo
assim, o melhor caminho de transformacéo é formar futuros camponeses com essa

consciéncia ambiental e social.
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CAPITULO 2 - LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO

Compreende-se que a qualidade da educacéo esta vinculada a melhoria da
formacgao docente, assim como ‘as condigbes materiais de trabalho e existéncia de
toda a comunidade escolar. Nesse sentido, varias politicas tém sido pensadas para
a formacao de professores no tocante ao avanco da qualidade dessa educagao, com
a intencdo de reduzir a pouca escolarizagdo e a precarizagao do trabalho dos
educadores do campo. Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo sao
primordiais para que os educadores possam desenvolver uma compreensao da
realidade em que trabalham. Além disso, permitem compreender as consequéncias
que suas praticas tém sobre os educandos e sobre a comunidade escolar com os
quais se envolvem.

Sao0 necessarias politicas publicas que garantam a formagao de educadores
que pensem na formagdo humana, seja na escola, na familia, na comunidade, no
movimento social. Além disso, existem as praticas que consideram o educador como
sujeito heterogéneo, valorizando os saberem provenientes da experiéncia (TARDIF,
2002). Portanto, como devem ser formados os educadores e educadoras do campo?
Como se da essa formacdo? Este capitulo pretende examinar este processo
formativo tendo como referéncia o Curso de Licenciatura em Educagcdo do Campo
da UFPR/Setor Litoral.

2.1 POLITICAS PUBLICAS PARA FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO

A formacdo de educadores para as escolas do campo é um tema
historicamente presente nos debates sobre politicas e programas educacionais e
que, desde a abertura politica do pais iniciada nos anos 1980, tem tomado ainda
mais destaque a partir da articulacido dos movimentos sociais do campo.
Atualmente, educacgédo tem sido fragilizada e ameacada no Brasil. Os cortes de
verbas das universidades publicas, o aumento das graduagbes em licenciatura a
disténcia e demais projetos que enfraquecem o trabalho docente e a precarizagéo
da estrutura das escolas se tornam ainda mais complexos quando olhamos para a
Educacao do Campo, dada as politicas de fechamento das escolas do campo e o

ruralismo pedagogico que ainda predominam nesta modalidade de ensino.
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Para Bitencourt e Zart (2017), o educador deveria conceber a escola, seus
sujeitos e o curriculo a partir de uma perspectiva de dialogo entre o conhecimento
cientifico/formal e a materialidade de vida dos sujeitos. Tendo aproximagao com as
escolas da regido da fronteira Brasil-Bolivia, denominadas pelo poder publico
municipal e estadual como escolas do campo, os autores concluiram que ha uma
precariedade no entendimento do poder publico do que € uma escola do campo.
Ademais, prevalece ainda a falta de discussbes sobre a tematica da Educagao do
Campo e de um curriculo especifico para essas escolas, o que impulsiona os
docentes a reproduzir as mesmas praticas pedagogicas das escolas urbanas em
funcao da formacao que tiveram.

Os docentes das escolas do campo ndo possuem a simples tarefa de
transmissdo de conhecimentos adquiridos, assim, deve ocorrer uma unido de “[...]
saberes oriundos da formacéao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36). O conhecimento empirico, os saberes locais,
sdo aqueles baseados na experiéncia e na observacdo, metdédicas ou ndo. Sao
conhecimentos sensitivos e subjetivos, passados de geracdo em geracdo. E de
suma importancia que, para o educador, haja a correlagcdo desse tipo de
conhecimento com o cientifico, pois se trata de um conhecimento valoroso, pois
foram eles que, em grande parte, auxiliaram e auxiliam a resistir no campo.

Consolida-se que o sentido de uma escola do campo € ser um local de estudo
que relaciona seu projeto pedagdgico com sujeitos concretos na diversidade de
questdes que a ‘vida real’ Ines impde. Uma escola cujos profissionais sejam capazes
de coordenar a construgdo de um curriculo que contemple diferentes dimensodes
formativas e que articule o trabalho pedagdgico na dimens&o do conhecimento com
praticas de trabalho, cultura e luta social (CALDART, 2009).

O curriculo € uma construgéo cultural que organiza praticas educativas. A
escola é parte de um sistema social que, ao selecionar os conteudos, afirma uma
intencionalidade pedagdgica e politica (SACRISTAN, 2000). Desta forma, o curriculo
€ uma expressao social e cultural estabelecida pelos sujeitos que atuam e
participam da escola, sejam estes estudantes, familia, educadores, funcionarios,
equipe pedagogica e direcdo. O curriculo é constituido a partir de um movimento
dialético, na medida em que contextualiza a pratica e por ela é contextualizada. Isso
significa dizer que o curriculo ndo é estatico, mas tem uma funcdo socializadora e

cultural.
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O curriculo, as metodologias e os conteudos podem incorporar ou ignorar 0s
processos de formacao social e de aprendizado a que os educandos estdo
submetidos. Quando ignoram, excluem a diversidade e diferenga que existem entre
os educandos. Trazer esses aspectos para as praticas pedagdgicas € fundamental,
e 0s movimentos sociais tém feito isso, assim como tém provocado reflexdes sobre
uma educagao na qual o foco é o sujeito em formacgao. A forga deste curriculo esta
em “[...] fazer presente a for¢ca pedagdgica do real: terra, trabalho, esforgo humano,
coletivo, por transformar a terra, produzir a vida construindo valores, culturas,
identidades” (ARROYO, 2014, p. 85).

O curriculo da escola do campo deve considerar a historicidade de cada
territorio, dando énfase para ...] diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho,
raizes e produgdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizagdo, de
compreensao politica, de modo de vida” (CALDART, 2012, p. 263). Diante dessa
diversidade, é fundamental possibilitar ao estudante o acesso ao conhecimento
cientifico e aos conhecimentos populares. Esse dialogo de saberes forma sujeitos
que vao além da formacao técnica e académica, mas também sujeitos sociais e
militantes, conscientes da luta e de seus saberes ancestrais.

A construcao deste curriculo implica formagao especifica de educadores para
atuar com as populagcdes do campo na sua diversidade sociocultural e territorial.
Podemos considerar que o “[...] acesso ao ensino superior cria condicbes mais
favoraveis para que as novas geragdes se apropriem do acumulo histérico e tedrico
alcangado pela humanidade. Dessa forma, trata-se de um direito universal [...]”
(RAMOS et al., 2017, p. 167).

No entanto, a maior parte da populacao brasileira ndo tem acesso ao ensino
superior, sendo historicamente destinado aos privilegiados*3. Durante muitos anos, a
educacao tem se tornado pauta de reivindicagcoes dos trabalhadores e, também, no
ambito das universidades e nas escolas. A formacao inicial e permanente de
educadores integra uma pauta politica, “[...] por entender que os educadores
necessitam de uma pratica politico-pedagdgica séria e competente que responda a
nova fisionomia da escola que se busca construir” (FREIRE, 2001, p. 80). A

Educacdo do Campo apresenta, historicamente, uma forte vinculagcdo com os

43 O termo “privilegiados” refere-se a nobreza da colénia portuguesa, que teve acesso ao ensino
superior trazido ao Brasil em 1808 pela familia real (RAMOS et al., 2017). Usa-se o termo também
em referéncia as relagbes de desigualdades atuais, pois é onde essa pesquisa se insere.
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movimentos sociais que lutaram e lutam por uma educacao de valorizacdo dos
sujeitos, no reconhecimento das identidades e no trabalho coletivo em prol da
construcdo de politicas publicas para a educagdo. Nessa perspectiva, politicas
relacionadas a formacao docente especifica para os povos do campo traduzem as
expectativas, anseios e necessidades dos sujeitos do campo.

O Decreto n° 7.352, de quatro de novembro de 2010, garante o acesso a
Educacao Superior, com prioridade para formacdo de professores do campo. O
Ministério da Educacéo (MEC), com o Programa de Apoio a Formagao Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), refor¢ca a lei e incentiva o
cumprimento dessa valorizacdo da formacéo e capacitacdo de professores. Assim,
em um contexto de fortalecimento da luta dos movimentos sociais, o Decreto
estabeleceu o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA
(1998), como parte fundamental da politica da Educagdo do Campo, que tem
possibilitado o acesso dos povos do campo a Educacdao Superior. O PRONERA,
vinculado ao Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra), do extinto
Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA (2000-2016), tem como obijetivo
fortalecer as areas de Reforma Agraria enquanto espacgos de vida em todas as suas

dimensdes: econdmicas, sociais, educacionais, politicas e culturais.

O Programa promove a justi¢ca social no campo por meio da democratizagao
do acesso a educagdo, na alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e
adultos, na formagdo de educadores para as escolas do campo e na
formacgéo técnico profissional de nivel médio, superior, residéncia agraria e
poés-graduacao lato sensu e stricto sensu. Pelo PRONERA, afirma-se o
compromisso com a educagao como instrumento publico para viabilizar a
implementacdo de novos padrdes de relagdes sociais no trabalho, na
organizagdo do territério e nas relagbes com a natureza nas areas de
reforma agraria e demais territorialidades do campo, floresta e aguas
(PRONERA, Manual de Operagdes, 2016, p. 8).

Molina (2015) salienta que o periodo inicial do Movimento da Educac&o do
Campo coincide com o de transicdo que tem sido compreendido como da crise do
latifundio e a consolidagao do Agronegdcio. Esse periodo de contradigdes historicas
da sociedade foi fundamental para o avanco das lutas e para a conquista do
PRONERA. A conquista dos fundos publicos para manutencdo dessa politica é
considerada uma grande vitéria dos movimentos sociais, e foi a partir dela que

surgiram os cursos de Licenciatura em Educagéo do Campo.
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A matriz que orientou a elaboracédo da politica de formacdo de educadores,
chamada Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo
(PROCAMPO), surgiu a partir da leitura integral dos processos sociais, econémicos,
politicos, culturais, assim como por colocar a “[...] realidade como centro em torno do
qual as ciéncias e outras formas de conhecimento se articulam, para que a realidade
possa ser nao apenas compreendida e analisada, mas também transformada”
(MOLINA; HAGE, 2015, p. 141).

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo preparam educadores
que possuam conhecimentos tedricos e praticos para atuarem na gestdo de
processos educativos escolares e de comunitarios. As intengdes, entre outras,
buscam formar um carater sistematico envolvendo planejamento, execugao e
avaliacao do processo pedagdgico por meio da pesquisa-agao-reflexdo e um carater
politico intencionalmente a favor da melhoria das condi¢des de vida da comunidade
(BRASIL, 2016).

Esses cursos devem necessariamente garantir o ingresso dos sujeitos do
campo na educagao superior, pois € imprescindivel que haja garantia do direito a
educacédo aos povos do campo, além da garantia da realizagdo de um vestibular
especifico, abordando temas como questdo agraria, fundiaria e agricola brasileira,
bem como sobre a Educacdo do Campo, a realidade local e estratégias de
desenvolvimento sustentavel das regides reforcando, assim, a proposta do
Programa Nacional de Educag¢ao do Campo — PRONACAMPO (MOLINA, 2015).

Além disso, tem-se como proposta que o curso se desenvolva por meio da
Pedagogia da Alternancia, caracterizada por dois momentos de formagao: Tempo
Escola e Tempo Comunidade. A Alternancia garante que o sujeito do campo acesse
a educacgao superior, sem ter que se desvincular do campo para exercer seu direito
e “[...] promove ainda uma permanente e constante interacdo no processo de
formacao docente entre a universidade e as escolas do campo nas quais atuam os
educadores em formacao nas Licenciaturas” (MOLINA, 2017, p. 598).

O objetivo é contribuir com a formagdo de um educador que promova uma
transformacao da escola atual buscando, a partir das relagdes de trabalho, territorio
e educacado, formar sujeitos capazes de romper os processos capitalistas que
ocorrem nos territérios camponeses. Ou seja, que assumam 0s processos de luta
para a construcdo de um novo modelo de sociedade vinculada as demandas sociais,

politicas e econédmicas do campo.
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E importante que nas préaticas educativas os sujeitos identifiquem as suas
necessidades e potencialidades e busquem estabelecer relagcées que
contemplem a diversidade do campo em todos os seus aspectos
valorativos: sociais, culturais, politicos, econbmicos, de género, geracao e
etnia e religioso (PRONERA, Manual de Operacbes, 2016, p. 16).

Arroyo (2007) defende a necessidade de constituir um corpo estavel de
educadores nas escolas no campo. Do mesmo modo, salienta que a formacgao seja
assumida como politica de Estado que afirme uma visao positiva do campo, que
busque a formacéo articulada as politicas publicas de garantias de direitos e que
sejam sintonizadas com a dinamica social do campo. Trata-se das exigéncias de
programas para a formacao que contemplem temas como: “[...] formas especificas
de ser crianga e de viver a infancia no campo, na agricultura familiar, no extrativismo,
na pesca, nos quilombos e territorios indigenas” (p. 166), além de se fazer presente
nesses espagos dos institutos e universidades, ocupando as vagas que s&o
oferecidas nos cursos.

As Licenciaturas em Educacao do Campo foram estabelecidas também com o
intuito de se ter um coletivo de educadores nas escolas, que possam transitar em
mais de uma disciplina, ou seja, trabalham na perspectiva da area de conhecimento
e, com isto, ampliam a oferta dos niveis de escolarizagao nos territorios rurais, pois
“[...]1 a desproporgdo na distribuicdo percentual das matriculas revela um
afunilamento na oferta educacional do meio rural, dificultando o progresso escolar
daqueles alunos que almejam continuar os seus estudos em escolas localizadas
nesse territorio” (MOLINA, 2017, p. 595).

Nao se pode apenas lutar para a expansao e/ou manutencao dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo sem nos preocuparmos com o0s demais
elementos que possibilitam que os egressos desses cursos possam trabalhar em
prol de uma concepcao de escola e sociedade. A atencao se deve voltar também ao
indice de fechamento e a precarizacao das estruturas das escolas do campo e, nao
menos importante, as condi¢gdes do trabalho docente, pois se faz necessario a
presenga dessas escolas nos territérios, sendo elas responsaveis por manter e

valorizar a identidade de cada comunidade.

2.2 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFPR
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O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com énfase em Ciéncias
da Natureza da Universidade Federal do Parana — Setor Litoral tem sua génese no
contexto dos trabalhos desenvolvidos com as comunidades atingidas pelas chuvas
de 201144, por meio dos quais foram organizados projetos de assisténcia nesses
locais e, a partir dai, levantou-se a ideia de se formar um Centro Vocacional

Tecnoldgico.

Naquele contexto, comegamos a construir esse projeto. Nesse momento, eu
era estudante de Agroecologia no Litoral, e tive contato com os professores
antes da implementacdo da LECAMPO. Eu tinha varios projetos com eles:
meliponicultura, adubacao verde, e outros projetos de extensdo. Nisso, a
gente dialogava muito sobre um curso voltado para os povos do campo. No
comecgo a ideia era um curso que chamaria “Pedagogia Verde Marinha”,
contemplando os mares e Mata Atlantica. Assim, me veio a possibilidade de
trabalhar com a educacédo (...). Apresentei a proposta do curso em
Educacgéo do Campo, e essa foi minha primeira agdo como educador dentro
da instituicdo. Para vocé ter uma nocdo do meu envolvimento com o curso
(Entrevista Luciano, 2019).

A ideia de ser um curso chamado “Pedagogia Verde Marinha” apenas
contemplaria cidades do litoral paranaense. Mas os educadores envolvidos na
implementagdo pensavam em um projeto muito mais amplo. O curso comegou a ser
construido apos a transferéncia da graduacdo em Fisioterapia - Setor Litoral para
Curitiba. Ele germina a partir das formagdes continuadas (EJA*, Pro-Jovem Campo
— Saberes da Terra*®, GPEDI*, entre outros) oferecidas por professores que
compunham um grupo de diversas areas do conhecimento: Agroecologia, Servigo
Social, Ciéncias, e Técnico em Orientacdo Comunitaria.

Inicialmente, foi submetido o projeto para o Centro Vocacional na cidade de
Morretes, PR. Esse projeto foi aprovado, mas, em funcdo de questdes politicas, ndo
avangou em sua materializagdo. Apos o projeto ser aprimorado, foi submetido ao
Pronacampo. Envolto nos processos politicos internos da Universidade, os docentes
que participaram desse momento inicial contam que a implementagéo do curso no

Setor Litoral foi alvo de inumeras disputas politico pedagdgicas. A Reitoria da época

4 As chuvas de margo de 2011 afetaram cerca 24,9 mil pessoas. Segundo boletim da Defesa Civil,
trés pessoas morreram em deslizamentos de terra, 21 ficaram feridas e 1,4 mil desabrigadas.
Foram danificadas 2,9 mil residéncias e destruidas 160. Os municipios de Guaratuba e Paranagua
decretaram situagdo de emergéncia. Em Morretes, onde 15,1 mil pessoas foram afetadas, a
situacao foi declarada como de calamidade publica. Ver em: <www.legado.brasil.gov.br>

4 Educacao de Jovens e Adultos.

46 Programa Nacional de Inclus&o de Jovens.

47 Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizagdo Docente.
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e alguns docentes eram contra alegando a precariedade de infraestrutura do Setor
naquele momento, outros segmentos eram contrarios, pois possuiam divergéncias
politicas e ideoldgicas, entdo, o curso foi implementado, segundo alguns, “goela

abaixo”®,

Na época, houve uma série de impedimentos para que o curso nao
ocorresse e que perdéssemos os prazos. Temos ainda que nos desvincular
dessa visdo conservadora para iniciar muitas conversas, porque isso ainda
fecha as portas para os movimentos sociais. Houve muito assédio, essa é a
palavra. Eram lados politicos diferentes. E ainda hoje, dentro da
Universidade, o Setor Litoral tenta desvincular isso (Entrevista Jodo Carlos,
2019).

Para o PPC (2012), a construgdo coletiva do curso teve inicio em 20 de
setembro de 2012, durante a “Pré—Conferéncia da Educagdo do Campo do Litoral
Paranaense”, na qual houve uma discussdo acerca da importancia do curso na
realidade sociocultural das comunidades que seriam atendidas. Para isso, contou-se
com a presenca dos docentes da Universidade Federal do Parana, Associacédo de
Pais e Mestres da Escola Municipal do Morro Alto, Representantes do Movimento
Quilombola e das llhas de Guaraquecaba, Escola Estadual do Cubatdo em
Guaratuba, representantes da Educacdo do Campo no Conselho Estadual de
Educacdo de Paranagua, e representantes da Pastoral da Crianga do Litoral
Paranaense. Entre os anos de 2014 e 2015, o curso foi aprovado para ser
implementado.

Além da construgdo coletiva da LECAMPO - UFPR/SL, O PCC (2012) foi
baseado no PPP do Setor Litoral que também foi coletivamente elaborado por um
grupo de professores freireanos e por aqueles que ja tinham um vinculo com a
Educacdo do Campo. Esses documentos foram organizados com uma forte
aproximacao das experiéncias desses docentes. O PPC analisado nessa pesquisa é
o documento formulado em 2012, que tem orientado o curso até o momento.
Durante as entrevistas, fui informada que um novo PPC esta sendo construido, com
o intuito de reformular resolucdes a partir das experiéncias e demandas observadas
pelos educadores e educandos nas primeiras turmas.

Segundo relatos cedidos nas entrevistas com os educadores, esse novo

documento deve ser tramitado até o ano de 2021. Uma das intengbes sustentas por

48 Segundo fonte oral na entrevista cedida por Luciano em 2019.
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ele é que seja formulado pelos educadores que estdo em atividade no curso e, apos
esse periodo, seja aberto e discutido com os estudantes antes da sua
implementagéo. Isso porque o PPC atual (2012) foi organizado no momento de
aprovacao e implementacdo do curso, antes mesmo do concurso para docentes,
embasado no PCC do curso “Tecndlogo em Agroecologia” e no PPC do curso de

“Ciéncias da natureza”, do Setor Litoral.

Estamos elaborando um novo e vai mudar muita coisa, coisas que nos
percebemos com a experiéncia (Entrevista Luciano, 2019).

Mesmo que nado esteja pronto e aprovado, faco um dialogo entre o PPC
vigente e as demandas que me foram apontadas durante as entrevistas com os
educadores, pois acredito que seja de grande importadncia para compreender o
trabalho docente e suas percepgoes.

O Projeto Pedagdégico da LECAMPO UFPR responde as previsées do Edital
da Chamada publica n° 02, de setembro de 2012 - SESU/SECADI/SETEC, que cria
os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, na modalidade presencial. A
proposta reforca a responsabilidade com o desenvolvimento social sustentavel,
pesquisa e extensdo; principios basicos da Agroecologia e do PROCAMPO; e
consolida os marcos legais da Educagéo do Campo (PPC, 2012).

O curso forma educadores habilitados para atuar na area de conhecimento

Ciéncias da Natureza. Para o PPC (2012), o objetivo do curso é:

Formar educadores e educadoras para atuar no segundo segmento Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos
comprometidos com o0s principios da Educagdo do Campo e o
desenvolvimento social sustentavel, a partir da identificagdo das demandas
(pesquisa aplicada) para comporem a logica curricular e legitimar o
empoderamento das comunidades locais, fundamentada na democratizacao
da ciéncia e tecnologia (p.14).

Os critérios de ingresso definem um vestibular diferenciado: a chamada para
a selecao ocorre por meio de Edital disponibilizado nas escolas, estabelecimentos
comerciais, igrejas, associagdes cooperativas, clube de maes e outros espacos
localizados nas comunidades do campo. Sédo ofertadas 120 vagas na modalidade
presencial em regime de Alternancia e Itinerdncia, e a inscricdo é feita
gratuitamente. Um ponto significativo é que a inscricdo so é efetivada se o candidato

tiver um documento que indique a relagdo dele com o campo, ou seja, ele é
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destinado aos agricultores familiares, assentados, acampados, pescadores,
populagdes ribeirinhas, ilhéus, quilombolas, indigenas e povos da floresta que néo
possuem um curso de licenciatura.O candidato faz uma prova escrita, que prioriza
conhecimentos construidos ao longo de sua trajetdria historica na relagdo com o
campo, e uma entrevista onde devera explicitar oralmente o porqué da escolha do

curso e sua relacado com o campo.

Hoje a gente tem uma prova oral, além da escrita, para comprovar que é do
campo. Houve inscricbes de estudantes que ndo era perfil: dono de
fazenda, agropecuaria, formado em agronomia, latifundiario. A entrevista e
comprovacéo (declaracéo das liderangas dos movimentos sociais, conta de
luz, histérico escolar) sdo importantes para a selegéo (Entrevista Joao
Carlos, 2019).

Apds a implementagao do curso, ocorreram diversos encontros e reunioes
entre os educadores para definir os locais das turmas. O relato sobre o historico da
oferta de cada uma dessas turmas sera abordado no préximo capitulo. Previamente,

apresento as primeiras turmas e os territérios contemplados:

A primeira com oferta de sessenta vagas destinadas aos povos do campo
integrantes de movimentos sociais, com funcionamento do Tempo
Universidade no Assentamento do Contestado (Sede da Escola Latino
Americana de Agroecologia), em Lapa/PR (...) e também ofertando
sessenta vagas destinadas aos povos do campo da regido do Vale do
Ribeira, com aulas do Tempo Universidade no Polo da UAB (Universidade
Aberta do Brasil) no municipio de Cerro Azul/PR. A segunda oferta do curso
aconteceu no segundo semestre de 2015, abrangendo mais duas turmas
em um total de cento e vinte vagas disponiveis. Uma no municipio de
Adriandpolis - Comunidade Quilombola Jodo Sura, localizado no Vale do
Ribeira e com um publico em sua maioria constituido por discentes
advindos de comunidades quilombolas [...] a outra turma foi instalada, em
primeira instdncia, na sede do Setor Litoral, e abarca estudantes de
diferentes municipios e comunidades do litoral do Parana como Morretes,
Antonina, Paranagua e Guaraquegaba (GONCALVES, 2016, p. 31, grifo
meu).

O Setor Litoral da UFPR atende aos municipios do litoral paranaense e da
regiao do Vale do Ribeira. Entretanto, ndo a cidade da Lapa que, para ser
contemplada com uma turma do Curso, necessitou de um trabalho exaustivo de
negociagao entre educadores e outros setores da Universidade.

Essas regides do Parana possuem uma ampla biodiversidade por estarem
na maior faixa continua de Mata Atlantica do Brasil. Contudo, elas foram marcadas

por atividades de exploracdo e, atualmente, as comunidades sofrem dificuldades
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para terem acesso a saude, educacgao, entre outros, e a realidade social do local
apresenta “[...] vidas oprimidas por baixissimos IDHSs, inclusive, o penultimo lugar no
ranking do Estado pertence ao Vale do Ribeira, que é considerado territério da
cidadania” (PPC, 2012, p. 5).

Diante dessa realidade, o curso de Licenciatura em Educacao da UFPR —
Setor Litoral foi projetado com o objetivo de auxiliar a construir a autonomia dos
sujeitos que estdo envolvidos e, com os demais cursos, tornou-se um meio de “[...]
proporcionar uma educacéao gratuita e de boa qualidade, bem como a possibilidade
do acesso aos muitos que ainda se encontram excluidos deste bem que ja deveria
ter sido universalizado” (PPC, 2012, p. 5).

O curso se justifica por haver uma necessidade de formar educadores do
campo a partir de um modelo pedagoégico que permita ao sujeito “[...] conhecer e
refletir de forma aprofundada sobre a histéria e a cultura camponesa, sobre a
questao agraria na atualidade, sobre a organizagédo do trabalho pedagdgico escolar
tomando por referéncia as Diretrizes Nacionais para a Educagdo do Campo” (PPC,
2012, p. 10), estando atentos as particularidades de cada grupo social. Além disso,
ha também a necessidade de construir uma nova escola, diferente da urbana e que

se estende ao campo, tornando-se carregada de limites e limitagdes:

Essa escola que esta, ndo da conta do processo. Para isso, precisamos
formar professores, para a construgcdo de uma nova escola. Para isso
precisamos ter cursos de Licenciatura para formar professores. Quando a
Educagéo do Campo nasce, ela era “por uma educagéo basica”. Em 2002,
comegamos a pensar: “sera que € basica que queremos?”. Nao pode ser
apenas basica! Deve ser “por uma Educacdo do Campo!” Entendo que o
processo de formagao nao tem limite. Nesse contexto, hoje, a compreensao
nacional é: “Educacéo do Campo, das Aguas e das Florestas” (Entrevista
Patricia, 2019).

Tendo como base as propostas de Paulo Freire, o curso tem a intencao de
proporcionar a consciéncia critica e a valorizacao histéria e da cultura camponesa,
para assim, “[...] construir com todos seus sujeitos um grande diferencial na vida dos
educandos camponeses” (PPC, 2012, p. 10). Isso se da a partir de um modelo de
educacao que esta a servigco de suas necessidades, suas relagdes sociohistéricas,
politicas, culturais e territoriais.

O curso busca formar educadores vinculando “[...] a pratica pedagdgica ao

trabalho no campo, além de projetar outras formas de diversificagado na propriedade,
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que potencializem o desenvolvimento de um projeto de vida na perspectiva de
sustentabilidade - humana, ambiental e econémica (SILVA et al., 2017, p. 7)

A metodologia da LECAMPO — UFPR é estruturada na Pedagogia da
Alternancia e ltinerancia, em consonancia com as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo. A Pedagogia da Alternancia € um método
que surgiu na Europa, vinculado com processos coletivos envolvendo agricultores
familiares, participacdo da Igreja e relagdo com o Estado. Nesse método, sao
alternados “[...Jtempos/lugares de aprendizado, sendo uma formacéo geral e técnica
em regime de internato, em um centro de formagédo, e um trabalho pratico na
propriedade familiar e na comunidade” (RIBEIRO, 2006, p. 2).

Jesus (2010) define a pedagogia da alternéancia como periodo alternado de
vivéncia e estudo entre escola, familia e comunidade, e tem como obijetivo principal
possibilitar a educagdo em tempo integral, envolver as familias na educacéo,
fortalecer a pratica do didlogo entre os diferentes atores que participam dos

processos de formagao dos educandos. Ainda segundo autor,

A alternancia ajuda o aluno a conhecer e valorizar o seu modo de vida, a
cultura local e despertar a consciéncia critica, ampliando seus
conhecimentos. A escola é o espago da reflexdo tedrica e de
aprofundamentos das questdes relevantes de interesses dos alunos e das
familias. O tempo de permanéncia do aluno no espago familiar e na
comunidade é o momento para confrontar a teoria com a pratica, pesquisar,
realizar experimentagao de novas praticas, troca de experiéncias, trabalho e
indagagdes. Ou seja, desse ponto de vista, a formagao na alternéncia é
continua (JESUS, 2010, p. 10).

Essa pedagogia assegura que os tempos e espagos formativos estejam
adequados a realidade do campo, assim como permite que haja a flexibilidade do
calendario escolar a vida e ao trabalho do campo. Ou seja, um curso com um
curriculo organizado por alternéncia permite a “[...] construgdo do conhecimento
necessario a sua formacdo de educadores, ndo apenas nos espagos formativos
escolares, mas também nos tempos de producdo da vida nas comunidades”
(MOLINA; SA, 2012, p. 470).

Na LECAMPO - UFPR, os estudantes dividem o tempo entre periodos de
atividades, aulas e orientagdes na universidade e periodos de atividades formativas
em sua comunidade/escola. Esses periodos sdao nomeados de Tempo Universidad
(TU) e e Tempo Comunidade (TC). Essa base que ¢é legitimada pela Pedagogia da

Alternancia faz com que a construgdo do conhecimento acerca de todos os eixos de
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conhecimento sejam significados e, entdo, ressignificados. Ainda possibilita que o
sujeito possa estudar, sem ser forcado a deixar suas atividades no campo. A
Alternancia é uma forma pensada pelos camponeses, sem ela, o0 curso corre o risco
de ser descaracterizado.

Para garantir que o curso ocontega onde ndo ha um setor da Universidade
Federal do Parana e possa atender os sujeitos em seus territorios, ele ocorre em

regime de Itinerancia e docéncia compartilhada.

A pratica que estimula o planejamento coletivo, a interdisciplinaridade e a
transversalidade das areas do conhecimento favorecem o processo de
aprendizagem, pois colabora na compreensdao da superagdo da ldgica
linear, disciplinar, hierarquizada e fragmentada do conhecimento.
Compartilhar a docéncia permite a utilizacao flexivel e eficiente do tempo do
educador-educando que se beneficia dos diferentes estilos pedagdgicos. Na
docéncia compartilhada nao existe “o professor”, na concepgao daquele que
professa suas especificidades atreladas ao seu dominio conceitual. Os
posicionamentos e intervengdes emergem processualmente nas interagdes
entre os membros do coletivo (SILVA; ANDREOLI; GONCALVES;
DHAMER, 2019, p. 59).

A proposta do curso também engloba as questdes de sustentabilidade e
meio ambiente baseadas na Agroecologia, proporcionando dialogos acerca da “[...]
construgdo de uma nova concepgao de campo, de reforma agraria e de agricultura
familiar, e o papel do educador (a) neste processo” (PPC, 2012, p. 6). A
agroecologia ser a base do PPC reafirma a proposta de um desenvolvimento
sustentavel para o campo.

O curso de Licenciatura em Educagao do Campo esta organizado de acordo
com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Setor Litoral da UFPR, que abrange
trés espacgos de aprendizagem:

1) Fundamentos Tedricos — Praticos;
2) Projetos de Aprendizagem;
3) Interagdes Culturais e Humanisticas.

Os Projetos de Aprendizagem representam um eixo pedagogico que
incentiva o educando a ser articulador dos seus estudos, a partir de sua experiéncia
de vida, além de contribuir com as necessidades de sua comunidade por meio de
pesquisas e acoes. Este espaco de aprendizagem abrange as relagdes entre os
saberes cientificos, culturais, artisticos, populares, pessoais, entre outros. O
estudante participara de atividades que despertam seu interesse e compreensao

sobre as relagdes humanas.



62

As “Interagcbes Culturais e Humanisticas” propiciam um espaco de
integracdo de diferentes areas do conhecimento no qual sdo desencadeadas
discussoes e reflexdes sobre temas relevantes, a fim de proporcionar um processo
de formagado integral dos educandos. Desta forma, pretende-se possibilitar um
ambiente que contribua com a superacdo da visao tecnicista de producao do
conhecimento. No curso, neste espago de aprendizagem ocorrem 0s Seminarios e
Oficinas Locais agregando discussoes, reflexdes, troca de saberes, aproximando os
educadores das diferentes comunidades (PPC, 2012).

A matriz curricular da LECAMPO — UFPR é construida a partir do Projeto
Politico Pedagégico do Setor Litoral — de acordo com os Espagos de
Aprendizagem?® - sendo que cada um esté inserido em uma fase do curriculo:

1) Conhecer e compreender;
2) Compreender e propor;
3) Propor e agir.
Esse desenho curricular permite a construcdo de conhecimento em diversas

areas a partir de um curriculo flexivel (PPC, 2012).

FIGURA 2 - RELAGAO DA MATRIZ CURRICULAR COM O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
INSTITUCIONAL

49 Esses espagos abrangem os saberes cientificos, culturais, artisticos, populares, pessoais, entre
outros. O objetivo é superar a visdo tecnicista de producdo de conhecimento, estimulando
discussoes, reflexdes e troca de saberes entre os educandos a partir da “[...] integragéo de diferentes
areas do conhecimento onde sdo desencadeadas discussdes e reflexdes sobre temas relevantes, a
fim de proporcionar um processo de formagéao integral dos educandos” (PPC, 2012, p. 28). Contam
com discussdes acerca da Educacido das Relagdes Etnico-raciais na tematica da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, e a integragao com a educagao ambiental de modo transversal, continuo e
permanente.
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Fonte: PPC, 2012, p. 51.

A avaliagédo tem o objetivo que fazer com que aluno aprenda ao longo do

processo de produzir, pesquisar e reconstruir conhecimentos. Sendo assim, o

educador figura como um mediador. Esse processo é “[...] coordenado por

educadores mediadores dos Projetos de Aprendizagem, pela equipe do curso, pelos

mediadores das Intera¢des Culturais e Humanisticas e pelos mediadores de projetos
de estudos da turma” (PPC, 2012, p. 42). O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

€ uma atividade obrigatéria, desenvolvido individualmente. A formagéo do licenciado

€ complementada pelas atividades formativas e por estagios curriculares.
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CAPITULO 3 - A DIVERSIDADE SOCIOTERRITORIAL DAS TURMAS DA
LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA - SETOR LITORAL

A LECAMPO - UFPR/Setor Litoral (SL) atende em média 200 educandos,
distribuidos em sete turmas. A referente pesquisa analisou as quatro turmas que se
formaram no periodo de 2018 a 2019. Conhecé-las foi fundamental para
compreender os sujeitos e territdérios que a constroem.

Para os educadores do curso®, a origem dos nomes das turmas se da pela
busca dos coletivos de estudantes em escolher um nome, apresenta-lo e defendé-lo.
Assim, levanta-se um dialogo, e o nome escolhido sempre representa a identidade
da turma: Albert Einstein faz referéncia a histéria e legado do cientista; Flor do Vale
faz referéncia a flor da laranjeira, relacionada com a monocultura da laranja em
Cerro Azul; Guara é uma ave tipica do litoral paranaense; e Paulo Freire foi proposto
a partir de um estudo proposto a turma sobre a Pedagogia do Oprimido, que marcou
a vida dos estudantes, pois passaram a entender suas origens e as contradicoes
que os envolvem.

Em cada relato cedido por estudantes e educadores, ha uma poténcia para
trazer a tona e fazer emergir debates fundamentais a diversidade na formacao de
professores. No capitulo em voga, apresento os dados obtidos nas entrevistas
semiestruturadas e nas observagcbes das turmas para situar a diversidade
socioterritorial presente no Curso da LECAMPO - UFPR/SL e, a partir disso,
compreender os desafios e as potencialidades desta diversidade no processo de
formacgéo dos educadores da Educagdo do Campo. A organicidade e a diversidade
atendida pelo Curso tém possibilitado, entre outros fatores, a construgdo da
identidade camponesa e a construcdo e/ou fortalecimento do sentimento de

pertencimento a Educagao do Campo como espaco de luta e resisténcia.

3.1 TERRITORIOS ATENDIDOS PELA LECAMPO - UFPR

O conceito de territério é utilizado em diversas areas de pesquisa (educagao,

economia, geografia etc) e podemos encontrar inumeros significados e definigbes. A

50 Segundo fonte oral na entrevista cedido por Patricia e Luciano em 2019.
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pesquisa em evidéncia buscou apoio em autores que definem o territério como o
espaco no qual ocorrem diversas relagdes sociais, como Haesbaert (2005), ao
afirmar que o territério € sempre multiplo, “[...] diverso e complexo, ao contrario do
territorio ‘unifuncional’ proposto pela logica capitalista hegeménica” (p. 6775). Nos
espacos dos territérios camponeses, essas relagdes sociais produzem as
especificidades de cada grupo. Para o autor, o territério €, ao mesmo tempo e
obrigatoriamente, em diferentes combinagdes, funcional e simbdlico, pois exercemos
dominio sobre o espaco tanto para realizar “funcées” quanto para produzir
“significados” (p. 6776).

Além disso, pode-se dizer que o territorio € constituido com a “[...] relagao
espaco-tempo em que o povo vive, sente, percebe, aspira, sofre, interage (social,
espiritual e naturalmente), coopera, disputa, luta, resiste, degrada, preserva, é
extorquido, explorado e subordinado” (SAQUET, 2014, p. 27). Por esses fatores —
econdmicos, ambientais, politicos e culturais - o territério tem a ver com o poder, a
dominacgéo, a vida e apropriagao.

O territério ndo € apenas um espago geografico, mas também um territorio
politico. E o espaco no qual ocorrem todas as relacdes dos povos do campo, das
aguas e da floresta, onde os conhecimentos ligados ao cotidiano das comunidades
sdo produzidos e aprendidos. Reconhecé-lo e valoriza-lo dentro de um projeto de
educacado é fundamental para que os sujeitos mantenham suas identidades. O
territério expressa uma diversidade de modos de trabalhar, de viver e sentir a

relacdo com a natureza, com a comunidade, com a ancestralidade.

Essa diversidade camponesa no contexto da histéria do campesinato
expressa, por um lado, que os sujeitos do campo construiram diferentes
formas de organizar a vida, o trabalho e a cultura a partir das condigdes
concretas de produgao material e simbdlica da existéncia e, por outro, uma
histéria de desigualdade social, politica e econbmica que retrata as
profundas contradicbes do modo de producdo capitalista (GHEDINI;
JANATA; SCHWENDLER, 2010, p. 180).

O Decreto n°® 7.352, do dia 4 de novembro de 2010, que garante o acesso a
Educacao Superior com prioridade para formacao de professores do campo, define

como populagdes do campo:
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[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigbes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

No Decreto indicado acima, percebe-se que ha uma diversidade
socioterritorial no campo e no campesinato. Para compreender essa diversidade, é
necessario refletir sobre o processo histoérico da estrutura fundiaria e colonizagéo do
Brasil, por exemplo, a apropriacdo das terras e o0s modelos de producio

implementados até aqui.

Compreender o campesinato na sua especificidade, enquanto unidade da
diversidade sociocultural camponesa construida historicamente no contexto
das contradi¢gdes socioecondmicas e, em contraposi¢do, a organizagao do
modelo de agricultura capitalista € essencial para o processo de construgao
da Educagdo do Campo. Assim se pode superar uma Visao
homogeneizadora de educagéo e cultura que procura impor certos modelos
como referéncia, negando ou inferiorizando o modo de vida e de resisténcia
dos povos do campo (GHEDINI; JANATA; SCHWENDLER, 2010, p. 180).

Existe um modo especifico de se entender a territorializacdo quando nos
voltamos aos sujeitos do campo. A prépria luta pela terra € um processo de se
produzir e transformar territérios. Para Arroyo (2015), a agdo dos movimentos sociais
do campo na formacédo de educadores do campo busca “[...] incorporar as culturas
afirmadas pelos movimentos sociais, cultura do trabalho, da terra, das resisténcias e

da libertagdo de que séo sujeitos” (p. 59). Para o autor,

Os movimentos sociais sdo protagonistas centrais na politizagdo das tensas
relagdes entre as culturas e do ndo reconhecimento da diversidade cultural.
Politizam as tentativas de destruicdo das culturas dos povos indigenas,
quilombolas, negros. Politizam a cultura para além de concepgdes, que 0s
pensam submissos, passivos ou partiihando da cultura hegemonica
(ARRQOYO, 2015 p. 59).

Para a equipe pedagodgica e de educadores da LECAMPO — UFPR, ha um
desafio muito grande em trabalhar com as multiplas identidades que compdem o
curso. O regime de itinerancia docente possibilitou a criagdo das sete turmas, em
territorios distintos: Turma Albert Einstein, localizada no Assentamento Contestado,
no municipio da Lapa; Turma Flor do Vale, localizada no municipio de Cerro Azul;
Turma Paulo Freire, localizada no municipio de Adrianépolis e, Turmas Guara, Sepé

Tiaraju, Sementes Nativas e Nelson Mandela, localizadas no Setor Litoral, no
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municipio de Matinhos. Foi justamente o regime de Itinerancia que possibilitou que a
LECAMPO — UFPR atendesse tal diversidade

A gente tem lutado para manter esse curso dentro dos principios da
Educagdo do Campo, mas nem sempre é facil. Aqui € um dos poucos
cursos que conseguem chegar nessa diversidade de sujeitos: quilombolas
indigenas, acampados, assentados, pescadores (Entrevista Patricia, 2019).

Apresento a seguir quem sao o0s sujeitos que compdem esse curso de
licenciatura, assim como quais sao as especificidades de cada territério em que se

forma educadores.

3.2 TURMA ALBERT EINSTEIN

A Turma Albert Einstein € a primeira turma do curso da LECAMPO -
UFPR/SL, e as atividades do Tempo Universidade (TU) sao realizadas na Escola
Latino-Americana de Agroecologia (ELAA), localizada no Assentamento Contestado,
no municipio da Lapa, PR. Esse municipio dista 72 km da capital do estado —
Curitiba - e possui em torno de 48.000 habitantes®’.

O Assentamento Contestado é uma area remanescente do regime de
sesmarias do Brasil Colonial e Imperial. Vivem nesse territorio 108 familias
assentadas e seu nome foi escolhido por se tratar de uma regido onde ocorreu a
Guerra do Contestado®?. Originou-se de uma ocupagéo iniciada em 07 de fevereiro
de 1999, por familias vinculadas ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.
(VALADAO, 2012). O MST se constitui®® formalmente em 1984, em periodo de
intensos conflitos no campo®, com o objetivo de lutar pela terra, pela Reforma

Agraria e por mudangas sociais no pais.

51 Fonte: <www.ipardes.pr.gov.br>

52 A Guerra do Contestado aconteceu entre 1912 e 1916 na regido disputada entre os Estados do
Parana e Santa Catarina e colocou em confronto a populagdo camponesa local com forgas dos
Governos Federal e Estaduais e estavam ligados, principalmente, com a regularizagéo da posse da
terra e concessbes de exploragdo a madeireiras e, especificamente, a concessédo de vastas areas a
uma empresa inglesa para construir uma Estrada de Ferro (VALADAO, 2012).

53 Ele foi formado influenciado por setores da Igreja, mas especificamente, aqueles que eram ligados
a Teologia da Libertagédo.

%40 regime militar foi duplamente cruel e violento com os camponeses. Por um lado - assim como
com todo o povo brasileiro — os camponeses foram privados dos direitos de expresséo, reuniao,
organizagdo e manifestacdo, impostos pela truculéncia da Lei de Seguranga Nacional e do Ato
Institucional n° 5. Por outro, a ditadura implantou um modelo agrario mais concentrador e excludente,
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Antes mesmo de ser um assentamento, as organizagdes ja discutiam as
praticas agroecoldgicas que seriam a base das atividades do territério do
Contestado, “[...] direcionadas a meta geral de construir um territério livre de praticas
capitalistas e opressoras, como apropriagdo de grandes areas produtivas,
apropriagao dos meios de produgéo, monoculturas, uso de agrotoxicos, entre outras”
(BUELVAS, 2018, p. 45). A Agroecologia se tornou a base da produgao
agropecuaria dos assentamentos a partir do IV Congresso Nacional do MST, no ano
de 2000. Hoje, no Parand, outros movimentos®® ligados a Via Campesina®® também

optaram pela Agroecologia no desenvolvimento de suas atividades e comunidades.

As familias do Assentamento Contestado tinham pouca informagao sobre a
agroecologia. Inicialmente, constitui-se um grupo com nove familias, que
principalmente possuiam uma vivéncia com as técnicas e praticas da
agricultura tradicional. Estas familias tinham uma experiéncia limitada com o
processo de modernizagao e algumas ja resistiam as técnicas modernas ao
plantarem de forma tradicional, ou apenas utilizavam em lavouras
comerciais. Em pouco tempo, esse grupo comegou a se ampliar e passou
para quinze familias e, posteriormente, consolidou-se com trinta e duas
familias que constituiram o grupo da Rede Ecovida de Certificagdo
Participativa, ligado ao Nucleo Mauricio Burmester do Amaral que atua na
Regido Metropolitana de Curitiba. A proposta da agroecologia surgiu como
uma possibilidade destas familias manifestarem sua resisténcia ao modelo
de agricultura convencional, ou mesmo fornecer ferramentas para exercer
esta resisténcia. Estas familias ja vivenciaram a condicdo de sem-terra pela
exclusdo que a agricultura convencional causou, seja pela perda de seus
sitios, perda de empregos ou pela falta de terra para comportar o
crescimento da familia (VALADAO, 2012, p. 135).

Mesmo que nem toda a produgdo seja agroecoldgica, visto que algumas
familias ainda utilizam a agricultura convencional, hoje o Assentamento Contestado
é reconhecido como referéncia em Agroecologia no Brasil.

Para Valadao (2012), além da produgédo agroecoldgica, outra preocupagao
inicial que surgiu mesmo nos tempos de ocupagao era com a educagado e,
atualmente, o Assentamento Contestado oferece em seu territério desde o Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos, até o Ensino Superior. Ali séo

ofertadas vagas de Ensino Fundamental e Médio e também de Ensino Superior com

instalando uma modernizagao agricola seletiva, que excluia a pequena agricultura, impulsionando o
éxodo rural, a exportagdo da produgéo, o uso intensivo de venenos e concentrando ndo apenas a
terra, mas os subsidios financeiros para a agricultura” (www.mst.org.br).
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a instalacdo da Escola Latino-americana de Agroecologia, em 2005. Essas vagas
garantem que as criangas, adolescentes e adultos rompam com as estatisticas de
desisténcia e analfabetismo no campo, pois todos tém oportunidade de estudar em
seu proprio territorio.

No caminho da construgdo do projeto da LECAMPO — UFPR/SL, ja se
discutia onde seria a primeira turma. No momento inicial, ndo havia ainda uma
demanda dos movimentos sociais, sendo essa dos professores que trabalhavam
pelo curso. Mas como as politicas publicas vém desses movimentos, quando o curso
foi consolidado no Setor Litoral, iniciaram-se as reunides com o MST e com a
coordenacao pedagodgica da ELAA. Fez-se necessario diversas reunides para o
MST entender a proposta, visto que projeto do curso é um pouco diferente, pois ele
€ baseado no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do Setor Litoral.

Lembrando que o municipio da Lapa, PR ndo consta no PPC do Setor
Litoral, pois ele focou na regido do Vale do Ribeira e litoral paranaense. Como dito
anteriormente, para que essa turma pertencesse a esse territério — especialmente
por ser um territério vinculado aos movimentos sociais — houve intenso trabalho e
negociacao da equipe de implementagao e educadores.

ApoOs aprovagao da ELAA, MST e Setor Litoral, comegou-se a divulgagao do
vestibular, que contou com 80 inscritos oriundos de diversos estados do pais, dentre
esses, cinquenta e quatro se matricularam?®’.

Quando o curso foi implementado, além dos assuntos politicos e
burocaraticos que o envolviam, houve um atraso no pagamento que financiaria os
custos de deslocamento dos educadores, o vestibular e demais condi¢des
necessarias para que ele ocorresse. Por esse motivo, as aulas da Turma Albert
Einstein s6 iniciam em 2014. Na tentativa de ndo prejudicar os estudantes que ja
estavam alojados no Assentamento Contestado aguardando o inicio do Tempo
Universidade, foi realizada uma etapa preparatéria com objetivo de ja discutir alguns
assuntos referentes ao territorio e auxiliar na documentagao para matricula.

O territorio possui uma identidade prépria, € a turma contempla uma ampla
diversidade de realidades. Segundo Jakimiu (2018), dos vinte e cinco estudantes da
turma Albert Einstein, quatorze sdo mulheres e onze sdo homens, em sua maioria

assentados (12) e acampados (07), pessoas que moram em comunidades (05) e até

57 Segundo fonte oral na entrevista cedida por Luciano em 2019.
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mesmo na cidade (01). Assim, algo que se destaca nessa turma é que os
estudantes séo ligados aos movimentos sociais do campo, em sua maioria, o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, o que faz com que o sentido de fazer

parte desse curso esteja ligado as pautas de luta e resisténcia do proprio MST:

Resisténcia. Luta. For¢ca de vontade. Mas acho que para, além disso, é
mais um processo de luta do Movimento. Eu ndo me represento aqui
dentro, eu represento o nome do Movimento. Eu ndo estou estudando
pra mim, estou estudando para o coletivo. Nesse sentido, estudar,
pesquisar, compreender as relagdes nao para si, mas para o coletivo, numa
gama maior de pessoas. (Entrevista Energia, 2018).

Ha nos educandos dessa turma a consciéncia do € ser um educador do
campo dentro dos movimentos sociais, ja que conseguem compreender todo o
processo de luta que envolve a implementacao das politicas publicas, e sabem que
todo aprendizado adquirido durante do curso sera valioso dentro dos seus coletivos.

Em alguns relatos dos educandos, percebe-se o quanto o MST tem exigido a
educacao dos sujeitos do campo. Essa preocupagao se torna ainda maior, quando
ha organicidade e representatividade frente aos debates publicos que, por anos,
careceu de profissionais formados na perspectiva da Educacdo do Campo. Em
decorréncia das politicas publicas para educagao, hoje o MST conta com diversos

militantes ja graduados e, dentre eles, mestres, doutores e pds-doutores.

Umas das primeiras coisas que me levou a entrar na LECAMPO foi minha
vontade de estudar. Outra era a necessidade de organizagdo no
movimento, porque eu ja trabalho na militdncia, mas nao tinha nenhuma
formagdo. Eu comecei a estudar com 31 anos, fiz do primeiro ano ao
quarto, e finalizei o Ensino Médio que era no EJA, em 2014. (Entrevista
Relatividade, 2018, grifo meu).

Os processos nesse territério sdo diferenciados por contar com os Nucleos
de Base e a existéncia de outros espacos de formacdo humana, sempre pautados
na praxis da Pedagogia do Movimento Sem Terra. As atividades realizadas em um
territério camponés - especificamente um assentamento da Reforma Agraria - faz
com que essa turma esteja submersa a uma pedagogia prépria - a Pedagogia do
Movimento Sem Terra. Assim, alimentam fortemente os “[...] principios da
Agroecologia e do Trabalho, entendendo-os como educativos nos processos de

formagao de educadores do campo no ambito do curso” (JAKIMIU, 2018, p. 32).
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Por ser a primeira turma, uma caracteristica evidente da Albert Einsten é que
tantos os educandos quanto os educadores buscaram experimentar e implementar
projetos que proporcionassem uma formagao docente fundada nos principios da
Educacao do Campo, adequando o PPC do curso a realidade do territério. Outra
caracteristica € que, pela dindmica que ocorre na ELAA, o Tempo Universidade é

maior quando comparado com as outras turmas.

Os professores sairam, acabou a aula, mas depois a gente fica aqui. A
gente janta, lava a louga, tem trabalho para fazer, uma lenha pra picar. A
convivéncia coletiva propicia muitas outras relagcdes (Entrevista
Cosmologia, 2018).

A formagao vivida pelos estudantes dessa turma € bem diferente das
demais. A dindmica de aprendizado e convivéncia vai além das atividades em sala
de aula, pois moram no alojamento da ELAA durante o Tempo Universidade. Essa
dindmica propicia a formagdo do sujeito aliada ao desenvolvendo do trabalho
cognitivo, afetivo e politico, articulado com a perspectiva formadora do movimento
social. O local no qual ocorrem as atividades conta com salas de aula, refeitério,
biblioteca e uma casa historica que se tornou um centro cultural.

Para Caldart (2004), a ocupagao de terra torna-se uma experiéncia rica em
significados socioculturais que contribuem para a formagado do sujeito Sem Terra.
Além da educacdo, o processo de luta pela reforma agraria, ocupagdo e até o
reconhecimento do Assentamento do Contestado ficou muito marcado para um

estudante que contou um pouco de sua infancia:

Eu nasci num acampamento do MST, dentro de um barraco de lona preta
(...). Entao, desde 1 ano até os 4 anos, sempre estive em meio a luta pela
terra com o MST, dentro do barraco de lona preta. A gente chegou aqui no
ano de 2000, em agosto, se eu nao me engano. Entdo, a minha relagéo
com o campo pertence ao movimento social, € isso que me instiga a estar
dentro desse processo de formagdo. A busca do conhecimento é a
devolutiva para esse movimento, ndo para uma Unica pessoa, Sao
milhares dentro do movimento do MST (Entrevista Energia, 2018).

Essa vivéncia pode resignificar diversos fatores, ja que “[...] os filhos da lona
preta sao frutos de uma formagao historico-social que os enxotou para além da linha
de sobrevivéncia” (TURATTI, 2004, p. 114). Mas ainda que o sujeito ndo passe por

esse processo, o fato de estar inserido nas praticas educativas em um territério
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como o Assentamento Contestado, pode instrui-lo no caminho de entender os

processos de formagao humana e buscar ressignificar as construgdes sociais:

Minha familia viveu no campo. A familia por parte de méae e pai também
viveu no campo. Mas nada relacionado aos movimentos sociais. Fui me
envolver com os movimentos sociais a partir do curso. Hoje participo do
MST”. (Entrevista Cosmologia, 2018).

Os movimentos sociais séo dinamicos e suas estratégias tendem a mudar
de acordo com o cenario vivido pelas sociedades. O MST passou por muitas
modifica¢gdes ao longo dos anos e, atualmente, vemos uma maior preocupag¢ao no
enfrentamento e debate das questdes de género e sexualidade. E importante
entender que problematicas ligadas a estas questbes sdo intensas no campo e,

muitas vezes, foram e sao ignoradas.

(...) era por conta da contradicao dentro de casa, por conta da sexualidade.
Eu ndo me cabia ali dentro. Eu precisava ter o meu espacgo e ter a minha
vida. Depois, eu me encontro na educagao. Ai eu penso nos processos que
eu tive, e 0 quanto a educagao tem um potencial para intervir na realidade.
Isso € o mais me motiva na educacgao: formar, poder transformar, alterar.
(...) E depois dos processos intensos de formagdao humana que tem
aqui, pelo Movimento, ele se encontra como um lugar acolhedor para
uma “bicha do campo” (Entrevista Cosmologia, 2018).

Questionado sobre o acolhimento do MST em relagcdo as questdes de

género e LGBTQI+%8, o estudante contou que:

Assim, € um processo. No meu TCC, eu trago essa demanda de escutar os
LGBTs (...) que o movimento vem de um campo conservador, machista,
sexista, LGBTfobico. Mas por pensar humano, numa coletividade e no
transformar social, ele abre mais espa¢o do que no restante da
sociedade. No movimento, o coletivo LGBT é novo, e se encontra na
organicidade esse ano. Desde 2013, estdo sendo apontadas varias
discussdes, encontros, cursos de formacéo, intervencgdes, e isso tem se
intensificado até que se problematize em nivel nacional (Entrevista
Cosmologia, 2018).

No Assentamento Contestado, ha também a presenga da discussdo em
torno das questbes de género, tendo suas atividades realizadas pelo Coletivo de

Mulheres, e que “[...] fomenta a promogao da igualdade de género na comunidade,

%8 A sigla LGBTQI+ diz respeito a orientagdo sexual e género de um individuo (lésbicas, gays,
bissexuais, transexuais, queer, intersexuais, assexuais e pansexuais).
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na busca por levar as questdes de género e de organizagdo das mulheres para
outros Setores” (AMARAL, 2019, p. 13).

Para o estudante, a LECAMPO — UFPR buscou trabalhar os temas de
sexualidade e género na turma, mesmo que timidamente. Os educadores do curso
compreendem que esse tema faz parte de um mesmo projeto de campo - assim
como a Agroecologia - e discutir a diversidade sexual e de género de um ponto de

vista revolucionario é extremamente relevante.

O tema foi trabalhado, no mas timido, na etapa passada (...) a gente
trabalhou as questdes do patriarcado, diversidade, educacao e sexualidade.
Tivemos alguns momentos que poderiam ser potencializados desde o inicio,
retomados e repensados. Na Educagcéo do Campo, essa questdo nao esta
dada. Tipo ja vem no pacote? Nao! (Entrevista Cosmologia, 2018).

As experiéncias obtidas a partir dessa turma sao refletidas nas demais e
também na construgdo de um novo PPC. O egresso de estudantes de outros
estados impulsionou o grupo de educadores a pensar em estratégias para
aperfeicoar o trabalho durante o Tempo Comunidade, ja que com estes n&o houve a
possibilidade de acompanhar cada um em seu territério por conta da distancia.

Empregar as caracteristicas que compdéem a historicidade de cada
estudante dessa turma nas praticas educativas e na relagdo com as Ciéncias da
Natureza fez com que a formagao se tornasse transformadora. Para alguns alunos,
se familiarizar com os temas de biologia, quimica e fisica, a partir de seus contextos,

proporcionou um aprendizado diferente da maioria das licenciaturas tecnicistas.

3.3 TURMA FLOR DO VALE

A Turma Flor do Vale foi originada a partir das sessenta vagas destinadas
aos povos do campo da regido do Vale do Ribeira com aulas durante o Tempo
Universidade (TU) no polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), localizada em
Cerro Azul, Parana. O municipio dista aproximadamente 85 km da capital Curitiba e
apresenta uma economia pautada na agricultura, em sua maioria na produgéo de
frutas citricas. Além disso, é “[...] territério ocupado por varias comunidades
tradicionais e com diferentes identidades culturais, caracteristica essa que define o
perfil da turma dos estudantes” (SILVA et al., 2019, p. 54). Essas comunidades

foram originadas a partir da colonizacdo dos imigrantes europeus (ingleses,
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franceses, italianos e alemaes) que se instalaram na regido no século XIX por

iniciativa da Princesa Isabel, chamada de Colonia Assunguy®®.

FIGURA 3 - LOCAL ONDE OCORREM AS ATIVIDADES DA TURMA FLOR DO VALE

Pilblica
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L

Fonte: Acervo da autora, 2019.

A Turma Flor do Vale possui caracteristicas muito diferentes das demais.
Primeiro, nem todos os educandos sao naturais de Cerro Azul. Alguns nasceram em
Curitiba na regido metropolitana e, ao longo dos anos, mudaram-se para Cerro Azul.
Os motivos sdo diversos: casamento, a busca por trabalho ou reencontrar algum
membro da familia e trabalhar com agricultura.

Os que sdo naturais da cidade possuem um vinculo muito forte com o
campo, ja que a familia sempre trabalhou com agricultura. Contudo, nos relatos,
esse vinculo nao foi o suficiente para manté-los no campo. O que tem ocorrido com

frequéncia é a busca dos jovens por oportunidades de trabalho no meio urbano:

Meu padrasto e minha méae sdo agricultores, eu fiquei na agricultura até eu
me casar, ai eu tive necessidade de complementar a renda e trabalhei na
construcao civil e com almoxarifado, ai ingressei em Educag¢ao do Campo e
hoje sou educadora social (Entrevista Jaboticaba, 2018, grifo meu).

%9 Fonte: <http://www.cerroazul.pr.gov.br>
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Na verdade, é assim: a minha mae € do interior de Santa Catarina, uma
pessoa que a vida toda trabalhou no campo, vem de uma familia de
pequenos agricultores. Ai, eu tenho essa relacédo de familia. Ai, esses
sairam do campo para morar em Curitiba, isso antes de eu nascer.
(Entrevista Araca, 2018).

A expulsdo das familias agricultoras da regido de Cerro Azul ocorreu da
mesma maneira que aconteceu com a meus avos. A crise, falta de trabalho, a fome,
e a miséria foram as razdes para deixar seu modo de viver e buscar uma nova
realidade nas cidades. Frente a exploragéo capitalista e mecanizagao da agricultura,
esse processo vem se intensificando ao longo dos anos. Atualmente, ofertam-se
poucas vagas de trabalho que séo destinadas aos profissionais capacitados que,
com ajuda da tecnologia, controlam toda a produgdo. Assim, ao mesmo tempo em
que as grandes empresas detentoras das &reas agricultaveis precisam de
profissionais capacitados, menos foi investido em educagdo para os sujeitos do
campo. Nao ha uma migragao para a cidade por vontade dos camponeses, mas por
ser a unica opcao que lhes restou.

Estudos realizados por Abramovay e Camarano (1999) ja apontavam que
sdo as jovens mulheres as que mais deixam o campo para viver na cidade. O que
observamos é a crescente masculinizacdo e envelhecimento do meio rural brasileiro.
A partir dos relatos dessa turma, o que se pode observar € que esses sujeitos
buscam aumentar a renda familiar ou, por vezes, acreditam que no meio urbano as
chances de estudar e conseguir uma melhor posicédo no mercado de trabalho sejam
maiores.

A cidade de Cerro Azul apresenta o segundo60 menor IDHM (indice de
Desenvolvimento Humano Municipal) do estado do Parana e um dos maiores
indices relacionados ao analfabetismo. Ou seja, comparada com outras cidades do
estado, as condigcbes sécioecondmicas sdo bastante inferiores. No ambito da
educacao, os reflexos desse dado podem ser notados na precariedade da estrutura,

no fechamento das escolas do campo de no éxodo escolar:

80 Fonte: <www.ipardes.pr.gov.br>
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Eu conclui um Ensino Médio em 2011, e sempre tive o sonho de fazer um
curso superior. Mas como minha familia é extremamente pobre, ndo tinha
condic¢des. Eles nao tiveram oportunidade de estudar. Até o meu TCC é por
isso, porque na minha familia eu sou a primeira a terminar o Ensino
Médio. Tenho muita dificuldade na escrita, pela nossa historicidade, e
nossa educagado é muito defasada (...). Eu sei o percurso que eu percorri,
eu sei o quanto foi dificil pra mim. Sei das minhas dificuldades e, mesmo
tendo que arrumar o TCC todo, chegar aonde eu cheguei hoje, eu nem
acredito! (Entrevista Jaboticaba, 2018, grifo meu).

Além de contar o caminho e as dificuldades pelas quais passou durante a
alfabetizacdo - e atualmente, na graduagdo - a educanda enfatizou a falta de
educadores formados do/para o campo, bem como afirmou que as licenciaturas
ditas urbanas nao conseguem formar educadores que tenham facilidade de trabalhar
com as especificidades de cada territorio. Em uma cidade como Cerro Azul - onde se

apresenta a maior parte da populacdo em area rural - essa formacao é importante.

Na verdade, a gente sempre sente essa necessidade de formagdo na
Educagéo do Campo. Nosso municipio tem 71,6% da populagao na area
rural e poucos professores. Era sempre aquela situagao do professor
que mora na cidade ou que vem de fora, e que ndao conhece a
realidade. Ai assim, quando veio esse curso, eu vejo uma grande
necessidade e percebendo essa dificuldade, eu resolvi fazer ele (Entrevista
Jaboticaba, 2018).

Uma caracteristica contrastante entre a turma Flor do Vale e as demais, é o
fato dos estudantes nao possuirem ligagéo direta com movimentos sociais. Mesmo
que haja reunides e palestras, segundo depoimentos, os movimentos ndo possuem
forga na cidade®'. Contudo, os movimentos sociais do campo se organizam também
na regido, porém, ndo da mesma forma como ocorre no Assentamento Contestado,
pela propria historia e pertencimento dos militantes do MST.

Mesmo sem a influéncia da Pedagogia do Movimento, apds o ingresso no
curso, os educandos relatam que surgiram muitas indagag¢des sobre suas condigdes
de vida. Ademais, desvelou-se os sentidos do que € ser um camponés e um futuro

educador do campo.

61 Segundo fonte oral na entrevista cedida por Jaboticaba em 2018.
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Educagédo do Campo nao € somente um projeto educativo, uma modalidade
de ensino; ela € uma perspectiva de transformacéao social, um horizonte de
mudanga nas relagbes sociais ndo s6 no campo, mas na sociedade
brasileira, projetada pelos sujeitos coletivos de direito que a protagonizam.
Esse horizonte de transformacéao &, alias, constituinte da nogao de sujeitos
coletivos (MOLINA, 2010, p. 140).

E evidente que a LECAMPO — UFPR trouxe uma percepcédo de “lugar no
mundo” para os estudantes dessa turma. A partir dos Inventarios da Realidade e
discussdes em sala de aula, eles puderam perceber sua identidade. Desenvolveram

uma leitura critica do lugar onde vivem.

Vocé comega a pensar: “Quem eu sou?”, “Onde esta Cerro Azul?”, “O
que nos identifica?” Entdo € isso sabe. Pra mim, foi essencial. (Entrevista
Araga, 2018, grifo meu).

O curso fez a gente colocar um 6culos, enxergar as coisas que a gente
que vivia no campo nao enxergava. Muita coisa passava “batido”, e a
gente ndo prestava atencdo. Agora, tudo que eu vejo parece que ta
relacionado (Entrevista Pitanga, 2018, grifo meu).

Eu nao me reconhecia como sujeito camponés. A gente se
autoreconhecendo em conversas com o povo que tem certa resisténcia (falo
pela minha familia, eu falo certas coisas eles dizem: “Ah, vocé esta ficando
louca, sempre foi assim, durante anos é assim!”). Mas é um trabalho de
formiguinha, aos pouquinhos que vocé vai conversando e eles vao vendo.
Um exemplo foi a PEC 24152, da reforma do Ensino Médio. Eles achavam
lindo e maravilhoso, porque ainda ndo sabiam a intencionalidade (Entrevista
Jaboticaba, 2018, grifo meu).

Nessa turma, ha uma diversidade sociocultural mesmo que todos estejam
imersos em um cenario homogéneo. Acredito que isso se da pelo fato de muitos
terem um lago emocional com o campo e, a0 mesmo tempo, com a cidade. A
mistura de culturas e as experiéncias vividas no contexto familiar podem formar

sujeitos diversos entre si. Esse elemento é fundamental para que a praticas

62 A PEC 241 ¢é na verdade a proposta de Emenda Constitucional 55 que, em dissonancia com o
interesse publico, impede, nos proximos 20 anos, qualquer aumento real de investimento nas areas
destinadas ao suporte de direitos fundamentais como Saude, Educagéo, Assisténcia Social e
Seguranga Publica, entre outras que contemplam necessidades basicas da populagéo brasileira.
<www.mppr.mp.br>
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propostas pelos educadores contemplem todos os estudantes da turma, na busca

por conhecer os elementos que unem esses sujeitos.

3.4 TURMA GUARA

A Turma Guara é formada por sujeitos de diversos territérios do litoral
paranasense. Suas atividades ocorrem aos finais de semana, no Setor Litoral da
Universidade Federal do Parana, em Matinhos, PR. Ja tive contato com os
estudantes dessa turma, pois foram eles quem participaram da pesquisa do meu
TCC durante a graduacéo. Foi muito bom revé-los e, principalmente, aprofundar nas
histérias de vida e nas questdes que se levantaram a partir da pesquisa.

Essa turma atende os municipios de Guaratuba, Guaraquecgaba, Antonina,
Morretes, Matinhos, Paranagua e Pontal do Parana. Alguns alunos sao nascidos nos
territérios onde vivem e outros mudaram em busca de uma nova condi¢céo de vida.
Essa € a turma na qual mais existe a diversidade em sala de aula: os educandos
que a compdem sao quilombolas, faxinalenses, ilhéus, ribeirinhos, pescadores e

camponeses.

Nasci em Rio Branco do Sul, estado do Parana. Aos quinze anos me
mudei para Sao José dos Pinhais e, ha sete anos, moro em llha Rasa.
(Entrevista Gaivota, 2019, grifo meu).

Sou de Batuva, em Guaraquegaba. Eu moro la, mas ndo sou do quilombo.
Eu cheguei ali bebé de colo, nasci em Sado Jorge do Oeste, no Parana.
(Entrevista Garga-azul, 2019, grifo meu).

Nasci em Tagacaba. Fica em Guaraquegaba. Nasci e cresci ali (Entrevista
Quero-quero, 2019).

Eu nasci na cidade de Antonina, porque ndo tinha maternidade. Mas
sempre morei da cidade de Morretes, ha trinta e dois anos. Meu pai é
agricultor, mas uma agricultura direcionada com as plantas ornamentais,
frutas e flores (Entrevista Bigua, 2019).

A presenga da LECAMPO-UFPR no Setor Litoral vem da necessidade de
formar educadores e a sua génese ocorre a partir de projetos que a equipe de

implementacéao ja realizava nos territorios do litoral, como citado no Capitulo 2. Por
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questdes envolvendo o regime de Itinerancia, a turma se forma na segunda oferta de
vagas.

Durante um longo periodo do curso, a turma ficava alojada nas
dependéncias da Universidade, em colchdes no chdo das salas de aula. A falta de
um alojamento adequado para esses estudantes se deu pela espera do recurso
financeiro, ja que a Universidade n&o possui Casas Estudantis®3.

Luciano explica, no relato que segue, a falta de comunicagao e articulagéo
da turma, ja que a grande maioria era bolsista de algum Projeto de Extensao,
Iniciagdo Cientifica ou PROBEM?®4, sendo essa uma possibilidade de negociagdo
com pousadas préximas ao Setor Litoral. Para o educador, o fato de serem muitas
comunidades reunidas, com suas diferencas e especificidades, tornou as decisdes
em coletivo mais complicadas. Ele faz referéncia a comunicacdo e articulacao
porque a turma possui uma caracteristica diferente das demais: a diversidade
socioterritorial e cultural entre seus estudantes €& enorme, como ja citado

anteriormente quando demonstrei as origens dos estudantes.

A maioria dos estudantes tem bolsa. Alojamento foi mais complicado para a
Guara, mas faltou articulagdo deles também. Sao dezesseis tipos de
comunidade juntas, entdo, a comunicagdo ali também foi complicada.
(Entrevista Luciano, 2019, grifo meu).

Antes mesmo das aulas ocorrerem em Matinhos, o acesso e uso do Setor
Litoral foi vetado por divergéncias politicas, e o edital do vestibular informava que a
turma seria em Morretes, Parana®. O coletivo de educadores ndo estava de acordo
com a escolha da cidade e, na tentativa de um consenso entre a turma, buscou-se

meios para tornar Matinhos o local das aulas.

63 A UFPR n3o possui alojamentos ou casas estudantis. Em Curitiba, existem algumas casas com
administragao propria. <www.prae.ufpr.br>

64 O PROBEM, programa da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis da Universidade Federal do Parana,
foi criado para apoiar os estudantes com fragilidade socioeconémica que precisam de auxilio
financeiro para se manter no curso. E constituido pelos seguintes beneficios, isolados ou em
composicdo: Auxilio Permanéncia, Auxilio Refeicdo, Auxilio Moradia e Auxilio Creche.
<www.prae.ufpr.br>

85 Segundo fonte oral na entrevista cedida por Luciano em 2019.



80

Tinha uma discussao para a turma do Litoral ser Morretes. Mas era uma
discusséao prévia e nao definida. Mas por tras, havia uma discussao politica,
sem a nossa participagdo. A direcdo do Setor tinha definido para a
prefeitura de Morretes que a turma seria l1a, em uma estrutura antiga de
erva-mate. Mas tudo isso acabamos ficando sabendo depois. Nés dizemos:
“Nao, quem decide onde vai ser a aula somos nés, professores e
estudantes” (Entrevista Jodo Carlos, 2019, grifo meu).

Como havia uma parceria com a Prefeitura de Morretes, o Edital do
vestibular foi divulgado pela Secretaria de Educagao e tomou grandes proporgdes, o
que trouxe certo estranhamento para a turma estudantes de diversas formacgdes
politicas e ideoldgicas. Esse € mais um ponto da diversidade entre eles. Mesmo
assim, todos os estudantes possuem vinculo com o campo, ja que essa € uma
exigéncia do proprio PPC do curso.

Portanto, foi imprescindivel trabalhar com a diversidade que existia entre
eles, pois o debate sobre onde seriam as aulas promoveu discussdes entre os
estudantes. O meio escolhido para isso foi uma etapa itinerante, porém, dessa vez,
nao apenas com a participacdo dos os professores, mas também com os

estudantes.

Isso foi uma briga politica, e dentro da turma também, entre os grupos. O
que fizemos? Instalamos itinerancia na prépria turma! A turma teve seis
encontros em seis diferentes territérios. Todo mundo lembra disso! Foi
até falado no discurso de formatura. Foi muito interessante. Isso fez com
que o grupo percebesse muita coisa (Entrevista Luciano, 2019).

Quando Luciano afirmou anteriormente que a turma “percebeu muita coisa”,
ele se referiu®® ao tempo e esforgo investido por aqueles que moram mais distantes
da Universidade, além de conhecer o contexto de cada comunidade atendida pela

turma.

Eu saio na segunda-feira, as 7 horas, porque o barqueiro é da llha Rasa,
demora de duas horas e meia a trés horas até Paranagua. Depende do
clima, se ta ventando é mais dificil. Medo n&o sinto porque a gente ja esta
acostumado, mas muitas vezes pega o mar alto e se molha. Roupa,
mochila, computador. (...) Pra vir pra ca gastamos dinheiro, para pagar o
taxi nautico ou canoa. Nem sempre 0 grupo consegue Vir junto para quebrar
a despesa, entdo, nao foi impossivel, mas também nao foi facil (Entrevista
Gaivota, 2019, grifo meu).

66 Segundo fonte oral na entrevista cedida por Luciano em 2019.
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A gente pega o barco, porque |a é s6 assim para atravessar até Paranagua.
Ai, pega o 6nibus e vem todo final de semana (...). Pra vir pra ca peguei
altas ondas, chuva, vento, chegava tudo molhado (Entrevista Talha-mar,
2019, grifo meu).

Ja aconteceu de sair da llha trés horas da manha, e chegar na llha da
Banana e o barco quebrar. Entdo, aconteceram muitas coisas, quase
afundar. Eu me emociono bastante, porque, mesmo assim, passou muito
rapido. Valeu a pena chegar aqui todo molhado (Entrevista Talha-mar,
2019, grifo meu).

A falta de transporte, seja por terra ou mar, compromete milhares de
estudantes no Brasil. Na LECAMPO - UFPR/SL, muitos relataram o perigo,
precariedade e demora nas viagens. Para os estudantes que residem nas ilhas, a
falta de infraestrutura de transporte maritimo causou danos em equipamentos
eletrénicos, molhou as trocas de roupas que seriam usadas durante a etapa de
aulas, causou atrasos e, por vezes, medo. O acesso as ilhas do litoral paranaense
depende dessas embarcagdes e, em algumas delas, esse acesso pode ser perigoso
em conformidade com as condigbes meteoroldgicas.

Os estudantes de Guaraquecaba podem, dependendo do local onde
residem, optar por transporte maritimo ou rodoviario. No entanto, as estradas que
ligam a cidade as demais sao extremamente precarias. Alguns alunos relataram que
o estado das estradas influencia no turismo e comércio da regido, além da
dificuldade do acesso aos hospitais e atendimentos emergenciais, pois sdo sinuosas

e esburacadas.

No inicio, eu vinha de 6nibus até Paranagua. Depois eu ja embarcava pra
ca, e chegava tranquila até o inicio das aulas. E tenho uma colega que
comprou um carro e, muitas vezes, a gente acerta de vir juntas. Sao 135
km aproximadamente da minha comunidade até aqui. Mas escaramos
com felicidade, pois estavamos fazendo algo que tem a ver com a gente,
com a nossa vida (Entrevista Quero-quero, 2019, grifo meu).

Eu pego 6nibus de Batuva até Guaraquegaba, barco até Paranagua e
depois 6nibus de novo. O énibus é s6 segunda, quarta e sexta, e demora
umas cinco horas, melhor o barco mesmo (Entrevista Garca-azul, 2019,
grifo meu).

A estrada principal possui cerca de 77 km pavimentados com saibro. Com
isso, acaba ficando intransitavel em decorréncia das fortes chuvas. E importante

ressaltar que qualquer obra de pavimentagdo na regidao deve causar o menor
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impacto ambiental possivel, visto que a regido pertence a Area de Conservagao
Ambiental de Guaraquecaba.

Durante as entrevistas, os estudantes destacaram o quanto é favoravel a
presenca de escolas/universidade nos territorios para a formacao desde o Ensino
Fundamental ao Ensino Superior, com o0 objetivo de formar profissionais para
atendimento as necessidades das préprias comunidades. Alguns estudantes ja
trabalham em alguma area da educacdo, outros ndo haviam tido contato

anteriormente ao curso.

Eu trabalho como servigos gerais, agente educacional |. Antes eu s6 tinha
até o0 4° ano, eu fiz 0 EJA e nunca tive a oportunidade de fazer a escola, fiz
com vinte anos quase. Eu parei e estudar porque na llha nao tinha mais
escola, e eu nao tinha como ir pra outro lugar. Agora tem, meus filhos
agora tém essa oportunidade (Entrevista Talha-mar, 2019, grifo meu).

Entdo, eu sou professor de Fisica e Quimica. Mais de quimica agora, esse
ano. Estou me formando agora, mas estou no PSS® desde o segundo ano,
tive sortel Uma bencdo mesmo, é raro! No primeiro ano tive duas turmas, no
segundo ano comecei com uma turma, ai tipo, uma semana depois, 0
professor tinha problemas de saude e se afastou. Eu assumi todas as aulas
dele. Esse ano estou com quinze turmas. Eu sou “0” professor de Quimica
de Morretes (risos) (Entrevista Bigua, 2019).

No relato a seguir, destaca-se como o curso proporcionou que cada

estudante pudesse conhecer mais sobre seu préprio territorio:

O que o curso trouxe pra mim foi conhecer o ambiente onde eu nasci,
onde eu vivi, a grande biodiversidade que existe e que faz parte da
nossa vida, e que eu olho com mais carinho de uma forma mais profunda,
e tantas vidas que estdo em nosso redor. O curso me fez abrir os olhos, e
olhar com muito carinho pra tudo e que esta em volta (Entrevista Quero-
quero, 2019).

O curso proporcionou o reconhecimento de seus territérios e culturas e, além
disso, muitos estudantes desenvolveram o re-despertar de desejos por questdes de

género que, anteriormente, foram impedidas de realizar.

67 PSS é um Processo Seletivo Simplificado realizado pela Secretaria de Estado da Educagéo para a
contratagao temporaria de professores. <www.nre.seed.pr.gov.br>
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Eu moro la ha 33 anos, agora que venho conhecer mais da lIlha. A
realidade, a cultura. Eu sempre tive vontade, eu nao pesco. Meu pai
nunca levou pra pescar e ter esse costume deles. Mas eu sempre tive
vontade, e despertou novamente essa vontade. Até de ensinar meus filhos,
porque como eu hao vou pro mar, eles ndo tem essa aprendizagem. Meu
pai ia de mar pra mar, e a gente ficava em casa. Ele falava: “Ah, ta
muito sol, td muita chuva”. Era preocupagédo com nés (Entrevista Talha-
mar, 2019).

A partir das discussdes propostas em sala de aula, principalmente sobre o
papel do feminismo nas praticas agroecoldgicas, as estudantes puderam perceber o
quanto sua formacao foi influenciada por questdes patriarcais.

A Turma Guara abriga em si um exemplo do que é a diversidade quando
pensamos em povos do campo, das florestas e das aguas. Trabalhar com os
Inventarios de Realidade e proporcionar itinerancia entre os territérios atendidos foi
essencial para que os estudantes pudessem nao so ter contato com outros modos

de existéncia, mas para reconhecé-los como parte de sua identidade campesina.

3.5 TURMA PAULO FREIRE

As atividades na Turma Paulo Freire foram concentradas nos finais de
semana e ocorrem no Quilombo Jodo Sura, que fica aproximadamente 60 km do
municipio de Adriandpolis-PR. A cidade situa-se na regido do Vale do Ribeira, a
134,90 km de capital Curitiba e 63% das residéncias se encontram em areas
rurais®®. Sdo diversas as tensdes enfrentadas pelas comunidades quilombolas para
existéncia e regularizagdo de seus territérios. Por integrar esse contexto, a turma
apresenta caracteristicas proprias decorrentes das condi¢cdes histéricas da formacéao
do territério e da formacao identitaria dos estudantes.

A Resolugdo N° 8, de 20 de novembro de 2012, define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacao Basica. O

Art. 3° define quilombos como:

%8 Fonte: <www.ipardes.pr.gov.br>
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| - os grupos étnico-raciais definidos por autoatribuicdo, com trajetéria
histérica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com
presungdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opresséo histérica; Il - comunidades rurais e urbanas que: a) lutam
historicamente pelo direito a terra e ao territério o qual diz respeito nao
somente a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem parte
de seus usos, costumes e tradi¢gdes; b) possuem os recursos ambientais
necessarios a sua manutencéo e as reminiscéncias histéricas que permitam
perpetuar sua memdria. Il - comunidades rurais e urbanas que
compartilham trajetérias comuns, possuem lagos de pertencimento, tradicao
cultural de valorizagado dos antepassados calcada numa histéria identitaria
comum, entre outros.

Ainda com base na resolugao, o ensino nessas comunidades destina-se ao
atendimento das populagdes quilombolas rurais e urbanas em suas mais variadas
formas de producgado cultural, social, politica e econémica, sendo ofertado por
estabelecimentos de ensino localizados em comunidades rurais e urbanas
reconhecidas pelos 6rgaos publicos responsaveis pelos quilombolas, bem como por
estabelecimentos de ensino proximos a essas comunidades e que recebem parte
significativa dos estudantes oriundos dos territérios quilombolas (BRASIL, 2012).

A abertura de uma turma nesse territorio vem da demanda de professores
formados para trabalhar nas escolas dos territorios negros e na cidade de
Adrianoépolis. No primeiro momento, 20 estudantes estavam matriculados para a
Turma Flor do Vale®. A escolha do local n&o foi aleatéria, mas buscava aproximar
esses estudantes e evitar possiveis desisténcias, ja que o Quilombo Jodo Sura se

encontra muito distante das areas urbanas.

A gente nao escolheu aleatoriamente. Ja havia um projeto chamado GPEDI
de formacao de professores, que ja contemplava esses municipios. Ja
tinhamos essa ideia de fazer em Adriandpolis por conta disso. Ja tinham
alguns professores la sem formagao. A prefeitura queria que fosse no
centro, para privilegiar seu publico. A gente disse: “Nao, se a gente vai fazer
aqui, sendo que ja andamos pra caramba pra chegar, vai ser em Jodo Sura,
porque queremos que o quilombola se inscreva, senao vamos repetir o
que a educagdao normalmente faz, que é estar no centro urbano e,
consequentemente, eles vao desistir’. Entao, ja ficou a decisdo do curso,
que seria la (Entrevista Jodo Carlos, 2019, grifo meu).

A presengca de uma turma da LECAMPO nesse territorio se baseia nos
objetivos do préprio curso, sendo um deles “[...] possibilitar um espago de

valorizagdo dos diversos saberes constituidos a partir da realidade do educando”

89 Segundo fonte oral na entrevista cedida por Jodo Carlos em 2019.
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(PPC, 2012, p. 15). Além disso, a presenca preferencial de professores e gestores
quilombolas nas escolas que recebem estudantes oriundos de territdrios
quilombolas, e a garantia de formacgao inicial e continuada para os docentes para
atuagdo na Educagdo Escolar Quilombola estdo garantidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Basica.
Os estudantes desse territério carregam os processos histdricos que os
identificam, sendo evidente o quanto sdo importantes para a formagao dos

estudantes.

A gente pensa desde a maneira como os ancestrais que vieram da
Africa, e com eles toda a nossa tradigdo. E quando eles tomaram a
iniciativa de formar um quilombo, de se criar uma cultura vinda da Africa,
apropriar do territério, o processo da farinha de mandioca, a cana, os
artesanatos (...). Todo esse contexto histérico é muito importante
(Entrevista Educacéo, 2019, grifo meu).

A construcdo de escolas publicas e a adequacado da estrutura fisica das
escolas ao contexto quilombola, considerando os aspectos ambientais, econémicos
e socioeducacionais de cada quilombo é garantido no Art. 8° da Resolugao N° 8, de
20 de novembro de 2012. O Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos iniciou as
atividades em 2009 e, embora os espagos da escola estejam sendo utilizados, cabe
destacar que nao houve a finalizagdo da obra por parte da Secretaria de Educacéao
do Estado do Parana. A prépria estrutura para o fornecimento de agua e luz foi
realizada pela comunidade.

Quando questionado sobre a origem do nome da escola, Educagido’ me
contou que Diogo Ramos era um homem negro que, ao ter sido criado por uma
familia branca, teve a oportunidade de estudar no exterior. Quando retornou ao
Brasil, morou na regi&do onde hoje se encontra o Quilombo Jodo Sura. As familias
negras ja residiam no local e Diogo Ramos transformou sua casa em uma escola.
Com os conhecimentos adquiridos durante sua formacgao, utilizava-se da casca do
palmito jussara como material didatico. Na constru¢do da escola, ele foi
homenageado. A escola trouxe a garantia da conclusédo do Ensino Médio, mas
também abrigou a LECAMPO — UFPR/SL em suas salas de aula.

70 Segundo fonte oral na entrevista cedida por Educagéo em 2019.
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Meu av estudou com ele, e me conta que na época o Diogo Ramos estava
bem velhinho. O mais curioso € o papel, para nés, era muito dificil ter. Ali,
tinha o palmito jussara, né? Eles consumiam muito, fazia parte da
alimentacdo do povo. Eles escreviam as licdes na casca do palmito,
aprendiam os primeiros tracos. O palmito, vocé tira a casca dele. Se vocé
fizer um risco, fica aquele sinal ali, como se fosse uma pintura rupestre, da
historia sabe? Ele foi o primeiro professor, se nao fosse ele, ndo sei se teria
aquele colégio ali, porque foi ele quem deu o “pontapé” inicial, por ser o
primeiro (Entrevista Educacgao, 2019).

FIGURA 4 - ESCOLA ESTADUAL QUILOMBOLA DIOGO RAMOS

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Na Turma Paulo Freire, os estudantes sao provenientes de comunidades
quilombolas da regido, isto €, comunidades com “[...] lI6cus por exceléncia de
saberes tradicionais afrodescendentes” e quatro comunidades negras tradicionais
(FIDELIS, 2011, p. 57), além de educandos provenientes da cidade de Adrianopolis.
As comunidades atendidas sdo: Quilombo Jodo Sura (10 estudantes), Porto Novo
(13 estudantes), Bairro dos Roque (1 estudante), Tatupeva (4 estudantes), Serra (1
estudante de comunidade cabocla) e Adriandpolis (7 estudantes).

O que se mais observa nas histérias de vida desses estudantes € que ha

uma ligacdo muito forte com seus ancestrais. A producédo de alimentos, modo de
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viver e 0os conhecimentos sao passados de geragao a geragao e desenvolve nesses

estudantes um respeito grandioso pelos sujeitos mais idosos da comunidade.

Entdo, eu sou nascido e criado aqui. Minha familia e meus antepassados
sdo daqui, e ai é assim, a gente nasceu trabalhando com meus pais, e a
partir do momento que eu comecei a trabalhar no servico de roga e
continuei. Ai eu fiquei até os vinte, vinte e dois anos, e passei a trabalhar
num postinho de saude aqui na comunidade (...) passei a plantar tomate
fora da comunidade e, entdo, fui pra Curitiba, fiquei mais sete anos em
Curitiba, e retornei em 2003 pra ca (Entrevista Autonomia, 2019).

Nasci e cresci em Joao Sura, tenho 40 anos. Minha descendéncia é
quilombola, relagéo direta com o territério, da terra onde se aproveita tudo —
desde o momento que vocé nasce, os mais velhos estido ali,
trabalhando na terra, fazendo ro¢a para tratar da gente (Entrevista
Educacgéo, 2019, grifo meu).

Outros estudantes que compdem a turma sdo moradores da cidade de
Adriandpolis. Nas etapas de Tempo Universidade, eles passavam as noites nas
salas do Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos, pois o tempo de viagem era
muito longo. Por se tratar de grupos diferentes, ambos precisaram aprender com as

diferengas que haviam entre eles.

Por estar em uma comunidade diferente, nem todo mundo & quilombola,
entdo sao culturas diferentes. Ai imagina: coloca todo mundo junto num final
de semana, a gente tendo que ficar aqui por ser cansativo ir pra casa. Vocé
viu a estrada como é? Se levanta muito cedo, seu dia ndo vai render. E
muito cedo. Pensa levantar 5 horas da manha? (Entrevista Libertagao,
2009).

Como nao é formada apenas por quilombolas, o fator diversidade aparece
dentro da prépria turma. Os quatro anos do curso foram de intenso aprendizado para
os estudantes, no sentido de respeito ao proximo e a comunidade de Jodao Sura.
Libertacao corta o quanto foi dificil para que todos pudessem se adequar e, como no

final, todos amadureceram:

Entdo, com essa cultura diferente, vocé nao tem ideia de quanta encrenca
deu aqui pra gente conseguir se entender. Por isso, na minha frase de
agradecimento (do TCC), eu agradeco o curso, agradeco a comunidade. Eu
cresci muito como ser humano. Além do que o curso ensina, ainda tem o
olhar dos professores, sempre tentando o bem pra todo mundo (...). Esse
curso me fez enxergar onde eu estou inserida na sociedade sabe, me
reconhecer. Por isso, eu digo que eu amadureci como ser humano
(Entrevista Libertagao, 2009, grifo meu).
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Os estudantes entrevistados nessa turma fazem parte dos seguintes
movimentos sociais: Movimento de Ameacgados por Barragens (MOAB) e a
Federacdo das Comunidades Quilombolas do Parana (FECOQUI). O que se destaca

também é a necessidade de sujeitos formados para fortalecer esses coletivos.

O que estava faltando pra gente era um preparo académico e cientifico
para poder trabalhar com essas questdoes da escrita, poder dialogar
com o poder publico. E a gente sentia muita falta disso, né? Porque até
entdo, eu tinha uma formagéo basica, do Ensino Médio. Ai, essa formagao
académica faz muita diferenca na vida da gente (Entrevista Autonomia,
2019).

Como dito anteriormente em relacdo a Amazdnia, nesse territorio se
apresentam também os conflitos acerca do agro, hidro, minero e econegécio. A
territorialidade do Quilombo Jodo Sura é influenciada também por este modelo
neoliberal/neocolonial. Ha relatos dos educandos que contam como o territério tem
sido ameacado constantemente pela producao de espécies exdticas utilizadas para
extragdo de celulose vegetal para produgao de papel. A atividade de mineragéo, de
monocultura e agropecuaria também estao presentes no entorno do Quilombo Joao
Sura. Essa atividade tem contribuido com os processos de desterritorializagao e

apagamento dos saberes tradicionais da comunidade.

Pensa assim, Aline: vocé mora na sua casa, ai alguém pede pra vocé sair,
vocé ndo quer sair. Alguém vai la e corta sua luz, mas vocé fica. Véo la e
corta sua agua. Chega uma hora que vocé vai sair. Agora, alguém tirou
vocé de 1a? Nao, vocé saiu! Quando vocé esta no nosso lugar ali, que vocé
nao consegue mais vender seus produtos, porque o agronegocio vende em
maior quantidade e mais barato, vocé produz e nao consegue comercializar;
estuda até a 42 série e ndo tem mais; ndo tem posto de saude; sem estrada
pra ir na cidade; ndo tem meédico; as igrejas mais conservadoras proibem as
benzedeiras (...) Os fazendeiros chegam oferecendo: “Vocé é bobo, vende
isso aqui, ndo vale nada”. Os caras ofereciam R$ 3.000,00 reais, e a pessoa
entregava e ia embora. Sabia que nado era um bom dinheiro, mas vai ficar
vendo a familia morrer? E uma expulsdo, ndo saiu porque quis (Entrevista
Educacéo, 2019, grifo meu).

A extensa area com pinus tem atrapalhado até mesmo nas atividades das
criangas’?, pois se torna muito perigoso brincar em uma area aberta, sem o extrato

de vegetagdo mais rasteira (tipico cenario em areas com plantagcéo de Pinus sp.). Os

" Segundo fonte oral na entrevista cedida por Esperanga em 2019.
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animais silvestres e carnivoros conseguem ver as criangas com mais facilidade, e ja

ocorreram alguns acidentes.

Aquela regido, para as comunidades tradicionais, € estar amarrado em um
tronco, né. Simbolicamente, sim. Se diz que depois da aboligdo, ndo se tem
mais represalias. Mas a partir do momento que vocé esta com o redor com
a plantagédo de pinus... até dez anos, as familias estavam ali ainda,
brincavam nas arvores, tinham encontros, brincadeiras de infancia, colocar
as conversas em dia. Isso ndo tem mais, onde vocé colhia uma jabuticaba,
uma laranja, hoje tem uma placa “ndo entre, é particular’. Eles colocam
cerca pra nao entrar onde antes tinha roga (Entrevista Educagéo, 2019).

3.6 ELEMENTOS DA DIVERSIDADE SOCIOTERRITORAL FUNDAMENTAIS NA
FORMACAO DOS EDUCADORES DO CAMPO NA LECAMPO - UFPR

Para mim, a percepg¢ao das multiplas identidades dos estudantes s6 se deu
a partir das visitas a campo, em cada turma. Nesses momentos, eu pude perceber a
dimensao socioterritorial atendida pelo curso. Além disso, foi possivel notar como
cada educador que me acompanhou nesses momentos trabalhava com as
especificidades de cada territorio. E afirmo mais, os educadores da LECAMPO -
UFPR/SL possuem a consciéncia de que as préprias turmas sao heterogéneas,
dando todo o encaminhamento para a valorizacdo e compartilhamento dos saberes
de cada estudante.

As atividades realizadas em cada turma s&o baseadas nos trabalhos de
“Inventario da Realidade”, quando os estudantes elaboram e apresentam para os
demais as caracteristicas do local em que vivem. E a socializacdo que possibilita ao
trabalho docente fomentar discussées em torno das demandas do local. O resultado
dessa forma de trabalho € que, ao final do curso, os estudantes possuem uma nova

concepcao de si mesmos e de seu territério.

Eu digo assim, que vai desde a moradia, cuidado com a saude,
alimentacao, esse contato forte né, com a natureza que tem no territério. O
territério é muito amplo, é muito mais que uma casa né. (Entrevista
Educacéo, 2019)
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O que o curso trouxe pra mim foi conhecer o ambiente onde eu nasci, onde
eu vivi. A grande biodiversidade que existe e que faz parte da nossa vida.
Hoje, eu olho com mais carinho, de uma forma mais profunda. S&o tantas
vidas que estdo em nosso redor. O curso me fez abrir o olhos, e olhar
com muito carinho pra tudo e que esta em volta. (Entrevista Quero-
quero, 2019)

Segundo a educadora Patricia, essa atividade tem se mantido nas turmas

mais recentes como, por exemplo, na Turma Nelson Mandela.

Na turma nova, nos elaboramos um processo muito bacana, que é
“Inventario da Realidade”. Cada etapa eles iam para casa, com parte desse
diagnodstico para realizar. Quando voltam, eles apresentam os territorios
para os demais. (Entrevista Patricia, 2019)

Mas nao sdo apenas os Inventarios da Realidade que ressaltam a
diversidade das turmas. O médulo “Interagdes Culturais e Humanisticas” promove o
entendimento dos processos histdricos que compdem os conflitos existentes nos

territorios.

E aquele momento que vocé vai estudar a realidade. Vocé vai trazer alguma
coisa do seu contexto pra trazer pra dentro do estudo. Nesse momento, a
gente tem uma interagdo com a comunidade, e bem no comego do curso, a
gente falou muito sobre as questdes agrarias e sobre a Educagéo do
Campo. A gente foi se contextualizando né, se enxergando dentro
dessa questdo. Posteriormente, na ICH, eu no caso, comecei a falar
sobre o fechamento de escolas. Essa coisa de fechamento de escola aqui
€ uma coisa muito forte, sabe. Eles foram fechando.. fechando. S6 que
antes de comecar o curso eu ndo entendia muito essa relac&o. Eles diziam
assim “Nos vamos fechar, porque a gente precisa economizar, nao tem
estrutura”. Quando a gente comegou a estudar, a gente comegou a
entender o que era a Educagcdao do Campo e porque aquilo estava
acontecendo. A gente comegou a se colocar, a dizer que nédo queria que
fechasse nossas escolas. Entdo nesse momento das Interagdes Culturais e
Humanisticas, a gente comegou a ir pras comunidades, comegou a
contar pra eles o que a gente estava aprendendo aqui, e a gente
comegou a fazer um movimento forte sabe. Algumas escolas nao
foram fechadas, deu até atrito com a Secretaria de Educagéo. A gente fez
varias reunides, varios momentos, lemos cartas de denuncias, sabe.
(Entrevista Araca, 2018, grifo meu)

A presenga da Universidade nos territorios promove mudangas. Quando
estudantes moram em uma comunidade onde as estradas sao precarias, a presenca
de um curso provoca uma pressao politica por melhorias. Nesse caso, Araca contou
que a presenga da LECAMPO- UFPR/SL em Cerro Azul organizou os sujeitos que

eram afetados pelo alto indice de fechamento das escolas do campo. Esse é um dos
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exemplos da importancia da presenca da UFPR nos territorios, pois ela pode ser um
agente de transformacgao da realidade.

A Agroecologia tem perpassado o curso, mas ainda nédo aparece no PPC
atual. Ela é o elemento fundamental que permite o entendimento dos conflitos e
processos de resisténcia em cada territério que, segundo a educadora Patricia, sao

completamente distintos e que podem ser dialogados com os demais conteudos:

Esse é o grande desafio. Nos trabalhamos os fundamentos da Educagéo do
Campo, olhamos territérios, conflitos. Nos temos os quilombos em areas
que envolvem conflitos. A gente olha pro litoral, os conflitos ambientais sao
grandes, diferentes do quilombo, no caso sdo areas de preservagao
ambiental. O grande desafio é pensar nisso com as Ciéncias da Natureza.
(Entrevista Patricia, 2019)

Para os estudantes entrevistados pertencentes a esses diversos territorios,
oconteceram momentos de aula em que os professores levantaram a diversidade
socioterritorial com o objetivo de formar futuros educadores para a Educagéo do
Campo com énfase em Ciéncias da Natureza. A LECAMPO — UFPR ainda precisa
ajustar os métodos utilizados para relacionar os elementos sociais de cada territério
atendido com as Ciéncias da Natureza. Esse ponto esta sendo discutido na
elaboragao de um novo PPC.

Além desses momentos em sala, os Itinerarios da Realidade e discussoes
fomentadas no médulo “Interacdes Culturais e Humanisticas” do curso conta com o
“Encontro das Turmas” que ocorreu durante os quatro anos de formacgado. Esse
encontro é realizado em cada ano, em um territorio diferente. O objetivo € a troca de
saberes e o contato com um meio diferente do que se vive.

Nesses momentos, sdo oferecidas vivéncias acerca da realidade da turma
que abriga os demais estudantes. E a partir dessa troca de saberes que todos os
estudantes que participaram dessa pesquisa se consideram capazes de trabalhar
com todos os povos do campo. O resultado de uma formagdo humana voltada para
0s sujeitos do campo e apreciando a diversidade € que os estudantes, hoje,
educadores do campo, sdo capazes de reconhecer suas identidades e trabalhar o

que foi aprendido com os demais sujeitos de sua comunidade.
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CAPITULO 4 — A IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE SOCIOTERRITORIAL DO
CAMPO NA FORMAGAO DE EDUCADORES DO CAMPO NO SETOR LITORAL
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

A luz dos referenciais teéricos e da pesquisa documental e empirica, busquei
nesse capitulo mostrar como se da o acesso dos povos do campo na Universidade
Federal do Parana, apresentando desafios e potencialidades dos regimes de
Alternancia e Itinerancia na formacao de futuros educadores do campo. Em busca
de entender o eixo curricular/metodolégico que unifica as turmas, apresentei a
Agroecologia como ciéncia e método principal na articulagdo dos temas referentes
as contradicdes de cada territério e aos conhecimentos referentes as Ciéncias da
Natureza.

A produgédo do conhecimento evidenciado nos Trabalhos de Conclusdo de
Curso demonstra mais uma vez a ampla diversidade atendida pela LECAMPO -
UFPR, e é mais um instrumento que auxilia na compreensao e reconhecimento das
especificidades de cada territério e de como se da o trabalho docente em cada uma
das turmas. Em sintese, este capitulo buscou elucidar o papel que a diversidade
socioterritorial ocupa no processo de formacao dos educadores da Educacido do
Campo, com énfase no processo organizativo, curricular do Curso, na produgéo e
re-elaboracdo do conhecimento, tendo como referéncia os diversos conhecimentos

ancentrais e o dialogo com os conhecimentos produzidos pela ciéncia moderna.

4.1 — O ACESSO DOS POVOS DO CAMPO A UNIVERSIDADE PUBLICA

Os estudantes da LECAMPO — UFPR/SL sao marcados pelas contradigdes
de seus territérios. Durante os relatos sobre a motivagao de fazer uma graduacao,
todos contaram que era apenas uma vontade, que estava ali guardada e suprimida
por todas as dificuldades que a vida lhes impunha. Historicamente, o acesso a
educacado sempre pertenceu aqueles que possuiam poder econémico, € 0 egresso
ao Ensino Superior era um sonho distante para muitos brasileiros. No entanto, com a
criacdo de politicas publicas com a proposta de democratizar o Ensino Superior, foi
iniciada uma articulagao em busca desse direito.

A partir do Pronacampo, o movimento da Educacdo do Campo tem

protagonizado o debate acerca da consolidacdo de cursos de nivel superior aos
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povos do campo. As discussbes sao importantes, porque mesmo que se abram
caminhos para a entrada desses sujeitos as instituicdes de ensino, a educagao
superior ainda esta imersa em um padrao excludente e elitista. A criagao de politicas

publicas € um territério em disputa.

A compreensdao da importancia da luta por Politicas Publicas da-se,
portanto, nessa perspectiva de lutar para ampliar a esfera publica e tentar
reduzir e barrar a ampliacdo da esfera do mercado, da privatizagédo, da
exclusao dos direitos. (MOLINA, 2010, p. 145)

Para alguns, essa necessidade veio a tona quando comegaram a se
perguntar quem sédo os professores das escolas do campo, de que maneira sao
formados e como transformar a educacéao dita “rural” em uma educacao feita por e

para eles.

Quando eu trabalhava no Diogo Ramos, tinha o PPP especifico para os
quilombolas, com as questbes de territério e ancestralidade. Ele foi
construido junto com a comunidade, desde 2009. O estado fez o colégio
para formag&o por area de conhecimento, s6 que n&o ofereceu formagéo’.
Noés ficamos “quebrando a cabecga”, era bem dolorido. A gente sem saber
fazer, mas querendo fazer, foi dando resultado. Foi deixando o livro didatico
como apoio, enquanto a gente estudava bastante. Em 2015, surgiu essa
oportunidade, queriam fazer uma turma itinerante, e fomos a 32 turma. Eles
estavam divulgando o edital e eu pensei: “Nossa isso sim, seria uma boa”. A
gente nao entendeu bem: “Uma universidade aqui na regiao?” O curso deu
aquilo que a gente mais tinha dificuldade de fazer, os professores
chegaram com as ideias, casou certinho. A gente foi compartilhando com
os demais colegas, porque na Pedagogia que eu fiz ndo tinha nada nem
sobre diversidade, muito menos especificar sobre educagao do campo,
indigena ou quilombola. (Entrevista Educagao, 2019)

O vinculo das universidades com os movimentos sociais tem fomentado
debates sobre como deve ser a formacédo do sujeito educador. Essa formagao
discutida e defendida pelos movimentos sociais do campo busca “[...] incorporar as
culturas afirmadas pelos movimentos sociais, cultura do trabalho, da terra, das
resisténcias e da libertagdo de que sao sujeitos” (ARROYO, 2015, p. 59). Para
atender as demandas desses sujeitos, 0 curso mantém o compromisso de seguir 0s
fundamentos da Educacdo do Campo, visto que ele s6 foi possivel pela luta dos

movimentos sociais que se articularam/articulam em prol das politicas publicas:

2 Qcorreram formagbes, e ha registros das mesmas na Secretaria da Educagédo e do Esporte.
<www.educacao.pr.gov.br>
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Eu sempre digo que temos um compromisso moral com os movimentos
sociais, e ndo podemos perder a origem da Educagdo do Campo. Porque se
a gente perde essa origem, a gente desvirtua o processo da formagao.
(Entrevista Patricia, 2019)

O acesso dos sujeitos do campo a educagao superior vai muito além da
criacdo de cursos. A universidade também é um territério em disputa. Ha uma série
de preocupagdes essenciais para que ocorra de fato um vinculo organico entre
camposeses e universidade. E necessario compreender quais estratégias devem ser
pensadas para manter, tantos os cursos quanto os estudantes, pensar em quais
escolas esses futuros educadores trabalhardo, assim como o seu fechamento
influencia diretamente na implementacdo e manutencao desses cursos.

O processo de implementacédo e o esforgo para garantir um calendario e um
vestibular diferenciado para o curso foi exaustivo. Isso porque, segundo fonte oral
dos educadores que participaram desses momentos iniciais, a Universidade ainda é
conservadora e patrimonialista, bem como insiste em avaliar aquilo que € inclusivo

como privilégio.

Nesses anos todos, a Universidade teve que aprender que, por exemplo: as
matriculas sado feitas on-line. Teve que perceber que existem, sim,
estudantes que nao tém energia elétrica. Existem, sim, estudantes que nao
tém acesso a internet. (Entrevista Margarete, 2019)

Destaca-se no relato que a Universidade ainda nao compreende que ha uma
ampla diversidade social atendida por ela. Ademais, existem muitas regras que
funcionam com a maioria dos cursos de graduagédo, mas na LECAMPO - UFPR/SL
nao irdo funcionar. Portanto, ndo somente os estudantes se transformaram apods o
inicio do curso e sua conclusdo, mas a propria Universidade precisou rever e abrir
novos caminhos para que as exigéncias contidas no Edital fossem atendidas.

E evidente que ainda existem muitos processos para que a Universidade
esteja aberta e disposta a receber esses sujeitos respeitando sua diversidade, mas
considero que o esforcgo feito pela equipe de implementacao foi de suma importancia
para que esse curso ocorresse. Assim, as mudangas em torno dessa problematica ja
comecaram, visto que se conta com docentes que possuem uma visdo mais voltada
as comunidades que nunca tiveram acesso ao ensino publico de qualidade. Desde o

inicio do trabalho dos docentes contratados via concurso para a LECAMPO -
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UFPR/SL, essas questdes continuam sendo discutidas em busca de minimizar o

distanciamento entre a comunidade e a Universidade:

Naquele espaco, se falar de um professor, Mestre ou Doutor, a gente
imagina uma pessoa toda de social, que dificimente passa perto de uma
pessoa pobre, de chinelo. Nao imagina que diz “bom dia” ou “boa tarde”, e
muito menos comer um “arroz feijédo e frango”. Essa era, até entdo, nossa
visdo. Minha mae e meu avé, até hoje eles ndo chegam muito perto nao,
dos professores. Eles mantém distancia. (Entrevista Educacao, 2019)

O corpo docente é formado por mestres e doutores em diversas areas de
conhecimento: Biologia, Quimica, Geografia, Filosofia, Pedagogia, Agronomia,
Agroecologia, Gestdo Ambiental, Fisica e Libras. Alguns ja chegam ao curso com
uma formacado e/ou histéria pessoal voltada a Educacido do Campo. Outros ndo
possuiam vinculo com o campo. E importante entender um pouco melhor quem sdo
os educadores desse curso para compreender como se da o trabalho docente.

Educadores urbanos - em especial, aqueles que contemplam os mddulos
das Ciéncias da Natureza - por conta de sua histdria de vida, tiveram dificuldades no
inicio de sua atuacdo. Pelo fato do curso ser moldado a partir da educacéo popular,
esses educadores passaram por um processo de entendimento das metodologias,
contando com o auxilio dos demais colegas para desenvolver suas praticas de
ensino. A formacao urbana, por vezes, nem sequer trabalha com a diversidade,
Educacao do Campo, Educacio Quilombola etc.

Nas disciplinas de fisica, quimica e biologia, os conhecimentos foram
trabalhados de forma integrada nos grandes modulos. Ha previsdo de mudancgas
para o novo PPC que incluirdo as disciplinas no histérico escolar, separadamente.
Contudo, os estudantes contaram que notaram muito esforgo e dialogos entre os

educadores para que os conhecimentos se materializassem.

Olha, no meu ponto de vista foi contemplado. Como eu disse, eu nao tive
assim: aula de Quimica, Fisica e Biologia, né. A gente ndo ficou s6 nos
numeros! Trabalhamos terrarios, compostagem. No ensino médio, a gente
vé tudo separado, aqui esta tudo interligado. (Entrevista Pitanga, 2018,
grifo meu)

Alguns educadores do curso possuem um forte vinculo com as questdes do

campo, pois fazem parte de suas histérias de vida. S&o diversas histérias, porém,
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trago aqui duas que foram transcritas com a autorizagdo dos participantes da

pesquisa.

Tenho origem camponesa, meus pais eram “boia-fria’®”. Passamos por
varias cidades, mas eu nasci no norte do Parand, Cruzeiro do Oeste. Onde
tinha colheita, ficava la até o final, morava seis meses e ia para outro lugar.
Eu vim muito pequeno pra ca, com uns cinco anos, ndo trabalhei com eles.
Mas acompanhava, ia pra roga junto (...). Sou formado em Agronomia, na
UFPR. Eu entrei em 1998 no curso, e o curso sdo cinco anos. Na metade
do curso, eu dei aula no PSS. Foi ai que eu decidi ser professor, gostei
muito da ideia. Fui professor de Quimica, Fisica, Ciéncias, Biologia, até
Inglés eu dei aula. (Entrevista Jodo Carlos, 2019, grifo meu)

Jodo Carlos conheceu a vida no campo desde jovem. Tendo pais boias-frias,
acompanhou desde crianga as dificuldades do camponés. Contou que, muitas
vezes, brincava com os instrumentos de trabalho. Criou um desejo enorme de se
tornar agrbnomo, pois seus pais admiravam “aquele homem estudado” que passava
pelas colheitas. Seguiu caminhos, enfrentou desafios, mas se formou em Agronomia
na UFPR. Durante a graduacéo foi educador e, depois, procurou uma especializagao
em “Educagao do Campo e Agricultura Familiar Camponesa”, por meio do Pronera.
A especializagao era voltada para os profissionais da area e, nesse momento de sua
vida, ja estava envolvido em atividades no Quilombo Jo&o Sura, quando deu

continuidade com o Mestrado e Doutorado.

73 Boia-fria ¢ a designagao popular do trabalhador rural, que se caracteriza pelo trabalho autbnomo e
temporario. Boia-fria porque essa categoria de trabalhador leva sua comida (boia=comida) em
marmitas a serem consumidas ao longo da jornada de trabalho que, quase sempre, ja estédo frias
(RISK; TERESO; ABRAHAO, 2010, p. 117).
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Minha historia com a educacéo € bem anterior. Sou camponesa, estudei
sempre no campo. No Ensino Médio, a gente terminava a 82 série e nédo
tinha escola no campo, s6 tinha uma escola grande na cidade. Ai, tinha
muita gente parada, sem estudar. Ai um grupo de jovens organizou um
movimento, esse grupo inteiro foi conversar com os prefeitos para dizer:
“Olha, tem mais de sessenta jovens que querem e precisam estudar”. Al,
rolou uma parceria: um colocou o 6nibus e outro colocou combustivel.
Justamente no ano que abriu o Ensino Médio e magistério, eu e meu irmao
cursamos. No ultimo ano, o estagio, eu ja fago esse estagio e alfabetizo a
turma. Foi um processo muito bonito, entreguei a turma com todos lendo. Ai
eu trabalhei muitos anos com a alfabetizagédo (...). Fiz a primeira
especializacdo na UNB. Do Parana, foram cinco pessoas so. Essa
especializagcdo mudou a minha vida, mudou a vida de todos nés. Era um
grupo de militantes da Educagdo do Campo e transformou minha vida (...).
Fiz o concurso {UFPR}, sou aprovada, e em julho, eu recebo o contato que
eu tinha trinta dias para assumir. Sou professora aqui desde 2014.
(Entrevista Patricia, 2019, grifo meu)

Patricia é nascida no campo, no interior do Parana. Desde jovem, sentiu os
efeitos da falta de escolas e precarizagado do ensino publico no campo. Penso que
passou a ser uma militante da Educagao do Campo muito cedo, assim que reuniu
seus colegas para exigir o Ensino Médio na sua comunidade. Cursou magistério e
alfabetizou criangas camponesas durantes seus estagios. Participou da abertura de
escola, foi diretora, trabalhou muito pela Educacdo do Campo no Parana. Ela é
formada em Geografia e atua nos momentos iniciais do curso, quando se
desenvolveram os Inventarios de Realidade e debates sobre questdo agraria no
Brasil.

Os dois educadores citados demonstram a relagdo que ha entre suas
histérias de vida e suas praticas em sala de aula. Buscam aproximar os estudantes
de seu cotidiano para que eles possam viver a experiéncia de graduagdo em uma

universidade publica da maneira mais completa e humana possivel.

O pessoal dizia que a terra mais escura € que tem adubo, chama de
massapé vermelha, massapé escura, por ai vai (...). Ai de repente, chega o
professor para dar aula! A ferramenta que ele chegou, ao invés de ser
um livro, uma caneta, era um enxadao... uma pa, e uma picareta.
(risos). Eu pensei: “Perai, ndo pode ser. Um doutor?”. Ele explicou a
formagéo do calcario, o que acontece com a parte da terra mais escura,
relacionado com o oxigénio e fotossintese. Ele usou nosso dia a dia, e
relacionou com a Quimica, Biologia e Fisica. Esse € s6 um dos momentos.
(Entrevista Educacao, 2019)

Na fala de Educacéao, percebemos as transformacdes que ocorrem quando a
universidade vai até o territério. Hd uma sensibilizagdo e uma desconstrugcdo em

torno do distanciamento. Essa é a importancia maior da Itinerancia: ela possibilita
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projetos de ensino, pesquisa e extensdo a partir de cada realidade, além de
fortalecer a comunidade. Nesse relato, também se observa a integragdo dos
conhecimentos relacionados as Ciéncias da Natureza com o modo de vida de cada
comunidade.

Fica evidente nos discursos dos educadores, tanto nas entrevistas quanto
em observacgdes feitas durante atividades e reunides, que as pessoas com vinculo
com as questdes do campo sao as que mais lutam pela manutengdo do regime de
Itinerdncia do Curso da LECAMPO. Ademais, os sujeitos que buscam a
territorializacdo do Curso destacam seu pertencimento a classe trabalhadora,
possuem familia camponesa ou um histdérico de trabalho orgénico com as
comunidades atendidas, evidenciando uma expressao da consciéncia de classe.

Ser um formador de futuros educadores do campo nos territérios e estar
submetido as condicbes materiais inerentes ao campesinato possibilita a construgao
da consciéncia social, sendo essa uma experiéncia formativa também para aqueles
que estdo atuando como docentes do curso, pois coloca esses sujeitos na condigao

da materialidade de vida e existéncia nos territérios camponeses.

4.2 REGIMES DE ALTERNANCIA E ITINERANCIA: POTENCIAIS E DESAFIOS

A equipe de implementagao ja atuava nas escolas das ilhas, assim como nos
territérios quilombolas e indigenas. Portanto, considerou-se as perspectivas dos
movimentos sociais na construcdo do curso. Desde o inicio, houve a discussao em
torno da oferta de cursos em Alternancia e Itinerancia, considerando as condi¢coes

materiais das comunidades que seriam atendidas.

Vendo estudos de outras LECAMPOSs no Brasil, a ideia da Itinerancia e da
Alternancia era exatamente levar a universidade até as comunidades.
(Entrevista Margarete, 2018, grifo meu)

Devido ao regime de ltinerancia, as turmas que participaram dessa pesquisa
cumpriram o Tempo Universidade aos finais de semana’. A demanda de
deslocamento dos educadores exigiu que as aulas fossem concentradas. Ja com as

novas turmas localizadas no Setor Litoral, os professores tém optado por etapas de

74 Denominada “etapa curta”.
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quinze dias’ corridos. Perguntei sobre qual modelo é mais eficiente e como ele

influencia na taxa de evasao do curso:

Sobre etapas curtas ou longas depende do publico. A gente tenta optar pelo
melhor recorte. A curta funciona muito bem, independente do espaco.
Mas no territério, ainda, é melhor a longa. Ainda mais no Assentamento
Contestado: o estudante é liberado de suas funcgbes, e pode se dedicar.
Assim, ele ndo desiste (Entrevista Joao Carlos, 2019).

Para organizar como sera realizado o Tempo Universidade, os educadores
buscam entender qual o contexto de cada turma. As quatro turmas observadas sao
afetadas pela precariedade de transporte, porém, apenas a Turma Albert Einstein
possuia uma estrutura adequada para alojamento e organizagdo do Tempo
Universidade e Tempo Comunidade, ja que os estudantes estavam abrigados na
ELLA. As demais turmas estudavam apenas aos finais de semana e, para evitar o
deslocamento diario, abrigavam-se nas dependéncias da escola na qual ocorreram
as aulas.

O regime de Itinerancia possibilitou a abertura das turmas, mas é
constantemente discutido entre os docentes, pois ele possui varias fragilidades. A
primeira € a demanda por recursos financeiros para deslocamento dos educadores.
Além disso, é necessario que exista a disponibilidade do docente que passa horas

em viagem e, muitas vezes, trabalha sem folga.

Mas assim, de final de semana, ndao podemos ter quatro turmas
itinerantes, porque a gente fica o més todo trabalhando. Adriandpolis,
por exemplo, passamos um dia viajando. Ainda aumenta muito o tempo em
sala de aula né, que fica mais cansativo para o estudante. Nesse caso,
seria melhor a etapa longa, que aproveitaria melhor o tempo deles
(Entrevista Joao Carlos, 2019, grifo meu).

Alguns docentes relataram que manter mais de uma turma em lItinerancia
durante um periodo poderia comprometer também o Tempo Comunidade, pois
costuma demandar tempo e disponibilidade para viagem dos docentes. O ideal seria
que eles acompanhassem alguns passos dos estudantes em suas comunidades,
porém, muitas vezes, acabou ndao sendo possivel. Esse fato ocorreu com mais

frequéncia na Turma Albert Einstein, jA que o MST divulgou o curso e abrigou

5 Denominada “etapa longa”.
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estudantes de todo o pais. Acompanhar as atividades de estudantes de outros

estados, por exemplo, tornou-se impossivel.

Existe uma dificuldade enorme para acompanhar o Tempo
Comunidade, ndo conseguimos ainda. E uma carga horaria alta, e que
precisamos acompanhar. Eles saem com varias atividades para fazer,
sempre ha orientacdes. Também s&o divididos em coletivos de trabalho, e
essas atividades eles podem fazer com o coletivo. Obrigatoriamente
precisam se reunir. Tém outras individuais que envolvem bastante pesquisa
e tal (Entrevista Patricia, 2019, grifo meu).

Esse é um pecado nosso, porque ainda temos dificuldades. Estamos
estudando uma ferramenta a distancia, mas o ideal seria ir até o
estudante. N6és vamos, sempre que possivel. Duas professoras tém
trabalhando com os estudantes dos territérios deles. Mas, por exemplo, as
vezes sao sete ilhas no Litoral, demanda demais dos professores
(Entrevista Luciano, 2019, grifo meu).

Em alguns territérios, a oferta de vagas (40) ndo é preenchida. Assim,
divulga-se o Edital acerca do vestibular para obter o numero total de egressos. Em
busca de solucionar os desafios enfrentados pelos educadores no acompanhamento
das atividades, ha uma proposta, ainda em discusséo, para alteragdo da carga

horaria do PPC futuro:

A proposta do novo PPC é alterar 60% Tempo Universidade — 40% Tempo
Comunidade atual, para 80% Tempo Universidade - 20% Tempo
Comunidade (Entrevista Patricia, 2019, grifo meu).

O regime de ltinerancia se justifica pelo numero de educadores
concursados: quinze. A LECAMPO - UFPR é o curso que conta com o maior
numero de profissionais dentro do Setor Litoral. Esse numero justifica a metodologia
que, bem construida e elaborada, possui um papel fundamental na construcao e
divulgacédo do conhecimento dos sujeitos atendidos. Além disso, o alcance da
universidade nos territérios pode desencadear uma série de melhorias, assim como

evidenciar precariedades e fatos que nunca estiveram em discusséo.

Isso é importante, pois alguns municipios sofrem de falta de transparéncia.
A presenc¢a da Universidade leva essa transparéncia até esses locais,
faz criticas a esses processos, incentiva professores e estudantes a
fazerem pesquisa nesses lugares, fortalece vinculos (Entrevistas
Margarete, 2019, grifo meu).
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Tem ocorrido, de fato, que a ultima turma itinerante foi a Paulo Freire, no
Quilombo Jodo Sura. O curso estda com falta de recursos financeiros e ocorrendo
com or¢gamento limitado e redugao de gastos. O fato de estar com pouco orgamento
para realizar as atividades tem justificado a abertura de novas turmas apenas nas
dependéncias do Setor Litoral, embora estar nos territérios € o fator fundamental
para manter a identidade dessa LECAMPO.

Além do regime de Itinerancia, ha uma caracteristica importante que
possibilita a formacdo no aspecto da diversidade socioterritorial: a docéncia
compartilhada, os educadores de diferentes disciplinas trabalham juntos no
desenvolvimento das aulas e atuam também em diferentes territérios durante o

Tempo Universidade, contemplando um dos objetivos especificos do curso que é:

Promover uma formac&o inter e transdisciplinar, capaz de garantir
flexibilidades nas atividades dos/das docentes do campo para que sejam
capazes de sistematizar diagndsticos de demandas sociais ampliadas,
planificagdo coletiva e cooperada de seu enfrentamento com os sujeitos
escolares nos territorios que ocupam (PPP, 2012, p. 16).

As duas metodologias, inter e transdisciplinar, criam “[...] um carater
indissociavel ao ensino, permeado pela pesquisa como principio educativo e a sua
respectiva acao, caracterizada academicamente de extensao” (PPC, 2012, p. 12), o

que se torna claro no relato a seguir:

O que eu mais me identifico € no reconhecimento da realidade. A gente
trabalha com cartografia social, inventario, e também, na integragao
dos moédulos — onde eu consigo contribuir com a Fisica, Quimica e
Biologia. Nesse momento, fazemos aulas compartilhadas com os
professores de Biologia, Quimica, Fisica. Buscamos integrar isso,
sabe. Sempre tentamos buscar praticas camponesas para trabalhar com
esses conhecimentos de Ciéncias da Natureza (Entrevista Luciano, 2019,
grifo meu).

Os conteudos e tempos educativos estao intrinsecamente conectados com a
participagdo dos individuos como sujeitos de processos culturais, econémicos e
académicos da sociedade, das instituicdbes de educacdo, bem como das
comunidades, sendo o0s conhecimentos pedagogicos transversais ao curso,
dialogando com os conhecimentos especificos integralmente (PPC, 2012). Ou seja,

nao ha disciplinas estanques:
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Aqui, ndo temos disciplinas. Eu trabalho com a questdao agraria
brasileira, Educagao do Campo, estagio. Geralmente, eu tenho atuado no
momento inicial das turmas também, que é todo o contexto de questao
agraria, processos e principios da Educacdo do Campo, porque € minha
formacéo, em Geografia Agraria (Entrevista Patricia, 2019, grifo meu).

A sequir, apresento parte da matriz curricular que diz respeito ao trabalho
realizado pelos educadores do curso acerca dos conhecimentos especificos de
Ciéncias da Natureza no 3° e 4° ano do curso e a sua carga horaria total,

respectivamente:

FIGURA 5 - MATRIZ CURRICULAR: 3° ANO - CIENCIAS DA NATUREZA

3° FASE -PROPOR E AGIR - CIENCIAS DANATUREZA

Tematica CH

As ciéncias ¢ a pratica de ensino II  (SLEC009) | 160

Estagio Supervisionados IV (SLEC010) 80
Interagdes Culturais ¢ Humanisticas V 80
Projetos de Aprendizagem V 80

3°ANO Semestre I

As Ciéncias suas tecnologias no campo I e a | 160

pratica de ensino (SLECO011)

Estagio Supervisionado V (SLEC012) 80
b Interagdes Culturais ¢ Humanisticas 80
Projetos de Aprendizagem 80
Carga horaria total: 800 h

Fonte: PPC (2012)



FIGURA 6 - MATRIZ CURRICULAR: 4° ANO - CIENCIAS DA NATUREZA

3*FASE -PROPOR E AGIR - CIENCIAS DA NATUREZA

Tematica

CH

pratica de ensino (SLEC013)

As Ciféncias suas tecnologias no campo I e a | 240

Interagdes Culturais e Humanisticas 80

Projetos de Aprendizagem 80
4° ANO Semestre 1

As Ciéncias Da Natureza e os processos da di- | 180

versidade e inclusfo na educacdo do campo e

a Pratica de Ensino  (SL014)

Semestre IT | Communicacio em Lingua Brasileira de Sinais | 60

—LIBRAS (SL17)

Interagdes Culturais e Humanisticas 80

Projetos de Aprendizagem 80
Carga horara total: 800

Fonte: PPC (2012)

FIGURA 7 - CARGA HORARIA TOTAL DA LECAMPO - UFPR

Espacgos de Aprendizagem | Tempo Tempo Carga Horaria
Universidade | Comunidade Total

Fundamentos Tedrico-Praticos 912 h 608 h 1520 h

e Pratica de Ensino

Projetos de Aprendizagem 288 h 192 h 480 h

Interagdes Culturais e 384 h 256 h 640 h

Humanisticas

Estagio Supervisionado 40h 360 h 400 h

Trabalho de Conclusdo de 96 h 64h 160 h

Curso

Atividades Formativas 100 h 100 h 200 h

Complementares

Total 1820 h 1580 h 3400 h

Fonte: PPC (2012)
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Conforme o relato dos professores entrevistados, o modelo pode prejudicar
os estudantes, visto que no Histérico Escolar, apdés a formacao, essas disciplinas
nao aparecem. As Ciéncias da Natureza sao trabalhadas no curso de maneira inter
e transdisciplinar, por meio do dialogo entre a realidade do sujeito com os
conteudos. A proposta no novo PPC é que elas aparecam no Histérico Escolar, pois
o conhecimento especifico dessas disciplinas possibilita ao estudante atuar em
diversas areas de trabalho e acessar novas oportunidades de emprego, que vao
além das salas de aula. Quando aparecem no Histérico Escolar, no caso, podem

comprover a formagao para atuar nas areas de Fisica, Quimica e Biologia.

Nao aparecem as disciplinas especificas, e quando ele vai acessar
concurso, essas coisas no histérico aparece um modulo gigante. Em
momento nenhum aparece a Fisica, a Quimica e a Biologia. Estdo nas
ementas, mas nao aparece no curriculo. O que a gente percebeu? Precisa
dar uma agilizada nisso. Nés precisamos colocar as cargas horarias das
disciplinas especificas (Entrevista Luciano, 2019).

O PPC que esta sendo construido busca desmembrar esses modulos
grandes em outros menores e reorganizar as ementas. As disciplinas de Ciéncias da
Natureza - que representam a énfase do curso e nao apareciam no historico -
estardo presentes em todos os periodos, com uma carga especifica e coerente. O
mesmo ocorrera com a Agroecologia, fundamento da Educacédo do Campo que, no
novo PPC, constara nos modulos. Para que continue havendo a integracdo do
trabalho dos professores e evitar a fragmentagéo, Luciano afirma que a unido estara

nas atividades de “reconhecimento da realidade” e “questao agraria”™

A partir do reconhecimento da realidade e da questdo agraria, é
possivel subsidiar as outras atividades ao longo do curso, dos quatro
anos. Por isso, cada territorio faz o seu inventario, e trabalha com suas
problematicas a partir do seu contexto. Esse inventario da dire¢ao para o
que vamos trabalhar, para que eles conhegam outros territérios,
possam dialogar entre si e construir o conhecimento a partir da
realidade dos sujeitos, que é fundamento da Educagdao do Campo
(Entrevista Luciano, 2019, grifo meu).

A docéncia compartilhada incentiva o trabalho integrado e permite que os
estudantes tenham uma relagdo com todos os educadores do curso, seja em sala de

aula, laboratérios ou até mesmo em seminarios e encontros das turmas:
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Todos os professores passam pelas turmas e territérios. Alguns nunca
foram por motivos familiares (filhos pequenos e outros motivos) que fica
dificil pela distancia da viagem, mas sao poucos. Ja os estudantes
conhecem todos, porque eles vao até o Setor, fazem aula de
laboratério, e tem esse contato durante o encontro de integragao das
turmas. No6s criamos esse momento para eles se conhecerem. Isso
acontece todo ano. A primeira foi na Lapa, e cada ano uma turma assumia
(Entrevista Joao Carlos, 2019).

4.3 AGROECOLOGIA COMO PROCESSO INTREGRADOR DAS TURMAS

A Agroecologia tem um papel fundamental no didlogo entre as Ciéncias da
Natureza. Além de proporcionar uma relagéo entre Quimica, Fisica e Biologia com
as praticas ambientais e de sustentabilidade, ela € também um processo de

resisténcia e modo de viver a partir do conhecimento de cada territério.

A agroecologia proporciona o conhecimento e a metodologia necessarios
para desenvolver uma agricultura que € ambientalmente consistente,
altamente produtiva e economicamente viavel. Ela abre a porta para o
desenvolvimento de novos paradigmas da agricultura, em parte porque
corta pela raiz a distingao entre produgao de conhecimento e sua aplicagao.
Valoriza o conhecimento local e empirico dos agricultores, a socializagao
desse conhecimento e sua aplicagdo ao objetivo comum da sustentabilidade
(GLIESSMAN, 2005, p. 54).

Ja que as escolas do campo formam os sujeitos que compdem os territérios,
e que poderdo se tornar agricultores, como esses devem ser formados para pensar
e agir no futuro? Os conhecimentos devem ser materializados de forma contraria a
da monocultura mecanizada, utilizacdo de agrotéxicos e esgotamento dos recursos
ambientais. Os futuros agricultores, que hoje estdo estudantes nas escolas do
campo, devem ter a capacidade de pensar de “[...] maneira mais holistica, mais
ecoldgica, que se presta muito melhor as formas agroecoldgicas de agricultura”
(ROSSET, 2017, p. 90).

O territorio é a condigéo para efetivagcado das praticas agroecoldgicas que se
moldam de acordo com o modo de viver de cada comunidade humana. Nas
entrevistas, consegui perceber o quanto essas praticas sado distintas entre as
turmas, pois cada uma se insere em um contexto diferente. A partir do
reconhecimento da realidade, pratica adotada no inicio das atividades de cada
turma, os estudantes conhecem seus territérios para, entdo, intervir e organizar os

projetos de trabalho.
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A Educagdo do Campo carrega o significado territorial, isso porque os

territérios no campo e suas realidades sao especificos.

Os povos do campo e da floresta tém como base de sua existéncia o
territério, onde reproduzem as relagbes sociais que caracterizam suas
identidades e que possibilitam a permanéncia na terra. E nestes grupos ha
forte centralidade da familia na organizagao nao so das relagdes produtivas,
mas da cultura, do modo de vida. Esses grupos sociais, para se
fortalecerem, necessitam de projetos politicos proprios de desenvolvimento
socioecondmico, cultural e ambiental. E a educacao é parte essencial desse
processo. Por meio da educagao acontece o processo de construgcdo do
conhecimento, da pesquisa necessaria para a proposicao de projetos de
desenvolvimento. Produzir seu espago significa construir o seu proprio
pensamento. E isso s6 é possivel com uma educagéo voltada para os seus
interesses, suas necessidades, suas identidades, aspectos nao
considerados pelo paradigma da educagao rural (FERNANDES; MOLINA,
2004, p. 36).

A pratica da Agroecologia no Assentamento do Contestado, no qual
ocorreram as aulas da Turma Albert Einstein, “[..] influi em aspectos do
Assentamento como educagéo, saude, cooperativismo, género, juventude, esporte e
lazer. Assim, [...] a agroecologia representa a vida em seu estado mais natural’
(BUELVAS, 2018, p. 45). Esses aspectos foram observados no modo de
organizagao da turma, nos relatos dos educandos e, também, na escolha dos temas
dos Projetos de Aprendizagem que, em muitos casos, deram origem aos Trabalhos

de Concluséao de Curso.

O Assentamento Contestado € um destes contextos historicos particulares
onde sao encontrados efeitos potenciais por causa das agdes territoriais.
Tais agbes tém impactos em todas as dimensdes e fases espago-temporais
do local. Atividades de reconhecimento, como a pesquisa prévia do imoével
improdutivo, o uso de elementos comunicativos, como a simbologia do
Movimento, a demarcagao da area da ocupagédo e acampamento, foram as
primeiras manifestacdes de territorialidade das familias militantes
(BUELVAS, 2018, p. 71).

Na LECAMPO - UFPR/SL, a Agroecologia €& trabalhada em varias
dimensdes. Para estudantes dessa turma, em especial os que moram no
Assentamento Contestado, as praticas agroecolégicas ja fazem parte do seu
cotidiano, por estarem inseridos em um territério que historicamente desenvolvem
acdes acerca desse tema. Importante relembrar que esse assentamento é

reconhecido como referéncia em Agroecologia no Brasil.
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O termo “Agroecologia” para o estudante Energia € muito mais que um modo
de produgdo de alimentos sem a utilizagdo de insumos quimicos. Ela € um projeto
societario que abrange as multiplas formas de existir e re-existir, trazendo consigo

debates acerca das relacbes humanas.

Séao relagbes humanas, relagdes de género, diversidade, relagdes com a
natureza. Agroecologia ndo é simplesmente “ah vou plantar
agroecologico”, se for apenas isso, vocé ta produzindo organico
(Entrevista Energia, 2018, grifo meu).

Os estudantes que ndo moram no Assentamento Contestado contam que o
curso e o Tempo Universidade trouxeram reflexdes acerca do modo de producéo,

assim como sobre uma possivel transi¢ao agroecoldgica em suas comunidades:

Quando era pequena, meus pais trabalhavam no campo, outra hora eles
trabalhavam em serraria. Mas foi toda no campo, trabalhando com
agricultura. Meus pais sempre trabalharam com a agricultura
convencional, até hoje, quando for plantar, eles passam veneno. Ai eu
parti pro Movimento, comecei a estudar. Ai a gente comegou a produzir, viu
também que essa produgdo convencional nao estava resolvendo nossa
situagdo, nosso modo de vida, nem financeiro, porque eu tinha que
pagar veneno, tinha que pagar um monte de coisa. No fim, ndo tinha
producéo e ai a gente comegou a produzir sem agrotoéxico. Comegamos
a cuidar das coisas, porque tinha que aproveitar a matéria da propriedade, e
ai a gente produz hoje, sem veneno, sem agrotdxico, sem quimico nenhum,
e tem uma producdo para alimentagcdo diversificada (Entrevista
Relatividade, 2018, grifo meu).

O modo de vida e produgcdo nao se separa dos processos educativos e é
assim que ocorre na Turma Albert Einstein. A partir da Agroecologia, os sujeitos
desenvolvem a consciéncia de quem sao e, para além, constroem uma pedagogia
que nao oculta as identidades e trava uma guerra com os “[...] que insistem em
diminuir saberes cotidianos e praticas consideradas menores ou redutiveis”
(GONCALVES, 2016, p. 28).

Em Cerro Azul, na Turma Flor do Vale, os estudantes ndo estao inseridos
em um territério no qual as familias praticam a Agroecologia como um modo de vida
e produgao agropecuaria (como no caso do Assentamento Contestado). Portanto,
muitos deles conheceram o termo durante o curso, evidenciando que a LECAMPO —
UPFR/SL, em conformidade com os principios da Educagao do Campo, utiliza-se da

Agroecologia para a construgdo e articulagdo dos conhecimentos.



108

Quando questionados sobre o modo de produgao das familias que ainda
residiam no campo, as histérias de vida demonstraram que os agrotéxicos sao
constantemente utilizados na regido desde a chamada “Revolugdo Verde” e que
muitos dos produtores de frutas ndo conseguem se desvencilhar dos insumos
quimicos. A monocultura atrelada aos insumos enfraquece o solo e, socialmente
falando, enfraquece os conhecimentos sobre os ciclos naturais, interagdes inseto-
planta etc.

O re-despertar desses conhecimentos ocorreu no curso, tomando a

consciéncia dos efeitos negativos para a saude que essas substancias causam:

Sempre acaba usando. Por isso, eu me inquietei com isso, porque pelo
menos uma vez no ano usa agrotoxico, pelo menos pra limpar a terra pra
plantar (0 RoundUp®, 14). Eu converso sempre com a mae, por isso eu falei,
eles sdo muito resistentes "a mudanga, ndo aceita chegar e conversar. A
minha irma tentou. Ela tem um laranjal e tentou fazer sem agrotdxico, mas
meu tio passou veneno na beira da estrada. Ndo pode, ndo pegou
certificagao por causa disso (Entrevista Pitanga, 2018, grifo meu).

A estudante Pitanga relatou que os insumos quimicos sao utilizados para
‘limpar a terra”. Na verdade, eles sdo usados para eliminar de forma mais rapida
plantas que sdo consideradas “daninhas”, pois atua diretamente nos pontos de
crescimento. O uso intensivo desses insumos e sementes transgénicas causam a
perda da diversidade da fauna e flora local. Esse assunto €& problematizado no
curso, resgatando a consciéncia da “terra limpa” de agrotéxicos, saudavel e em
equilibrio biolégico para a produgéo de alimentos.

A diversidade, quando afetada pela monocultura e uso de transgenia, é
perdida. Hoje, ndo temos a variedade de alimentos que havia em outros anos. O
resgate e conhecimentos das sementes crioulas re-conectam os estudantes as

variadas formas de cada espécie que se perdeu.

O feijao, o milho, é organico. O milho entre aspas, porque a semente é
comprada. A gente tinha a semente crioula, mas com o tempo foi se
perdendo. Onde é usado agrotdoxico € nas verduras: abobrinha, vagem,
tomate. Nesses € usado bastante agrotoxico. Eu prefiro nem comer, sabe
(risos) (Entrevista Jaboticaba, 2018, grifo meu).

76 RoundUp é um dos nomes comerciais do herbicida glifosato.
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Fica evidente a preocupacédo de Jaboticaba em consumir os alimentos nos
quais mais se utiliza agrotoxico. Essa preocupagao pode ter surgido a partir das
discussbes em sala, mas, de maneira geral, quando se houve um agricultor que
pratica a Agroecologia, o discurso € bem diferente. A Agroecologia € um modo de

produzir alimentos saudaveis para quem planta e para quem consome.

Eu falo na minha familia no trabalho da prépria midia e tento dialogar com o
que aprendo aqui. Essas coisas que falam que “Agro é pop, agro é tudo””’.
Eu tenho trabalhar com isso também, trago uma releitura do que a gente
tem aprendido na Educagdao do Campo, ai eles comegaram a refletir
também (Entrevista Jaboticaba, 2018, grifo meu).

As campanhas e divulgagdo do agronegoécio nédo mostram as dificuldades
enfrentadas pelos sujeitos do campo em termos de saude, trabalho e expropriagao.
O que se vé € uma ideia de campo tecnoldgico e rentavel, mas, na verdade, o que
vem ocorrendo é o esgotamento dos recursos naturais, doengas crénicas nos
produtores e consumidores e aumento da desigualdade social.

O mesmo assunto foi citado pelo estudante Educacédo, de Adriandpolis. O
estudo das questdes agrarias também inseriu os alunos em um processo de

entender os modelos de producdo e exploragado de recursos naturais.

O que a televisdao mostra sobre o agronegécio desqualifica tudo o que
a gente faz. O que eu fago com a enxada, vocé nao vé. No sentido que
somos atrasados, sabe? Veja bem, até 2005, muita gente foi embora de 13,
porque nédo tinha escola, nem posto de saude. Para cultivo do Pinus - eu
trabalhei la também - tinha que usar o herbicida, né. Foi muito forte, porque
a agricultura praticamente acabou. Com a LECAMPO, comegamos a
perceber: “O que eu fazia com meu vo, que hoje tem 94 anos, € um
conhecimento valido, ndo é cafona, néo € atraso!”. O curso fortaleceu muito
a gente (Entrevista Educacgao, 2019, grifo meu).

A Agroecologia € o0 modo de produgdo usado por algumas familias da
cidade, mas é mais frequente no Quilombo Jodo Sura. Contudo, para os
quilombolas, a Agroecologia € um termo cientifico e/ou académico para denominar o
tipo de produgdo que usa os saberes tradicionais € que ocorre desde a

ancestralidade presente na formagao da comunidade.

7 “Agro é Pop” € um bord&do que aparece em videos produzidos pela Rede Globo, com o objetivo de
mostrar a face tecnoldgica do agronegécio no Brasi e ocultar as diferengas entre a grande produgao
monocultora e a produgdo campesina.
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A gente fala muito “agricultura” e “lavoura”, né? Agroecologia para
nos ja é um termo técnico, vindo da academia, para um processo que
ja ocorre. Se chegasse 13, uns 20 anos atras e perguntasse: “Como se
pratica Agroecologia aqui?”, “Nao, a gente nao pratica Agroecologia!”. Mas
no fundo ja era (Entrevista Educacao, 2019).

Veja bem, hoje esta sendo trabalhada a produgao organica, certo? Ela ndo
traz a questdo da Agroecologia, mas a gente vive ela, né? Pode-se nao
conhecer o termo, em termos educacionais, mas ja se faz, porque é
tradicional, ta envolvido diretamente (Entrevista Autonomia, 2019).

Por se tratar de uma producdo de alimentos, baseada nos saberes
tradicionais, nesse territério a Agroecologia é vivida de forma natural, ja enraizada e
consolidada a partir da propria histéria do local. Para os estudantes, houve o contato
com o termo cientifico apenas. Ela ja é, e sempre foi, um modo de viver e resistir da
comunidade. E importante reafirmar que ha um enfrentamento muito grande por
parte da comunidade, ja que o Quilombo Jodo Sura esta cercado de extensas
plantagdes de Pinus sp. e atividade mineradora e agropecuaria.

Na Turma Guara, a Agroecologia é vista e vivida de uma maneira muito
ampla para os estudantes, pois € a turma mais diversa. Para os estudantes do mar,
as dificuldades enfrentadas em seus territérios estdo relacionadas com a
especulacdo imobiliaria e a instauracdo do Parque Nacional, sendo que a

responsabilidade de fiscalizagdo cabe ao ICMBio’8:

A ocupagéo da llha’® é ordenada “desordenadamente”. Ela é ordenada,
porque vocé nao vai chegar e se impor na llha, porque todo e qualquer
terreno ali é patriménio da Unido, mas nao existe fiscalizagao (Entrevista
Gaivota, 2019, grifo meu).

Vocé nao compra terra, né? Ali € uma area de protegdo ambiental. Na
verdade, os caigaras ndo podem vender, mas antigamente, vendiam. Hoje,
se n&o cuidar, vai virar uma ilha dos marajas. Gente rica, na orla,
empresarios (Entrevista Atoba, 2019).

Nas comunidades de Batuva, ha o cultivo de pupunha. Com o curso, para
alguns estudantes, houve o despertar e interesse por uma transigao agroecoldgica,

ja que ainda utilizam insumos quimicos. No mesmo local, ha comunidades que,

78 |Instituto Chico Mendes de Conservagao da Biodiversidade.
9 O estudante se refere a llha Rasa, municipio de Guaraquegaba.
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como o Quilombo Jodo Surd, praticam Agroecologia desde seus antepassados, pois

€ uma maneira de valorizar e perpetuar os conhecimentos adquiridos:

Noés criamos galinhas para nosso consumo, ovos também. Criamos pouco
gado para leite, alguns porquinhos. Cultivamos horta, mandioca, banana. A
producdo € toda agroecoldgica. Sempre fomos assim. No passado,
quando meus avos eram vivos... vocé entende que era algo muito mais
natural? Por exemplo, as sementes modificadas: nés nem sabemos o que
comemos hoje em dia. Naquele tempo, era tudo muito natural (Entrevista
Quero-quero, 2019, grifo meu).

A Agroecologia € uma ciéncia que na LECAMPO- UFPR ¢é o eixo integrador
dos estudantes envolvidos. E a partir da sua pratica que se interligam também os
sujeitos, sua cultura e histéria. E a interterritorialidade, o fluxo de saberes e vivéncias

que integram essas turmas.

Como mulheres, homens, idosos e jovens, camponeses, povos indigenas,
trabalhadores rurais sem terra, pastores e outros povos rurais, estamos
lutando para defender e recuperar nossa terra e territorios, para preservar
nosso modo de viver, nossas comunidades e nossa cultura. Também
estamos defendendo e recuperando nossos territérios por causa da
agricultura camponesa agroecoldgica que neles iremos praticar, alicerce na
construcdo da soberania alimentar, e € a primeira trincheira em nossa
defesa da Mae Terra (ROSSET, 2017, p. 84).

Mesmo nao constanto no PPC, a Agroecologia perpassa as discussoes de
todos os mdodulos, dando um sentido muito maior as questées ambientais e sociais.
Trabalhada de maneira interdisciplinar, envolvendo as diversas areas da ciéncia e as
formas de conhecimento, pode “desencadear processos de desfragmentacéo do
ensino e inspirar novas logicas de organizagdo do plano de estudos” (CALDART,
2016, p.7).

A diversidade socioterritorial entre os estudantes das quatro turmas é
grande, porém a Agroecologia € a expresséo da luta para viver e resistir em seus

territérios e comunidades.

4.4 A PRODUGCAO DO CONHECIMENTO: TRABALHOS REALIZADOS PELOS
ESTUDANTES DA LECAMPO — UFPR

Os Trabalhos de Conclusdo de Curso na LECAMPO - UFPR sao

obrigatérios e podem ter os seguintes formatos: pesquisa cientifica, relato de
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experiéncia, artigo publicado ou para publicagdo. Esses trabalhos sdo um exemplo
da caminhada formativa dos estudantes, pois o desenvolvimento constru¢ao de cada
um deles é iniciado desde os primeiros momentos do curso, na elaboracdo dos
Projetos de Aprendizagem e Inventario da Realidade.

A produgdo do conhecimento nas LECAMPOs & uma ferramenta que
contribui com o reconhecimento dos territérios camponeses. Com isso, Molina

(2019) elucida:

Tal producédo do conhecimento representa, também, uma forma de
resisténcia da classe trabalhadora. As classes dominantes durante muito
tempo da nossa histéria, fizeram um esforgo de apagar as memoérias das
lutas da classe trabalhadora: os outros escreviam a nossa histéria. Em
contraponto, uma das grandes conquistas que tivemos, foi o feito de os
préprios sujeitos camponeses assumirem o protagonismo da sua historia e
registrarem essa histéria. O apagamento da ciéncia € uma forma de
apagamento da historia, e isso € algo que aconteceu durante muito tempo
na histéria do campesinato. O campesinato, embora tenha um papel e um
peso enorme na historia brasileira, na histéria da América Latina, tem uma
producédo académica-cientifica que ndo condiz ao tamanho da centralidade
que ele tem na historia, porque isso fez parte da estratégia do apagamento
da memodria. A consciéncia disso nos conduz a ter outro olhar sobre o
conhecimento produzido na Educacdo do Campo e considerar a
potencialidade revolucionaria que a memoria tem (MOLINA, 2019, p. 2).

Em busca de demonstrar a riqueza de conhecimento produzido pelos
estudantes do curso, trago os titulos e seus respectivos autores. Parte dos TCCs
das turmas Albert Einstein e Flor do Vale foram obtidos no Sistema de Bibliotecas da
Universidade Federal do Parana. Ja os Trabalhos realizados pelas turmas Guara e
Paulo Freire ainda ndo constam no acervo, assim como n&do ha um levantamento
feito pela coordenacéao do curso.

Um fator evidente é que a escolha do tema de pesquisa esta fortemente
ligada a realidade de cada estudante e ao contexto socioterritorial da turma. Neles,
os estudantes expressam o aprofundamento do estudo de reconhecimento de si e
de seus territérios. As pesquisas da Turma Albert Einstein foram construidas acerca
de temas que envolvem a historicidade do MST, os processos que ocorrem nos
assentamentos e discussdes atuais do coletivo (género, diversidade e

Agroecologia).

FIGURA 8 - APRESENTACAO DOS TCCs DA TURMA ALBERT EINSTEIN
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A producdo de erva-
mate e o Sistema

\ " Agroflorestal no
ensino de Ciéncias da
) Natureza
. ~ EDUCANDA: Carina Rill Wieczorkosk

ORIENTADORA: Prof(a). Mesfre Andre
Ratista. ; o
k E‘-‘\‘_W‘\;\I'\'\LNI ADORA.: Pre f{a). Dr(a). Cle
Sira Gusmao Lopes. e
k.“t;;MHRﬂS DA BANCA: Prisciia Monf )
Lourival Fidelis

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Durante a pesquisa de campo, participei de algumas apresentagdes dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso dos educandos. Na sala onde ocorreram as
apresentagées da Turma Albert Einstein foi possivel ver objetos que integram a
mistica do Movimento e fazem alusdo ao modo de vida do camponés militante e a
luta pela educagcdo como, por exemplo: as bandeiras do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra e do Movimento LGBT Sem Terra, o chapéu de palha
utilizado no trabalho no campo, livros sobre Educacao do Campo, lapis e caderno.
Portando, sujeitos articulados em um movimento social — nesse cenario, o0 MST -
desenvolvem uma consciéncia coletiva de educagdo como direto, originaria das

préprias experiéncias politico-pedagogicas (SCHWENDLER, 2017).

O significado de mistica é filosofico e empreende uma luta social e politica,
que expressam a cultura, a arte e os valores dos movimentos, evidenciando
a luta pela transformacgao da realidade social e “[...] indo em diregao a parte
realizavel da utopia”. A mistica € um momento onde o coletivo pode
expressar seu sentimento de pertencimento, pois € no fazer coletivo que
“[...] destacam-se liderancas, projetam-se cantadores, poetas e animadores
como se fossem variedades novas de sementes em germinagao que
desconheciam o potencial que traziam em si mesmas. Dessa forma, a
politica vira arte e a arte ganha fungdo politica nas ag¢des e eventos”
(BOGO, 2012, p. 277 apud JAKIMIU, 2018, p. 63).
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FIGURA 9 - OBJETOS PRESENTES NA BANCA DE TCC DA TURMA ALBERT EINSTEN

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Na apresentacao de uma participante da pesquisa, houve um momento de
intensa emocgéo, ja que a estudante ndo possuia habilidade com informatica e,
consequentemente, a escrita e configuragbes das normas da UFPR®® para
publicacdo de trabalhos. A pesquisa que essa estudante realizou foi acerca de seu
assentamento, em Rondonia. Para ela, o apoio de seus colegas, familiares e

educadores do curso foi de extrema importancia para finalizagao do curso:

Todo coletivo contribuiu, mas a ajuda principalmente foi do meu marido,
meus filhos e de alguns professores. No inicio, eles que eram o apoio”
(Entrevista Relatividade, 2018).

As dificuldades acerca da escrita dos trabalhos € algo comum entre as
turmas da LECAMPO — UFPR, ja que o acesso a escrita académica por parte dos
povos do campo ocorre, muitas vezes, apenas durante o Ensino Superior. Essa é

uma das motivagdes para que o curso possibilite mais de um formato de TCC.

80 O Manual de Normalizagdo de Documentos Cientificos - UFPR é um guia detalhado para
elaboracdo e apresentagdo de trabalhos académicos nos padrdes das normas editadas pela
Associacéo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Fonte: <https://www.portal.ufpr.br/normalizacao.html>



115

A seguir sdo destacados alguns titulos de trabalhos apresentados pela

Turma Albert Einstein:

TABELA 10 — TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO — TURMA ALBERT EINSTEIN

Ordem Titulo Autor/Autora
1 QUESTAO AGRARIA E EDUCACAO DO CAMPO LEANDRO PELLIZZARI
NO ASSENTAMENTO KING MEAT, MIRANTE DO TONIOLLI

PARANAPANEMA - SP

2 TERRITORIO FAXINALENSE E EDUCAGAO DO JOAO DOS SANTOS DE
CAMPO: ASPECTOS CULTURAIS E HISTORICOS OLIVEIRA
DA COMUNIDADE DE FAXINAL MARMELEIRO DE
BAIXO NO MUNICIPIO DE REBOUCAS-PR

3 LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO: A TAISE COSTA CURTA
TRAJETORIA FORMATIVA DA TURMA ALBERT MARTINS
EINSTEIN
4 O CACAUEIRO COMO TEMA PARA UM ENSAIO ELLAINE DALLE LASTE
DE UMA SEQUENCIA DIDATICA NO DE LIMA

ASSENTAMENTO MARGARIDA ALVES

5 CONTRADICOES NA ORGANIZACAO DO THIAGO GOMES
TRABALHO NO ASSENTAMENTO ROSELI NUNES SOBRINHO

FONTE: Elaboragao da autora (2020)

Os temas de pesquisa da Turma Flor do Vale estao relacionados com os
danos causados ao meio ambiente, a saude humana e ao processo de
envenenamento da sociedade brasileira em razdo do uso de diversos agrotoxicos na
producao de frutas citricas e demais variedades de alimentos. A cidade de Cerro
Azul possui a maior parte de sua populacédo vivendo no campo. Assim, a partir da
observacdo dos TCCs produzidos pelos estudantes, sao reveladas muitas
diferencas de perspectivas.

Determinados estudantes trabalharam com as questdes da evasao escolar e
analfabetismo. Outros mais engajados com o comércio da produgdo de frutas
citricas, buscaram entender e contribuir com a sustentabilidade ambiental e

reaproveitamento de frutas que sao vistas pelos consumidores como “feias”, sendo
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muitas vezes descartadas. Certos estudantes contaram em seus trabalhos a propria
historia, ou sobre a ligagdo familiar com a medicina tradicional. Foram destacados,
também, temas relacionados com a Educagcdo do Campo, Educagdo Rural e
Educacao de Jovens e Adultos, isto €, assuntos que passaram a ser discutidos de
maneira mais aprofundada e demonstraram as dificuldades enfrentadas pelos

estudantes.

FIGURA 10 - APRESENTAGCAO DOS TCCs DA TURMA FLOR DO VALE

Fonte: Acervo da autora, 2019.

A Turma Flor do Vale é considerada pelos proprios estudantes uma turma
homogénea. Por isso, durante os momentos das entrevistas, observacdo e
intervalos entre as apresentagdes dos TCCs, pude escutar diferentes perspectivas
de um mesmo assunto. Além disso, escutei historias de familia que se formaram
com diversas origens. Por uma questao de ética, trago nessa pesquisa apenas 0s
relatos dos estudantes que estavam dispostos a participar, mas os sujeitos que
compdem a Flor do Vale sdo diversos entre si e produziram trabalhos que refletem
esse aspecto.

O relato abaixo é de uma estudante que realizou um trabalho acerca do uso
dos insumos quimicos em sua comunidade. A fala demonstra que a imersdo no
tema de seu TCC ocorreu nos periodos iniciais, demonstrando, mais uma vez, que a

metodologia da LECAMPO - UFPR possibilita desde o inicio do curso uma
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aproximagao do sujeito e suas condi¢oes materiais. Quando questionada sobre a

escolha de seu tema, ela disse:

Olha, no TCC, nao achei tao dificil, porque era algo que escolhi dentro da
minha realidade, entédo eu ja sabia pra onde ir. Encontrei dificuldade mais no
PA. Eu ja fazia sobre agrotéxico. Eu fui onde vende e ndo quiseram passar
informacgao pra gente (Entrevista Orquidea, 2018).

A estudante demonstrou em seu TCC que, por vezes, os agricultores sao
instruidos a ler as recomendagbes do uso, porém, nem a0 Menos conseguem
compreendé-las, ja que as bulas dos insumos quimicos possuem uma linguagem
técnica. Além disso, ndo conseguem instru¢cdes quando buscam as empresas que
revendem esses produtos. Acredito que essa pesquisa seja que extrema importancia
para a cidade de Cerro Azul, j& que a produgao de alimentos esta vinculada, na
maioria das vezes, aos agrotoxicos. Tal fator pode causar danos a saude da
populacao do campo.

Evidencia-se na Tabela abaixo alguns temas levantados pela Turma Flor do
Vale:

TABELA 11 — TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO - TURMA FLOR DO VALE

Ordem Titulo Autor/Autora
1 MODELO DIDATICO DE FOSSA SEPTICA JOSELAINE DE LOURDES
ECOLOGICA COM MATERIAIS DE BAIXO CUSTO RAAB

COMO FERRAMENTA DE ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA EM ESCOLAS DO CAMPO DE CERRO

AZUL- PR
2 A PROBLEMATICA DO RESIDUO SOLIDO NO VALDIRENE DE FATIMA
MUNICIPIO DE CERRO AZUL/PR COMO DOS SANTOS

POSSIBILIDADE DE ABORDAGEM PEDAGOGICA NO
ENSINO DE CIENCIAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

3 A RELACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR DO GRACIELE APARECIDA
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO SALTO GRANDE BRAINE MATEUS
DO TURVO EM DR. ULLYSSES - PR COM A
SEPARAGAO E COLETA DE RESIDUOS
INORGANICOS
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4 A SAUDE DA POPULAGAO DE CERRO AZUL E SUAS  JULIANA DA GUIA RAAB
POSSIVEIS RELACOES COM O USO DE

AGROTOXICOS
5 TRABALHAR A RECICLAGEM DE RESIDUOS RUTH DO ROCIO BRAINE
SOLIDOS NO MUNICIPIO: CERRO AZUL — PR SANTOS
6 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM ORLANDA TEREZINHA
CERRO AZUL MARTINS BUENO
7 O CURRICULO DA ESCOLA MULTISSERIADA EM SANDRA MARA BRIATORI
CERRO AZUL/PR

FONTE: Elaboragao da autora (2020).

Como dito anteriormente, a Turma Guara é formada por uma ampla
diversidade socioterritorial e os TCCs foram construidos a partir da realidade de
cada territorio. Nessa turma, percebemos o quanto o litoral paranaense possui
conhecimentos e modos de viver diferenciados. A realidade vivida pelos povos do
litoral, a cultura caigara, a agrobiodiversidade, o fechamento de escolas, entre outros

que fazem parte do cotidiano dos estudantes, foram os temas em destaque.

FIGURA 11 - APRESENTAGCAO DOS TCCs DA TURMA GUARA
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Fonte: Acervo da autora, 2019.

A escola que atende a llha Rasa, em Guaraquegaba, passou por um processo
de fechamento de turmas e esse foi o tempo escolhido por um dos estudantes. Ele
contou na entrevista que, ao escolher esse tema de pesquisa, pode valorizar o
trabalho arduo da comunidade e dos educadores do campo da escola da llha Rasa

para manutencao dessas turmas:

Ano passado ocorreu o fechamento Ensino Médio noturno na llha, e isso
deu origem ao meu TCC. Eu fui até ameacado, por tomar frente da
comunidade contra o fechamento do Ensino Médio. Mobilizei a comunidade.
Veio muita gente dizer: “Calem a boca, senao vai ter retaliacéo”. Eu dei a
“cara a tapa” (Entrevista Gaivota, 2019).

Em sua fala, é possivel compreender que ao escolher um tema de pesquisa
que se relaciona com sua realidade, o estudante da LECAMPO - UFPR/SL
desenvolve processos de reconhecimento como sujeito de direito. Ele busca, a partir

da sua formacgao, futuras mudangas em suas comunidades:

Eu tenho planos: quero terminar a graduagao e concorrer a dire¢gao para
poder fazer alguma coisa pelo colégio. Agora com os estudos do meu
TCC e as leis do campo, eu tenho condigcdes de propor mudancgas.
(Entrevista Gaivota, 2019, grifo meu).

Essa é a maior potencialidade do regime de ltinerancia: a Universidade,
guando alcanca as comunidades do campo, proporciona uma formagao académica e
politica dos sujeitos e, consequentemente, a partir deles, é possivel ressaltar as
precariedades e negligenciamentos nos quais cada territério esta imerso. Com as
pesquisas construidas por estudantes da LECAMPO — UFPR/SL, muitas mudancgas
podem ocorrer futuramente, proporcionando uma melhor qualidade de servicos
publicos para as comunidades e a devida valorizacdo da cultura local. Eis a
importancia da escola do e para o povo.

Sao destacados a seguir alguns trabalhos construidos pela Turma Guara:

TABELA 12 — TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO — TURMA GUARA
Ordem Titulo Autor/Autora
1 DO ABANDONO A EVASAO ESCOLAR NAS
ESCOLAS DO CAMPO: ELISE NILCE CORREA
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UMA REFLEXAO A PARTIR DE UMA ESCOLA DE
ANTONINA/PR

2 A IMPORTANCIA DO RECONHECIMENTO COMO ERICK JEAN KASMIROSKI
ESCOLA DO CAMPO DO
COLEGIO ESTADUAL VEREADOR OSNY DAVID
FRAGA EM MORRETES-PR

3 SABOARIA ARTESANAL ECOLOGICA HANNAH ALZAMORA DIAZ
COMO FERRAMENTA DE EDUCAGAO AMBIENTAL GONCALVES
4 A PESCA ARTESANAL NAS COMUNIDADES DE JOAO ANTONIO SANTOS
GUARAQUECABA/PR: A CULTURA CAICARA CARDOSO
5 ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCAGAOQ: A MARIA ELIANE DE SOUZA
COZINHA E A BIBLIOTECA COMUNITARIA COMO BONATO

RECURSO PEDAGOGICO NO FORTALECIMENTO DA
COMUNIDADE CANDONGA EM MORRETES/PR

6 PAPEL DA EDUCACAO DO CAMPO NA ABORDAGEM  PATRICIA CRISTINA DO

DA PROBLEMATICA DA ROSARIO
QUEIMA DO LIXO NAS COMUNIDADES DE
ANTONINA/PR
7 A LITERATURA INFANTIL COMO PROPOSTA SANDRA DE FREITAS

PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE CIENCIAS

8 A PLANTA CROTALARIA NA PREVENGAO DO REGIANE BUENO
MOSQUITO AEDES AEGYPTI, VETOR DA DENGUE GONZAGA
NAS COMUNIDADES DO CAMPO

FONTE: Elaboragao da autora (2020).

Ja as pesquisas da Tuma Paulo Freire foram construidas acerca das
realidades vividas pelos estudantes moradores na zona urbana de Adrianépolis e
por meio da historia e saberes ancestrais dos quilombolas. Segundo o PCC (2012),
os cursos de graduacdo da UFPR Litoral sdo constituidos por uma organizagao
curricular em que se encontram inseridas as discussdes sobre a tematica da

Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na tematica da Histéria e Cultura Afro-
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Brasileira e Indigena e a integracédo com a educagéao ambiental de modo transversal,

continuo e permanente.

FIGURA 12 - APRESENTACAO DOS TCCs DA TURMA PAULO FREIRE

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Assim, os estudantes quilombolas buscaram construir pesquisas acerca da
historicidade do Quilombo Jodo Sura e a resisténcia para a manutencdo de seu
territdrio, visto que se encontra cercado por atividades de monocultura. A identidade
da comunidade, a utilizagdo das PANCS?® na alimentacdo, os processos de
territorializacao e desterritorializacdo, os saberes tradicionais, as benzedeiras e a

Agroecologia sdo exemplos de temas que foram abordados nos TCCs.

Meu tema trabalha com a identidade quilombola. Eu nao posso fugir disso
depois de todos os processos que a gente vem trabalhando (durante a
formagéo). (Entrevista Autonomia, 2019, grifo meu).

Apresento na Tabela a seguir alguns trabalhos realizados pela Turma Paulo

Freire:

81 Plantas Alimenticias Nao Convencionais.



TABELA 13 — TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO - TURMA PAULO FREIRE

Ordem
1

Titulo
POLINIZANDO SABERES NO ENSINO DE
CIENCIAS: O JOGO EDUCATIVO COMO
ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM

COMPOSTEIRA NA EDUCACAO DO CAMPO
AS PLANTAS ALIMENTICIAS NAO
CONVENCIONAIS E ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO DO

CAMPO

HORTA ESCOLAR UM ESPACO DE
APRENDIZAGEM

SABERES POPULARES E AS PLANTAS
MEDICINAIS NO BAIRRO PORTO NOVO

MINHOCARIO COMO PRATICA DE ENSINO NA

EDUCACAO DO CAMPO NO COLEGIO ESTADUAL

QUILOMBOLA DIOGO RAMOS

ALIMENTAGCAO SAUDAVEL NA ESCOLA DO
CAMPO

Autor/Autora
DANIELA SILVA

LUCIMARA GAMARROS
DA SILVA

MARIA DO CARMO A.

SOARES

ANGELICA GELINSKI

DOS SANTOS

ALICE MARIA DE

ALMEIDA BRAZIL

AUGUSTO CESAR DE C.

RAMOS

FRANCIELE R. DE
ALMEIDA

FONTE: Elaboragao da autora (2020)
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Por trabalhar com a realidade dos sujeitos em seus territérios, o curso

aproximou a realidade vivenciada pelos estudantes e os conteudos de Ciéncias da

Natureza. E possivel citar como exemplos os temas dos TCCs elaborados pelas

turmas, sendo que todos foram construidos a partir dos Projetos de Aprendizagem,

desenvolvidos desde a percepgcdo de cada um sobre sua comunidade. Esse

processo possibilita a LECAMPO — UFPR/SL valorizar a identidade campesina de

cada turma.
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A identidade campesina precisa ser reafirmada no trabalho educativo
escolar. Nesse contexto, tomando a educagdo como um ato politico e a
escola como um dos espagos educativos, em que se afirma uma visao de
mundo, uma identidade de classe, onde se define o que é saber e quais
saberes sao socializados e reelaborados, a Educagdo do Campo assume
um duplo compromisso: a denuncia do processo histérico de exclusao
politica, econémica, social e cultural que permeia a realidade camponesa e
0 anuncio, a afirmagédo do campesinato como sujeito histérico, produtor de
um saber que se gesta no trabalho e na luta do campo. A educacgao a partir
da especificidade do campo, dos sujeitos camponeses e das praticas
formadoras que os envolvem, vai exigir que se afirme a educagéo e a
sociedade na perspectiva da emancipagdo humana, da transformagao
social (GHEDINI; JANATA; SCHWENDLER, 2010, p. 183).

A participagdo nas apresentacdes dos TCCs no momento da coleta de
dados para a pesquisa proposta, bem como o0 acesso a amostra dos titulos
ressaltados em cada turma® foi de suma importancia para compreender a
diversidade socioterritorial das turmas que compéem a LECAMPO -UFPR/SL, pois a
producdo do conhecimento dos estudantes se da a partir de problematicas que
estdo frequentemente sendo abordadas ou vividas em seus territorios e que
tomaram destaque durante o curso. Os Projetos de Aprendizagem e Inventarios da
Realidade que, ao longo do curso deram origem aos TCCs dos estudantes, podem
mudar a realidade de cada territério, pois eles unem o ensino, pesquisa e extensao
dentro do eixo pedagdgico. Esse é mais um fator que possibilita o curso receber e

trabalhar com a ampla diversidade socioterritorial.

82 Como ainda nao constavam no Sistema de Bibliotecas da UFPR, os titulos apresentados aqui
foram obtidos com os orientadores que ainda estavam trabalhando na versdo final com seus
estudantes. Portanto, sugiro futuras pesquisas que investiguem os trabalhos, buscando compreender
como esses temas estdo relacionados com os territérios dos estudantes e qual a motivagcédo na
escolha.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa esta inserida no debate das politicas de formacao de
educadores para atuar na especificidade do contexto do campo, envolvendo os
sujeitos do campo e sua diversidade socioterritorial. A Licenciatura em Educagao do
Campo da Universidade Federal do Parana — Setor Litoral, instrumento dessa
pesquisa, € um curso que forma educadores para atuar nas escolas do campo. O
curso foi implementado no Setor Litoral a partir do Edital de chamada publica n°® 02,
de setembro de 2012 SESU/SECADI/SETEC, mas ja era discutido e construido
pelos educadores que possuiam vinculos com comunidades do litoral paranaense,
visto que elas, até entdo, ndo haviam acessado o Ensino Superior.

As quatro turmas estudadas nessa pesquisa (Turma Albert Einsten, localizada
no Assentamento Contestado, no municipio da Lapa; Turma Flor do Vale, localizada
no municipio de Cerro Azul; Turma Paulo Freire, localizada no municipio de
Adriandpolis e Turma Guara, localizada em Matinhos, no Setor Litoral - UFPR) estao
inseridas em territérios distintos, assim como os sujeitos que as compdéem. A
participacdo dos estudantes, educadores, equipe de implementagcao e equipe
pedagogica na pesquisa tornou possivel, a partir de suas histérias de vida, o
entendimento dos caminhos que possibilitaram a formacdo de educadores na
perspectiva da diversidade socioterritorial atendida pelo curso. Com base na analise
das entrevistas dentro de paréametros metodoldgicos da Histéria Oral,
especificamente da Historia de Vida, compreendeu-se o processo histérico das
politicas publicas para formacao de educadores do campo e o contexto da criagao
do curso.

A Pedagogia da Alternancia faz parte do projeto de Educagao do Campo, por
figurar como uma pratica que valoriza a comunidade do estudante, por meio da qual
ele podera desenvolver projetos e contribuir com sua comunidade em diversos
aspectos. Além disso, a Alternancia contribui para erradicar as taxas de
evasao/expulsao da universidade e o éxodo rural, ja que o estudante pode continuar
no campo durante periodos denominados “Tempo Comunidade”, sem mudar para a
cidade. No Tempo Universidade, ele entra em contato com os conhecimentos
acerda das Ciéncias da Natureza, dialogados de forma inter e transdisciplinar,
problematizando a realidade vivida. E a busca da sintese do processo de producéo

do conhecimento tedrico-pratico.
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A docéncia compartilhada, quando os educadores trabalham em diferentes
territérios durante o Tempo Universidade, promove uma formacado inter,
transdisciplinar e, por vezes, indisciplinar, incentivando o trabalho integrado dos
docentes e a troca de conhecimentos entre as turmas. Essa pratica ja esta presente
no PPP do Setor Litoral e foi incluida no PPC da LECAMPO - UFPR/SL pela equipe
de implementacdo. Novas pesquisas podem contribuir com a compreensao de como
ela ocorre na pratica, buscando entender quem sao os docentes que a constroem,
quais hipoteses de aprendizagem fundamentam o trabalho com a docéncia
compartilhada e como tal trabalho é tecido.

O regime de Itinerancia possibilita a extensdo da Universidade até os
territorios e, por esse fator, o curso atende uma grande diversidade socioterritorial,
que tambem contribui para manter a identidade de um curso de Educacao
do/com/no Campo. Essa metodologia possibilitou a abertura das turmas, mas é
constantemente discutida entre os docentes, pois possui desafios. Os desafios
institucionais estdo em torno da demanda de professores para o Tempo
Comunidade, disponibilidade de viagens longas — e, muitas vezes, em condi¢des
arriscadas — sendo que o orgamento financeiro tem comprometido a oferta de vagas
em turmas itinerantes. Os educadores vém debatendo opgdes para que o curso
continue buscando territérios que possuam a demanda de formag¢ao de educadores
para o campo, porém, evitando que as turmas estejam em atividade ao mesmo
momento — como foi o0 caso das turmas envolvidas nessa pesquisa.

O debate acerca da oferta de novas turmas e organizagédo do trabalho
coletivo é importante, contudo, a ltinerancia também se justifica pelo numero de
educadores concursados: quinze. A LECAMPO — UFPR/SL é o curso que conta com
o maior numero de profissionais dentro do Setor Litoral. Esse numero justifica a
metodologia que, se bem construida e elaborada, possui um papel fundamental na
construgéo e socializagao e re-significacdo do conhecimento dos sujeitos atendidos
e também para os territérios onde funcionam os cursos.

Na LECAMPO — UFPR/SL, a formacéo de educadores em diversos territorios
ocorre a partir do didlogo entre a proposta pedagogica/curriculo e os sujeitos que a
compdem. Ha elementos curriculares que dado unidade ao trabalho de formacao dos
futuros educadores das quatro turmas. No primeiro ano do curso, as atividades tém
como “eixo integrador”’, tanto no Tempo Universidade quanto no Tempo

Comunidade, a investigacdo da realidade local. No segundo ano, o foco se volta



126

para o estudo da escola do campo. Nos dois ultimos anos do curso, o Tempo
Comunidade se constitui em Estagios Supervisionados nas escolas do/no campo
para atuacédo docente na Educacao Basica na area de Ciéncias da Natureza.

Muitos dos avancos do curso se devem ao fato de ter seu PPC baseado nas
metodologias ja adotadas anteriormente na UFPR/SL, e isso se evidencia nos
Projetos de Aprendizagem, eixo pedagdgico que transforma a iniciagéo cientifica em
eixo curricular. Corroboram com isso, tambem, as experiéncias anteriores dos
cursos de licenciatura e de pedagogia da terra em outras universidades, e o vinculo
organico de alguns docentes com a pedagogia dos movimentos sociais.

A producéo do conhecimento dos estudantes da LECAMPO — UFPR/SL das
turmas investigadas se da a partir de problematicas que estdo frequentemente
sendo abordadas ou vividas em seus territorios e que tomaram destaque durante o
curso. Os Projetos de Aprendizagem e Inventarios da Realidade garantem que todos
os estudantes tenham acesso a iniciagdo cientifica, independente de projetos e
recursos de departamentos e professores orientadores. Essa iniciagao ocorre dentro
da realidade de cada um, sistematiza os quatro anos de formagado, dando origem
aos temas de TCCs produzidos ao final do curso. Esses trabalhos podem mudar a
realidade de cada territorio, pois eles unem o ensino, pesquisa e extensao dentro do
eixo pedagogico.

A LECAMPO - UFPR/SL tem poténcia de transformacéo territorial por lidar
com os modos de existir dos sujeitos. Além disso, busca auxiliar no processo de
identidade dos grupos que fazem parte das turmas. Muitas licenciaturas ndo o
fazem. Formam-se professores transpassados pela urbanidade que, muitas vezes,
distanciam os sujeitos do campo, aguas e florestas daquilo que lhes é de direito: o
acesso a educacao publica de qualidade. Sdo necessarias politicas publicas que
garantam uma qualificagdo que pense na forma¢do humana, seja na escola, na
familia, na comunidade, no movimento social.

O acesso dos sujeitos do campo ao Ensino Superior envolve paradigmas
educacionais em disputa. A educagao superior para/no/do/com campo supde que as
universidades atravessem seus muros e cheguem aos territorios. Sao nesses
espacos que os docentes podem respirar 0 mesmo ar, bebem da mesma agua, se
alimentam do mesmo alimento e conhecem as especificades de seus educandos. E
nesta materialidade que se forjam educadores e educadoras do campo. A

LECAMPO - UFPR/SL busca construir um curso em regime de Itinerancia e
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processos democaraticos como os que foram ditos anteriormente, mas esta sob
limitagdes e dificuldades estruturais para conseguir permanecer dentro dos
principios da Educacdo do Campo. Dificuldades estas que precisam ser
compreendidas no contexto do desmonte da educagao publica brasileira.

Além de refletir sobre as condigbes para os sujeitos do campo acessarem
essa modalidade de ensino, faz-se necessario pensar em quais condicdes estao
inseridas na producéo do conhecimento. Na LECAMPO — UFPR/SL, contam com um
mddulo denominado “Reconhecimento do litoral” ou “Inventarios da Realidade”, cuja
hipotese € muito préxima daquela da Educagdao do Campo: para transformar a
realidade é preciso conhecer e compreender a sua materialidade. Os conhecimentos
adquiridos ao longo da vida dos estudantes e educadores possuem a capacidade de
ressiginifcar aquilo que ja vivenciam.

A LECAMPO - UFPR/SL e suas metodologias representam um instrumento
de leitura cientifica das realidades, a fim de que possam nelas intervir para que
todos os todos os sujeitos do campo atuem na construgdo do conhecimento, visto
que as aprendizagens coletivas auxiliam neste processo. Sendo assim, ha um
constante movimento entre realidades e conhecimento sistematizado.

A Agroecologia compde as praticas do curso, mesmo que no inicio ela tenha
sido uma aposta e ndo conste no PPC. A partir no novo documento que esta em
construcdo, ela deve constar em total evidéncia. E preciso compreender a
Agroecologia como um projeto societario que tem chamado a atengao até mesmo da
classe média. As pesquisas produzidas acerca dos danos a saude causados pela
producédo de alimentos com insumos quimicos tém chamado atengdo e causado
desejo de se alimentar melhor. Na realidade, a Agroecologia € muito mais do que
um modo saudavel de produzir e alimentar. A LECAMPO — UFPR/SL, entre seus
diversos sujeitos e territorios atendidos, € a expressdo comum da luta para viver e
resistir em seus territorios e comunidades. Ela se torna o eixo integrador das turmas
envolvidas. E a partir da sua pratica que se interligam também os sujeitos, seus
territdrios, sua cultura e histéria. E a interterritorialidade, o fluxo de saberes e
vivéncias que integra essas turmas.

O estudo proposto abre possibilidades para o desenvolvimento de novas
pesquisas, assim como questdes que nao foram trabalhadas aqui considerando o
escopo do estudo. Aponta-se a necessidade de entender o novo PPC do curso que,

segundo relatos dos educadores, estara em vigéncia até o ano de 2020. Esse novo
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PPC demonstrara muito mais potencialidades e fragilidades dos regimes de
Alternancia e Itinerancia, ja que sera construido a partir da experiéncia e trabalho
dos docentes e discentes da LECAMPO — UFPR/SL. Além disso, uma analise mais
completa dos TCCs das turmas apoés a publicacdo de todos, pode demonstrar mais
elementos acerca da diversidade socioterritorial das turmas, incluindo, nesse
momento, a Turma Sepé Tiaraju que é formada também por povos indigenas.
Espero que esta pesquisa possa beneficiar o trabalho e esfor¢co da equipe de
implementagdo do curso. Sem a militdncia e a persisténcia desses docentes, nao
teriamos tantos educadores formados para contribuir com a Educacdo do Campo.
Acredito também que essa pesquisa seja uma forma de escutar e visibilizar a voz
dos sujeitos do campo, agora, educadores do campo que, por anos e geragdes,
foram impedidos de contar sua histéria. O conhecimento tradicional de cada
comunidade em que estive € uma parte de todo o conhecimento originario, seu

modo de viver e existir faz parte da histéria e geografia de todos os brasileiros.
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