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RES UMD

Esta abondagem explona a perspectiva politice do Ensino Suple-
tivo brasileine, identificando possibilidades, constricoes e tendencias
enquanto aliemia”iva virtual de educacao permanente.

ABSTRACT

This apnroach explores a political perspective of brazilian
Sunplementany Teaching Ldentifying possibilities, tightenings  and
fendencies, while virtuad altennative of a vemmanent education.

FPESUHME

Le voint de vue icd comsidene explone 2o versvective nolitique
de 2'Enseiguement Sumlementaire bresilien, en Ldentifiant Les nossibi-
Lites, Les Ttranglements et Les tendances en tant qu'une abternative d
une education vermanente.

RESUM

T

Este abondaje exnlona fas perspectivas woliticas de £a Ensenan-
za Suplementaria brasilena, Ldentificands Las posibilidades, estrangula-
mientos y tendencias en cuanto altermativa virutal de una educacton per-
manente .
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JUSTIFICATIVA TEMATICA

A escolha do exercicic de dissertagac gue nos com-
promete no Curso de Mestrado em Educacac envolveu problemas
motivacionais relativos & importdncia, atualidade e cardter

de novidade do tema como abordagem tedrica.

ncide sobre ©

Poda

No Brasil, a avalanche literaria gque
gquadro da atualidade escolar tem relegado, a segundo plano,
a problematica do Ensinc Supletivo, permanecendo lesada a
visualizacdo da agzo educativa supletiva enguanto sistema
ou politica cultural integrada, a nivel nZo convencicnal.
Alids, esta constatagao comprova o estlgio incipiente dadou

trina e da praxis nessa area.

Paradoxalmente, & nesse contexto reflexivo que esta
ocorrendo o maior impulso politico dos Gltimos tempos em ma
téria de Ensino Supletivo. Encontram-se em fase de implanta
¢ao os Centros de Ensino Supletivo, os Programas de Suplén-
cia Profissionalizante, além de Qutres em conclusag cComo ©S
Projetos Producere e Andrds, assim como em implementagéo, o
projeto de Assisténcia Técnica direta e indireta do Ministg
rio da Educacdo-MEC, aos Estados, através de seu Departamento

de Ensino Supletivo-DSU.

Area de dificil contorno e de enderego bastante di-
versificado, possibilita todo tipo e porte de insergao ana-
litica. Todavia, de recente divulgagac das dissertagéeé e
teses defendidas nas universidades brasileiras® podemos con
cluir que,os titulos gue convergem ac tratamento do ensino

supletivo estao muito longe de o esgotarem discursivamente.
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Mas a nossa motivagao mais essencial, estd ligada a
esperancga gque mantemos na virtualidade residual das solu-

¢oes supletivas como estrat@giaz de abertura formativa e de

desburocratizacao do ensino, pela perspectiva dialética de

continuidade e descontinuidade das intervencoes pedagdgicas
pelo sentido concrato de igualdade de oportunidades que aca
lenta, como recurso de inovagao do sistema escolar frente
ds exigéncias psicossociais de um mundo em mudancga COMO pro
totipo de escola prospectiva em sua viabilidade cultural e
humana, pois a"imagem organiéacional da educagao do futuro

supoe a transformagac do modelo fabril vigente"?

A prospectiva valorativa que anima a nossa reflexao,

podemos confessar, sofre a influ@ncia académica de Pierre

Furter3,

HISTORIA DO PROJETO, A GUISA DE

DELIMITAGCAO DO PROBLEMA

A idéia do projeto desta dissertagao nasceu de posi
cionamento frente a um conhecimento basico, da realidade es-
colar brasileire, em suas limitagdes sociais e culturais. Nao
ha argumentacao estatistica ou gualquer outra de ordem pra-
tica, hoje, que garanta o entendimentc da igualdade de opor
tunidades educacionais, ou gue dissimule a defasagem cultu~-

ral da fungao pedagdgica da nossa escola.

Essa defasagem & explicada vor Gilbert de Landsheere,:
através da identificacao do jogo de forgas convergentes, di

vergentes e retrdgradas que determinam a fungao cultural de
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uma situacao educacional organizada e que geram crise. Defi
ne, este autor, a crise cultural, como o "estado de desequi-
librio grave provocado pelo desaparecimento das condigoes
tecnoldgicas, sociais ou ideocldgicas gue haviam sido consi-
deradas como normais ou gue haviam prevalecido durante uma

etapa mais ou menos longaé.

Por menos agressiva que se apresente uma visao pros
petiva da nossa sociedade, h3d de se salientar a fatalidade
das incursdes tecnoldgicas e . a deflagracao de forte, e irre
versivel, crise cultural. Por seu lado, o sistema escolar, es
casso e limitado pelo seu feitio burocratizado, nao apreseg'
ta densidade estrutural para corresponder 3s caracteristica
da sociedade do futuro, uma sociedade tecnoleogicamente ela-

borada, crescentemente pluralista, transitbria e acslerada.

Ma intengao de submeter a realidade, apontou-se-nos
uma diretriz geral frente ac contexto conhecido, descrito ,
explicado e projetado: estamos convencidos de que se devem
estabelecer estratégias para alcangar, nao £0 a sobrevivén
cia, mas um maior rendimentc cultural da sociedade brasilei
ra, através de fungac educacional gue possa aparar os efei-

tos da crise cultural.

Dentre as varias alternativas educacionais gue vem
sendo discutidas, e ou experimentadas, comc as solugOes que
integram as propostas dos curriculistas, ou entdoc, as con-
cepgoes de desburocratizacao do ensino, da desescolarizagao
da sociedade e da educagao permanente, destacamos a educa-
cao permanente como estratégia passivel de render, social-

mente, as exigéncias divergentes do ciclec cultural.
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Educagao permanente tem, para nds, entiao, um senti-
do complexo e uma feigao estratégica para a efetivacao de
uma politica continuada de expansao da capacidade adaptati-
va do homem e de oposicac a0 perfil discriminatdrio do sis-~
tema escolar vigente, utilizando, como momento de superacao,
a abertura gue supde a propria concepcao do ensino supleti-
vo no contexto da Lei 5692/71, gue fixa as diretrizes e ba-

ses do Ensino de 19 e 29 graus no Brasil.

Decidimos, complementarmente, que, nesse contexto
escolar brasileiro, o ensino supletivo poderia constituir
um dos meios de auto-formagao, tanto em sva dimensao politi
ca, quanto em sua dimensao micro-educacional. Esta decisao
nos dirigiu ao confrontamento de uma "chave" de educagao per
manente com a potencialidade da tipologia do ensino supleti
vo brasileiro, para caracterizar a virtualidade deste Qlti-

mo.

A montagem da "chave" de educacgac permanente, ao mes
mo tempo que a definigao tipoldgica da proposta vigente do
ensino supletivo, impuseram a selecao de itens viaveis para
a elaboracaoc do quadro referencial, sua comparagdac e seu

questionamento.

0 resultado alcangado e previsto, se fixou na iden-
tificagao das possibilidades e constricgoes do Ensino Suple-
tivo enquanto alternativa politica de realizagao dos valo-

res de uma educagdo permanente. (ver diagrama 1)
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OBJETIVOS DO ESTUDO

Podemos sintetizar as intencgoes do presente estudo,

da delimitacao dos seguintes cobjetivos:

a)

b)

c)

d)

e)

£)

g)

construgac de relagdes tedricas entre  dinamica

cultural e diregoes da educagao;

identificagao dos desafios da contemporaneidade-~

social;
identificagao doutrinaria da educagac permanente

caracterizagac contextual do Ensino Supletivo no

Brasil:

identificagao tipoldgica da concepcao vigente do

ensinc supletivo no Brasil:
adaptacao de uma "chave" de educacac permanente;

confrontamento da "chave" de educagac  permanen

te com:

g.l a potencialidade respectivqﬁimplicita no con
texto doutrinario do ensino supletivo brasi-
leiro; |

g.2 o rendimento politico da estratégia nacional
do ensino supletivo;

g.3 o rendimento politico das decisdes educacio
nais na area do ensino supletivo no Estado

do Parana.
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CONSIDERACOES METODOLOGICAS

As hipbteses explicativas e as teorias interpreta-

tivas ndo derivam dos fatos em si, mas provém do marco de

referéncia que utilize o investigador, e este marcc de refe

réncia é distinto em cada investigador pois depende, inten-

cionalmente ou nao, de sua filosofia ou ideologia.

A abordagem a ser apresentada tem um cunho analitigo

e se orienta por um procedimento sistematico de delimitacao

de critérios de relevancia né contexto valorativo da educa-

¢aoc permanente, imprescindivel enguanto padrac normativo pa
ra efeito de insercgado anal¥ica da concepgao do ensino suple

tivo.

Este padrac normativo, decodificado, servird de "cha

ve heuristica" para aferir a importancia relativa do ensino

supletivo e para situar - incluindo ou excluindo - as suas
expressoes na politica e na pratica de uma educagdao perma-

nente.

Esta abordagem analitica através de uma "chave heu-
ristica” tem um cariter exploratdrio,nao constituindo, pro-

riamente, uma avaliacao total do ensinc supletivo.
G P

A construgao, ou melhor, a adaptacao de uma "chave"
de educagao permanente supOs uma pesquisa bibliogradfica se-
letiva, ‘relacionada ac referencial tedrico. E a consolida-
cao da percepgido da concepgao do ensino supletivo no Brasil,
demandou, por sua vez, uma anadlise exaustiva dos principais
documentos oficiais relacionados aos dados da sua realidade

politica.
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Apesar do grau de fertilidade gue pods uma aborda-
gem analitica alcancar, o presente estudo, neste momento,

nao pretende cobrir a extensao de guestoes relativas aoc pro

blema enfocado, mas apenas abrir uma discussao que auxilie,

de forma preliminar, a percepgao e aceitacg@o de uma  &rea
virtual da escola brasileira, pela identificagac de suas

tendéncias.

Como trabalho exploratdrio, serve ao desdobramento
da reflexac e a pesquisas ulteriores, apoiadas nas alterna-

tivas possiveis da utopia educacional corrente,



DESENVOLVIMENTO

- Refenrencial teonico



I - REFERENCIAL TEQORICC

Os critérios gue justificam o norteamento do presen

te estudo estao fundamentados na aceitagioc das seguintes re

lagoes interpretativas: (ver diagrama 2)

A,

“"rapport" antropoldégico = institucional, do gual
derivam os conceitos adstritos & dinamica cultu~
ral e &s diregOes possiveis da educagao: autono-
mia pedagdgica relativa, controle e anti~contro-
le social, matéria do jogo de forgas; interdepen
déncia entre niveis culturais, direcao  da edu-

cagao e ciclos culturais,

"rapport" sbcio-econdmico, do qual derivam os con
ceitos relacionados aos desafios da contempora-

neidade social, ou seja, da complexidade existen
cial: aceleragéc da mudanga, incremento demogra-
fico, evolugao do conhecimento cientifico e tec~
nolégico, o jogo politico, a extensao da informa

cao, a ext ensao do lazer e a alienagdo culturd.

"rapport"” filosdfico, do qual deriva o arcabougo
utdpico da educagao permanente, através da indi-

cacao dos seus valores.

"rapport"” politico-social, do gual deriva o en-
tendimento do processo de formulagao das deci-

soces educacionais.
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1 - A DINAMICA CULTURAL E AS DIRECOES
POSSIiVEIS DA EDUCACAC

1.1. Autonomia pedagbgica relativa

Se & verdade que a educagao submete o homem a inten
¢oes de inculcagao e adaptacac cultural, a extensao da agao
pedagégica & determinada pelc prdprio homem, e em cada con-
texto socilal; dentro de um processo pcolifacetado de intera-
cao de fatores enddgenos e exbgenos de importdncia variave.
Portanto, a possibilidade e a limitacdo da agac pedagdgica
se concretizam na hipdtese de que h3 u'a margem relativa de
autonomia pedagdgica, desde gue: (i) € o homem guem decide-
sobre a extensao social dessa inculcacdo e (ii) o homem & o

sujeito de sua prdpria educacgao.

As decisces sobre a extensao e a institucionaliza-
cao dos meios de inculcagdo como forma de controle social,
ou(a sua reagéo, como forma de antl-controle, evidenciam o
jogo irreversivel de forgas antagbnicas psicoldgicas, cultu
rais, societdrias, politicas, té&cnicas e econdmicas, que re

ge a vida social dos homens e determinam a sintese cultural

1.2. Interdependéncia entre niveis culturais,

direcao da educacaoe ciclos culturais.

Existe uma possibilidade de relacionar a abordagem

de M.Mead,6 sobre o vinculo entre niveis culturaisf%di:eqéo

da_educagido, com o modelo dos ciclos culturais de B. de Lan

7 :
dsheere . E este esforgo o fazemos a seguir:

Seqgundo M. Mead, pode-se distinguir trés niveis cul

turais entre os povos, basearndo-se nas relagoes que os ho-



mens estabelecem entre as geracoss

3

A. Incluem-se, no primeirc nivel,os povos que mantém
profundamente ligadas as tr2s geracgdoes - avd, pai e  neto,
nas quais o passado se perpetua através da transmissao de
normas, principios e valores dos mais velhos para os mais
novos. A sociedade & mantida pelo trabalho do adulto. Nao
h& ruptura cultural entre as geragoes, pois isto exigiria
um esforgo talvez idéntico ao nascer de novo. Nessas cir-
cunstancias, somente homens. excepcionalmente dotados seriam
capazes de fazé-~lo. O cardter de imutabilidade e de continu
idade dessas relagdes torna esta cultura, est@tica e acri-
tica, pois o jovem a xecebe‘de tal maneira pronta e prepara
da gue nao ha possibilidad@ de analisa-la, compara-la com

outras, e, ainda menos, de criticé-la e provocar mudangas.

Entendida a palavra cultura como inerente ao concei
to de civilizacao, passa a englobar a totalidade complexa
dos "conhecimentos, crencgas, arte, moral, lei, costumes e to
das as técnicas e habitos adguiridos pelo homem enguanto mem
bro de uma sociedade". Ora, a evolugao da cultura nao segue
u'a linha infalivelmente ascendente, desde que resulta de
imensuraveis interagoes, mas este primeiro nivel, apontado
por M. Mead, se explica na descricgac do primeiro nivel cul-
tural de Landsheere:

"em uma prlmeira instancia, o Homem I, com suas apti

does fisicas, sua inteligéncia e sua persenalldade,

defronta~-se com um Mundo I, meio natural e 08 ou-

tros_homens, ac gqual se adapta por dominagaoc ou sub
nissao.

Esta_sociedade, preliminarmente animal, fixa-se nas
¢ungaes de nutrigaoc, renrodugao e r@lagqo, vindo a
criar uma cultura a partir do momento em gue as re-
lagoes sociais se consclidam em instituticdes e va-
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lores gue sao transmitidos & geragdo seguinte pela
educagac.

A educacac & vista, agui, como "expressao secunda-

ria da cultura”, "verticalista™ ou "domesticadora",s

B. No segundo nivel cultural, estao incluidos os po
vos que admitem a possibilidade de que, cada geragac. se ex
presse com uma nova forma de cultura, dissociada da geracgao
antecedente, a qual, entretanto, € freguentemente consulta-
da sobre a mudanca. Nessas sociedades, cada individuos*acog
verte em modelo para os de éua geragao, na medida em que con
siga éxito na introcdug@o de um novo estilo. A ruptura com o.
passado & facilitada guando: (i) a sociedade em gue se vive
foi conquistada por outro povo que impoe sua cultura; (ii)
a lideranga numa sociedade & deslocada, seja por efeito de
catastrofe, que dizime os mais velhos, seja por efeito de
pracesso migratdrio, cue descaracteize a influéncia da gera
¢ao titular na situacao de adaptacae de um novo estilo de
vida; (iii) novas formas t ecncldgicas, desconhecidas da ge
ragao mais velha, s@o introduzidas, produzindo modificagoes
em hé@bitos e atitudes da populagzo; (iv) a conversaoc reli-
giosa alcanga a populacac adulta, repercutindo, nos mais
novos, habitos renovados de vida; (v} em situagac premedita
da e planejada, como uma revolugao gue imponha novas formas

de wvida.

Frente ao processo de ruptura, podemos encontrar pe
lo menos trés tipos de atitudes: (i) fixagao aparente dacul
tura implantada; (ii) atitude a favor da nova cultura e (iid)
atitude de inseguranca. De qualguer forma, "havendo optado
pela nova cultura, os jovens‘buscam em seus iguals seus prd

prios guias®.
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No encontro das duas culturas - da geracao paterna
e da geragac corrente - hd valores gue se identificam e ou-
tros que se contrapdem. Isso acaba por criar uma geragao no
va, com habito de guestionar-se, de analisar e de elaborarx
sua escala de valores. O espirito critico desenvolvido favo

rece a sua propria educagao e a recriacdo da cultura.

Tanto a explicacao do primeiro nivel cultural como
a do segundo, consideram a hipdtese de um processo cultural
evolutivo virtual numa perspectiva linear, com carater utd-
pico, ao tratar a cultura como “"essencialmente dinamica" e
ao aceitar que a educagao, "depois de haver desempenhado seu
papel de iniciadora, fornece & jovem geracac todos os meios
e toda a liberdade de repensar a cultura existente, de jul-

ga-la e adaptd~la &s condicgdes e necessidades novas" P,

Os ciclos culturais descritos por Larndsheere podem

ser representados pelas seguintes figuras:
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No terceiro nivel cultural proposto por M.Mead, es-
tariam 0s povos gue tomam conscincia, através dos melos de
comunicagao & grande distincia, gue o mundo se converteu em

uma Unica comunidade. Ocorre a “reducao planetdria”, insu-

3 a a ientifica e tecnolégica.
flada pela renovacao cient tecnologica

A mediagac educacional, no terceiro nivel cultural,
passa a apresentar um perfil de alta complexidade, adstritoe

e

ds diregoes re

4(.-\..

:rdgrada, convergente e/ou divergente gue assu

mird ou poderd assumir, em razac de forgas sdcio-econdmicas

que lhe dao base. Estabelece-se um conflito interativ& que

desencadeia toda a sucessao de etapas evolutivas culturais..
D. Ribeiroc define essa conjuntura como "interacao confliti-
va entre as sociedades e entre setores de cada sociedade” e
mais adiante, detalha:
"Nesta ;nte&agao, as Su@i@u&&%“ se organizam em es-
truturas de dominagac e subordinacae e, dentr o de
cada sociedade, se estamentan ~$a&3@s éuﬂlals for-
mando grandes complexos inteérdependentes Ambos se
modelam em formas escavelsy capazes de cperar duran
te largos gerlodas pela manutencac das posicoes re-
lativas. Jamals se cristalizan, porém, por estarem
em permanente . aitﬂragaog mﬁv&dag por fat@res exten~

so0s ao complexo, por inovacoes ocorridas dentro der
le ou por tensces entre seus commonen*es"ll

0 motor dessa dinamica social & o desenvolvimento
tecnoldgico precoce “que confere aos poves que © empreen-—
dem o poder de iﬁp@rwse a cutros povos", vinculando a oxrde-
nagao sbcio-econdmica de novos niicleos 3 sociedade em expan
sao, “"como parcela do seu sistema produtivo e como cbijeto
de difusao intencional de sua tradigao cultural®. Seus re~-
sultados cruciais, sao a difusao da nova civilizagao median
te a expansadoc cultural das sociedades gque promovema conguis

ta e, por esta via, a formacac de novas entidades étnicas e
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de grandes configuracoes histdrico-culturais” “,

Por toda essa dinamica, a educacado passa a apresen-

tar algumas implicagoes bésicas*ﬁiepresentadas na £ig.3 qgue

segue:

Cultura actual -
en parte estatica v
¥ en parte dindmica | 2 {8

Cultura’
nueva

a

Culturs
anterior

o —
(%)

FIGURA 23

1. A educagao &, em parte:
a) a expressao da cultura atual

b) expressao de uma cultura passada

2. A educagac prepara a integracao:
a) na cultura atual: educagidc convergente
b) a uma cultura j& desaparecida: educagao retrd

grada

3. A educagdoc prepara também para a mudanca, para

uma cultura nova: educagac divergente.

1.3. As direcoes da educacao € o nosso processo his

tdérico-cultural, hoije.

A estratégia evolutiva, gue rege nosso momento e nos
s0 espago, por tudoc o que fol exposto, se encaixa num movi-
mento de "atualizacao histérica% s vezes compreendido como
de "modernizagé@ reflexa”, com efeito no processo e&ucac10w
nal instituido, através da dialética dos grupos sociais, das

exigéncias do processo de inovacac cientifica e tecnolégic§

da perspectiva de superacac da dependéncia econdmica e cul-
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tural, e, pela pressao sobre a funcac prdopria da escola, pe
by & el

lo impasse de uma suposta "crise da paidéia®,

Constitul matéris de consensc decorrente, pois, a
consideracac de que nossa realidade estd instalada no ter-
ceiro cicle cultural, coexistindo as trés diregoes educacio

nais gue lhe pertencem:

a) A educacao prepara para a integracao na cultura

atual: A educagao convergente serve & manutencao dos vincu-
W

los existentes e a uma criatividade cultural que nao ultra-
passa o processo de sincrese entre os aspectos da cultura
nativa e os aspectos das culturas exéticas que integram a

conjuncac de dominacao.

Todo o esforge de generalizagac rdpida dos niveis
escolares, tanto do ensino elementar, quaﬁt@ em termos da
tecnificagao do Ensinc de II Grau e do Fnsino Supletivo, su
poe, mencs uma vontade de difusdo universal da cultura,, do
que uma intencao de assegurar um comportamento social deter

minado, um feitio tipico de inculcagaoc.

A educacao convergente, estd, pois, mais intimamen-
te ligada ao gue se considera comoc “"cultura dominante” e es
ta necessariamente expressa em todas as declaracoes oficiais

de estratégias educacionais.

"La notion de culture dominante, de culture = de la
classe dominante doit donc étre reinterpr&té non com
me une donné. statique, mais comme la résultante
compléxe et toujors mouvante des forces en présen
ce®. 13

Enquanto inculcacac, a acac pedagCgica se submete a

uma "planification d‘ensemble”
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t un lieu particulier, nettement circonsg
Cr‘t ol L.r ragsemble les jeunes en .es agrdupaﬁt«
ou Q&H*O en les sépara nt par ca*eg@rims dtages, et
aussi d@aw?e leuvr passé, les Q+u@$s qu ‘ils ont dé-
3& faites; ils sont soumis & 1 auc@r it& de maxtres,
la présence est obligatoire et il s'agit e pre-
sence & plein temps, de nombreuses heures par jour
pendant nombreuses années. Il est nécessaire de sul
vre des programmes nree%abiiag on doit appren@re ce
gul est au programme...; d'est par rapport a ces
programmes gue seront evalu®s, mesurés les resultats
atteints”.

A educagao convergente favorece a atualizagao histd
rica, garantindo o zacesso ao progressc, dentro de um esgue-
ma gue Combessie denomina de "ethnocentrisme de classe”

"C'est poser la classe moyenne comme le prototype

sur lequel toutes les classes auralent a se regler,

clest poser la culture des classes moyennes comne

terme absolu, définitif, évidemment valable et fon=-
dé..."15 .

Considera, o mesmc autor, gue a atitude descrita o=

cila entre o paternalismo e a colonizagao.

b) A educacac prepara nara a iwtﬁﬁxagéa a uma cultu

ra ja desaparecida: a educagao ret régr&éa de al@vlza O mun

do contemporanec, apciando-se num passado imdvel, folclori=-

zando o acerve cultural, ignorande as injungoes de mudanca.

0 modelo cultural trabalhado pela escola & constituido atra
vés dos tempos por
"un capitzl de connaissances, d'idées, de verités
morales pratiquement invariables, définitivemente -
assurées, un fond estable de vérités: sur le juste
et l'injuste, 1i'homme et la famille, 1'homme et la
cité, la guerre et la paix”l16
O uso conservador da cultura faz dela um dominio
que exclui tempo e espaco presente e futuro, baseando-se na

descrigac e aceitagac do que j& fol. Essa pauta € alvo de

constante critica nos programas de histdria de nossas esco=
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las, por exemplo.

©) A educacaoc prepara também para a mudanca, = para

uma cultura nova: A critica gue hoje se faz &s abordagens

de Bourdieu-Passeron e de Illich, se fixa na contestacao a
denlincia de impoténcia da escola, em carater irreversivel ,
proposta éer estes autores. E frente a essa impoténcia, pre
gam pela desescolarizacao da sociedade, mas suas solugoes

P R 17
contradizem os prdprios principics gue defendem .

Snyders ressalva, a ambiguidade criadora da insti-

tuigao escolar ac afirmar gue

"l'école, en méme temps qgu'elle est conservatrice -
et reproductrice, constitue une menace au conservan
tisme et aux situations établies, elle est lieu de
luttes et de progrés, parce gue la culture gu'elle
diffuse est & la fois factice et vraie"l8 .

E, por gue nao associar a este desempenho microscd-
pico da escola, o raciocinio de D. Ribeiro, sobre vocacao
macrosclpica da educagac:.

§8

... @ propria atuacgac aculturativa e a difusac do
patrimdnic técnico-cientifico em gue se funda a do-
minagac tende a amadurecer as etnias subjugadas, ca
pacitando-as para a vida auténoma. Volta-se, assim,
mais uma vez, o contexto contra o centro reitor, gque
brando~se os vinculos de dominagao®™. 19

A educagzo divergente favorece o processc civiliza-

torio pela via da “"aceleragao evolutiva", preservande e for

talecendo a autenticidade cultural, pois se dirige ac alar-
gamento das perspectivas temporais através do comprometimen
to com um campo de agac voltado para o futuroc, com base nos

elementos eficazes do gue 3& fol superado.

Todavia, o efeito acima declarado, estd na &ependég

cia, tambem, da revisado do conjunto de modelos de comporta-



23

mento e de funcionamento que sac transmitidos pela escola -
paidéia da cultura - no gue toca ac processc da comunicagao
pois a educagao,em sua fungao de ensino, representa o esfor
¢o sistematico de transmisszc de modelos que yreservameasua.

identidade.

A ingeréncia da renovagao cientifica e tecnoldgica:
sobre os modelos de comportamento foi abordada dé forma in-
sinuante por A. Tofflerzg, gue define o "chogue do futuro”
como uma expressao de defasagem cultural provocada pela subs
tituicao de "chaves" psicossioldgicas em ritme~ heterogéneo,
intenso e quase insustentavel pela capacidade humana deexbgﬁ

tagao. Tcdavia, a sua extrapolacaoc prospectiva mantém uma

conotagao néo-capitalista.

Por cutro lado, o desenvolvimento progressivo do mo
delo de funcionamento, fornecido pelas ciéncias da nature-
za, gera a acumulacgac de dados e a elaboragac de métodos,em
progressac geométrica, dada a estrutura discursiva & gual
obedecem, fazendo com gue as guantidades dos modelos acumu-
lados ultrapassem a “capacidade armaéenaéora de memdrias in

dividuails humanas“.21

A competéncia, nos pareceg'é sempre uma condigio pro
visSria de habilitacao, se considerarmos a acumulagac conti
nuada dos dados e das regras, agravada pelo fato de que, na
maioria das vezes, a especializagao & artificio para "obviar

- 22
essa acumulacao desumana de dados”j

A educagac divergente &, além do mais, pois, uma pro

posta de educagac continuada, voltada & valorizacdo perma-
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nente da utilizacao dos conhecimentos e da sistematizacgao

critica da pratica.

2 -~ O0S DESAFIOS DA CONTEMPORANEIDADE SOCIAL

FPetomando o gue 12 foi exposto, gqueremos refrisar
- gue uma cultura nd3oc & alge deteiminado arbitrariamente por
um povo, mas resulte da dialética da existéncia, ou seja,

das articulagtes dos contrdrios numa prospecgac do possivel:

"0 homem & um ente, cujo ser consiste em sempre en-
contrar-se fora de si mesmo (ex), instalado (siste-
re; no meio dos entes e nao pode essencializar-se
senaa encarnado num mundo"... "A in-sisténciano mun
do & sempre iluminada pela luz do "ser" na qual os
entes apareceln em suas respectivas entidades: as coi
sas em sua causalidade, os instrumentos em sua ins-
trumentalidade™... O homem se comunica com as coi-
sas em termos de “"esséncia e existéncia, de constan
cia e de mutabilidade, de ser & nao sey, de causa
e efeito, de poder e dever ser, de ser verdadeiro e
falso, de vir a ser e sempre ser, de ser presente,
passado e futuro. Em tcéas essas locugoes, © homem
apreende e compreende, colhe e escolhe, une e reil-
ne, difere e refere tudo gue lhe advém da totalida-
de do ente sob ¢ vigor da verdade, explicitamente -
indeterminada mas de extensac e compreensiao inesgo~
taveis". O outro momento da dialéticz  existencial
é a "transcendéncia", a "exceléncia do homem de ul-
trapassar a opacidade do ente de sua in-sistencia...:
o homem sempre in-siste no mundo enquanto o trans-
cende e o mundo sempre transcende, engquanto nele
in-siste”.23

A dina@mica social deriva, entao, da construgio da
existéncia sobre o "in-sistir® e o "transcender", processo
desdobrado em sinteses dialéticas dentro da histdéria, apa-
recendo a cultura como a expressac dessa sintese, porgquanto
"reflete a dialéticavhistérica da coexisténcia social de um
povo no fluxo de sua tradicdc. Por isso, uma cultura” nao &

uma topografia de regides estangues, mas ¢ exercicio de uma
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interpretagao fundamental por cuijo vigor um povo se exprime
. . wld
em suas obras criadoras .

A contemporaneidade sccial pde em relevo a emergén-

cia de grande complexidade existéncial e impOe & educagao

um status transcendente pela funcac formativa que a justifi

ca: "possibilidade, oferecida a todos, de realizar a sinte-

- . . : 25
se entre sua praética cotidiana e sua vida intelectual®™”™” .,

O conteiido desta sintese implica um  processc de
transformag3o e uma relagdo dindmica entre o mesmo e O dife
rente, entre o sujeito e o outra“zg; implica, uma agao que.
extravasa o cotidiano humano, criticando~o e vrecriando-o,
pois na cultura h& uma dupla intencgao: "a de descobrir e a
de transcender; de refletir fatos e projetar utopias, de
ser ao mesmo tempo reflexiva e tensionalz?q
Nessa linha, a convergéncia de alouns argumentos e-

. : 28 = - -
xistencialistas cabenm as intengoes preliminares da promo-

cado social cocletiva:

11

="... uma boa educagao deve ser significativa para

o individuo, mas, também, relevante para a sociedade™;

L4

-"... a escola deve desempenhar um papel central na
liberalizacao da scociedade das restricOes autorit@rias de
ordem politica e econdmica por via de um esforco ativo em

prol de uma ordem social mais humana e mais auténtica”.

E gue ordem social mais humana e mais auténtica bha
de ser esta? E comc apreender o papel da educagac no eixo

da relagac dialética "homem X sociedade™?



Hac cabgﬁac’pzesentﬁ exercicio de dissertagao, pelo
limite discursivo gue o rege, discutir os constructos 80~
ciais possiveis. Todavia, parte-se do pressuposto gque em
qualguer sociedade hoje & necessiric que se assegure aos
seus integrantes, a transmissac (i) do capital acumulado de
conhecimentos técnicos, cientificos e intelectuais e (ii)
das normas calturais e socliais que reguigmantam 08 comporta
mentos ac interior dos grupos e embasam 0s consensos coleti
vos, ac mesmo tempo, que (iii) & imprescindivel que se per-
mita a cada individuo desenvéiver as suas podssibilidades

. 29
criadoras.

O rendimento dessas trés prerrogativas proporciona o
rendimento méximo das capacidades do homem e da harmonizacgao
e integracgao dos meios humanos disponiveis gue permitem um

funcionamento cooperative de tcdo o corpo social.

De tudo o gue se pode inferixy acexca do guadro de
tensao da contemporaneidade sccial - pressac das realidades
sbcio-econdmicas ~ nao h& variante para a constatagao da
crise educacicnal. A funcao eéuea@i@éal desempenhada vela
nossa instituigac escolar se encontra independentizada do
sistema de agac da socied | guer por injuncgac de sua pro-
pria inércia ou de suas fangées latentes e mistificadoras,
guer pelc esvaziamento dos modelos de comportamento e de
funcionamento, gue sac o cobjeto de sua acac transmissora,
guer pela origem e condigao exdtica de seus interesses ou
pela determinante sccietdria gue lhe atribui &ma:ﬁﬁg%svﬁgg

criminatdria e arbitraria.

Senao, vejamos. ~ As principais tensodes da contempo-

raneidade social gue interessam & redefinicao constante da
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to do incremento demografico, & evolucgido dos conhecimentos
cientificos e tecncldgicos, aoc joge poliitico (ou o joge do
poder), 3 extensao da informacdc, & extens3o lazer, & crise
dos modelos de vida, das relacdes, e das ideologias ao cres
cimento econdmico, & alienagao cultural.

2.1. Aceleracic das mudancas. A mudanca nao & um fe

ndmeno do presente, mas condicao evolutiva da vida em todos
os tempos. Todavia, o que caracteriza a mudanca contempora-
nea € o ritmo de aceleracao, o Indice de tempo, em que se
efetua. Diz-se gue as conguistas cientificas e tecnoldgicas
fizeram a ruptura gualitativa da presente geracao em resla-
cac a toda a experiéncia passdda do homem. No dizer de A.

Toffler.

e.. liberamos uma forca sccial inteiramente nova -
uma corrente de mudangas tao scelerada gue influen-
cia o nossc sensoc de tempo, revoluciona o andamento
da vida cotidiana e afeta o mnéa mesSmO Com que ‘sen
timos’ © mundo gue nos rodelia®.

..."E isto porque esta acelex -acao estd por detrasda
impermanéncia ~ a transicao - gue penetra e colore
a nossa consciéncia, afetando radicalmente a manei-
ra por gue nos relacionamos com as outras pessoas,
com © universo de Lu@*@b, de arte & de valores.®...
"Se 2 ace;e?a§&c & uma nova forca social, a transi-
cac @ a sua contrapartida®30

Na falta de disponibilidade intslectual para acom~
panhar o Indice da acelerag@o - agilidade de interpretacgao

% A

dos dados novos - o8 homens, antes tranguilos herdeircs de
geraggef tornam-se estranhos ne sua esfers axigt@nciﬁ%hcje,

E.P. Lengrand assim o ilustra:

"Les techniques et les structures gue les générations
successives avalent aiweﬁ au pﬁauﬁ pour transmettre
les conaissances et le savoir-faire propres & cha-
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gue société des aines aux plus jeunes des péres aux
fils cessent en grande partie d'étre efficaces, au
point que le rGle méme et les fonctions traditionel
les de l'action éducative font l'objet d4'evaluations
et d'examens critiques et gue, de plus en plus, l'edu
cation se trouve contraienté & rechercher de nou-
velles vies™ 31

Esta “transitoriedade cultural deve ser considerada

dentro das condigdes que caracterizam a sua contingéncia de

densidade planetaria, a sua reducac, cujc efeito de esboroa

e

mento dé fronteiras ultrapassa o fisico-geografico, propor-
cionado pelos meios de comunicagdo a grande distancia, e al
canga, megalomaniacamente, as fronteiras politicas pela fei
cac globalizante do sistema econdmico dominante e de seu.cygl
ponente regulador tecnoldgicoc. A abstragao desse gquadro nao
favorece mais que u'a marginalizacdo precaria das socieda-
des nac desenvolvidas, enguanto gue as investidas de urbani
zagao se fazem sobre o Snus da deculturacdo. As decisdes
guanto as politicas culturais devem se determinar, entac,
pela articulacao da-aceleragdo gue nao allene gualguer par-
cela social.

2.2. Impacto do incremento demografico. As redes es

colares tradicionais, do ponto de vista guantitativo, ja
esgotaram as possibilidades de render uma ordem distributi-~
va, malgrado os esforcos de extensac da escolarizacdo e da
expanszo de vagas. Nenhuma visZo ctimista subsiste aos indi
ces da expansac rapida da populacaoc, seia via incremento dos
nascimentos, seja via do prolongamento da vida. Aliis, esta
segunda perspectiva, poe em cheque uma oferta de educacac

mais ambicicsa em termos de duragac. As exigéncias de conti

nuidade do processo formativo se assomam os problemas de cus



29

i 7% . S g e e . b R - o o ney 3 =~y o 2
t0o 2 ce metodos, gue as nmecldas usuals mal consegusm SUpoT-

Sox oy £ guen g o = J T 7 F o oy G gen o = g -4 = S
tar em suas propostas modsstas: ... le processus é&ducatif

3. Evoluczo dos conhecimentos cientificos e tec-

noldgicos. O desenvolvimento dos conhecimentos clientificos

e tecnoldgicos repercute de varias maneiras sobre a acao pe
dagbgica. Enquanto subsidio, o éesanv&lvﬁmantc das ciéncias
do homem implica, particularmente, na revisac dos dados ba-

sicos do prdprioc processo educative, colocando em evidéncia

diversos momentos da vida e, pela scciologla, identifica as
interrelages entre sistemas educativos e as sociedades glo
bals. Aqui ganham lugar os estudos sobre as contradicdes
das representacces dos modelos educativos, e o empenho re-

cente de promover a mobilidade social real pela agao p@dagé

gica.
Ainda como insumo, o desenvolvimento teawldgico pro
picia conguistas gue incidem scobre as estratégias da comuni

caczio pedagdgica, como a manipulagdo dos multimeios (radio,

televisao, cassetes, além das t&cnicas de informitica).

S. Mcllo, retrata a "decalage"” cemsé&nt@ entre a
escola e a sociedade francesas, ¢ destaca, gque, as transfog
macoes do meic escolar ainda saoc marcadas pela tentacio do
imobilismo, de tal maneira gue as suas reformas tem - 'sido

submetidas ac servigo da técnica, persistindo a transmissao

w

dos mesmos valores. Assim, o sucesss mesmo das reformas é

- ~ fopn o - o 33
superficial e n3o passa o nivel das tecnicas e dos metodos™ . Esta
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explicacac nao & exclusiva para a realidade irancesa, mas
nti

ﬁc em nossa realidade.

Por outro lado, a explosac dos conhecimentos, e a
sua éistribuigéo; fazem da escola um canal estreito para
transmissao exc usiva do repertorio coletivo acumulado. E,
se considerarmcs o ritmo do crescimento dcs canﬁeczmeqtos,
entao, veremos que,o risco da obsolescéncia & mails uma cer-—
teza, donde se passa a reconhecer gue a escola naoc pode a-
presentar um caridter de concluszo formativa, nao pode pre-
tender dar uma instrucac acabada. A producac cultural maci-
¢a da sociedade industrial, a densidade e disponibilidade
das fontes de cultura, a comunicagac farta da cultura de

maiorias, dificulta a abordagemn rcccp iladora e atualizadora

da escola, a manutencac de uma cultura estadvel, a passivida

de do aluno na relagso educativa e informativa

Por Gltimo, interessa a eéucagéa, em sua articula-

cao econdmica com o desenvolvimento cientifico e tecnolbgi=~

co, a “"auto-reproducgao” da prdpria tecnologia. Este proces-

m

%’.ﬂv

S0 ocorre através de trés estaglos de inovagao, e depende
do "saber~usar"” o conhecimento: A figura que se segue nomi-

L -, PN :
na os tres estagios e define o0s seus ciclos:

idéias criadoras————gaplicacidc pritica ———s difusaoc pelos
N Vi canais sociais

N ~
ciclo de aquisicac

ciclo de transformacao

z.»d
@

?

>

O tempc entre o primeiro estagio (criagac) e o se-

gundo (aplicacao) foi reduzido, na atualidade, de forma ra-



dical, assim como ¢ tempc entre a aplisa;é@ e a difusac da
utilidade tecnoldgica. Esse ritmo acelerado do ciclo global
de inovagao promove uma aceleracac interna, relacionada &
forga psicoldgica, e outre de acelerac@o externa, relaciona

da aos fluxos das situacgoes. A scobrevivéncia humana estid na

dependéncia da maior adaptalidade do homem ao ritmo dessa

aceleragac, consideradas ambas as dimensdes, e lévando-se em

conta gue ¢ conhecimento passa & atuar cpmo uma das condi-

coes de transformacdc. & escola, como instituicao inovado

ra, esta longe de represgntar um papel objetive, pois o seu

esforgo retrégrado ainda & mais insinuante, e ¢ esforgo con

. =

vergente se limita as raias do consumo.

<

2.4. 0 Jogo Politico. Um dos problemas fundamentais

m

W

@
h

da vida coletiva € o gque se v

-

ere a estrutura gue regula a
negociacgao entre participantes gue procuram &tuar um sobre

o outro, mudando e se adaptando nessa relagaoc.

s

Para M. Crozier.

?e¢ poder en si no existe en ia practica. La rela-
cidn de poder se establece cuando las dos partes se
integran, al menos temporalmente, em un conjunto
organizado® 34

Mais adiante, o mesmo autor constrdi a zelagéc en~-

tre os problemas institucionais da inovacgao, e demonstra gue

# anizacidn mo-

ia capacidad de innovacidn deuna orga

derna depende ante todo de 1z existencia de reglas
de juego que tiendan a recompensar las actividades

cooperativas, constructivas v renovadoras, en lugar
de favorecer las conductas de eguilibrio, armonia y
conservacion. Estas reglas de juege son expression

del sistema de gobierno gue las estructuras reales
del peder engendran dentro de ia organizacidon. Esto
51qn?f;ca gue Q%ngaﬁa medida de democracia formal,
ninguna obligacidn legal de p&rtiﬁ ipacidn, pueden



promover el surgimiento deun clima favo:
innovacidn, la cual no puede depender si
transformacidn profunda del jue 1
seno del conijuntc respectivo®. 35

C poder tem gue ver, ainda, com a introdugdo de in-
formatica {(a informagac nao & neutra: "la informacidn es po
der y a veces, durante un breve lapso, el instrumento essen

o~

. < 3 .- . ~ .
cial del poder”™ % e com o problema da participacaoc {consci-

ente e racional: & preciso assumir os riscos da liberdade).
A negociagaoc implicita e/ou explicita, nas relacdes dc po-
der sao uma conguista dificil e manifestam o equilibrio das

organizacgoes e da sua gestac cotidiana.

Ora, os modelos educativos vigentes s3ao marginais,
para nac dizer reacionarios, ao defrontamento entre as for-
¢as sociais em tensac. Na mais rentdvel das hipbteses poli-

ticas, os modelos educativos, sob a feigzo de "aparato idec

=

légico do Estado", propiciam condigdes gue compatibilizam . a
fung@o formativa da escola com a construcao do Estado Nacio

nal pelsa

"tomada de controle do sistema educacional ou impo-
sigac de_controles sobre ele, de modo a evitar a so
cializacdo de individucs em valores gue sejam con-
trarics ou competitivos com os valores do Estado Na
cional”. 37

Mas a vocacac institucional da educagac precisa ser

encarada dentro de uma visao mais aberta, pois

"la capacidad de accidn de una sociedad, su possibi
lidad de plantearse problemas, descubrir soluciones
vy ponerlas en practica, asi como sua aptitud para
innovar, dependen fundamentalmente de sua rigueza
institucional. Formales o Lq;crmalha, las institu-
cicones son los instrumentos de la cooperacidn huma-
na." 38



A escola gue vivenciawos continua resistindo, atra-

cas dos propositores da auto-gestao pedacbgica

O movimentoc dos sbcio-psicanalistas denuncia, pox
sua vez, gue "a crianga contemporansa sestid isolada das rea-
lidades em ‘escolas-fa@bricas de conhecimentc’ e as verdadel
ras relagoes tradicionais entre a crlanga e o adulto 880 re
lacoes de forga que se travam scb o signo de desigualda-

ée"39

Assoma~se, pois, & estrutura de poder, a crise dos

modelos de vida, de relagoes e das ideclogias. BAs restri-

£

coes, os valores, as imagens e os c&digos gue

4

egem ¢ com-
portamento social dos homens sao marcados, no presente, por
uma instabilidade e ambiguidade gue 2 escola instituida nao

consegue eguacionar.

Mais indiretamente, as mudancas dos estatutos poli-
ticos, juridicos e soclais, gue expressam a esty atura de PO
der em uma determinada sociedade, reclamam a intervengao da
escola na preparacac da sua renovagac, na exploragasc e na
responsabilidade pelas consequéncias gue possam advir sobre

a vida dos grupos e dos individuos.

2.5. A extensaoc da informagac. O desenvolvimento ma

cigo dos meios de comunicagdo de massa ~imprensa, radio, te-
levis3o e cinema ~ promove, como ja fol expressado neste ca
pitulo, o fendmenoc da reducao planetdria. De um lado, — ©
virtuoso -, © parentesco gue se& estabelece entre os homens

nessa comunhao das contingéncias faz com gue
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"tout homme sge trouve mnu,r@sﬁa par ['autre, relié
& 1‘autre,%saiidairaf Ggu il ie veuille ou non, de
1'autre = a moins gue n'interviennent des obstacles

= L

d'ordre politigue & la propagation des nouvellés™ 40,

Porém, P. Furter alerta sobre a ressonancia dos me-
dia sobre as culturas, quando se refere 3 sus "vulgarizagao
planeta@ria" e =zos possiveis desequilibrios gue pode acarre-
tar, inclusive na area economica, com a disseminac@o de pa-

droes de consumo:

"o sentido de mundialidade, ao invés de ser uma bus
ca comum de uma unidade a ser construida através de
experlencéas diversas e de verdades fragmentadas,
tornar-se- a uma VﬂlgﬁriZaCdO banal de uma civiliza-
¢ao sem carat

"Com o adventc de uma ‘cultura de massa’ estamos vi
vendo un momento em gue, através de quase EG&O&:?]&
neta, se derramam as mesmas imaaengg oS excitantes
a despertar sonhos coletivos, os mesmos padroes vul
garizados’, 41 '

A informacao condiciona ainda, uma anbiguidade, tra
tada pelo autor referido, de "pluralisme do nossc mundo’. Ao

contrario do gue se possa pensar, essa pluralidade se con-

retiza na coexistencia omissa 4

@

diversas concepgoes de Vi

da, muito longe do que se poderia pretender enguanto convi-

véncia assumida.

A capacitacao para a critica e para a escolha cons-
tituem alvo essencial de um processo formativo, mas a nossa
escola tem muitc pouce a testemunhar scbre a dimensao plu-

ralista de sua prdpria organizagao.

2.6. A extensao do lazer. O tempo liberado a partir

da revolugao industrial tem um papel compensador na vida so

cial.
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42 , . =~ .
H. Hanne indica comc a revolugao industrial criocu

o contraste funcional entre ss

0
i)

ormas de ser do trabalho e
do lazer, gue seriam as seguintes: (i) relaxamento {(compen-
sagao & fadiga); (ii) diversdes (compensacic & monotonia ao
aborrecimento, aos problemas do trabalho); e (iii) desenvol
vimento da personalidade (compensagao ao status alcangado pe
lo individuo em sua atividade profissional). Portanto o tem
po do lazer & o tempo natural, o tempo psicoldgico, onde o
homem "se deixa ir consumindo” a seu gosto: seu valor & pu-
ramente subijetivo, mas o que se discute, hoje, € sobre gual
seria o uso conveniente desta nova forma de dimensac do tem.
po, para o individuc ¢ para a sociedade. Ainda gue nac  se
configure como fendmeno universal, j& se pergunta:gue pa-
pel assumiriam nossas escolas com relagaoc ao contelido e ao
sentido da comunicagdc, da reflexac e da expressao extensi~

vas ao lazer?

2.7. O crescimentoc econdmico. A chave do crescimen-

to econdmico, pelo gual os paises desenvolvidos e os demais
tanto se empenham, tem que ver com abfixagéa de aptidoes pa
ra a inovacao tecnoldgica, através do criar (pesquisar) e
do propagar (difuszc da inovagao tecnoldgica). Este propdsi
to significa, necessariamente, a mudanca da natureza do tra
balho, assim como as modalidades, da vida profissional, exi
gindo um processo de atualizagao e aperfeicgoamento constan-

te por parte dos trabalhadores.

Tanto a manutengao do modelo econdmico vigente, guan
to a superagac das contingéncias de dependéncia  econdmica

requerem, da educacac, um papel de instrumentacao que favo-



rega a otimizagso dos recursos humanos disponiveis, e

Qe
2
ke

he

cipalmente, que estimule a emsrgéncia da capacidade de ino-

vagao.

Além disso, em se encarar gue o crescimento econdmi
co em escala mundial tem um carater essencialmente predatSv
rio, pois que "la creacidn del valor en nuestra civilizacidn
engendra procesos no reversibles de desorganizacidn del mun
do fisico"® 43; supOe~-se que 3 educacgdo, se reserva um resi-
duo formativo critico, tanto no que se refere a subsistén-
cia ecoldgica, quanto no gue pode representar a difus3o da
inovagao e a imitacaoc tecncldgica, como risco de uma politi—:
ca de consumo macige e exdtico, responsavel pela sobrevivén

cia da desigualdade qualitativa entre as nactes reitcras e

as civilizagoes periféricas.

2.8. Alienacac cultural. A autonomizacao da cultura

com relacao & sociedade, através da incorporagac - introje-
cao formal objetiva do simbdlico exdtico= & uma ocorréncia
nos contextos da dependéncia, mas tem natureza prdpria. As
relacoes nessa base sao caracterizadas pela hegemonia e pe-
la deterioragac dos termos de troca. Os limites do imperia-
lismo cultural saoc muitc fluidos, apresentando, mesmo, uma

dimensao invisivel na manipulagac da opiniao das massas e

na sedugao dos modelos educativos e da técnica.

O pretendido logro da identidade cultural nao deve
ser entendido, por outro lado, como uma expressac chauvinis
ta, de isolacionismo cultural ou de xenofokia, mas como re-

sultado do esforgo pela legitimacgao cultural obtida pela a-
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valiacaoe renascimento da cultura nacional, através da res-
tauragcao de um movimento de troca e de diZlogo com todas as

nagées.44

D, Ribeirc, redefine a autonomia cultural em dois
momentos: (i) enguanto auto~comando do prdprioc destino, no
caso das entidades que exercem dominacao; (ii) enquanto re-
sultado da "diferenca entre o poder de imposicao da entida-
de dominadora e a limitagao do poder de resisténcia 3 desca
racterizagao €tnica e cultural por parte dos contextos domi
nados“45,

A alienacao cultural progride na medida em que a de
culturagaoc subsidia o processo de aculturacao (cristaliza-
¢ao do espirio). Faz-se, aqui, e denovo, um apelo 3 ambiguida
de criadora da instituigac escolar, ac usc da critica na in

tecao cultural, naquilo gue pode concernir & direcgado diver-

[0

gente da educagido, enguanto estratégia de apoic 3 mudanca.

3 = O CONTEXTO VALORATIVO DA EDUCACAC PERMANENTE

3.1._A viabilidade institucional. Nao basta contestar o estado

precirio da instituicdc escolar. Alias, essa consciéncia ja es
ta "generalizada” e oficializada nos pronunciamentos gover-
namentais e nas intervengles reformistas. Também, n3o & su-
ficiente, ou quicad, seja até pernicioso, alimentar exerci-
cios académicos acerca da desburocratizagao da escola e da
desescolarizagéo da sociedade, num desalentador e radical
abandono ac que & "institucional”. HZ que lembrar que a ins
tiﬁuigéo @ um dado inerente & cooperacac social, com dimen-

sGes universais, particulares e singulares, de duragao, con
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v s ] - .
e e realidade , e o0 gue determina

=

tinuida

N

ambiguidade
criadora & exatamente a tensiac entre o social instituide e

o

O social instituinte. As instituic

Q
&

T

es tornam possivela acaoc
inovadora, mas, "se acabam por embaracgi-la ou impedi-<la & por

gue nac garantem sendo uma solidariedade mec@nica, & por-

5
i

gue nao asseguram mais uma regulagio eficaz"®’,

Illich, Baudelot-Establet, e Bourdieu-Passeron, aray
tes da desesperanga escolar, proclamam & impoténcia e a fa-
talidade reprodutora da escola numa sociedade classista,
ignorando a realidade instituinte. Mas, além deste limite,
G. Snyders afirma, na despedida de sua obra:

"ou notre société et son éccle sont condamnées 3 la

stagnation et bientot a la regression, ou les for-

ces progressistes seront capables de s'unir, de se
rassembler = et de promouvoir sur le plan scolaires,
plateforme commune de pensée et d'action, la laici-

te du XX e siecle." 48

A promogao social coletiva pressupde a existéncia
de um lago ~ instituigaoc - e este impoe gue "em todos os mo
mentos suas representacgbes sejam discutidas em uma agac so-

s . @ o . - » 4Q
cial que reconstrdi a solidariedade em bases novas" . En-
guanto ato ccletivo, o ato instituinte deixa de ser uma m<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>