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Resumo

Ao analisarmos as propostas curriculares de dezenove instituicdes
responsaveis pela formagéo do professor de matematica, constatamos que elas
seguem o curriculo minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educagéo em
14/11/62. Algumas instituicdes ousaram criar certas disciplinas mais adequadas
ao curso de licenciatura em matematica. Porém, um aspecto fundamental tem sido
esquecido que é a definicdo do papel que cada disciplina deve desempenhar na
estrutura curricular. Assim, as disciplinas de um curso de licenciatura em
matematica devem ser ministradas tendo como referéncia um procedimento
pedagoégico intencionalmente dirigido a uma dupla fungéo: ele devera transmitir
conhecimentos ao futuros professores e também prepara-los para a tarefa de
ensinar. Para tanto, as disciplinas de contetdo necessitam do estabelecimento de
uma forma adequada a sua compreensao; as disciplinas pedagégicas devem
determinar a possibilidade de variagdo do conteido e as disciplinas aqui
consideradas mistas devem procurar estabelecer a correspondéncia entre
disciplinas pedagdgicas e de contetido. No entanto, a inter-relagéo entre contetdo
e forma deve ser estabelecida em todas as disciplinas do curriculo de licenciatura
em matematica. Portanto, torma-se fundamental fixar claramente para cada
disciplina e para o curso como um todo, os objetivos, enfoques, énfases e tipos de
aplicagdes relevantes a formagao docente.

Isto exige uma mudan¢a de paradigma no processo de formagcéo do
professor de matematica. O procedimento pedagégico mencionado acima devera
permitir que ao longo do curso o futuro professor va percebendo a existéncia da
inter-relagéo entre os conhecimentos envolvidos em seu processo de formag&o.
Para tanto, tal procedimento devera permitir ao futuro professor desenvolver sua
estrutura cognitiva através de associagées e elaboragbes de modo a compreender
a rede de conhecimentos envolvida em seu processo de formagédo. A formagao do
professor de matematica deve ser entendida como um processo continuo de
apreensao de conhecimentos, envolvido organicamente com a maneira pela qual
se realiza o ensino e a aprendizagem. A experimentagdo, a inovagéo e a
investigagcdo articulada com as praticas educativas, devem abrir novas
possibilidades de realizagcdo da atividade pedagégica do futuro professor. Este
novo paradigma de formagao do professor de matematica devera considerar ainda
os seguintes pontos: o estagio supervisionado, o trabalho em equipe, a
capacidade de elaboragéo de projetos e a formagéo permanente.

Estas caracteristicas, inerentes ao processo de formagéo docente,
assumem uma dimensdo muito mais ampla quando se pensa no futuro do
trabalho. Atualmente o conhecimento estd sendo aplicado ao proprio
conhecimento. Através da sofisticagdo da técnica associada as facilidades da
automacdo procura-se atingir a maxima eficiéncia com menor esforgo. Assim, 0
trabalho, no sentido tradicional da palavra desaparecera gradualmente na medida
em que o trabalho manual e o trabalho rotineiro podem ser automatizados.
Entretanto, isso nao significa o desaparecimento da atividade humana. Ela podera
adquirir a forma das mais diversas ocupagdes em que o intelecto desempenha um
papel determinante. Nesse sentido a educagdo permanente, que € uma das
caracteristicas primordiais da profissdo docente, se apresenta como um das
principais formas de atividade humana nesta nova sociedade que se descortina.



Abstract

When analyze the curriculums proposed of nineteen institutions
responsible by professor’s formation of mathematics, we observe that they follow
the minimum curriculum established by Education Federal Council in November,
fourteen, 1962. Some institutions dared to create some disciplines more adequate
in the graduate mathematics course. However, a fundamental aspect has been
forgotten, that is the paper’s definition that each discipline must to perform in the
curricular structure. So, the disciplines of a graduate mathematics course must be
taught having like reference a pedagogical procedure with intention directed to a
double function: it will must to transmit knowledge to the future professors and also
prepare them to task of to teach. But, the disciplines of contents need a
establishment and an adequate form for your understanding; the pedagogical
disciplines must to determine the possibility of the variation of the contents and
the disciplines here considered mixed, must look for to establish the
correspondence among pedagogical disciplines and of the contents. However, the
inter-relation among contents and form must be established in all disciplines of the
curriculum of graduate in mathematics course. So, it is fundamental to fix clearly
for each discipline and for the course as a whole, the objectives, focus, emphasis
and sorts of important applications to professor’s formation.

This require a change paradigm in the process of professor’s formation
of mathematics. The pedagogical proceeding mentioned above will must to permit
that during the course the future professor goes feeling the existence of the inter-
relation among the involved knowledge in his formation’s process. But, such
proceeding will must to permit to the future professor to develop his cognitive
structure through associations and elaboration of manner to understand the
knowledge's system involved in his formation’s process. The professor's formation
of mathematics must be understood like a continue process of apprehension of
knowledge, organically involved with the manner by witch to realize the education
and the apprenticeship. The experimentation, the innovation, and the articulate
investigation with the educative practical, must to open new possibilities of
realization of the pedagogical activity of the future professor. This new paradigm of
professor’s formation of mathematics will must to consider still the following points:
the supervised training, the work in team, the capacity to elaboration of projects
and the permanent formation.

This characteristics, join in the process of professor’s formation, assume
a dimension much more ample when think about it, in the future work. Nowadays
the knowledge is being prescribed in the own knowledge. Trough of the
. sophistication of the technique associated to the automatism’s facilities look for to
reach the maximum efficiency with lesser effort. So, the work, in the traditional
meaning of word will disappear gradually in the measure that the manual work and
the routinely work may be automatics. However, this not mean the disappear of the
human activity. It will can acquire forms of the more varied occupations that the
intellect perform a determinant paper. This way, the continuous education, that is
one fundamental characteristics this profession, and it to show like one of the
principal forms of human activity this new society that is discovered.
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1. INTRODUGAO

1.1. Apresentagao do tema e sua justificativa

Ao iniciarmos o curso de Licenciatura em Matematica na Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), havia uma expectativa muito grande no que se
referia ao aprendizado da Matematica em nivel de terceiro grau, ou seja, havia
aquela ansiedade em aprender algo novo. Existia ainda uma outra expectativa que
nos acompanhara até certa parte do curso quanto a nossa formagdo enquanto
educadores. Ao lermos o programa do curso de Licenciatura em Matematica,
ficavamos imaginando de que maneira aquelas disciplinas a serem cursadas
contribuiriam para nossa formagédo como futuros professores daquela ciéncia tao
fascinante.

No decorrer de alguns semestres, comegamos a perceber que o curso nao
estava nos preparando para ser professores de matematica. Ao comparar 0s cursos
de bacharelado e licenciatura em Matematica, observavamos que a licenciatura
nada mais era do que um bacharelado do qual foram retiradas algumas matérias de
“conteido” e acrescidas outras chamadas “pedagogicas”.

Ao iniciarmos nossas atividades de ensino de matematica no primeiro e
segundo graus tentamos, sempre que possivel, relacionar o contelido absorvido no
terceiro grau com os dois niveis anteriormente citados. Relacionar estes conteudos
torna-se dificil, porque quando estamos envolvidos num processo de graduagao isto
nos parece desnecessario e que, na pratica, tudo se resolvera com naturalidade.

Na maioria das disciplinas oferecidas nos cursos de formag&o de professores
de matematica, a assimilacdo (ou nio) dos conteidos € uma responsabilidade
totalmente transferida para o aluno. O professor limita-se a apresentar o conteudo,
adotando para isso, formas ditadas pelo “senso comum académico”. Nesée sentido,
torna-se pertinente entender a relagao que se estabelece entre forma e conteudo no

processo de formagao deste profissional.



Em linhas gerais, entendemos aqui o contetdo de um curso de licenciatura
como sendo o conhecimento mais sistematizado possivel sobre um tema. Trabalha-
se sobre este tema utilizando-se uma forma coerente com o objetivo de captagao
daquele conhecimento, isto &, deve-se intencionalmente ultrapassar o carater
assistematico, disperso, difuso e cadtico sobre aquilo que se ensina, a fim de torna-
lo sistematico, coerente e claro. Portanto, uma agédo pedagdgica que pretenda
formar um professor devera intencionalmente propor uma sequéncia adequada de
contetidos associada a uma forma de transmisséo conveniente a esta formagao. A
relacdo reciproca existente entre conteudo e forma sera analisada de modo mais
detalhado no item 1.3. a seguir.

Pretendemos com este trabalho defender a idéia de que o entendimento da
relagao existente entre contetido e forma, em todas as disciplinas do curriculo da
licenciatura em matematica, deve fundamentar a formagéo do professor, isto €, o
graduando nao deve apenas assimilar um conhecimento mas, nesse mesmo
processo, deve preparar-se para a tarefa de ensinar.

Obviamente ndo pretendemos apresentar em uma dissertagdo toda uma
proposta de licenciatura pois, antes de mais nada, entendemos ser essa uma tarefa
coletiva, resultante de um conjunto de contribuigdes e conflito de idéias. Entretanto,
este trabalho torna-se importante na medida em que podera contribuir para uma

reflexdo sobre a problematica da formagao do professor de matematica

1.2. Abordagem geral do problema

Comentamos anteriormente sobre a dificuldade em relacionar os conteudos
do terceiro grau com os contetidos que ensinamos no primeiro e segundo graus.
Pela correlagao de uma série de fatores, que véo desde a formagao até a atuagao
do professor, somente em determinados momentos conseguimos relacionar o
contetido da matematica do primeiro e segundo graus com o contetdo matematico

que aprendemos no terceiro grau. Mas que situagdo nos proporcionou entender isto



como um problema e de que forma ele aparece na atuagdo profissional do
professor?

A necessidade de relacionar estes conteidos provém de um problema
vivenciado em dois momentos. Primeiro: ao ingressar na universidade, o
conhecimento até entdo dominado pelo aluno entra em conflito com uma nova
maneira de pensar e ensinar a matematica. E frequente dentre os calouros, a
constatagdo de que o fato de dominarem bem a matéria aprendida no segundo grau
nao impede que se sintam diante de uma “outra matematica”, que os faz perderem o
sentido de familiaridade que tinham em relagdo a essa area do conhecimento.
Segundo: ao sair da universidade e retornar ao primeiro e segundo graus, agora
como professor, o licenciado ndo consegue relacionar os contelidos adquiridos na
graduagdo com aqueles que deve ensinar. Nao consegue utilizar aqueles para
fundamentar o ensino destes, mantém-se a dicotomia entre “as duas matematicas”.

A forma mais imediatamente visivel pela qual o problema se manifesta € a de
que por mais que o professor se esforce, sente uma grande distancia entre o
conhecimento que procura transmitir e os interesses e formas de raciocinar dos
alunos. Vai crescendo, assim, um sentimento de frustragdo, uma constatagéo de
impoténcia diante da dificuldade dos alunos em assimilar os contetdos transmitidos.
Diante dessa situacgéo, alguns professores passam a buscar socorro em todo tipo de
recursos que possam encontrar pela frente.

Surge entdo outro problema, este nem sempre percebido dessa forma pelo
professor, que é o que chamariamos, na falta de uma expressao melhor, de “fetiche
pedagdgico”. Explicando melhor: recursos e instrumentos que poderiam realmente
enriquecer a pratica pedagogica, passam a ser idolatrados acabam aparecendo ao
professor como tendo por si s6 o poder de assegurar o interesse e a aprendizagem.

Isso ocorre ndo apenas em relagdo ao tao criticado livro didatico, mas
também em relacdo aos “materiais concretos”, as metodologias da moda, as
atividades ludicas (jogos, etc.), a historia da matematica (na forma de narragao de
curiosidades histéricas), ao pressuposto de que se deva partir sempre de uma
situacdo do cotidiano do aluno para se ensinar um novo topico matematico, dentre

outras.



Ao pretendermos eliminar este problema, certamente devemos pensar na
formagao de um professor de matematica que seja capaz de nao somente perceber
a existéncia desta dicotomia, mas supera-la. E neste contexto que a forma assume
seu papel vital em relagdo ao conteldo, tanto no processo de formagao quanto no

processo de atuagéo do professor de matematica.

1.3. A inter-relagao entre contetdo e forma

E comum pensarmos em contetdo da educagdo como sendo o conjunto de
conhecimentos que os professores transmitem aos seus alunos, ou seja, aqueles
conhecimentos contidos nas disciplinas que integram o curriculo de um curso e que
se caracterizam como objeto de aprendizagem.

Tendo em vista que a educagdo ndo se reduz a transmissdo escolar dos
conhecimentos, podemos pensar que o conteudo da educagao incorpora todas as
condi¢des que concretamente pertencem ao ato educacional tais como: o professor,
o aluno, as instalacdes da escola, os livros, os materiais didaticos, etc.

Devemos considerar ainda que o conteido da educagdo esta sempre
presente em cada ato pedagégico. Sabemos também que cada aluno capta a
“matéria” de ensino ao seu modo. Sendo assim, podemos dizer que o conteudo da
educagdo é variavel, ndo se repete. Ele assume entdao um carater dinamico e
podemos considera-lo como um “instrumento de realizagdo do homem” dentro de
seu ambiente social.

Considerando o contetido da educacdo nesta perspectiva de realizagdo do
homem, e considerando também que o homem n&o é indiferente as coisas (ele
necessita dos elementos da natureza, utilizando-os diretamente ou transformando-
os) ele é levado a valorizar os elementos do seu ambiente social.

A questdo dos valores é considerada como uma das mais complexas na
filosofia atual. Esta complexidade se deve ao fato de que a vida humana se

desenvolve e se sustenta a partir de um contexto determinado, onde vivenciamos a



todo momento experiéncias de valoragdo. Mas, que experiéncias sdo essas? Sao
aquelas vivenciadas em nosso relacionamento com o meio ambiente, com as
ciéncias, com as artes, com as novas tecnologias, etc. Tais situagdes por si s6 nao
tem valor, elas simplesmente estao ai. Elas passam a ser valorizadas na medida em

que se relacionam com o homem. A este respeito Saviani nos esclarece que:

“Isto nos permite entender o valor como uma relagdo de ndo indiferenga entre o
homem e os elementos com que se defronta. A situagdo abre, pois, a0 homem um
campo imenso de valores: ¢ o dominio do prético utilitario. O homem tem
necessidades que precisam ser satisfeitas e este fato leva a valorizagdo e aos valores.”
(SAVIANI, 1989, p.40).

Sendo assim, diriamos que os valores fazem parte do contetdo da educacao.
De fato, quanto mais 0 homem se educar, mais ele conseguira identificar valores e
situagdes valorativas em seu ambiente. Isto podera lhe proporcionar um sentimento
de liberdade e, conseqlientemente, possibilitar uma maior comunicagdo e
colaboragao entre os homens.

E igualmente comum reduzir a forma da educagao aos procedimentos
pedagdgicos, ao método pelo qual se administra o ensino. Isto é importante mas a
tendéncia em concentrar a atengéo sobre a maneira de transmitir o conhecimento
nos faz pensar ingenuamente que a técnica pedagogica representa o essencial no
processo de ensino.

A forma da educagdo devera estar associada a uma realidade social, isto e,
ela devera adaptar-se a condi¢do do educando gerando as possibilidades para sua
apreensdo de conhecimentos. Neste caso, a forma devera adaptar-se ao conteudo
mas, por sua vez, o conteldo ndo pode ser considerado destacado da forma.
Ambos assumem um carater eminentemente social e, portanto, histérico. A este

respeito podemos observar o esclarecimento a seguir:

«“... é necessario compreender que forma e contetido s@o apenas aspectos — distintos,
mas unidos — de uma mesma realidade, que é o ato educacional como um todo,
concretamente indivisivel e s6 analiticamente separavel em partes. Por isso estéo inter-
relacionados e se condicionam um ao outro.” (PINTO, 1985, p. 44-45).

A partir disso, podemos naturalmente concluir que existe uma dependéncia

reciproca entre conteido e forma. O conteudo determina a necessidade do



estabelecimento de uma forma adequada a sua compreensao. Em contrapartida, a
forma determina a possibilidade de variagao do contetdo.

Assim, o entendimento da inter-relagdo entre conteido e forma torna-se
fundamental para a educagédo, e devera ser considerada numa pratica educativa
que tenha como objetivo a socializagdo do saber escolar. Sobre isso Oliveira e
Duarte nos esclarece que:

“E preciso tornar a pratica educativa em si em pritica educativa para si. Isto é: ¢
preciso questionar profundamente a agdio especificamente pedagodgica que pretende
socializar o saber, intencionalizando o contetido a ser transmitido em relagdo organica
com uma forma adequada de maneira a tornar concreto os objetivos (os especificos do
fazer pedagdgico e também os sociais) anteriormente previstos”. (OLIVEIRA e
DUARTE, 1985, p.100). [Grifos no original].

Consideramos ainda que para superar a dicotomia entre contetdo e forma,
presente no processo de formagado do professor de matematica, os cursos de
licenciatura devem procurar transformar o saber elaborado em saber escolar. Nao
basta fazer avancar certas areas especificas do conhecimento matematico, torna-se
necessario selecionar os conhecimentos adequados aos futuros professores. Vamos

acompanhar um esclarecimento a este respeito:

“Essa transformagdo é o processo através do qual selecionam-se, do conjunto do saber
sistematizado, os elementos relevantes para o crescimento intelectual dos alunos e
organizam-se esses elementos numa forma, numa seqiiéncia tal que possibilite a sua
assimilagdo.” (SAVIANI, 1991, p.79).

Nesse sentido, acreditamos que os cursos de licenciatura em matematica
devem desenvolver os conhecimentos imprescindiveis a formagéo dos futuros
professores, levando em considerag&o a inter-relagao entre conteudo e forma.

Conhecendo-se a inter-relacio entre contetido e forma torna-se possivel
propor uma seqiiéncia de contetdos e uma forma adequada a sua transmisséo-
assimilacdo, que venha a contribuir efetivamente na formacao do professor de
matematica. Mas, qual formagdo é necessaria? Aquela em que, enquanto
graduando, o futuro professor nao apenas assimila o conhecimento mas que, nesse

mesmo processo, fundamenta-se para a tarefa de ensinar.



2. A ATUAL FORMAGAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

2.1. Um breve recuo historico

Ao iniciar um curso de matematica em uma Instituicdo de Ensino Superior,
percebe-se a nitida diferenga existente entre a Licenciatura e o Bacharelado. O
titulo de bacharel possui um ar de “encanto”, de “intelectualidade muito avangada”,
enquanto que a licenciatura assume um ar de “perfumaria”, de “algo muito facil”.
Percebe-se ai que a desvalorizagédo social do professor aparece, mesmo que de
modo subliminar, na propria estrutura do curso de matematica.

Muitas vezes, as licenciaturas sdo consideradas um apéndice do
bacharelado, de onde s3o retiradas algumas disciplinas de contetido e acrescidas
outras chamadas pedagdgicas, muito pouco consideradas pelos préprios
licenciandos. E comum a sensagdo de que as licenciaturas sdo muito faceis,
sobretudo no que se refere as matérias pedagdgicas. Isto reflete o carater
secundario atribuido a educagao e ao ensino dentro da prépria universidade.

Por outro lado, apesar do ensino superior em nosso pais ser muito recente —
quando comparado ao europeu por exemplo — os cursos de licenciatura em
matematica estdo baseados em modelos muito antigos. Nestes cursos, a extensao
do curriculo e, conseqlientemente, o pouco tempo destinado ao estudo de suas
disciplinas impedem a apropriagao adequada dos conceitos envolvidos.

Mas, porque os cursos de licenciatura apresentam estas caracteristicas? Na
tentativa de esclarecer esta questao procederemos uma breve digress&o histdrica a
respeito do ensino superior no Brasil. Ndo nos alongaremos muito neste breve recuo
por ndo ser este o objetivo do nosso trabalho.

No periodo imperial (1882-1889) o Brasil nao dispunha de um sistema
integrado de ensino. O ensino superior estava reduzido a umas poucas escolas
isoladas, subordinadas a legislagéo federal, destinadas a formagao de profissionais
liberais especialmente no campo do direito. Durante as primeiras décadas do

periodo republicano, o ensino superior manteve as mesmas caracteristicas do



periodo imperial. Neste inicio do periodo republicano merece destaque a criagao de
algumas escolas superiores tais como: Escola Politécnica (1896), Escola Superior
de Agricultura de Piracicaba (1905), e a Faculdade de Medicina (1913) no estado de
Sao Paulo; e a Universidade do Parana (1912) no estado do Parana.

Somente a partir de 1930 é que procurou-se superar a fase das escolas
superiores isoladas, de carater marcadamente profissional. A partir da década de
trinta comecam a ser criadas e a funcionar, de fato, as universidades brasileiras. Em
meados dessa mesma década sdo criadas pelos governos locais outras instituigoes
deste género; como a de S&o Paulo, a do Distrito Federal e a de Porto Alegre.

Com a implantagdo do Estado Novo, em 1937, e o fechamento da Camara
dos Deputados e do Senado, a educagéo viveu uma administragéo centralizada por
quase dez anos. Somente a partir da deposigcéo de Vargas, em 1945, é que o Poder
Legislativo voltaria a exercer suas fungbes constitucionais culminando com a
promulgagdo de uma nova Constituigdo, em 1946, que deveria fixar as diretrizes e
bases da educagao nacional.

Entretanto, a estrutura educacional do pais deixada pelo Estado Novo foi
reformulada somente em 1961 com a votagdo do projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional - LDBEN (Lei 4.024/61). Devido a longas discussoes €
discordancias em sua interpretacao, esta nova Lei, paradoxalmente, ja nasce velha.
A Lei, que ficou treze anos no Congresso, e que inicialmente destinava-se a um pais
pouco urbanizado, acabou sendo aprovada para um Brasil industrializado e com
necessidades educacionais que o Parlamento ndo soube perceber; afirma
GUIRALDELLI (1990, p. 117). Nesse periodo, do final de 1945 até a votagao da Lei
de Diretrizes e Bases, viria a acontecer a massificagdo do ensino superior; NISKIER
(1989, p. 316).

No que se refere a estrutura do ensino superior a Lei 4.024/61 indica que ele
devera ser ministrado em estabelecimentos, agrupados ou ndo em universidades,
com a cooperacédo de institutos de pesquisas e centros de treinamento profissional
oferecendo cursos de graduagao (para candidatos que concluiram o ensino médio),

de pés-graduacao (para candidatos que concluiram o curso de graduacdo) e de



especializagao e extens&o (requisitos a serem exigidos); afirma PILETTI (1988a, p.
222).

Esta Lei permitiu a cada estabelecimento decidir sobre o tipo de exame,
sobre o curriculo e qual rumo o programa deveria seguir, com a ajuda atuante do
professor. A partir disso, entendia-se que um curso possui curriculo flexivel quando,
ao lado do nlcleo de matérias comuns obrigatérias que definia sua natureza prépria,
concedia ao aluno uma faixa mais ou menos ampla de opgdes; NISKIER (1989, p.
331). Com isto os curriculos deixaram de ser rigidamente padronizados, admitindo-
se uma certa variedade, segundo as preferéncias dos estabelecimentos em relagao
as matérias optativas PILETTI (1988a, p. 222).

Apesar disso a Unido procurou manter um controle sobre a questao curricular
estabelecendo condigdes minimas que assegurassem a unidade nacional. Assim,
estabeleceu-se que: os curriculos a serem definidos pelo Conselho Federal de
Educagao seriam minimos; deveriam ser limitados as profissdes regulamentadas e
juntamente com a fixagdo do curriculo minimo seria estabelecida a duragdo do
curso. De fato, neste periodo fixou-se o curriculo minimo para 0s Cursos de
Licenciatura em Matematica através da Resolugdo (s/n) de 14/11/62 do Conselho
Federal de Educagao. ‘

Em relagéo a Didatica, VEIGA (1990, p.30 e 32) nos esclarece que por forga
do art. 20 do Decreto-lei 1190/39 ela foi instituida como curso e disciplina, com
duracdo de um ano. A legislagéo educacional foi introduzindo alteracdes para, em
1941, o curso de Didatica ser considerado um curso independente, realizado apés o
término do bacharelado: “esquema trés mais um”. Sob a vigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases (Lei 4.024/61) o “esquema trés mais um” foi extinto pelo parecer
242/62, do C.F.E. A Didatica perdeu seus qualificativos geral e especial e introduz-
se a Pratica de Ensino sob a forma de estagio supervisionado.

O periodo de vigéncia da Lei 4.024/61 foi menor que aquele destinado a sua
discussd@o e aprovagao. Apos o golpe que depds o presidente Jodo Goulart em
1964, a educacgdo tem passado por reformas sem precedentes. Nesse periodo
algumas leis procuraram modificar a LDB anteriormente aprovada, com o intuito de

reformar toda a organizagdo escolar brasileira. As leis que mais se destacaram
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neste processo de reforma foram: a Lei 5.692/71 que trata do ensino de 1° e 2°
graus e a Lei 5.540/68 que trata do ensino de 3° grau.

A Lei de 1971 possibilitou a incorporagéo do ciclo ginasial do ensino medio ao
curso primario, constituindo assim o ensino de 1° grau com duragdo de oito anos.
Transformou ainda o ciclo colegial em ensino de 2° grau, com duragéo de trés ou
quatro anos, atribuindo-lhe um carater de profissionalizagédo compulsaria.

A implementagéo da lei 5.692/71 submeteu o ensino de segundo grau a uma
desarticulacdo total. Por um lado, o ensino técnico antes existente, teve que
enquadrar-se nos curriculos minimos estabelecidos naquela ocasido. Por outro lado,
a imposicdo da profissionalizagdo compulséria ao ensino secundario nao se
concretizou devido a incontaveis obstaculos. Dentre eles podemos destacar a falta
de recursos humanos necessarios ao ensino profissional e a falta de recursos
materiais e financeiros.

Diante desta situagao impraticavel, muitas escolas passaram a burlar a lei
criando curriculos-fantasmas para fins de fiscalizagao; nomes de disciplinas ficticios,
nao refletindo o que era tratado em aula; cursos supletivos limitados a educagao
geral; etc. Segundo PILETTI (1988b, p. 114) estes foram apenas alguns entre os
tantos mecanismos utilizados para contornar a obrigatoriedade da predominancia da
formagao especial no ensino de 2° grau. Assim, este nivel de ensino nao somente
deixava de profissionalizar como também n&o preparava para o ensino superior.

Ao lado disso foi criando forcas um movimento em oposigdo a profissio-
nalizagao compulséria e a favor educagao geral. Apés uma década de discussoes e
sugestdes foi aprovada a Lei 7.044 de 18/10/82 que procurou eliminar a dicotomia
entre formacao especial e educagéo geral, através da alteragao de alguns artigos da
lei 5.692/71.

Podemos citar algumas modificagdes que tornaram o ensino de 2° grau
menos comprometido com a profissionalizagdo compulséria tais como: a
substituicido da expressdo “qualificagao para o trabalho” por “preparagao para o
trabalho” com o sentido de formagao integral do aluno e o fornecimento, ou nao, de

uma habilitagdo profissional que ficou a critério de cada estabelecimento de ensino.
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Voltando nossa atengéo agora para a lei que reformulou o ensino de 3° grau
(a chamada lei da reforma universitaria) observamos que ela estava baseada nas
propostas apresentadas no livro: Rumos a Reformulagéo Estrutural da Universidade
Brasileira, de Rudolph Atcon, membro da AID (Agency for International
Development). Tal reforma foi fruto do acordo para cooperagao através de
intercambio de conhecimentos que o Brasil firmara com os Estados Unidos, desde
1950, através do Ministério da Educacdo e Cultura e a USAID (United States
Agency for International Development).

A esséncia da reforma universitaria que viria acontecer, ja estava presente
neste livro e trazia as seguintes inovagdes: concentragdo dos estudos basicos num
sistema comum para toda a universidade; coordenagdo das atividades
interescolares e sua supervisdo pela administragdo superior da universidade;
unidade ou indissolubilidade do ensino e da pesquisa; substituicdo da catedra
auténoma e vitalicia pelo sistema departamental; NISKIER (1989, p. 385). Além da
departamentalizagdo foi instituida a matricula por disciplina e os cursos ficaram
parcelados através do regime de créditos.

Nesta ocasido, a fixagao do curriculo minimo & feita em correspondéncia a
horas-aula, o que permitiu a adogdo do sistema de credito e a matricula por
disciplina. A integralizagdo do curriculo minimo completa-se geralmente no prazo
médio de duragao previsto para cada curso. Mas nada impede que a integralizagao
se faga com duragdo diferente, razdo pela qual foram fixados também limites
maximos e minimos para a integralizagdo curricular. O sistema de créditos foi
institucionalizado pelo Parecer n° 331 de 7/5/71. Na definicao deste Parecer, crédito
é uma unidade de trabalho escolar realizado pelo aluno ao acompanhar um trabalho
“expositivo” de 15 horas, 30 horas ou mais. A partir disso convencionou-se que 15
horas-aula correspondem a um crédito e que cada trés horas de laboratério, ou duas
de outras atividades extra-classe, correspondem a uma aula tedrica, em classe.

De acordo com a reforma universitaria, a universidade deveria desempenhar
trés atividades basicas: o ensino, a pesquisa e a extensdo. No entanto, apesar da
extingdo da catedra e da criagdo dos departamentos, a reforma possibilitou a

intensificagdo do dominio da burocracia e do poder centralizado dentro da
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universidade brasileira, sobrando pouco espago para a participagdo da comunidade
universitaria; afirma PILETTI (1994, p. 118-119).

Os acordos MEC-USAID enfatizavam a racionalidade, a eficiéncia e a
produtividade dentro da universidade. O sistema departamental passou a reunir
professores-pesquisadores de uma mesma area do conhecimento, dificultando as
reunides por afinidades tedricas. Por fim, necessidades puramente corporativas,
vindas dos departamentos, acabaram provocando o inchago dos curriculos dos
cursoé, retrando do estudante o necessario horario livre para estudar,
GUIRALDELLI (1990, p. 175).

Nesta ocasido, as vagas no ensino superior eram limitadas. Muitos
estudantes obtinham a nota minima exigida, mas nao pbdiam ingressar na
universidade por falta de vagas; tornavam-se “excedentes”; PILETTI (1988a, p. 234).
Uma das metas desta reforma foi a reestruturagdo do concurso vestibular como
forma de resolver o problema dos “excedentes”. O ministro Roberto Campos, em
palestra sobre “Educagao e Desenvolvimento Econdmico”, procurou demonstrar a
necessidade de atrelar a escola ao mercado de trabalho. Sugeriu, entao, um
vestibular mais rigoroso para aquelas areas do 3° grau nao atendentes as
demandas de mercado; GUIRALDELLI (1990, p. 169).

Este problema dos excedentes, na verdade, ficou longe de ser resolvido
adequadamente. O governo procurou ‘resolver” esta questao incentivando a
privatizagdo do ensino. Na década de 70 ele colaborou com a abertura de cursos de
3° grau de duvidosa idoneidade moral. Aparentemente simples, tais medidas
provocaram, ao longo dos anos, uma profunda alteragao na vida universitaria e na
qualidade do ensino; GUIRALDELLI (1990, p. 175).

Contudo, a Reforma de 1968 nao possibilitou a universidade produzir bons e
definitivos resultados. As décadas de setenta e oitenta mostraram que a univer-
sidade ainda nao encontrou o seu verdadeiro caminho. Ela ainda aparece isolada
em relacdo ao meio social em que esta inserida. Nos cursos de licenciatura em
matematica, por exemplo, € comum entre os professores direcionar seus estudos
para areas muito especificas tais como: a Analise Matematica, a Geometria

Diferencial, a Topologia, a Matematica Aplicada e Computacional, etc. Deste modo,
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desconsidera-se um dos objetivos primordiais destes cursos que é a formagao de
professores. Esta caracteristica, associada a estrutura curricular existente,
dificilmente permitirda que o curso de licenciatura forme um educador com
conhecimentos gerais, abrangentes, e que perceba a inter-relagdo entre 0s
conhecimentos abordados no préprio curso. Tal estrutura impede, de certo modo, a
formagdo de um profissional capacitado a compreender em profundidade as
condicées de desenvolvimento da educagao em geral.

Outro agravante refere-se a formagdo que os cursos de magistério
proporcionam aos professores que atuardo no ensino fundamental. Néao
pretendemos nos alongar muito nesta questao porque o curso de magistério ndo é o
objeto de nossa analise. Entretanto, torna-se importante observar que a estrutura
curricular destes cursos apresenta uma carga horaria minima em matematica. Em
decorréncia disso o conhecimento matematico abordado por estes cursos reduz-se
ao que mais elementar existe nesta ciéncia. No entanto, estes cursos sao
responsaveis pela formagdo de uma parcela bastante significativa de professores.

Com o intuito de esclarecer e analisar um pouco mais a questdo da formagao
dos professores nas universidades e nos cursos de magistério, apresentamos a
seguir um grafico sobre a formagéo dos professores brasileiros que atuam no 1°e2°

graus, publicado pelo jornal Folha de Sao Paulo.



14

Figura 1: Grafico representando a formacéo dos professores brasileiros.
Fonte: Folha de Sao Paulo, 25/04/95, p. 3-4.

Neste gréfico podemos observar que 40,25% do total de professores
brasileiros possuem o 2° grau completo com habilitagdo para o magistério. Esta
porcentagem é bastante significativa tendo em vista que estes professbres sao os
responsaveis diretos pela formagéo das criangas que freqlientam o ensino basico.
Os cursos de magistério sdo alvo de muitas criticas e, apesar de algumas tentativas
de mudancga sugeridas por alguns Estados, eles ainda nao atingiram um nivel de
exceléncia na formagao de professores.

Os cursos de terceiro grau sdo responsaveis pela formagao de 40,22% dos
professores brasileiros. Se levarmos em consideragdo que os cursos de terceiro
grau (quando comparados com os cursos de magistério) apresentam condigGes
mais adequadas a formagao de professores, podemos dizer que esta porcentagem
ainda é insatisfatoria.

Ainda neste grafico podemos observar que uma parcela significativa de
professores (19,49%) atuam no 1° e 2° graus sem a devida qualificagéo profissional.

E o caso de profissionais que possuem o terceiro grau completo mas nao sao
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formados em cursos de licenciatura (1,46%); pessoas que possuem o segundo grau
completo mas nao s&o formados pelos cursos de magistério (6,78%). Os casos mais
alarmantes sdo pessoas que possuem o primeiro completo (5,38%) e pessoas que
possuem o primeiro grau incompleto (5,87%) exercendo a fungao de professor.

Esta analise nos permite concluir de imediato que a maioria dos professores
brasileiros (59,74%) nao recebem uma formagado adequada para o exercicio da
profissdo docente. A permanéncia desta estrutura deficiente no processo de
formacdo de professores se deve, em parte, as condicdes estabelecidas pela Lei
5.540/68 que fixou as normas de organizagéo e funcionamento do ensino superior e
pela Lei 5.692/71 que fixou as diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel a aprovagdo de uma nova Lei de
Diretrizes e bases para a Educagdo Nacional que, dentre outros assuntos, traga a
garantia de uma formagao profissional com aperfeicoamento continuo, inclusive em
servigo, bem como a garantia de condigdes adequadas de trabalho.

Cabe observar que a Constituicdo de 1988 (conforme o previsto em seu
artigo vinte e dois) aponta para o nascimento de uma nova e mais completa Lei de
Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional. At¢é o momento — meados da déecada
de noventa — esta nova Lei de Diretrizes e Bases ainda nao foi aprovada. Mais
adiante dedicaremos um pouco mais de atengdo a esta questdo analisando a
proposta do senador Darcy Ribeiro.

Este brevissimo recuo histérico aparece com o intuito de compreendermos
melhor as origens dos atuais curriculos de licenciatura, em que contexto estao
inseridos e porque estdo estruturados desta maneira. Acreditamos que uma nova
LDBEN podera vir a fixar normas que possibilitem a formagao de um professor
capaz de enfrentar os desafios que nossa realidade educacional impde. Para que
isto aconteca, certamente sera necessario provocar uma transformacao qualitativa
das licenciaturas. Torna-se entdo imprescindivel a busca de um ponto de
convergéncia dentre as diferentes licenciaturas, enquanto praticas que se

desenvolvem no interior de uma instituicao de natureza educativa: a universidade.
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2.2. Anélise curricular de alguns cursos

Desenvolveremos a seguir a andlise de alguns cursos de licenciatura em
matematica. Consideramos nesta andlise os curriculos de algumas universidades
federais, estaduais e particulares de diferentes localidades. N&o € objetivo deste
trabalho analisar todos os cursos de licenciatura em matematica existentes no pais.
Existem hoje no Brasil, 97 instituigées de ensino superior que ministram cursos de
licenciatura plena em matematica (SESu, 1994).

Apesar de pequena, acreditamos que a amostra selecionada (19 instituicdes)
tenha sido suficiente para a analise. Isto se deve ao fato de que no proprio processo
de analise percebia-se uma certa uniformidade de conteudos existentes nestes
cursos. Ocorrem pequenas variagdes significativas apenas em alguns cursos que
ousaram inovar seu curriculo de licenciatura.

Ao observarmos o universo de instituicbes utilizado nesta andlise de
curriculos, percebe-se que ele é composto em sua maioria por universidades
publicas. Tais instituiges possuem, em principio, melhores condigdes de ensino e
podem portanto oferecer cursos mais adequados a formagao do professor de
matematica. Analisamos também algumas instituicdes particulares de renome com
intuito de comparar suas propostas curriculares com aquelas acima mencionadas.

Neste momento, tornam-se pertinentes alguns esclarecimentos sobre a
sistematica adotada nesta analise curricular:

1. Existem instituicdes que oferecem cursos de licenciatura e bacharelado em
matematica. Procederemos apenas a analise dos cursos de licenciatura.

2. O material obtido para analise foi impresso de formas diferenciadas. Decidimos
entdo recortar, colar e organizar tais disciplinas (distribuidas anualmente ou
semestralmente) sem alterar as recomendagdes dos curriculos analisados. Esta
tentativa de padronizagdo facilita a comparagdo e analise destas diferentes
propostas curriculares.

Convém relembrar ainda que estes cursos seguem a Resolugao (s/n) de
14/11/62 do Conselho Federal de Educacéo. Esta resolugdo fixa que o curriculo

minimo para a Licenciatura em Matematica tera duracdo de 2.200 (duas mil e
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duzentas) horas de atividades abrangendo as seguintes “matérias™ Desenho
Geomeétrico e Geometria Descritiva; Fundamentos de Matematica Elementar; Fisica
Geral: Calculo Diferencial e Integral; Algebra; Calculo Numérico e Matérias
Pedagdgicas.

Conforme esta Resolugdo, os contetidos do curriculo minimo se apresentam
sob a forma de “matéria” (com o sentido de matéria prima a ser trabalhada em cada
plano particular) e ndo sob a forma de disciplinas. Estas, como desdobramentos

naturais, devem constar de relagéo especifica, apresentadas pelos departamentos.

01. Universidade Federal do Parana - UFPR

O Curso de Matematica da UFPR, foi criado em 1942 e reconhecido pelo
decreto no. 10.908 de 24/11/42. A partir de 1982 funciona em regime anual em dois
turnos: diurno e noturno. A integralizagdo do curriculo pleno de Licenciatura em
Matematica, fixado pela Resolugdo no. 92/92 de 27/11/92 do Conselho de Ensino e
Pesquisa, sera feita em um minimo de 2.250 (duas mil, duzentas e cinqlenta) horas
de atividades escolares.

As atividades escolares sdo distribuidas em quatro periodos anuais, nao
podendo a graduagdo ocorrer em menos de trés ou em mais de sete periodos
anuais. A carga horaria semanal podera oscilar entre 0 minimo de doze e o maximo
de vinte e seis horas semanais, excluidas as cargas horarias de Educagao Fisica.

Este curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo formar
professores de matematica para o ensino de primeiro e segundo graus. Consideram
imprescindivel que o profissional sinta prazer e tenha entusiasmo nessa atividade,
procurando desenvolver nos alunos a curiosidade e o gosto pela matematica.

Além de ministrar aulas no primeiro e segundo graus, o licenciado em
matematica podera:

e continuar seus estudos em pesquisa matematica e também em pesquisa
educacional;
e ingressar em cursos de pés-graduagéo, visando ao mestrado e ao doutorado;

e atuar no ensino superior.
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02. Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar

Desde margo de 1975 a Universidade Federal de Sao Carlos oferece Cursos
em Matematica. Nesta época, de acordo com a legislagado vigente, era oferecido o
Curso de Licenciatura em Ciéncias ( Habilitagdo em Matematica ) que foi reconhe-
cido pelo Decreto Federal no. 82.539 de 01/11/78. No final de 1977, foi possivel
consolidar a criagdo do Curso de Bacharelado em Matematica, que teve inicio em
agosto de 1978.

A partir de 1986, atendendo a solicitagdes de alunos formados que sentiam-
se prejudicados na disputa do mercado de trabalho, foi criado o curso de
Licenciatura em Matematica, que teve seu reconhecimento oficializado pelo Decreto
Federal no. 1.160 de 04/07/91.

Em 1989 foi feita uma ampla reforma curricular nos Cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Matematica, adequando a Licenciatura as necessidades da carreira
e criando duas énfases para o Bacharelado: Matematica Pura e Matematica
Aplicada.

Os cursos de licenciatura e bacharelado na UFSCar sdo de funcionamento
~ exclusivamente diurno, em periodo integral, com duragdo de oito semestres;
podendo ser cursado num minimo de trés e num maximo de sete anos.

O ensino de matematica na UFSCar tem por objetivo contribuir para a
integragao do individuo ao meio fisico e social e habilita-lo a prestar servigos a
comunidade. Procura-se também fornecer meios para que o aluno desenvolva
receptividade e adaptabilidade a novos conceitos, bem como senso critico que o
torne independente e capaz de atuar sobre o meio.

Ao licenciado em matematica & permitido ministrar aulas de matematica e
desenho geométrico no 1o. e 20. graus, aulas de fisica no 2o. grau, desde que em
seu histérico escolar constem as respectivas praticas de ensino e estagios
supervisionados. O curso de licenciatura pretende preparar o licenciado para
desempenhar suas fungdes com competéncia, assumindo posigoes de lideranga

dentro do sistema educacional brasileiro.
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Além de trabalhar no magistério de 1° e 2° graus, o licenciado pode também
lecionar no 3° grau, sendo recomendado que complemente sua formagdo com
cursos de pos-graduagéo (mestrado e doutorado). Para isto, ele pode ingressar em
cursos de mestrado em matematica, educagéo, educagao matematica, pedagogia e
areas afins.

Todo o elenco de disciplinas dos dois primeiros periodos & comum a
licenciatura e ao bacharelado, e somente no terceiro periodo o aluno deve escolher
entre um dos dois.

As disciplinas da grade curricular podem ser obrigatorias, optativas ou
eletivas. As disciplinas optativas devem ser escolhidas dentre aquelas listadas nos
quadros correspondentes a cada modalidade dos cursos. As eletivas podem ser
escolhidas dentre as demais disciplinas do campus.

Para o estudante obter o grau de Licenciado em Matematica é necessario
cumprir integralmente o conjunto das disciplinas obrigatdrias da grade curricular e
obter 16 créditos em disciplinas optativas. Destes 16 créditos, quatro podem ser
obtidos cursando-se qualquer disciplina oferecida no campus.

A seguir temos o elenco de disciplinas do curso de Licenciatura em

 Matematica, distribuidas por semestres:



2.5.4 Perfil Minimo do Curso de Licenciatura em Matematica

Codigo

02.010.9
08.123.0
08.228.7
08.450.6
04.198.0
04.199.8

Cédigo

08.020.9
08.111.6
0S.112.4
08.221.0
15.001.0

‘ Codigo

08.013.6
08.113.2
08.226.0
09.901.5
20.001.8

Codigo

06.201.4
08.001.2
08.223.6
08.302.0
17.007.0

20.006.9

Codigo

08.224.4
022279
0S.116.6

09.110.3
17.008.9

12 PERIODO

Disciplina n? de
Créditos
Introdugao a Computagao 04
Geometna Euclidiana 1 06
Int. a Matematica Superior 06
Fund. de Matematica Elementar 1 06
Praticas Esportivas Masculina 02
Praticas Esportivas Feminina 02
Total: 23
20 PERIODO
Disciplina n° de
Créditos
Int. i Teonia dos Numeros 04
Geometria Analitica 04
Desenho Geomeétrico 04
Cileulo Diferencial e Integral 1 06
Probabilidade e Estatistica 04
Total: 33
3» PERIODO
Disciplina n° de
Créditos
Algebra Linear 1 04
Geometnia Deseritiva 04
Cileulo Diferencial e Séries 04
Fisica 1 04
Psicologia da Educagao 1 04
- Aprendizagem
Total: 30
42 PERIODO
Disaplina n°® de
Créditos
Comunicacao e Expressao 04
Estruturas Algébricas 1 04
Calculo Diferencial e Integral 3 04
Calculo Numérico 04
Estrutura e Funconamento do 04
Easino de 1° Grau
Adolescénda e Problemas 04
Psicossociais _
Total: 24
52 PERIODO
Disaplina n° de
Creéditos
Equacoes Diferenciais e Aplicacoes 04
Introducio a Anilise e a Topologia 06
Instrumentagao 04
para o Ensino
de Matematica 1
Fisica Experimental A 04
Estrutura e Funcionamento do 02
Ensino de 22 Grau .
Total: 20

Pre- Depto

Requi

sitos Respons.
DC
DM
DM
DM
DCS
DCS

Pré- Depto

Requi

sitos Respons.
DM
DM
DM
DM
DEs

Pré- Depto
Requisitos Respons.
0S.111.6 DM

08.221.0 DM

08.111.6 e 08.221.0 e

DM

DF
DP

Pré-
Requisitos

08.226.0

02.010.9

Pré-
Requisitos
08.221.0
08.221.0

08.020.9 e 08.450.6
ou 08.221.0

17.007.0

Depto
Respons.
DL
DM
DM
DM

DEd

DP

Depto
Respons.
DM
DM
DM

DF
DEd



Cédigo

08.213.5
08.417.4

09.111.1
09.903.1
12.005.7

19.008.0

Cédigo
09.902.3

19.073.0

19.083.7

v sse 8

Codigo
02.2969

08.4026
19.0829

*tx sE X
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6° PERIODO

Disaplina n° de Pre- Depto
Créditos Requisitos Respons.
Fungoes de uma Var. Complexa 04 08.226.0 DM
Instrumentagao para o 04 08.020.9 e 08.123.0 DM
Ensino da Matematica 2 08.450.6
Fisica Experimental B 04 - DF
Fisica 3 04 09.901.5 DF
Desenho Técnico - DECiv
Didatica 06 50 créd.do curso DEME
Total: 26
70 PERIODO
Disciplina n° de Pre- Depto
Créditos Requisitos Respons.
Fisica 2 02 - DF
Pratica de Ensino e 02 19.008.0 e DEME
Estagio Supervisionado de 08.416.6 e
Desenho Geométrico de 12 e 22 Graus 19.083.7 (co-req.)
Pratica de Ensino e Estagio 02 19.008.0 e 08.416.6 DEME
Supervisionado de Matematica € 19.073.0 (co-req.)
Optativa 04
Optativa 04
Total: 4
8: PERIODO
Disciplina n° de Pre- Depto
Créditos  Requisitos  Respons.
Aplicagao da Informatica 04 02.010.9 DC
ao Ensino
Historia da Matematica 04 - DM
Pratica de Ensino e Estagio 04 19.083.7 DEME
Supervisionado de Matematica ou 19.070.5
de 12 e 22 Graus ou 19.071.3
Optativa 04
Optativa 04

Total:
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03. Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ

O curso de Licenciatura em Matematica UFRJ foi criado pelo decreto no.
19.852 de 11/04/31 ( D. O. 15/04/31) e reconhecido pelo Decreto Lei no. 1190 de
04/04/39. O curriculo minimo segue a Resolugdo s/n. de 14/11/62 do C.F.E. . O
atual curriculo foi aprovado em 03/12/86.

A duragado do curso é de quatro anos e, o prazo maximo de integralizagéo é
de sete anos. Para receber o titulo de licenciado em matematica o aluno devera
cumprir um total de 2.550 horas.

Este curso tem por objetivo capacitar o aluno a:

exercer as atividades docentes na area de matematica, através de uma sdlida

base em seus diferentes ramos, tais como: algebra, analise, geometria e de
nogdes de computacéo e estatistica;

o desenvolver pesquisas no ambito do ensino da Matematica, colocando-se em
permanente posi¢ao de critica e de contribuicdo para desenvolvimento global do
aluno em seus aspectos emocional, social e intelectual;

e colocar-se frente ao conhecimento matematico em permanente atitude de
atualizacao e aperfeigoamento;

e desenvolver a agdo docente a partir de um posicionamento decorrente da
compreenséo das condigdes de produgédo do conhecimento cientifico.

Ainda neste curso, observa-se que a introdugdo de disciplinas complemen-

tares tem por objetivo principal atender as diferengas individuais dos alunos e,

através de um leque de opgdes, permitir que complementem sua formagao com

disciplinas pertinentes a sua futura atuagéo profissional. O aluno podera entao
aprofundar sua formagdo com disciplinas da prépria matematica, da ciéncia da
computagao, da estatistica basica, da pedagogia ou pratica de ensino.

Considera-se complementar qualquer disciplina dos demais cursos de
graduagdo oferecidas pelo Instituto de Matematica, nao obrigatéria no curso de
licenciatura, ou qualquer outra disciplina de no minimo quatro créditos oferecidas

para a licenciatura em fisica; desde que obedecidos os pré-requisitos.
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A UFRJ oferece ainda um curso noturno de licenciatura em matematica,
bastante diferenciado do curso diurno. Trata-se de um projeto experimental a ser
testado por no minimo cinco anos, ap6s o que sera possivel avaliar a experiéncia.

Com isto, o Instituto de Matematica da UFRJ pretende criar um espago para
aqueles que nao podem deixar de trabalhar para estudar. O Instituto pretende criar
condigdes para que os profissionais formados neste curso tenham um alto nivel.
Para tanto, orientam-se a partir de quatro principios que facilitam um curso de
qualidade:

1. ligagdo permanente ao longo de todo o curso com os problemas da sua atuagao
profissional;

2. acompanhamento e orientagéo académica dos alunos;

3. diluigdo dos contetidos nos primeiros periodos e aceleragéo do ritmo nos ultimos;

4. tratamento numérico/computacional dos problemas de Calculo, Geometria e
Algebra Linear juntamente com seus aspectos teoricos. !

O objetivo deste curso é formar professores de 1° e 2° graus em Matematica
aptos ao exercicio profissional competente, critico e transformador. Para atingir
esses objetivos, deve-se possibilitar ao aluno o dominio de contetidos e métodos em
matematica e educacdo matematica, adequados a um futuro professor. Neste
sentido, o curriculo deve conter matérias de: formagdo basica em matematica;
educacao matematica e formagéo pedagdgica.

Encontra-se a seguir a periodizagdo considerada ideal para o curso de

Licenciatura em Matematica, tanto para o regime diurno como noturno:



3.2.3 - Periodizacio ldeal

LICENCIATURA EM MATEMATICA

Ciclo Basico

periodos | codigos disciplinas horas semanais | nimero de
T P créditos
1° MAC 118 | Cilculo Dif. Integral | 6 0 6.0
MAB 121 | Computacio | 3 1 40
MAA 114 | Algebra | 3 1 40
MAC 117 | Geometria | 4 2 5.0
2° MAC 123 | Cileulo Il 4 2 5.0
MAE 125 | Algebra Linear 11 3 1 40
FIT 111 Fisica | 4 2 5.0
MAD 124 | Introducdo 3 Estatistica 4 2 5.0
3° MAC 233 | Calculo Il 4 2 5.0
MAE 127 | Equacdes Diferenciais 3 1 4.0
MAB 231 | Cilculo Numérico 3 1 4.0
MAA 233 | Algebra Il 3 1 40
FIT 111 Fisica Experimental | 0 2 1.0
4° MAA 240 | Anilise | 4 2 5.0
MAC 227 | Geometria Il 3 1 40
MAC 249 | Matemitica na Escola | 3 1 4,0
FIM 231 | Fisica Ill 3 1 4,0
FIS 121 Fisica Experimental 1| 0 2 1.0
Ciclo Profissional
periodos | codigos disciplinas horas semanais | numero de
T P créditos
59 MAA 353 | Fun¢oes Complexas | 4 2 5.0
MAA 358 | Conceitos Fund. da Matemaitica | 3 1 40
FIM 241 | Fisica IV 4 2 5.0
EDP 526 | Psicologia da Educacio | 2 2 3.0
EDD 616 | Diditica Geral 4 0 40
EDH 543 .Fundzmentos Filoséficos da Educacio 3 0 3.0
6° MAB 352 | Matemitica Combinatéria 3 1 40
MAA 243 | Aigebra Il 3 1 40
MAA 368 | Conceitos Fund. da Matemitica Il 3 1 4.0
MAC 349 | Matemaitica na Escola Il 3 1 4.0
EDP 527 | Psicologia da Educagdo Il 2 2 3.0
EDS 533 | Fundamentos Sociolégicos da Educacio 3 0 3.0
EDA 592 | Estrut. e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus 4 0 4.0
7° Disciplina Complementar 4 0 4.0
EDD 501 | Diditica Especial da Matemitica | 2 0 2.0
EDD UO0S5 | Pritica de Ensino da Matematica 180 . 40
8° MAA 357 | Evolucio da Matemitica 4 0 4.0
Disciplina Complementar 4 0 4.0
Disciplina Complementar 4 0 40
EDD 620 | Diditica Especial da Matematica Il 2 0 20

* Carga horaria total d

o periodo.
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LICENCIATURA EM MATEMATICA

REGIME NOTURNO

CURRICULO

RESUMIDO
Periodos| Codigos| Nomes das disciplinas Szzgsiis g;éggtos
MAW 111 Calculo de Uma Variavel I 4 2 5,0
MAW 112 Introdugao a Computagao 3 1 4,0
1¢ MAW 115 | Geometria e Desenho Geométrico | 4 2 5,0
MAW 116 | Vetdres no RZ e RS 3 1 4,0
MAW 121 | Calculo de Uma Variavel 11 4 2 5,
MAW 123 | Matematica Finita 3 4,
MAW 125 | Os Numeros - 3 1 "4,
MAW 126 | Algebra Linear 3 1 4,0
EDW 127 | Educagao no Brasil 3 o0 3,0
MAW 231 | Calculo de Varias Variaveis 3 1 4,0
MAW 235 | Os Polinomios - 3 ,0
3¢ EDF 333 | Sociologia da Educacgao 4 o0 4,0
EDF 526 Psicologia da Educagao I 2 2 3,0
FIW 111 | Introdugao a Fisica. 1 2 3,0
MAW 241 | Calculo de Varias Variaveis II 4 2 5,0
MAW 243 | Probabilidade e Estatistica - 4 2 5,0
as EMW 244 Matematica na Escola 3 1 4,0
EDF 527 Psicologia da Educagao II 2 2 3,0
EMW 351 | Informatica Aplicada ao Ensino 3 1 4,
MAW 353 | Estruturas Algebricas 3 1 4,
52 MAW 354 Fundam. da Mat. Elementar I 3 1 4,
FIW 121 | Mecanica da Partiicula 4 o0 4,0
EDF 543 | Fundam. Filosof. da Educagao 2 2 3,0
MAW 365 Fundamentos da Mat. Elementar II 3 1 ,0
MAW 463 | Geometrias Descritivas e Nao | 3 1 4,0
Euclidianas
6¢ EDA 592 Estruturas e Funcionamento do 4 o] 4,0
Ensino de 1? e 2® graus
EDD 616 | Didatica Geral 4 o0 4,0
FIW 241 Introdugao ao Eletromagnetismo 4 o 4,0
MAW 475 | Analise Real 4 2 5,0
MAW 476 Fundamentos da Mat. Elementar III| 3 1 N
79 EDD 501 | Didatica Especial I da Matematical 2 o 2,0
EDDU 05 Pratica de Ensino da Matematica 180°* 4,0
EMW 477 Monografia I (o} 2 1,0
MAW 481 Evolugao da Ciencia e ca Matemat.| 3 1 4,0
MAW 485 | Analise Complexa 4 2 5,0
EDD 620 | Didatica Especial II da Matemat.| 2 O 2,0
8¢ EDDU 0S5 | Pratica de Ensino II 180* -
EDW 486 | Avaliagao no Ensino 2 o 2,
EMW 487 Monografia 11 o] 2 1,
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04. Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

O curso de Licenciatura em Matematica teve inicio em 1965 com curriculo
minimo, conforme Parecer n°. 295/62, aprovado em 14/12/62.

Em 1973 houve uma alteragéo curricular e o curso passou a ser chamado de
Licenciatura em Ciéncias de 1° e 2° graus em Matematica, autorizado pela Portaria
n° 218/73, reconhecido pelo Decreto n°. 75759 de 10/04/75.

O curriculo minimo foi definido pelo Parecer no. 1687/74, objetivando a
formagao do professor em iniciagdo a Matematica, as Ciéncias Fisicas e Biologicas
para o ensino de 1° grau, e em Matematica, para o ensino de 2° grau, atendendo a
legislagdo vigente na época, a Lei 5.692.

Em 1980 foi criado o Curso de Licenciatura em Matematica e Bacharelado em
Matematica, autorizado pela Portaria no. 426/80, o qual passou em 1988 para o
Curso unico de Matematica, podendo o aluno optar para a Licenciatura ou
Bacharelado.

O curso de Licenciatura em Matematica admite 115 alunos ao ano e vem
formando uma média de 6 licenciados por ano, o que significa uma taxa muito alta
de repeténcia e evas&o. Preocupados com esta questéo, procuram formas eficazes
de atuagdo junto aos organismos responsaveis no sentido de tentar reverter a médio
prazo este quadro educacional.

Consideram que € preciso avangar no sentido de conseguir estruturar um
Curso de Licenciatura capaz de, acolhendo os alunos com a bagagem educacional
que trazem, fazé-los avangar ao ponto de obterem uma formagao profissional
competente, habilitados e estimulados a serem agentes das melhorias necessarias
na escola de 1° e 2° graus.

Para que isso de se efetive, possuem uma proposta curricular que pretende
fixar claramente, para cada disciplina e para o Curso como um todo, os objetivos,
enfoques, énfases e tipos de aplicagdes relevantes a formagao profissional no
ensino de matematica. Pretendem, assim, formar um professor critico e seguro,

onde seu conhecimento seja elaborado por ele mesmo.
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O objetivo do Curso de Licenciatura em Matematica, nesta nova proposta,

pretende formar professores de matematica de 10. e 20. graus com:

e sdlida formagéo matematica e didatico-pedagogica;

e capacidade de dedugao;

¢ habilidade de raciocinio abstrato;

e capacidade de formulagao e interpretagado de situagoes matematicas;
e capacidade de avaliagao;

e espirito critico e criativo,

e capacidade de liderancga.

O curriculo do curso diurno sera distribuido em 8 fases, onde cada fase sera
de 18 semanas, com no maximo 25 h/a semanais. Sera constituido de 38 disciplinas
obrigatdrias e optativas. O curriculo do Curso noturno sera distribuido em 10 fases,
cada fase com 18 semanas, com no maximo 20 h/a semanais.

O curso de Licenciatura em Matematica tera uma carga horaria de 3.204 h/a.
Para que o aluno esteja apto a colar o grau, devera além das disciplinas obrigatérias
cursar 216 h/a com disciplinas optativas e fazer, apresentar e ser aprovado um
Trabalho de Conclusao do Curso.

Este Trabalho tem como objetivo despertar e dar oportunidade a
manifestagdo da capacidade de pesquisa mais sistematica dos alunos de graduagao
e deve apresentar conclusdes de trabalhos de pesquisa realizados pelos
licenciandos, orientados no sentido de aprofundamento de questdes, aplicagoes
elou desenvolvimento de programas de atividades e metodologia de ensino no
primeiro e segundo graus.

Se além destas o aluno cursar Metodologia do Ensino de Desenho, Pratica de
Ensino de Desenho 1° grau e Pratica de Ensino de Desenho 2° grau, obtera |
habilitacio em desenho. Ou ainda, se cursar as disciplinas Fisica IV, Fisica
Laboratério, Estrutura da Matéria I, Metodologia do Ensino da Fisica do 2° e Pratica
de Ensino de Fisica obtera habilitagdo em Fisica.

Acompanhe a seguir a grade curricular dos Cursos de Licenciatura em

Matematica diurno e noturno:



CURSO DE NATEXATICA LICENCIATURA (DIVRNO

eeeeeee  Fase 01
Discip. Meme da Discislins

CECS216 INTROD A INFORRATICA P/ O ENSING 54

NINS210 FUNDAMENTOS DE MATEMATICA I
WINS501 GEONETRIA QUANTITATIVA
NINS728 LASORATORIO DE MATENATICA I
RISS5601 DESENHO GEOMETRICO

EFCS5®  Educacae fisica curricular 1

Fase 82

Discip. MNose da Disciplina

CECS217 INFORNAT APLIC AG ENS DE NATEM
EEDS148 LABORATORIO DE EDUCACAS
LLVS176 PORTUGUES

NTNS211 - FUNDAMENTOS DE MATENATICA II
NTN5502 GEGMETRIA EUCLIDIANA

RTSS602 DESENHO GEOMETRICO II

EFCSénm  Educacae fisics curricular II

Fase 83

Discip. MNose da Disciplina

CECS102 ESTATISTICA T

NINS005 CONPREENSAO TEXTO € RESOL PROAL
NINS118  INTRODUCAD AO CALCULO

NINSS0S GEONETRIA ANALITICA

NINS721 LABORATIRIO OE NATENATICA II
R1SS201 GEONETRIA DESCRITIVA

Fase M4

Discip. Nose da Disciplina

NTNS111 CALCWO I

NTN5219 ALGCEBRA

WINS254 ALGEBRA LINEAR I

MTNS722 LABORATORIO DE MATEMATICA IIT
PSIS107 PSICOLOGIA DA EDUCACAD

Fase 05

Discip. MNese da Discipline
FSCS101 FISICA I

RENS132 DIDATICA GERAL A
NINS112 CALCULO II
NINS255 ALGEBRA LINEAR II

Fase 86

Discip. Moss da Disciplina

EEDS188 ESTR.E FUNC.DO EMS.DE I E IIGR.
FSCS112 FISICA II

”

2

72
”

”
”
”

72

e
72

72

72

MENS189 METCO DO ENS DE NATEN 1.E 2.6RAM 54

NTNS11S CALCWO III

® DISCIPLINA OPTATIVA 1

———e— Fase 87
Discip. Nome da Disciplina
FSCS113  FISICA III
NINS122 WETO0OS WUNERICOS EN CALCWO
WINSS19 INTRODUCAO A ANALISE
® DISCIPLINA OPTATIVA II
® DISCIPLINA OPTATIVA III

= Fase 8

Discip. Wows ds Disciplina

WEWSS64 PRATICA ENS DE MATEN DE 1. GRAU
WEWSSGS PRATICA ENS DE ATEN DE 2. GRAU
NTNS680 TRABALNO DE CONCLUSAO DE CURSO

18

18
18
144

223

Mls Eeudv.
H

$
¢
¢
H
]

Mla Equiv.
H

“w o s s

Aule Equiv.

o & w s &

Aula Equiv.

s & W n

Mla Equiv.

s o &

Aula Equiv.
‘
4
H

Mla Eeuiv.
4
4
4

Mla Eequiv.
3
¢
3

Pro-req

Pre-req

RTSS601
EFCS5an

Preo-req

NTNS218

N2

Pre-req
NINS118
NINS218
NTNS588

Pro-req
nINS11)

NINS111
NIN5254

Pre-ree

Fscsiel

nINS112
RTNS2SS

Pre-req
FsCS5112
WNINS11S
ATAS112

NENS139
NENS189
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Roe-par

Req-par

Req-par

Req-par

Reg-par

Ree-par



CURSO DE MATEMATICA

------- Fase 01

Discip. Nome da Disciplina

MTM5210 - FUNDAMENTOS DE MATEMATICA I
MTM5501 GEOMETRIA QUANTITATIVA
ﬂTH5720. LABORATORTO DE MATEMATICA I
RTS5601 DESENHO GEOMETRICO

EFCS5%»% Educacao fisica curricular I

------- Fase 02
Discip. Nome da Disciplina

LICENCIATURA (NOTURNO (224)

HA Aula Equiv.

90
108
72
54
564

HA

CECS216 INTROD A INFORMATICA P/ O ENSINO 54

EED5140 LABORATORIO DE EDUCACAO
1LLV5176 PORTUGUES

MTM5211 FUNDAMENTOS DE MATEMATICA II
MTM5502 GEOMETRIA EUCLIDIANA

EFCS56%» Educacao fisica curricular II

------- Fase 03
Discip. Nome da Disciplina

CEC5217 INFORMAT APLIC A0 ENS DE MATEM

MTM5110 INTRODUCAN A0 CALCULD
MTM55Q03 GEOMETRIA ANALITICA

WTMS5721 LABORATIRIO DE MATEMATICA II
RTS5602 DESENHO GEOMETRICO Il

------- Fase 04
Discip. Nome da Disciplina
CEC5102 ESTATISTICA I

72
54
72
90
56

HA
54
72
90
72
564

HA
564

.MTM5003 COMPREENSAO TEXTO E RESOL PROBL 72

MTM5111, CALCULO I
MTH5722 LABORATORIO DE MATEMATICA III
RTS5201 GEOMETRIA DESCRITIVA

------- Fase 05
Discip. MNome da Disciplina
MTM5112 CALCULO II
MTM52564 ALGEBRA LINEAR I
% DISCIPLINA OPTATIVA I

------- Fase 06

Discip. Nome da Disciplina
MTM5113 . CALCULO III

MTMS5255 ALGEBRA LINEAR II
PSI5107 PSICOLOGIA DA EDUCACAO

------- Fase 07
Discip. Nome da Disciplina
FSC5101 FISICA I

90
72
72

HA
108
90

HA
108
72
72

HA
72

MEN5189 METOD DO ENS DE MATEM 1.E 2.GRAU 56

MTM5219 ALGEBRA

------- Fase 08
Discip. MNome da Disciplina

EEDS5180 ESTR.E FUNC.DO ENS.DE I E IIGR.

FSC5112 FISICA II
MEN5132 DIDATICA GERAL A
»  DISCIPLINA OPTATIVA II

------- Fase 09
Discip. Nome da Disciplina
FSC5113 FISICA III
MTM5122 METODOS NUMERICOS EM CALCULO
"MTMS5310 INTRODUCAO A ANALISE
% DISCIPLINA OPTATIVA III

------- Fase 10
Discip. Nome da Disciplina

90

72
72
72

HA
72
72
72

HA

MENS364 PRATICA ENS DE MATEM DE 1. GRAU 108
MEN5365 PRATICA ENS DE MATEM DE 2. GRAU 108

MTM5600 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

1644

5

Wwasro

Aula Equiv.

3

wWunmes U

Aula
3

w s nms

Aula
3

E_ R NNV B )

Aula

Aula

Aula

Aula

Equiv.

Equiv.

Equiv.

Equiv.

Equiv.

Equiv.

Equiv.

Equiv.

Pre-req

Pre-req

EFC55m»x

Pre-req

MTM5210

RTS5601

Pre-req

MTM5110

RTS5602

Pre-req
MTH5111
MTM5503

Pre-req
MTMS5112
MTM5254

Pre-req
MTHM5111

MTM5210

Pre-req

FSC5101

Pre-req
FSC5112
MTM5113
MTM5112

Pre-req
MEN5189
MEN5189

Req-par

Req-par

Req-par

Req-par

Req-par

Reqg-par

Reg-par

Req-par

Req-par

Reqg-par
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05. Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG

O Curso de Licenciatura em Matematica da UFMG foi reconhecido pela lei
20852 de 26/03/46. A grade curricular apresentada a seguir, esta de acordo com o
parecer n° 002/94 da Camara de Graduagéo.

Este curso desenvolve-se no periodo diurno. O tempo previsto, em
semestres, para a integralizagdo curricular € de no minimo seis e no maximo
quatorze. O tempo considerado padréo para a conclusdo do curso € sete semestres,
o que diferencia este dos demais cursos diurnos.

O aluno devera cursar no minimo quatorze créditos por semestre. E exigido
para a conclus&o do curso o cumprimento de 95 créditos em disciplinas do curriculo
minimo, 54 créditos em disciplinas obrigatérias e 12 créditos em disciplinas
optativas, o que equivale a um total de 161 créditos ou 2.415 horas.

Acompanhe a seguir a grade curricular desse curso:
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06. Universidade Federal de Vigosa - UFV

O curso de Matematica da Universidade Federal de Vigosa obteve o
reconhecimento pelo Parecer 447/82. A Licenciatura regulamentou-se pela Portaria
704 de 18/12/81 e o Bacharelado pela Portaria 405 de 29/09/82.

Quanto a questdo da atuagéo profissional, a UFV entende que o Bacharel
esta apto para o exercicio do magistério superior ou para prosseguir seus estudos
numa pos-graduagdo, a fim de dedicar-se, também, a atividades de pesquisa. O
licenciado esta apto para o exercicio do magistério, principalmente no 1° e 2° graus.
O Bacharel ou Licenciado em Matematica podera desenvolver outras atividades
como as de suporte junto aos ramos das Ci<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>