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Tente, de alguma maneira,
fazer alguém feliz.

Aperte a mao, dé uma abraco,
um passo em sua diregao.
Aproxime—-se, sem cerimbénia.
Dé um pouco do calor

de seu coracao.

Assente-se bem perto

e deixe-se ficar,

muito tempo, ou pouco tempo.
Nao conte o tempo, de se dar.
Deixe o0 sorriso acontecer.

E nao se espante

se a pessoa mais feliz

FOR VOCE.

(anénimo)
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RESUMO

Sendo o0 interesse do presente estudo analisar as
vivéncias motrizes no processo de socializagao da crianga de
sete anos sob a O6ptica da familia e a Instituigao Pré-
escolar (Lar Infantil) em Bogot4, foi necessario
caracterizar alguns conceitos norteadores a partir da
consulta a literatura sobre teorias dé socializagao |, Qg
desenvolvimento humano, sobre abordagens da educagao e
Tendéncias na pre-escola como =também sobre abordagens do-
movimento humano.

Posteriormente a fim de contextualizar o estudo na
Coldbmbia e em Bogotd foi —caracterizada a situacgao da
familia, da crianca e da educag¢ao para seguidamente
diferenciar as institui¢oes que oferecem este servigo
ficando identificado o Lar Infantil como instituigao a ser
pesquisada.

A pesquisa de campo pretendia descobrir pistas que
iluminassem o problema e foi realizada no Lar Infantil
"Rayito de Sol"” selecionando as criangas de sete anos com as
familias, a professora responsadvel por esse nivel e a
diretora da instituicao. Ap6és a pesquisa de campo e através
das éntrevistas e observagdes foi concluido gue os agentes
socializadores (formais e informais) das criancas
pesquisadas, em Bogotd, compreendem as vivéncias motrizes

como um recurso para conseguir o desenvolvimento de



atributos relacionados a padroes estabelecidos - sejam estes
morais, cognitivos, sociais, fisicos ou de higiene - e como
via de aproximag¢ao da crianga com seu contexto social e de
aprendjzagem neste. Foi concluido, também, gque é nécesséria
uma proposta educacional que nao esteja restrita nem a
escola nem a Qm processo de educacao formal, que na opiniao
da autora deve se aproximar da abordagem so6cio-cultural de
Paulo Freire. Foi concluido, ainda, gque ¢ necessaria uma

proposta de abordagem do movimento humano que recupere a
interdependéncia existente na visao Homemtyundo e qgue ha
opinidao da autora é a concepgae dialdgica para o Movimento
Humano de Tamboer; portanto, recomenda-se a implementacgao

dessas abordagens na Pré-escola e a revitalizag¢ao do projeto

do Lar Infantil com a inclusao desses novos fundamentos.

X



RESUMEN

Siendo el interés del presenté estudio, analizar Jas
vivencias motrices en el proceso de socializacidn del nino
de siete afos, sobre la O6ptica de la familia y 1la
institucidén prescolar, Hogar Infantil, en Bogotéa, fué
necesario caracterizar algunos conceptos centrales, a partir
de la consulta de 1la literatura especifﬁqg sobre teO(ias de
socializacidén y de desarro]]ojgumano, también con relacidn a
abordajes de la=educacidén y las tendencias en el prescolar y
finalmente sobre abordajes del movimiento humano.

Posteriormente,con el objetivo de contextualizar el
estudio en Colombia y en Bogotd se caracterizé la situacidn
de la familia, del nifio y de la educacidén, para enseguida
diferenciar 1las 1instituig¢oOoes que oferecem este servicio,
identificandose asi, la institucidén que seria investigada.

La Investigacion de campo pretendia descubrir pistas
gue ayudaran a iluminar el problema, por tanto, fué
realizada en el Hogar Infantil, seleccionado los nifios de
siete ainos con sus familias, la profesora reponsable por ese
nivel y la directora de la institucidn,

Después del trabajo de campo y a través de 1las

entrevistas Yy observagiones se concluydé que 1los agentes

&

socializadores (formales e informales) de los nifios de siete
anos del Hogar Infantil investigado en Bogotd, comprenden

las vivencias motrices como un recurso para conseguir el



desarrollo de atributos relacionados com patrones
establecidocs -~ asi seah estos morales, cognoscitivos,
sociales, fisicos o de higiene - e como via de aproximacion

del nino con su contexto social y de aérendizaje en este. Se
concluy6é que es necesaria una propuesta educacional qgue no
esté restricta ni a la escuela, ni a un proceso de educacion
formal, gue segun la opinidén de la autora debe aproximarse
del abordaje socio-cultural, de Paulo Freire. Fue concluido
también, 1la necesidad de wuna propuesta yge abordajg del
movimento humano, que recupere la interdependencia existente
en=la visién Hombre-Mundo y que la autora considera que és
la concepcidn dialdgica para' el Movimento Humano, de
Tamboer; portanto, se recomienda la 1implementacidén de esas
abordajes para el prescolar y la revitalizacidédn del proyeto
del Hogar Infantil com la 1inclusiodn de los nueves

fundamentos.
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INTRODUGAO

1 DELIMITANDO O CONTEXTO DO ESTUDO

1.1 A EDUCAGAO DA CRIANCA EM IDADE PRE-ESCOLAR: A QUESTAO MAIS

GERAL.

Desde os tempos antigos, o atendimento e a educagao da
crianca centrou-se;= quase de fTormas exclusiva, no lar familiar-
mais especialmente sob a responsabilidade da mae. Mas a partir
da Revolucdao Industrial, geraram—-se mudan¢as econbmicas e
sociais que repercutiram, entre outros fatores, tanto no
papel da mulher na sociedade, quanto na participacao dos
filhos na economia familiar e na atengao dada &s criancgas.

Criaram—-se centros de atendimento para filhos de maes
trabalhadoras que foram se tornando alvo de 1interesse para
diversos setores da sociedade. De fato, desde a criag¢ao dos
primeiros ‘“refugios” até nossos dias, tem—se dado uma
crescente expansao de programas de protecao e atendimento &s
criangas, por parte dos Estados e Instituig¢des privadas.

A  UNICEF pub]i;ou, em 1988 dados importantes sobre a
situagéo da Infdncia no mundo,(1) mas as cifras que fazem
referéncia & América Latina nao deixaram de ser preocupantes.
No Brasil, a Taxa de Mortalidade Infantil para menores de

cinco anos (TMM5) foi de 87 para cada mil nascidos vivos de



uma populacao total de 141.500.000 de habitantes, em
comparagao com 103 para cada mil nascidos vivos em 19802 Essa
taxa de reduc¢ao anual tem a ver com 0sS programas de vacihagao
contra o tétané, maléria, etc e pela preva?énc{a de
anticoncepcionais (65% entre 1981-1885).

Na Colébmbia, a Taxa de Mortalidade Infantil (TMM5), em
1987, foi de 69 para cada mil nascidos vivos numa populacao de
29.900.000 de pessoas, em comparagao a 13980, que foi 78.
Algumas razdes, como no caso brasileiro, sao as vacinag¢odes, 8
prevaléncia_ de anticoncepcionais, (51% de 1¢$81-1985), a
alfabetizac¢do de adultos masculino e Afeﬁinino (89/87) % em
1985. Para> o ano 2000, espzra-se um redu¢dao anual da
mortalidade de 4.29%. A Coidémbia teve wum taxa de crescimento
anual de 1.9% (1230-1986) e contou no ano de 1987, com 69% da
porultacao urbanizada.

Em ambos paises, a esperanca de vida ao nascer (em anos)
& de 65. Fica claro que a crianca latino~americana ainda esté
num sério nivel de abandono, j4 oaque muitas das causas de
morte sao doengas preveniveis ou desnutricgao.

Em 1989, a Assembléia Geral das Nagdes Unidas emergiu-na
forma de um Texto "Os Direitos da Crianga"” , sob os titulos:
Sobrevivéncia, Protecgao e Desenvolvimento. O direito a
sobrevivéncia &€ negado a 1treze milhoes de criangas menores de
cinco anos que morrem a cada ano e, em sua maioria, de causas
que podem ser evitadas. O direito & protecao inclui o direito
de ser resguardada de abuso ffsico—menta] ou sexual, ou de

envolvimento em guerras. O desenvolvimento implica no direito



(2

da crian¢a & alimentagao adequada, a cuidados essenciais de
saude e a educagao badsica. A Declaracgao aceita,
internacionalmente, ¢é responsabilidade dos adultos, e a sua
efetividade depende da mobilizagcao da opiniao publica, nos
paises desenvolvidos como no mundo em desenvolvimento, para
criar consciéncia diante da violac¢cao desses direitos.

Tanto no Brasil como na Coldombia, & sentida a
problemdtica que envolve a infdncia nos seus direitos bédsicos.
Existem diferentes tipos de atendimento para menores de Sete
anos, estritamente 1ligados com as politicas dos Estados.
Todavia, ©0s propésitos politicoss se apresentam de forma
descontinua, segundo o0 qué cada conhjuntura ou governo acaba
por definir. Apesar de tal descontinuidade, héd uma tendéncia
de atendimento universal das criancas que pode ser vista nos
compromissos constitucionais mais recentes das nagoOes.

No Brasil, segundo Sonia Kramer que coordenou o livro
“"Com a Pré-escola nas Maos":

. até muito recentemente, o atendimento &s criangas de 0 a 8 anog era visto como
tendo cardtsr apsnas wmédico e assistencial, & as esparsas iniciativas pablicas
estavam (¢ estdo) mbuidas dessas t8nicas. € s8é a partir da década de 70 que &
importincia da educag8o da crianca pequena & recanhecida e as poifticas

governamentais comegam a, incipientemente, ampliiar o atendimento, em especial das
criancas de 4 a 6 anos (2).

Ainda € a mesma autora qgue afi;ma gue essa educac¢ao nao
estd assegurada pelé legislacao, 0o que, evidentemente,
dificulta a expansdao com qualidade da educagdo para este
nivel. Das 25 milhdes de criancas brasileiras de 0 a 6 anos,

apenas 10% (das quais 16% sao criancas de 4 a 6 anos) recebem



algum tipo de atendimento, incluindo-se aqui dados da rede
privada e das iniciativas de o6rgacs de assisténcia social. A
Nova Carta Constitucional do Brasil = outubro de 19888 -
recoﬁhéce o dever do Estado de oferecer creches e;pré—esco]as
para todas _as criangas de O a 6 anos. No entanto, a fim de
tornar o reconhecimento em realidade, é necessdrio que haja
legislacao e recursos tanto a nivel Federal como Estadual.

No que diz respeito ao atendimento de carédter pedagdgico,
na Colébmbia, a situa¢do nao muda muito. Em 1985, a taxa de
alunos matriculados no nivel pré-escolar foi.de 4% do total na
. educacao formal (do MWMinistério de Educagao ). No case dos
lares infantis do Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
(do Ministério do trabalho e Seguranc¢a Social), a taxa de
atendimento de criangas entre trés e cinco anos foi de 12,7%,
atendendo 130.389 criang¢as.

Em alguns paises latincamericanos como Chile e Argentina,
a Educacao Pré-escolar tornou-se obrigatéria enguantc na

Colémbia, faz parte da ' Estrutura do Sistema Educativo (18786),

t7

sendo entendida como instituicao gue oferece atendimento para

>

criangas de dois a seis anos, ainda que sem referéncia de
obrigatoriedade, o que justifica o modesto indice acima
referido.

Os servig;s sociais - incluida a educacg¢édo - tém sido
pgejudicados no que diz respeito a capacidade de atendimento e
a gualidade dos mesmos, pelas politicas econdémicas

internacionais e nacionais, representadas na divida externa

dos paises latino—-americanos. Aparece clara, nestes ultimos



anos (80 em diante), uma tendéncia decrescente ou, pelo menos,
de estagna¢ao, nos orgamentos para a educagao, em VArios

paises, que somado ao aumento do processo inflacionario e da

;populagéo que demanda este servigo, limita as possibi1iaades
de desenvolvimento.

Podemos ilustrar a problemdtica da educagao como servigo
social, a partir de alguns dados (3), sobre a porcentagem de
gastos publicos para Educagadao no PNB. Comparando os anos de
1980 e 1986, na Argentina, a‘porcentagem foi de 3.6, enguanto
o indice de crescimento do PNB- (Base=100) foi em 1986 de 94.3.
No Brasil em 1880 f0i4 ée 2.6 o gasto aumentando para 3.2 em
1986, tendo um indice de crescimento do PNB de 101.6 no mesmo
ano. Na Colémbia o gasto foi de 1.9 para 3.7 em 1886, com um
indice de 117.6 no mesmo ano.

Contudo, aparecerd clara a diminuicao, comparando as
estimativas dos gastos publicos na América Latina e Caribe com

os paises desenvolvidos.



TABELA 1 - GASTOS PUBLICOS POR HABITANTES

TOTAL: % do GASTO - PUBLICO
- MILHOES US$% P.N.B POR HABITANTE
América Latina e
Caribe
1980 31.397 3.9 88
1986 24.701 3.5 60
Paises
Desenvolvidos
1380 525.271 60 471
1986 688.001 5.8 585

Fonte: UNESCO, 1888.

Também ¢ importante levantar a distribui¢dao do orcgamento
segundo niveis de Educacao, para apreciar como a educagao
basica concentra a porcentagem maior do or¢amento por algumas
razoes: porque esté sendo incluido o. pré—-escolar, e
principalmente, porque a educag¢dao bdsi~y €é obrigatéria em

varias legislagOes além de gratuita.



TARELA 2 - DISTRIBUIGAO DO ORGCAMENTO SEGUNDO OS NIVEIS DE

EPUCAQAO

ARGENTINA . % em 1980 % em 1986
Pré/Bésica 50.2 _ 58.6
Média 33.8 28.2
Superior 16.0 13.5
BRASIL

1980 13885
Bédsica -. 51.5 -z 50.6 e
Média 8.6 7.3
Superior 17.6 17.6
Qutros 27.3 24.6
COLOMBIA

1880 1985
Pré-escola/Béasica 41.1 46.8
Média 27.0 28.4
Superior : 24 .1 17.8
Fonte: UNESCO, 18S%0.

Assim, finalmente, pode-se apresentar uma estimativa das

matriculas e das taxas de atendimento na educagao pré-escolar
na América Latina e no Caribe. A populagao atendida (cada mil

pessoas) em 19880, foi de 4.750, aumentando para 8.619, em



1986. Tendo taxas de atendimento de 7.9% em 1280 e 15% em
1986, ficando a taxa de crescimento anual de 10.4%.

Como ja foi colocado, o aumento da populacao, que demanda
nao s6& educa¢ao, como todos Ss servigos sociais que tém
direito, continua aumentando junto com © desemprego e a
pobreza, o©0s quais se tornaram caracteristicas da América
Latina.

A porcentagem da populagado em regides urbanas vem
aumentando: na. Argéﬁtina por exemp)owem 1885 era 84.6% e em
1990, 86.26%; no Brasil era 72.7% em 1985 e passou para 76.9%
em 1980; na=€oldmbia era 67.4% em 1985, -passando para 76,5% em
1390 e no México foi de 69.6% em 1985 para 72.6% em 19890.

Com relacao ao tamanho da pobreza dos lares familiares
considera-se agueles cujo ingresso é menor do que o dobro do

valor da cesta béasica.



TABELA 3 - % DE FAMILIAS EM SITQAQAO DE POBREZA

. Nacional Urbano

Argentina 1970 8 5
1886 13 12

Brasii 1972 49 35
_ 1987 40 34
Colémbia 1972 - 45 - - 38
- 1986 38 36
México 1967 34 20
1984 30 23

Fonte: NacBes Unidas, 1888.

J& no gue diz respeito ao desemprego, NOs mesmos paises,

durante 1985 e 1988 sao:apresentadas taxas médias anuais.
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TABELA 4 - TAXAS ANUAIS DE DESEMPREGO URBANO

% em 1985 ~ % em 1988
Argentina 6.1 ‘ 6.3
Brasil 5.3 3.8
Coldémbia : - 14.0 11.1
México - 4.4 3.5
fonte: Nagbes Unidas, 1989.
- Com os dados apresentados, ¢& possivel vincular o

desemprego urbano com a porcentagem crescente(4) de {éres
familiares empobrecidos e com o aumento da populagido urbana,
podendo identificar condicdoes sécio—-econdmicas carentes para
um amplo setor .das regides urbanas e gue influenciam o
atendimento da crianca em idade pré-escolar.

A falta de empregos e a baixa capacidade aquisitiva da
familia obrigam a participacao de varios membros (a mulher, as
criangas e as pessoas mais idosas) no mercado de trabalho. No
caso da mulher, além do fator financeiro, existem outras
razoes para o ingresso na vida produtiva foré do 1lar, por
exemplo: mudang¢as culturais com respeito a sua fungao social,
qualificag¢ao profissional.

E comum encontrar—-se lares incompletos onde a mulher deve
cuniprir vérios papéis, j4 que a conformacgao da familia urbana

é diferencial segundo o estrato sécio—-econdmico.

t
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Essas situagdes incidem no abandono dos menores, visto
que a cobertura da atencao ao pré—eécolari— as creches e
outros - &€ minima em comparacao com as necessidades.

Cémbrar a problemdtica atual do atendimento aos infantes
em idade pré-escolar, por parte da familia e da pré-escola,
remete ao fato de gue a crianga é um ser inserido socialmente,
j& que, como bem coloca Sonia Kramer, “pertence a uma classe
social, possui wuma cultura e vive determinado momento na

histéria"(S).

71u2 A CRIANGCA EM IDADE PRE-ESCOLAR: A QUESTAO ESPECIFICA DE

SUAS VIVENCIAS MOTRIZES E O MUNDO SOCIO-CULTURAL.

A crianca, desde o nascimento, desenvolve uma interag¢ao
nao sé6 com o préprio corpo e o ambiente, como também com os
outros seres humanos, sendo todos estes elementos nhecessérios
para seu desenvolvimento.

Considerando o desenvolvimento infantil como "processo de
construgao do +psiduismo e com ele a introducac da crianga na
esfera do humano e, portanto, no universo do cultura“(6),
existem duas condi¢bOes badsicas para que este processo ocorra:
as anatdémico-funcionais - como a existéncia de um cérebro
hupano -~ e as sociais - como a interagao com o0s outfos
{(principalmente os adultos responsdveis pela socializagao e

cuidados da crianga) que s&o os portadores da cultura.
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& biografia do i1ndividuo desde o nascimento, ¢ a histéria de suas retactss
com outras pesscas, defronta-se com individuos (adultos, criancas) que tem
caracter{sticas particulares, produto tanto das experi@ncias vividas como dos padrbes
gsociais que regem o contexto sécio cultural onde estfo inseridos...

Por isto concordando com Berger:

...a expsri8ncia infantil guarda uma proporgdc de relatividade com sua situag&b geral
na sociedada(7). v

A socializagao, no caso da crianga

. & um processo de iniciagdo num mundo social em suas formas de 1nteragfio ¢ nos
ssug numerosos significados(...)-sendo também (...) um processo reciproco, visto que
afeta ndo apsnas o-individuo sociralizado mas também cs socializantes (8);

portanto aceita-se que o desenvolvimento psiquico

ndo pode ser explicado a partir de infante mesmo, sendc tomando em
consideracdo o sistema de relagbes ativas das quais participa. Este sistema de
relacbes depende das particularidades materiais e culturais do meioc social presente
nos processos de socciralizacdo (9).

Sendo concebida a crianga como um ser social é importante
considerar a relevadncia que tem o jogo - entendido <como a
forma predominante de atividade dela, na interacao com o mundo
e o0s outros, assim como no desenvo]Qimento do infante.

Com respeito & relagcao entre o Jjogo e a construcgao do
conhecimento, a Professora Souza Lima considera gue &€ 0 jogo a
forma primordial de construgao do conhecimento pela criancga:

€ pelo que nés chamamos de brincadeira que ela aprende a conhecer a si
prépria, as pesseas que a cercam, as relacBes entre as psssoas @ o8 pap?is qua &as
pessocas assumem. £ através do jogo que ela apresnds sobre a natureza, os eventos

scciars, a dinamica e as estruturas de ssu grupo (...) Também ela consegue entender o
funcionamento dos objetivos e explorar suas caracteristicas fisicas. 0= jogos ss
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configuram, também nas 1numeras brincadeyras infantis que fazem parte da infancia nas
viriag culturas. A crianga repate no j;ogdo as impressbes que vivéncia no cotidiano. O
jogo é atividade @ a crianga necessita atuar sobre tudo que a rodera para desenvolver
seu conhecymento (10).

Sendo assim a atividade Tudica

. supBe uma ordenacdo da rsalidade, seja ela subjetiva e intuitiva (como no
caso dos jogos de, ficg8o ou imaginacf@o) cu.objetiva e consciente (como no caso dos
jogos com regras) (11).

como cohcordam dois estudiosos do jogo: Piaget e Huizinga.

E importante ressaltar que o jogo "... contém um elemento

de motivacao que poucas atividades teriam para a primeira

infadncia: o prazer da atividade 1uaica", Razao 5é1a qual o
Professor Batista Freire - considera que - "“... possam ser
desenvolvidas propostas de desenvolvimento de atividades
dentro do jogo™ (12) - afirmacao que se pode compartilhar.

Em geral existe muita confusao a respeito dos temas:
brincadeira, jogo, brinqguedo e esporte. Embora os trés
primeires sighifigquem a mesma coisa, o jogo implica a
existéncia de regras. - Também ‘jogo e esporte tém elementos
comuns; porém, O esporte tem a ver com uma préatica

sistematizada. Para fins de maior clareza, denominar—se-a

vivéncias motrizes as brincadeiras, bringuedos e jogos.

Assim afirma Le Boulch: "E 1impossivel no plano de um
estudo sobre o movimento ‘deixar de salientar depois de muitos
outros, o carédter essencial e insubstituivel do jogo na

formag¢ao da crianca.”.(13)



J&, as vivéncias motrizes e, em geral, o movimento ou
motricidade da crianga nos estudos da psicologia estao

estreitamente ligados ao funcionamento nervoso. No entanto,

a maturidade neurofisiolégica ndo basta para refletyr sobre a8
possibilidades motoras de um 1ndividue. A motricidade ndo é unicamente um aspecto da
evoliugcio psicoldgica. Ela & uma das formas ds adapracdo 2o mundo exterior, ao modo de
relacf@o com este mundo (14).

segundo afirma a Doutora Maria do Graga Sousa Guedes.
Por isto, concorda-se neste estudo mais uma vez com Le

Bouch, quando diz: “"a significac¢ao assumida. pelo movimento
humano depende Fois, amplamente, do meio ;sécio—cu!tural-e;
mais particularmente, dos estfuturas sociais em gue ele se
exerce.” .(15)

Para poder compreender a inter—-relacao da crianga com seu
mundo (familia, pré-escola, grupo de brincadeiras), e a
participac¢ao das vivéncias motrizes nesse processo parte—-se do
conceito de que o movimento humano

... congiste de experiéncias significativas e individuais, onde ps2lioc seu se-

movimentar o individuo realiza. sempre um contato e um confronto com o Mundo material
e social, bem como Consigo mesmo.

Neste ponto de vista a

Pessca do se-movimentar ndo. pode ser vista como 1isolada e abstrata, mas
inserida numa rede complexa de relagbes e significados para com o0 mundo, Qque
configura aqusle “acontecimento relacional™ onde se da o didlogo entre o0 "Homem e O
Mundo® (16). s

&
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A intencionalidade refletida na atuag¢ao dos Vvéarios
agentes socializadores - familia, pré-escola - é relevante no
processo, seja caminhando num mesmo sentido ou interferindo na

esfera de acdao da outra; seja anulando sua acao ou conduzindo-

a numa outra direcgao.

1.3 DEFINIDO O PROBLEMA

1.3.1 O Tema em Estudo na Histéria da Autora.

Selecionar um tema de estudo tem intima relagao com a
biografia da pessoa do pesquisador, da caminhada profissional
e, ao mesmo tempo, das inquietacdes gue seguem no dia a dia,
verificando que nao existem verdades absolutas, nem sociedades

estdticas e, muito menos, modelos pré—estabalecidos do homem.

Durante, aproximadamente, oito anos de pratica
profissional na Coilbmbia (Bogotd), tanto no ensino formal
(Pré-escola, 12 e 20 grau) como no ensino nao formal

(atividades fisicas para - adultos, nos finais de semana) e,
também do trabalho politico com os colegas da 4rea (nha
Associacgac Colombiana de Professores de Educac¢ao Fisica). Além
da vivéncia com a familia dela, o circulo social onde mo}ava e
a participac¢ao ativa na dancga e no esporte; foi descobrindo a
importédncia do movimepto humano para o homem e para a

sociedade.
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Existia confronto de intencionalidades em diversos
setores, muitas vezes reforgados pela midia e, como era de §e
esperar, as contradig¢Oes apareceram e, ainda hoje, aparecem
nos fatos éociais, Passa-se a discutir algumés destas
contradicdes que influenciaram a decisao da autora de optar
por este tema.

A orientacao curricular da Educag¢ao Fisica, na época que
a autora formou-se, privilegiava o esporte e promovia o
"matriménio”: "atividade fisica e saude”; simultaneamente, nas
aulas com adultos a preocupa¢ao-era ser o melhor: ter o melhor
corpo, ser o mais efdciente, porém éo{ocando em risco a sadde,
Nesse ééntido, os meios de comunica¢ao ainda hoje colaboram
com a propaganda do “corp¢ esbelito”, os regimes alimenticios,
as academias e o comércio implicito de produtos de beleza
(milagrosos).

Parece que a idéia “atividade fisica e saulde” nao esté
suficientemente clara. Diria-se que na sociedade contemporéanea
existem sinais de mudanc¢a na imagem do corpo. Aparecem figuras
famosas no esporte e tém que ser imitadas; criam—se modelos e
quem nao se aproximar deste fica por fora do circulo de
.aceitagaoc. Muitas vezes esta é a razao pela qual as aulas de
.Educagao Fisica viram treinamento esportivo. E para ganhar
“status” e, dessa forma, 0s estudantes aceitos sao poucos.

A sagde estd limitada ao fisico (se & possivel denominar
isto de salde), a moda é mais importante, "o stress” invade os

individuos no mundo da competitivipade, o homem estd tornando-
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se escravo da aparéncia, O homem expressivo precisa recuperar

se!t espago.

Concorrendo para reforgcar esta situacao, a invasao de
paraferndlia e1etr6nica,- a redugao dos espagos para lazer, a
diminui¢do do tamanho das casas e apartamentos, a inseguranga
na cidade e toda a problemdtica aque traz o processo de
urbanizagao num pais subdesenvolivido, apresentam mais
elementos de contradi¢do, angustia e contestacgao.

As criancas mantém contato mais direto com a televisao do

gque - com os colegas. Muitos dos Dbringuedos fazem mil
maravilhas, enquanto a c¢rianga vira espectador;-=sao muito
poucos ©0s gue a c¢rianga constréi. Aos poucos o infante vai

ficando passivo.

A convivéncia dos pais c¢om os filhos esta afetada pela
situagcao sé6cio econdmica da familia. Esta convivéncia vai
ficando reduzida cada vez mais &as refeigcdes e a dormir. Nem
mesmo nos finais—de-semana ("institucionalizados para o
lazer"”) encontra-se tempo para compartilhar, porque o peso da
semana provoca que os membreos da familia se isolem pelos
cantos da casa.

Na escola, acontecem coisas - curiosas. Fala-se comumente
de .Educac¢ao Integral, porém, parece que o ser humano estéa
dividido: a cabega, para as disciplinas importantes ; o resto
do <corpo para disciplinas como Educaéao Fisica ou Educacao
Artistica. Existem disciplinas chamadas intelectuais que se

reduzem a passar informac¢oes para o aluno, assim como também

hd aulas de Educacdo Fisica cujo objetivo €& reproduzir modelos
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de movimento em func¢ao da técnica pela técnica. Educagao é
muito mais que 1isso. _

A valorizacao pela méguina que vem sendo aplicada ao
homem -~ no sentido da eficiéncia do trabalho cada vez mais
especializado - em detrimento da expressaoc global dele. O
individuo estéd procurando espagos para poder se expressar.
Existe grande dificuldade na comunicacao entre as pessoas. A
manipulagédo dos meios de comunica¢ao invadiu a sociedade, a
familia e a escola jogam uma para a outra a responsabilidade
de formacao dos jovens é das criancas. E os docentes tém uma
obrigac¢ao soc%ai nesse processo aproximando a familia; a
escola e a comunidade em funcao da participac¢ao consciente nas

mudangas da sociedade. Este é o compromisso assumido pela

autora neste estudo.

1.3.2. A Educacgao Pré-escolar na Coldémbia. Delimitacao do

Contexto do Problema.

A educacao Pré-escolar, assim dencominada na Legislacao
Colombiana, faz parte da Educacao formal "... nao sendo
determinadas as 4reas nem as séries especificas” (Decreto
088/1876). Compreende duas modalidades no setor publicg e
privado: albergue ou ‘“guardeira"”, para o’ atendimento de
criangas de dois a gquatro anos, e o jardim infantil, para

criancas dei gquatro a sete anos. Existem também os Lares

Infantis (Hogares) responsdveis pelo atendimento integral dos
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filhos menores de sete anos dos treabalhadores privados e
publicos. Esses lares sao go Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar (ICBF), o qual nao faz parte do setor educativo
formal, posto gque esté 1%gado ao Ministério do Trabalho e
Seguran¢a Social.

A variedade de Instituig¢does estd em concordancia com a
diversidade de orientag¢bes com respeito a0 atendimento das
criangas até sete anocos; a assistencialista destinada a
suplementar os cgidados familiares. e cuja fun¢ao é cuidar dos
menores enquanto- AS‘mées trabalhadoras vao ao servigo; a
pedagégicé éue-Se apresenta com diferentes tendéncias como: 2
cognitiva gue deve favorecer o desenvolvimento cognitivo, a
romantica gue deve favorecer o desenvolvimento natural da
criangca, a critica que deve contribuir para a transformacao da
sociedade.

A Pré-escola, sendo a primeira instituig¢ao social para
criancas fora do lar familiar, e responsével pela educac¢ao dos
menores nhessa faixa etdria "deve favorecer o desenvolvimento,
a aquisigao e a aplicagido dos conhecimentos produzidos
socialmente, referentes ao mundo fisico e social”(17), como

bem afirma Sonia Kramer, além do papel a desempenhar nas

guestdes vinculadas a assisténcia, seguranga e alimentacao.

Y
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1.3.3 O Problema e as Questoes Norteadoras do Estudo.

Assuﬁ%ndo—se a 1importéncia das vivéncias motrizes na
socializag¢dao da crianca em idade pré-escolar e considerando-se
a representacao por parte da familiada e da pré-escola na
Coldmbia, & pertinente considerar como problema de estudo:

Qual o significado atribuido pelos Agentes (formais e
informais) atuantes mno processo de socializag¢do, as
vivéncias motrizes - das crianc¢as” de sete anos
desenvolvidas no Lar infaﬁt{X e na familia de .Ragoti?

Para resolver o problema em guestao serd necessério
indagar e buscar respostas as guestOes dque seguem:

-  Qual o} significado atribuido as experiéncias
motrizes pela familia e pela pré-escoia? Sao elas
idénticas, similares ou contréarias?

- Qual a relacao entre a motricidade na pré-escola e a

motricidade do cotidiano fora da escola?

- Como a pré-escola tematiza a motricidade?

1.3.4 Limitag¢Oes do Estudo.

A partir da decisdac de realizar o Curso de Mestrado, ©
intere§se da autora foi direcionar o estudo & realidade
colombiana, jd4 que a bagagem de experiéncia profissional e
pessoal foi ganha no mencionaQo Pais e considerando que é uma

forma de aportar nas discussOes cientificas e c¢otidianas da
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educagao tanto na Coldmbia, como no Brasil. Contudo, a autora
estava consciente desde O inicio que 1§to implicaria em mais
esforgo da parte dela, porém, acreditou e ainda acredita que
@a]e a pena.
Apareceram dificuldades durante o) processo que
determinaram algumgs limita¢oes do estudo:
- a escassa literatura sobre o movimento na sua dinédmica
cultural;
- dificil acesso a literatura especifica e recente
sobre o tema de esiudo,‘pﬁbﬂicada na Coldémbia;
~-~a coleta dosr Aﬁados empiricos em Bogot 4 foi
realizada na Gltima etapa do ano escolar, por razoes
financeiras. Conseqientemente diminuindo o tempo de
duragao da coleta das informac¢oes e prejudicando
o aprofundamento das mesmas;
- na presente pesquisa foi feito um recorte da
educacgdo pré-escolar na Coldémbia, assumindo assim O
estudo especifico do Lar Infantil. Contudo os dados

empiricos coletados foram poucos.



22

2 NO CAMINHO DA INVESTIGAGAO DO PROBLEMA

2.1 A ELEIGAO DO CAMINHO

A presente investigacao refere-se a uma realidade
especifica que precisa ser compreendida para poder-se nela
intervir. Neste sentido, a metodologia & engendida, para a
autora, como o caminho a ser seguido porque, considerando que
o siFjeito do estudo= é 0 ser humano ho seu contexto sécio-
cultural, nao podem ser usados sistémas de controle rigidos da
vida diaria, nem elaborados ambientes artificiais para
pesquisa.

Portanto:

...falar de uma “verdade metodolidgica™ & um fato negado pela prépria realidade da

comunidade cientifica cuja inter-subjetividade ndo privilegia nenhum método sm
particuiar. (18),

Por isto concordamos com Rezende:

... & preciso admitir & possibilidade de cada método apresentar sua validade, embora
sem deixar de ressaltar que:scada um, certamente apresenta limitagles que devem ser
necessariansnts reconhecidas. por agqueles gue deles sg servem em seus trabalhos de
investigacdo cientffica (19).

- Nao se pretende neste - estudo dar explicacdoes totais sobre
o problema e sim uma aproximac¢ao’ por esta razao devem

reconhecer-se as limitag¢bes do estudo.
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Torna-se necesséario retratar a realidade cotidiana e
registréd-ta. Neste ponto dﬁzvista, guardam relevadncia os dados
empiricos, os quais contém diversas informagoes do dia a dia.

Desta forma, empiria e teoria ‘integram—se em

reciprocidade dialética.

Portanto, a investigagao em guestao, éurge das
inquietagbes — profissionais e pessoais - vindas da
experiéncia de vida da autora, as quais, concretizam—-se no
probiema desse estudo, Para conseguir responder o problema em
questao faz-se indispensdavel o retrato e o© registro do

cotidiano do cotéxto pesquisado (por meio de duasc técnicas de

O

coleta de dados) como uma das partes da anédlise tedrico-
pratica que se serve de um referéncial tebrico como pano de

fundo.

2.1.1 Para Configurag¢ao do Tema.

Tendo em vista que nao se tem esclarecido
contemporaneamente, a relacao entre motricidade, socialijzagao,
crianga, familia, pré-escola, faz-se indispensdvel retornar a
literatura, procurando melhor articular esses conceitos:

a) Motricidade - existem diversas orientagé;s com
respeito ao movimento humané, manifestado no
esporte, na prédtica pedagégica da pré—-escola, na

yescola, no lazer e outras atividades. Essas
i

orientagbes se dividem—se em duas dimensdes: ou
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tornam o movimento humano como instrumento de outras
gjéncias, ou integram o homem como um todo, no mundo
e com ocoutos homens. Para adotar uma posigao
fundamentada serao ana1isados alguns pontos de vista,
como: biomecédnico, psicomotor e antropoldgico.

b) Participacgao das Vivéncias Motrizes no
Desenvolvimento da Crianca - a partir de diferentes
teorias de desenvolvimento, considera—-se importante
jdentificar os fundamentos bé4sicos e o papel que
cumpre a4 motricidade dentro de cada orientacgao.

¢) Fungdao da Pré-escola - - no®processo de soesializagao
da crianca ela vai interagir com uma gama de
agentes (familia, amigos, professores, televisdo ,
etc.) cuja expectativa se refletird na sua formacao.
Serd importante investigar as diferentes tendéncias
da pré—-escola no atendimento & crianga, a relagao

destas tendéncias com a situagao da familia e as

repercussdoes na crianga.

2.1.2 Primeira Aproximacao em Torno do Tema e uma Possivel
Interpretacao do Problema.

Num segundo momento, foi feita uma primeira aproximacgao
em torno do tema, contextualizando o problema em questdao na
Colébmbia; assim, no terceiro momento, deu—-se uma possivel

interpretag¢ao ao problema, em func¢ao da andlise e leitura das



informagoes coletadas, usando como pano de fundo 0s conceitos
assumidos pela autora; que, finalmente, conduziram a algumas

recomendacoes.
2.2 SELECAO DO GRUPO E TECNICAS AP;%CADAS

Nesta investigagac foi realizado o trabalho de campo
(coleta das informagoes) no Lar Infantil "Rayito de Sol” do
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar de Bogota. As
informagbOes coletadas no mencionado trabalho de campo serviram

de ilustracao ao estudo em guestao.
2.2.1 Selegdao do Grupo.

A selegao da instituigao para o trabalho de campo foi
realizadas segundo os seguintes critérios:
a) A realidade da problematica do trabalhador
colombiano(de Bogotd):
empregos de tempo integral com salédrio baixo e a
conseqliente necessidade de procura de emprego do
casal de pais;
necessidade de um 1lugar para deixar os filhos
durante o hordrio de traba}ho;
obrigacao dag empresas de abrir “guardeiros” ou

lugares para cuidar dos filhos dos empregados

(ordena a legislacgao);



b) O funcionamento dos Lares Infantis do ICBF:

. fungjona o ano todo, fechando suas portas somente
trés semanas no final do ano. (Corresponde com as
féfias coletivas da maioria das empresas.);

. 0 hordrio é integral, (das qito horas da manha as
cinco horas da tarde); '

. a selecgao para o ingresso das criangas vai
depender de que o0s pais trabalhem o horéario
integral, falta de familiares ou pessoas adultas
que possam cuidar da crianga, oOuU que 0S pais
estejam desempregados.

c) Implementacgao nos lares Infantis, principalmente
nos acima mencionados, de um projeto pedagdgico que
envolve a familia, escola, comunidade e a crianga.

Sendo interesse do estudo abordar a participagao das
vivéncias motrizes na socializa¢ao da crianga de seis a sete
anos, tanto na familia como na pré-escola, procurou-se nos
grupos de Lares Infantis, aguele qgue tivesse menores nessa
faixa etdria, sendo selecionados do grupo “jardim" guinze
criangcas de um total de trinta e cinco. Dentre as guinze
mencionadas, quatro se afastaram da institui¢ao por razoes

particulares, ficando reduzido o numero a onze.
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2.2.2 Técnicas Aplicadas

a) A primeira técnica aplicada foi a "Observagdo Livre”

b)

(20) de cada uma das onze criangas e da professora
responsdvel nas seguintes situagggs:
- atividades dirigidas pela professora dentro e fora

da sala de aula;

atividades organizadas pelas criangas dentro e

fora da sala de aulsa;

“recreio;

- na entrada e na saida do Lar Infantil:

- no almogo:

- na hora de dormir;

- na hora da limpeza.
A observagao se realizou durante trés semanas
selecionando em cada sessdo, uma situagao e um
sujeito diferente, conseguindo assim coletar nas
anotacgdes de campo, variedade de informagoes
envolvendo todos os observados.
Uma segunda técnica aplicada foi a "Entrevista Semi-
estruturada”(21), no Lar Infantil, & professora das

criancas e & diretora - da Instituigao: e, no Lar



Familiar, a pelo menos um dos adultos responsaveis
pelo cuidado e criagao dos menores. As entrevistas
foram gravadas, durando em média gqguarenta minutos
cada uma. E importante mencionar que os familiares de
duas criangas_recusaram-se a dar entrevista e com os
familiares de 6utra nao foi possivel estabelecer um
contato efetivo.
As informacOes coletadas, tanto na observacao livre como
na entrevista semi-estruturada, foram de grande utilidade na

ilustragao do estudo em questdao, abrindo assim a possibilidade

de uma primeira interpretacao do problemae=da investigacgio,
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SUPORTE TEORICO-CONCEITUAL

2 EM BUSCA DE CONCEITOS BASICOS PARA O ESTUDO

2.1 O PROCESSO DE SOCIALIZAGAO

Existem etapas biogrdaficas (do nascimento & morte)
definidas pela sécfedade, entre as quais estd a inféancia.
Esta & eét;utufada, nao apenas segundo a duracao, mas tambdm
pelas caracteristicas. Assim, a Biologia pode defini-la
segundo © grauy de desenvoivimento do organismo e a
Psicologia com base no desenvolvimento da mente. Jad a
Sociclogia, levado em consideragadao os Tlimites bioldgicos e
psicoldégicos, pode insistir em que a infdncia depende de
construcao social. Em outras palavras "a sociedade dispdoe de
um campo bastante amplo ao decidir o gque serd a infancia”
(1).

Portanto, desde o0 nascimento, a primeira condigao que
todos nés experimentamos &€ de crianga, nhum mundo que &
habitado por outras pessoas. A experiéncia social também
comega como o nascimento. Tanto a familia como o préfessor
{na pré-escola) e o grupo de brincadeir;s fazem parte direta
deste mundo e participam no processo de socializacgao de

crianca. Por esta razao sera abordada seguidamente a
i
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socializacdo, apoiados em Berger e Luckmann (1983) e Marilia

Gouvea de Miranda (1984).

2.1.1 Como Ocorre o Processo na Inféancia

Segundo a Teoria da Socializagao de Berger, na vida do
individuo o passo para um participacao na dialética social é
a interiorizacdo do mundo social. Interiorizar é aprender a
realidade como dotada de sentido, coﬁof significativa para
si, & compreender, aceitar, identificar—-se, é socializar-sz.
Entdo a socializacao é definida "como a ampla e consistente
introducao de um individuo no mundo objetivo de uma
realidade ou de um setor dela” (2). Sao diferenciadas a
“Socializacao Primdria” e a "Socializagao Secundéria”.

A socializag¢ao Primaria déd-se na primeira infancia,
embora mais tarde possa se repetir. O0Os agentes destia
socializag¢do sao os ‘“outros significativos”, os quais se
tornam objeto da interacao da crianca. Em geral sdo os pais,
mas também pode ser outra pessoa. A socializag¢aoc primaria
cria uma abstrag¢ao progressiva de papéis e atitudes dos
"outros significativos” até de papéis e atitudes em geral
denominada por Berger e Luckmann como consciéncia do outro
gqura]izado. Essa abstragao acontece na medida em gue a
crianga se identifica com o ‘“outro” e assume o0 mundo dele

como sendo o mundo simplesmente. Esse mundo, porém, aparece
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filtrado em virtude da "situagao que ocupa na sociedade e ca
1diossiQ§rasia individual” (3) do outro significante.

Existe um elemento fundamental nesta socializacgcao: a
1igagéovemociona1 com os "agentes”. A crianca identifica-se
com o agente jd4 aque nao conhece_outros mundos alternativos.
Isto nao gqguer dizer Qque a crianga seja Ser passivo no
processo de socializa¢ao, mas gque os adultos possuem O
controle da situagao. Portanto, o mundo da infancia ¢é de
confiang¢a e, por conseqliéncia, implanta-se na consciéncia
éom mais Tfirmeza do que os mundos 1interiorizados has
socializagdes secundérias.

O0s conteltdos especificos que sao interiorizados variam

de uma sociedade para outra, sendo considerada a linguagem

como O conteudo e o instrumento mais 1importante da
socializacgao, comegando a interiorizacao do aparelho
legitimador. Nesta socializagao também sao definidas

socialmente as seqiiéncias de aprendizagem.

A formagao do conceito do outro generalizado na
consciéncia indica uma fase decisiva na socializag¢ao, j& que
é o estabelecimento subjetivo de uma identidade coerente e
continua e a interiorizag¢ao da sociedade em quanto tal.

A socializacao secundéaria supde a socjalizagao
primdria; supbOe uma personalidade j; formada e um mundo ja
interiorizado; supode éiviséo do trabalho e a distribuigao
social do conhecimento. £ definida por Berger e Luckmann

como “interiorizacao de submundos institucionais, ou

baseados sobre institui¢des” (4). Esta aprendizagem nao
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reguer a “identificacgao com "outros significativos";
desenvolve-se em termos das propriedades intrinsecas do
conhecimento. 0s agentes sao funcionadrios institucionais e
reconhecidos como tais.:;O tipo de identificagido ¢é aquela
mdtua que aparece ha comunicacao entre os individuos. Nesta
socializacao a interagao pode ser .formalizada e ter um alto
grau de anonimato. Os conteudos interiorizados permitem
destacar uma parte da personalidade, precisando também de
vocabulario e papéis especificos _para estruturar
interpretacoes e. comportamentos rotineiros na -A4area
inst¥tucional. Na socia1izagéo secundéaria existe Qm problema
de coeréncia enfre as interiorizacoes - contetdos -
originais e as novas; por isto as novas devem ficar
superpostas a essa realidade presente, € a interiorizacao -
contetdo -~ deve ser refor¢ada por técnicas pedagdgicas
especificas.

A partir da anédlise das dois tipos de socializac¢ao,
entende—-se que a primaria interioriza uma realidade
aprendida como inevitdvel, enquanto a secunddria - tendo um
carater mais artificial - encontra-se menos arraigada na
consciéncia e mais 1inclinada ao deslocamento. Portanto,
assim como a realidade se interioriza por um processo
social, assim também se conserva na consciéncia por
processos sociais. qua a conservacdao da realidade subjetiva
na consciéncia do individuo, sao importantes os agentes ou
"outros significativos” e, ainda mais, o dié]ogo com eles.

Ai é 1importante nao tanto aquilo que ¢é efetivamente



verbalizado e sim aqguilo que permanece subentendido,
implicito. Porém a condigao deste didlogo ¢é ser continuo e
coerente. A realidade subjetiva depende do apoio social, que
Berger e Luckmann chama de "estrutura de plausibilidade:
quer dizer da base social especifica e dos processos sociais
requeridos para sua conservacao” (5).

A socializagdao sempre se realiza no contexto de uma
estrutura social especifica. Por 1isto a compreensao dos
fendmenos interiorizados no microcosmo Qe um crianga deve
fundamentar—-se sobre a analise do macrocosmo desconhecido

-“para ela, a est+utura social. Por exemplo, -a identidade & Qm
elemento fundamental da realidade subjetiva que depende de
uma estrutura social.

Também ¢é possivel falar de wuma dialética entre a
natureza e a sociedade, j& que os fatores biolégicos lTimitam
0 campo de possibilidades sociais do individuo e o mundo
social que, por sua vez, existe antes do individuo, impoe
limitacgoes as realizagbes biologicamente possiveis do
organismo. Um caso a ser citado com relag¢ao & limitagao ao
funcionamento do organismo é a sexualidade e a nutricao.
Assim a canalizag¢ao social das atividades constitui a
esséncia do institucionalizagao, que é o fundamento para a

construgao social da realidade, segundo Berger e Luckmann,

o R A

Por i1ste pode-se dizer que a realidade social determina nSo sé a atividade e a
consci@ncia sendo também, em grande medida, o funcionamento do organismo (...) A
sociedade também determina “em que” se usa O o©organismo em atividade; a

expressividade, a postura e os gestos estruturam-se sociralmente (8). |
|



A realidade na vida cotidiana se concretiza em rotinas
que constituem a esséncia da 1nstituciona1izagéo, gue por
definigcdao, equivale a submeter ao controle social. A escola
¢ um i%stituigéo e, c¢como tal, controla a conduta dos
individuos estabelecendo padrdes previamente definidos. As
instituicoes tendem a integrar-se numa estrutura, precisando

do conhecimento o qual define &s 4dreas de conduta, os

papéis, a conduta e situacgbes. Este conhecimento &
considerado como verdades validas e repassadas aos
individuos pela . socializagdo ou - pela educagao. As

institui¢bes incorporam-se naﬂekperféncia do individuo por
meio de papéis. Ao desempenhar um papel o individuo
participa dum mundo social. Embora as instituigdOes tenham
realidade prépria, na sua esséncia foram ou ainda sao

produzidas pelos homens em conjunto.
2.1.2 A Socializagcao e os Agentes. Outro Ponto de Vista.

Na abordagem sobre o processo de socializagao na escola
Miranda (7), apresenta alguns elementos de 1interesse para
este estudo. Um destes ¢é a idéia de infadncia como fato
natural e nao social, definindo a crianca pelo que tem de
contraditério, (que a autora considera ter) com uma fungao
ideqjégica de dissimular a sua desigualdade social, enquanto

ser” & margem do processo de produgao. Embora essa idéia de

infdncia seja uma representacao dos adultos e da sociedade,
|



a crianga comega a 1interiorizad-las se identificando ou
rebelando-se. Portanto, podemos entender O porgué da
necessidade de auxiliar a crianga no processo de
interiorizagao das = normas é penalizar aquelas que as
recusam. Tudo em fungao de uma condig¢ao natural na crianga.

O processo bioldégico do desenvolvimento da crian¢a para
alguns estudiosos, hao corresponde a toda a realidade da
crianca, porague o aspecto biolégico caracteriza-se como um
componente do desenvolvimento que sgfre as detgrminagées da’
condigao social do individuo. Para .essa autora, o que
caracteriza o homem é sua condig¢ao de -ser social, o qﬁeﬁé em
parte determinado pela sua condig¢ao biolbégica, mas nao
inteiramente, nao existindo portanto, segundo a mesma
autora, uma natureza infantil, mas uma condigao de ser
crianca, socialmente determinada por fatores que vao do
biolégico ao social, produzindo uma realidade concreta.
Assim a dependéncia da criang¢a é um fato social.

Um outro elemento importante ¢é que a crian¢a desde
sempre sofre um processo de socializagao através da qual a
sua origem social de <classe determina sua condigdao de ser
social, por isto segunde Miranda, a formagao da
personalidade social nao passa primeiro por um estégio
individual para depois se socializar. A partir deste Gltimo
elemento, a mesma autora cpntesta o0 conceijto do processo de
socializagao como um estéagio de integra¢a@ao da crianca &

sociedade e recupera a idéia de socializagdao evolutiva
!

proposta por B. Charlot; logo, a socializagadao deve ser
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tratada como um processo evolutivo da condicao social da
crianga, e sera necesséario investigaﬁi como a sociedade
socializa a crianga.

A familia €& um dos principais agentés socializadores dé
crianga. A familia é o primeiro grupo de referéncia da
crianga quando esta vem ao mundo,

de tal modo que sem esta ac¢3o do grupo familirar, ou de outro quaiquer que
eventualmente venha a substitui{-lo, o ser humano torna-ss-4 um ser subhumano, como

o provam os retatos sobre a exist@ncia de criancgas criadas por animars, afastadas
do convivio social (8).

No convivio com a fami{ia, a ¢rianca interioriza padroes de
comportamento, normas e valores de sua realidade social
decorrente de sua condi¢ao de classe. Quer dizer que este
processo ocorre necessariamente pela mediacao do outro.
Assim a transmissao de modelos normativos e dos
comportamentos encontrados na sociedade depende da posigao
da familia dentro da estrutura social. E importante lembrar
que o processo de socializag¢gao afeta também os agentes
socializadores, ja& que & reciproco.

A criang¢a aprende nao sé a tomar atitudes especificas
mas a assumir os respectivos papéis segundo o significado
gue o0OS mesmos assumem em seu ambiente social imediato. O
brinquedo representa um parte muito 1importante desse
aprendizado.

A importdncira desss tipo de brincadeira ndZo resulta somante dos papérs especificos
gue envolve, mas do faﬁo de gque ensina a crianga a desempenhar gqualquer pape)

{(...) porém, esse processo de aprendizagem generalizada, (...) pode transmitir
significados sociars verdadeiros (9).
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Sendo assim, sao também as vivéncias motrizes que a_ajudam a
desvendar sua relag¢ao com o0s outros e, por conseguinte, com
a sociedade.

Jé na escola, a crianga vive um processo de
socializacao qualitativamente distinto, péssando a
interiorizar novos conteudos, valores sociais e padrdes de
comportamento, pela mediagao de novos veiculos sociais.
Compreende-se que o processo de socializagdao ¢é bastante
perturbador pelo -acelerado ritmo com gue se transformam
certos éeforeg, pela extensao da complexidade da-estrutura
social e pela velocidade com que se d& a mobilidade
vertical. A desorganizagao familiar, o desemprego e a
pobreza sao alguns dos efeitos desse desigual ritmo de
transformagao dos diferentes aspectos da cultura.

Entende-se o processo de socializagao como construgao
social do individuo, concordando com © conceito de
socializac¢dao de Charlot, porque ¢é certo que todas as
criancas vivem um periodo de crescimento, de desenvolvimento
num mundo social adulto gque ainda nao é inteiramente
assimilado em qualquer meio social; 1logo, esse processo de
desenvolvimento serd diferente conforme sua condigao social.

o

tem a possibilidade de

e

Ainda também porque a crianga
recriar seu processo de socializagao e através dele
interferir na realidade” (10).

Qoncorda«se também com a necessidade da mediagao do

outro no processo de socializacao, jd que esse agente &
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veiculo para o estabelecimento dos vinculos bésicos e
essenciais entre a crianga e o mundo social e através_dos
quais ela passa a se reconhecer e reconhecer o outro numa
reciprocidade. Finalmente, entende—se;também a importéancia
das brincadeiras (vivéncias motrizes) neste processo, razao
be]a gual continuard sendo analisada no decorrer do estudo
desde diferentes pontos de vista, comegando com as teorias

do desenvolvimento.

2:2 A INVESTIGAGAO PARA COMPREENSAO DO DESENVOLVIMENTO

HUMANO

Antes de abordar as diferentes teorias fTaz-se
necessédrio conceitualizar a teoria do desenvolvimento. Para
Carmem Enderle a teoria do desenvolivimento "diz respeito ao
estudo das formas de comportamento que por sua frequUéncia e
marcante incidéncia em determinadas etapas da vida, acabam
por caracterizar essas etapas e por se constituirem em seus
marcos referenciais” (11). Por isto a mesma autora considera
que o estudo do desenvolvimento humano deve incluir a
pesquisa dos processos psicolégicos e ambientais que levam a
mudangas do comportamento através do tempo. Contudo o tempo,
segundo a mesma autora, pode ﬁservir como uma escola
conveniente das mudangas V&0 ocorrendo, e nao como varidvel

psicolidgica significativa. Portanto, pode se entender a
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