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RESUMO

O presente trabalho procura abordar uma questéo ainda bastante nova para
os profissionais que se tornam educadores: o curriculo. Aos curricularistas as
observagbes aqui propostas talvez ndo transponham a barreira do ébvio, entretanto,
aos inexperientes no assunto, estas consideracbes possam suscitar reflexdes
inéditas. Esta investigacdo se propde a elucidar o processo de construgéo curricular
a partir de suas bases teoricas. Neste caso, abordei, especificamente, o curriculo do
curso de Fisioterapia da PUC-PR, por se tratar da minha area de interesse e
atuacdo. A partir de uma experiéncia pratica ( uma reforma curricular) desenvolvi
alguns questionamentos que me estimularam a trilhar este caminho. A minha duvida
inicial concentrava-se em uma pergunta: Como iniciar a elaborag¢do de um curriculo ?
A bibliografia norteou minha resposta: um curriculo deve apoiar-se em bases tedricas
que lhe confiram sustentabilidade cientifica e filos6fica e ao mesmo tempo o tornem
exequivel . Procurei clarificar estas bases de sustentagcdo, abordando as teorias
curriculares, o conhecimento compendiado da Fisioterapia aliado a sua histéria e a
filosofia da universidade na qual o curso, e portanto, o curriculo estao inseridos. Para
percorrer este caminho, utilizei-me da abordagem hermenéutica, que me permitiu um

tratamento de interpretagio dos dados, conduzindo-me a compreensio.



ABSTRACT

The following work seeks to deal with an issue that is still relatively new to
professionals from other areas that become educators: the curriculum. To curriculum
specialists perhaps the observations proposed here do not go beyond the obvious,
however, for the inexperienced in this matter, these considerations can inspire
original reflections. The investigation proposes to elucidate the process of curriculum
construction starting with its theoretical bases. | specifically approached the
curriculum of the Physiotherapy undergraduate program of PUC-PR, as it is my field
of interest and activity. Based on pratical experience ( a curricular reform) |
developed some questions that motivated me to follow this path. My initial doubt
concentrated on one question: How to start the elaboration of a curriculum ? The
literature led me to an answer: a curriculum must be supported by theoretical
foundations that provide scientific and philosophical foundations and at the same time
make them feaslble. | sought to clarify these foundations by approaching the
curriculum theories, the obtained knowlege of Physiotherapy allied with its history and
the prilosophy of the university in with the program, and therefore, the curriculum are
related. In order to follow this path | used the hermeneutic approach, that allowed for

the interpretation of data, leading me to the understanding.
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INTRODUGAO

Muito se tem discutido acerca de planejamento curricular . No espectro da
teoria, nos cursos de pos-graduagdo, sdo elaboradas leituras, discussoes,
simulagdes, mas, somente no confronto pratico com o ato de planejar um curriculo &
gue se tornam evidentes as duvidas, os questionamentos. Somente perante a
frustracdo de ndo saber o caminho a seguir € que aflora o interesse em pesquisar
dedicadamente o objeto com a perspectiva desesperadora de alcangar, finaimente, a
compreensao. Além desta, a dor maior, & perceber que o fruto do seu trabalho, o
curriculo, que “casualmente” € também seu objeto de estudo, materializa-se de uma
forma completamente anémala as suas expectativas, nao conseguindo convergir
com um s6 de seus paradigmas teédricos. Por que isto acontece ? Muitas poderiam
ser as respostas, no meu caso, em particular, atesto a inexperiéncia e a ingenuidade
perante 0 novo; a inobservancia ao interpretar, obedecendo ao movimento circular,
qgue nos propde a hermenéutica, em compreender o todo a partir das partes e vice-
versa. Pingar segmentos da compreensdo aqui e ali e tentar fazer uma colcha de
retalhos, pode ser fragil demais, inconsistente para abrigar e suportar os

pressupostos teodricos que embasarao o curriculo. !

Minha experiéncia frustrante tem inicio em 1996, quando participei da
Comisséo para Elaborag@o do Curriculo Pleno do Curso de Fisioterapia da PUC-PR .
Embora ja fosse aluna da pos-graduagdo em curriculo, quando me vi na pratica,

coloquei-me em uma postura absolutamente desorientada. O curriculo em

1 -a . . -
Esta experiéncia, mais do que qualquer texto, se torna fundamental para pensar o curriculo.



questdo ndo se destinava a estruturar um novo curso e sim, mais uma ‘reforma
curricular’” de um curso que ja existia desde 1980. Nossa miss&o era inserir no curso
novas disciplinas que ja faziam parte das expectativas da comissdo. E deveriamos
fazé-lo preservando exatamente a mesma carga horaria anterior do curso, ou seja,
“reembaralhar” o curriculo. E assim foi feito. Pensando estar agindo da maneira mais
acertada, solicitamos a todos os cursos de Fisioterapia espalhados pelo Brasil seus
curriculos; elaboramos dois tipos de questionarios, um voltado aos discentes e um
aos docentes. Obtivemos varias respostas das faculdades e o que fizemos com este
material foi procurar saber quais delas ofertavam as disciplinas que estavamos
interessados em acrescentar ao curriculo. Nos questionarios voitados aos docentes,
fizemos indagacgdes a respeito de suas atividades académicas e profissionais, aos
nao - fisioterapeutas perguntamos qual era sua experiéncia com profissionais de
fisioterapia, o que conheciam efetivamente do trabalho destes profissionais e ainda
outras perguntas com relagao a satisfagdo com sua disciplina e se achavam que os
alunos possuiam embasamento tedrico-pratico para acompanhar seus conteltdos.
Este instrumento resultou em importantes informagdes, das quais nao extraimos
absolutamente nada. Finalmente distribuimos os questionarios aos discentes,
perguntando porque optaram pelo curso, como conheceram a Fisioterapia, quais
eram suas insatisfacbes com o curso, quais suas dificuldades, quais suas sugestoes.
Confesso que as observagdes feitas por eles tenham sido, talvez, as mais
coerentes. Mais uma vez desprezamos estes dados para considerar apenas como
utilizaveis as sugestdes que convergiam com as expectativas da comisséo. Minha
conclusao final: Para que a Comissdo teve tanto trabalho em colher e sistematizar

dados se ja sabia exatamente onde queria chegar ?



Cito esta vivéncia como um exemplo das dificuldades que se podem alcangar
ao tentar fazer o que ndo se sabe. Hoje, com mais discernimento, consigo perceber a
clareza destes fatos, mas confesso que na ocasido, nada me parecia assim tao
absurdo. Numa avaliagédo superficial, a grossos olhos, constatei que a tal Comissao
ndo estabeleceu nenhum parametro que guiasse o0 planejamento. N&o foi
considerado todo o conhecimento compendiado em Fisioterapia, que fizeram dela
uma profissdo com arcaboug¢o histdrico, cultural, académico e cientifico, bem como
nao foi analisada a teoria curricular para gue se estabelecesse uma base filoséfica,
como enfatiza Yamamoto & Romeu ( apud D’Antola, 1983, p.117 ). “Toda pratica
educacional se faz com um pressuposto de natureza filoséfica. Nenhum trabalho
pedagogico esta desprovido de um referencial de valores que, consciente ou ndo, em
ultima analise, representa a visdo que o educador tem do mundo, das pessoas, de si
mesmo”. E nem mesmo foi considerada a postura filoséfica adotada pela prépria
Universidade. Nosso atual Reitor, em seu primeiro discurso ao corpo docente (
Juliatto, 1998, p. 1 ) nos lembra que “Afuamos dentro de uma mesma instituicéo,
que, por sua vez, apresenta caracteristicas e principios fundamentais que devem

permear todos os setores que a compde” .

Qualgquer mudanga curricular digna de credibilidade deveria perpassar por
cada um destes referenciais antes de ser efetivamente concluida. isto ndo aconteceu
em 1996. A mim restaram a frustragdo, as davidas, as indagacdes, e foram elas que
me permitiram formular meu problema de pesquisa :

Em que bases tebricas poderia se planejar um curriculo para o curso de

Fisioterapia da PUC-PR , que fosse coerente com as mudangas e transformagdes no



campo da Fisioterapia € com uma concepgao curricular que expresse a vocagao
filosofica da Universidade na qual esta inserido ? “
O trabalho desenrola-se na busca desta resposta. Alcanga-la exigiu a eleigdo

de um caminho, de uma metodologia. A opgao foi pela investigagdo hermenéutica.

A Hermenéutica proporciona uma possibilidade recursiva em torno do objeto,
neste caso representado pelo curriculo e a necessidade que tenha uma base teérica
. A forma segmentar e analitica, sem responsabilidade com o todo, utilizada para
empreender o planejamento curricular anterior, reforcou minhas inclinagbes a buscar
uma metodologia que permitisse uma analise mais ampla, considerando os aspectos
que me pareceram importantes. Além disso, como frisei em nota anterior, para
pensar o curriculo , se faz mister o vinculo com a experiéncia. O meu aprendizado
em torno do ato de planejar o curriculo s6 foi efetivo quando o vivenciei. Todas as
minhas leituras nao foram capazes de me fazer alcangar a compreenséao, fornecida
pela pratica. DOLL JR.. (1997, p. 147 ) afirma que : “ [...] a visdo hermenéutica, em
que conversamos com nossas histérias, nos fornece um conceito em que o curriculo
n&o é apenas um veiculo para transmitir conhecimento, mas um veiculo para criar e

recriar a n6S mesmos e a nossa cultura”.

Acredito que o movimento circular do ato hermenéutico, enquanto processo de
investigagao, podera fornecer indicagbes norteadoras para um curriculo que possa
ser construido a partir do exercicio dialégico com as teorias que o embasam . Tendo
como hipétese que em todo curriculo & possivel identificar bases teéricas, neste

trabalho optei pela hermenéutica como teoria de base para a compreensao da forma



como os curriculos se estruturam.

Por se tratar a hermenéutica de uma forma pouco utilizada na investigagéo
académica no campo da Fisioterapia, fago no primeiro capitulo um breve percurso da
histéria hermenéutica até centraliza-la na visdo filosofica de Hans-George Gadamer.
Este percurso permitira um melhor entendimento de como e em que bases busquei
na hermenéutica um recurso para esta investigagao. Embora na ordem
metodoldgica, o referencial tedrico preceda a metodologia adotada pelo trabalho, foi
necessaria uma inversao destes capitulos de modo a esclarecer prioritariamente a
visdo hermenéutica, que deveria ser aplicada a leitura de toda a investigacao,

possibilitando a compreensao deste processo.

No segundo capitulo, obedecendo aos principios da prépria hermenéutica, de
que somos seres inseridos num contexto histérico, descrevi toda a trajetéria da
Fisioterapia através dos tempos, sua origem a partir da Medicina Fisica, seu histoérico
no Brasii , como se constituiu profissdo e o percurso da formacao deste profissional
no cenario brasileiro. Baseado neste contexto e em como ele é reconhecido e

interpretado, faz-se a histéria de cada um a cada momento.

O terceiro capitulo do trabalho aborda o curriculo. A meu ver, a principal
dificuldade em se tratar de curriculo reside na sua propria conceituagdo. Ao
consultarmos a bibliografia, a primeira constatagdo é que as definicbes de curriculo
multiplicam-se as dezenas, cada uma delas compativeis com ideologias e com

momentos e situagdes historicas especificas.



O termo curriculo tem origem na expressdo latina currere que significa

“movimento progressivo” ou “carreira” . ( SAVIANI, 1994, p.40).

Segundo SAVIANI (ibid., P. 39) o curriculo surgiu a partir da reforma

protestante no final do século XVI, mais especificamente com o Calvinismo.

HAMILTON ( apud GOODSON, 1995) cita a primeira utilizagéo do termo curriculum

em Glasgow ( Escocia) , em 1633 ( Oxford English Dictionary) .

O momento histérico do emergir do termo fica claro na citagdo de HAMILTON

(apud id.,ibid. ):

A medida que, no final do século XVI, na Suica, Escbcia e Holanda, os discipulos de Calvino
conguistavam uma ascendéncia politica e também teoidgica, a idéia de disciplina - “esséncia
mesma do Calvinismo “- comegava a denotar os principios internos e o aparato externo do
governo civii e da conduta pessoal. Dentro desta perspectiva percebe-se uma relagdo
homéloga entre curriculo e disciplina: o curriculo era para a pratica educacional calvinista o
que era a disciplina para a prética social calvinista.

A idéia de vida estudantil do aluno (curriculum vitae) evolui para a idéia de
organizagcao e sequéncia da escola. As reformas escolares, influenciadas pelas
convicgdes calvinistas trazem para a escola todas as criangas independente de
classe social ou econdémica , rompendo com o0 conceito de que somente as elites
freqlentavam a escola. Esta nova situagdo inaugura a concepgdo de “classes’.
Segundo HAMILTON ( apud id., ibid. ), a relagdo entre estas pedagogias de classe e

os curriculo estabelecidos, reforgavam a ordem disciplinar do calvinismo.

As “pedagogias de classe” provenientes de Glasgow ainda influenciaram
sobremaneira as escolas até o século XIX. Entretanto, a industrializacdo trouxe

novas estruturas sociais e novos conceitos que substituiram as pedagogias de



classe pelas “salas de aula”. Esta mudanga representava uma transformacéo mais
generalizada em escolarizagéo, a vitéria da pedagogia baseada em grupo sobre as

formas mais individualizadas de ensino-aprendizagem.

A partir de 1850, a Inglaterra aproxima-se de conceitos mais modernos de
curriculo, estabelecendo um elo de ligacdo entre curriculo, pedagogia e avaliagéo

( GOODSON, 1995).

A narrativa de GOODSON (1995) mostra como este novo conceito traz o

curriculo para a forma que predominou por todo o sécuio XX:

A epistemologia dominante que caracterizava a escolarizagdo do Estado no comeco do
século XX, combinava esta trilogia: pedagogia, curriculo e avaliagdo. Este Uitimo item exigiu
o estabelecimento do conselho examinador das universidades. Com isso, os efeitos
colaterais do curriculo tornaram-se , ao mesmo tempo, generalizados e duradouros. O
sistema de sala de aula introduziu uma série de horarios e aulas compartimentalizadas; a
manifestacdo curricular dessa mudanca sistematica foi a matéria escolar. Se a “classe e o
curriculo” passaram a integrar o discurso educacional quando a escolarizagdo foi
transformada numa atividade de massa na Ingiaterra, o “sistema de sala de aula e matéria
escolar” emergiram no estagio em que a atividade de massa se tornou um sistema
subsidiado pelo Estado. E apesar de muitas formas alternativas de conceitualizagdo e
organizagdo de curriculo, a convengdo da matéria escolar deteve a supremacia. Na era
moderna, ja tratamos o curriculo essencialmente como matéria escolar .

Com a efetivacdo da matéria escolar, o conflito curricular passa a discorrer

sobre a definicdo e avaliagdo do contetido examinavel.

Contemporaneamente novas frentes de pesquisa se abrem no estudo do
curriculo, como por exemplo a Teoria e Sociologia do curriculo. O tema passa a
despertar “reflex6es sobre as dimensdes e as implicagbes culturais da escolarizagdo

na sociedade atual” ( FORQUIN, apud SAVIANI, 1994).



O termo curriculum ganha forga principaimente nos paises de lingua inglesa,

sugerindo idéias de “prescricdo” ou percurso a ser seguido, prescrito por alguém, ou
ainda de instrumento de transmissao de contextos culturais. Este contexto expressa
o contetdo do curriculo formal ou documental, o instrumento escrito que rege e

organiza a pratica escolar.

Muitos outros contextos foram abordados ao longo da histéria como a
abrangéncia do termo curriculo, as questfes que subjazem o documento e que
também devem ser previstas, e ainda, uma outra vertente de estudos, talvez a mais

ampla, a que aborda todo o aspecto do planejamento e elaboragdo do curriculo.

PEDRA ( 1977, p. 3 ), assim como a maior parte da bibliografia, afirma ter
sido de Franklyn Bobbit a primeira obra especifica sobre o tema curriculo, publicada
em 1918: “The Curriculum”. Entretanto, PEDRA ( 1997, p.29), embora enfatize o
esforco sistematizador de Bobbit, atribui a Dewey a primeira obra acerca do assunto,
um pequeno ensaio intitulado: “The Child and the Curriculum “, publicado em 1902,
ou seja, dezesseis anos antes do livro de Bobbit.

Entre Bobbit e Dewey, foram as idéias do primeiro que proliferaram no inicio
do século. As idéias de Bobbit obedeciam exatamente aos padrées mecanicistas,
aos moldes de Decartes e Newton, caracteristicos do paradigma moderno, heranga
das revolugdes cientifica e industrial dos séculos XVI e XVHi ( DOLL JR., 1997, p.
31 ). Em contrapartida, Dewey, embora tenha tido seguidores, como toda a corrente
progressivista da educagao, muito influente no Brasil, teve uma interpretagéo restrita
no inicio do século. Esta restricdo deveu-se ,inclusive, as influéncias que o fascinio

cientifico exerceu sobre Dewey. Com a possibilidade de um novo paradigma, o pos-



moderno , centrado em constatagbes revolucionarias no campo da ciéncia como a
Fisica Quantica e a Matematica do Caos, Dewey pdde ser reinterpretado e

compreendido a luz de uma outra perspectiva.

A maxima mecanicista que guiou o pensamento de Bobbit é o reflexo do que
aconteceu em todas as ciéncias sociais e, como nao podia deixar de ser, também na
educagcdo e no curriculo. A eficiéncia da logica linear, analitica e metddica,
apresentada ao mundo por René Decartes, fortaleceu-se com o advento da
industrializagdo que veio trazer a precisdo das maquinas. Maquina era sindénimo de
tecnologia e esta de ciéncia. As ciéncias sociais, distantes de parametros

mensuraveis, ndo eram dignas de crédito. Era preciso que a area de humanas

também aicancasse o status de ciéncia. Como cita DOLL JR. (1977, p. 18 ) :

“‘Maquinas que ensinavam, aprendizagem programada e um curriculo a prova de

professor eram a onda do futuro [...]".

Na esteira destes conceitos encontrava-se Bobbit, que procurava sistematizar
um método que colocasse a educagao e, portanto, o curriculo numa légica racional,
sequiencial e linear. DOLL JR. (1977, p. 63 ) cita duas frases de Bobbit que refletem
o quanto a linguagem e o pensamento do industrialismo permeavam o curriculo
escolar:

“ Transformar o material bruto no produto acabado para o qual ele melhor se adapta.
Aplicado & educacédo isto significa: educar o individuo de acordo com suas

necessidades “ ( BOBBIT, 1912) .
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“As nossas escolas sdo, em certo sentido, fabricas nas quais os produtos brutos ( as
criangas) sdo moldadas e transformadas em produtos que satisfagam as varias

demandas da vida. “ ( BOBBIT, 1916).

Este modelo de curriculo baseava-se nos déficits individuais e assim Bobbit
também o via. “ Os déficits poderiam ser avaliados medindo-se a lacuna entre as
formas de conhecimento pratica que constituiam as questdes da vida adulta [...] "

( BOBBIT apud DOLL JR. 1997, p. 65).

Dentre os curricularistas que se seguiram, devemos destacar Ralph Tyler. Seu
livro : “Basic Principles of Curriculum and Instruction “ (1950) foi um dos mais
influentes do mundo no pensamento e pratica do curriculo. No Brasil, sua tradugéo :
“Principios Basicos de Curriculo e Ensino”, editado em 1974, chegou a ter nove

edicoes em dez anos ( SOUZA, 1993, P.118).

Tyler tem uma proposta linear e a identifica como : “ [...] uma base racional
para considerar, analisar e interpretar o curriculo e o programa de ensino de uma
instituicdo educacional”. ( TYLER, 1981, p. 2 ). Ele apresenta quatro principios
I6gicos, colocados sob a forma de perguntas, e é justamente este formato sintético
que explica sua popularidade. Além disso, seu apelo corresponde amplamente as
expectativas modernistas de causa-efeito. ( DOLL JR. , 1997, P.69). Sao eles (

TYLER, 1981, p. 2):

1. Que propositos educacionais as escolas devem tentar atingir ?

2. Que experiéncias educacionais podem ser proporcionadas para tornar mais provavel que
esses propositos sejam atingidos ?

3. Como essas experiéncias educacionais podem ser efetivamente organizadas ?

4. Como podemos determinar se estes propositos estao sendo atingidos ?
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O roteiro prioriza a escolha dos objetivos em detrimento dos fins no processo
educativo. Ha uma inversdo de valores ao ndo se estabelecerem critérios para se
atingirem os fins. Da mesma forma, o processo de avaliagdo também se esquiva dos
fins, preocupando-se apenas com 0 sucesso da implementagdo do curriculo de

acordo com o que foi previsto pelos objetivos.

Os principios logicos de Tyler vao fundamentar toda a ordem curricular
tecnicista, uma linha muito influente, inclusive na educagao brasileira das décadas de
60 e 70. Tyler ainda encontra expressao nos curriculos escolares do movimento
pelos objetivos comportamentais da década de 1960, do movimento da educacéo
baseada na competéncia da década de 1970, e do modelo de Madeieine Hunter da
década de 1980, nos Estados Unidos. Em todos eles persiste 0 mesmo padrao de :
objetivos preestabelecidos, selecdo e direcionamento de experiéncias e avaliagao.

( DOLL JR. , 1997, p. 70).

MOREIRA (1990, P.66) enfatiza que embora Tyler se encaixe perfeitamente
nestes moldes tecnicistas, ele demonstra alguma influéncia mais humanista e
progressista proveniente das idéias de John Dewey. Estes sinais humanistas
ganham corpo diante das criticas de Tyler a excessiva énfase dos educadores a

valores empresarias e industriais, tdo bem observados na teoria de Bobbit.

Ainda na linha tecnicista merece destaque Hilda Taba. Esta curricularista
obedece a preceitos muito similares aos de Tyler ao propor um planejamento

curricular em seus moldes. No entanto, Taba sofre as influéncias progressistas de
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Dewey e Kilpratrick e por outro lado de Bruner e Piaget, evidenciando seu interesse

na compreensdo. ( MOREIRA, p.69)

MOREIRA ( p. 52) ao tentar organizar o quadro teérico sobre as influéncias
curriculares no Brasil, faz uma analise em tons criticos da classificacdo feita por

Domingues.

Segundo Domingues ( apud MOREIRA, 1990, p. 52) a teoria curricular pode
ser classificada em trés paradigmas:

a) Paradigma circular-consensual;

b)Paradigma técnico-linear;

c) Paradigma dinamico-diaiogico ( ou critico).

O primeiro ( circular-consensual ) é limitado por ele as analises
fenomenologicas, restritas aos autores: Maxine Greene e William Pinar. MOREIRA (
1990, p. 53) coloca em questdo o fato de Domingues excluir de sua classificagdo

autores como Dewey e Kilpatrick :

A influéncia de Dewey e Kilpatrick no desenvolvimento do campo do curriculo americano e
nas idéias escolanovistas, dominantes no Brasil de 1945 a 1960, faz com que eles se tornem
focos indispensaveis em qualquer analise do pensamento curricular, quer americano, quer
brasileiro. Além disso, achamos que esses dois autores podem ser associados, em certo
grau, a um interesse em compreensao e ao paradigma circular-concensual.

O segundo paradigma, o técnico-linear, refere-se , de acordo com
DOMINGUES ( apud, id., ibid, p.60 ), a Bobbit, Tyler e sua discipula Hilda Taba.
Conforme ja foi descrito anteriormente, este paradigma concentra-se nas

caracteristicas tecnicistas.
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O paradigma dinamico-dialégico (ou critico) esta representado pelos autores
de maior influéncia contemporanea sobre os estudos curriculares brasileiros: Michael
Apple e Henry Giroux. Estes autores dedicam seus estudos as relagdes entre
questbes curriculares e economia, estado, ideologia, poder e cultura, abandonando

as técnicas de planejamento curricular.

Este paradigma inicia-se a partir das tendéncias que submetem o curriculo a
andlise socioldogica. Esta corrente oficializa-se na Conferéncia Anual da British
Sociologicai Association em 1970. Em 1971, Michel Young langa seu livro: “Knowlege
and Control: New Directions in the Sociology of Education” (PEDRA, 1997, p.49).
Dentre outros seguidores da tendéncia socioldgica destacaram-se Durkhein e sob

sua influéncia, Bernstein (PEDRA, 1977, p.67).

MOREIRA ( 1990, P. 81) divide o campo curricular brasileiro em dois
momentos: 0 primeiro em sua origem, nas décadas de 1920 e 1930 e o segundo em

sua introdugdo na universidade brasileira e 0 seu desenvolvimento.

Até a década de 1920 o ambiente escolar brasileiro tinha suas bases na
tradicdo jesuitica e na tradigdo enciclopédica francesa. Os pioneiros da Escola Nova
buscaram novas perspectivas para a educacdo através das reformas ocorridas na
Bahia, Minas Gerais e no Distrito Federal. Tais reformas traziam nomes como
Francisco Campos, Mario Casassanta e Anisio Teixeira; este ultimo um fiel

representante da educacao progressivista e discipulo declarado de John Dewey.

De acordo com MOREIRA ( p.91) :
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As reformas elaboradas pelos pioneiros representaram um importante rompimento com a
escola tradicional, por sua énfase na natureza social do processo escolar, por sua
preocupacao em renovar o curriculo, por sua tentativa de modernizar métodos e estratégias
de ensino e de avaliag&o e, ainda, por sua insisténcia na democratizacdo da sala de aula e
da relacdo professor-aluno.

Apés a instalagdo das reformas, os pioneiros da Escola Nova ainda
mantiveram seu prestigio no periodo liberai do governo Vargasz. Entretanto, esta
forca diminui durante o Estado Novo, quando a énfase € deslocada para o ensino
profissionalizante. Ainda assim, o INEP ( Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais), criado em 1938 recebeu fortes influéncias progressivistas.

Além de promover varios cursos na area de curriculo, em 1944, o INEP patrocina a

publicagédo da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos.

Em 1956 é assinado um acordo entre Brasil e Estados Unidos que sistematiza
os curriculos e programas : o PABBAEE ( Programa de Assisténcia Brasileiro -
Americana do Ensino Elementar). O programa treinaria professores, desenvolveria
material didatico e ainda enviaria professores aos Estados Unidos para treinamento.
A influéncia americana, aliada a prolifera industrializagdo do governo Kubitschek,
imprimiu caracteristicas tecnicistas ao PABBAEE.

Estes institutos foram responsaveis pela formacao dos primeiros especialistas

em curriculo no Brasil.

Em 1961 a LDB propicia o surgimento e implantagdo da disciplina de

Curriculos e Programas nos cursos de Pedagogia das universidades brasileiras, mas

2 Moreira define como periodo liberal a tentativa de Vargas em constituir uma democracia de bases
populares, entre os anos de 1930 e 1937 ( 1990, p. 96).
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é somente no fim desta década que a disciplina passa a ser efetivamente incluida
nos curriculos de Pedagogia. O momento politico do pais fez prevalecer a tendéncia
tecnicista e mesmo as possibilidades criticas, ainda presentes nas idéias
progressivistas, foram consideradas subversivas apés o golpe de 1964 ( MOREIRA,

1990, P. 148).

Com a reorganizacao do sistema educaciona! brasileiro pelos militares,
marcada pela lei 5692 / 71 , aumenta a preocupagdo com a profissionalizagao do
ensino secundario e mais uma vez busca-se 0 parédmetro eficiente do sistema
americano, abrindo as portas a todos os autores tecnicistas da época: Tyler, Taba,

Alexander, Saylor , Ragan e Fleming.

Segundo MOREIRA ( 1990, p. 151) apdés 1974, com a politica da
descompressdo do presidente Geisel, analises criticas de questdes curriculares e
pedagdgicas comecaram a reaparecer. No final desta década ja se configura a

tendéncia critica.

Na década seguinte a postura critica domina nitidamente o cenario nacional,
através da pedagogia dos conteudos e da educacgédo popular.

Mesmo com os autores progressivistas sendo novamente estudados nas
universidades brasileiras a fenomenologia pouco tem se expandido. O foco
fenomenolégico mais expressivo reside na PUC-SP, especialmente através de Joel
Martins e atualmente, tem se desenvolvido também em outros centros, como é o

caso da UFPR, na pessoa do Prof. José Alberto Pedra.
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Percorrer este trajeto através do tempo, elucidando, embora de maneira
sintética e simplificada, as inimeras teorias curriculares que se desenvolveram em
consonancia com a cultura e os padrdes vigentes de cada época, foi fundamental
para que eu pudesse focalizar uma tendéncia que entrasse em sintonia com esta

investigacao.

De acordo com os paradigmas classificados por Domingues ( apud MOREIRA,
1990, p.52) a investigacao devera concentrar-se no circular-consensual, que abriga o
discurso fenomenologico. Entretanto, € fundamental que esta tendéncia sofra a
adaptacdo sugerida por MOREIRA ( 1990, p.53), cedendo espago a corrente

progressivista representada por Dewey e Kilpatrick.

Procuro ainda, referenciar autores como Piaget, Whitehead e Bruner, agora
interpretados sob as luzes do paradigma pés-moderno. Neste caso, interpretado nao
apenas como um paradigma conceitual, como os de Domingues, mas antes como
uma reavaliagdo critica do pensamento moderno. Como adverte Toulmin ( apud

DOLL JR., 1997,p.20):

Nés precisamos nos reconciliar com [...] a idéia de que ndo vivemos mais no mundo
“moderno” . O mundo “moderno” é atualmente uma coisa do passado [...] Nosso mundo pos-
moderno ainda ndo descobriu como definir-se em termos do que é, mas somente em termos
do que acabou de deixar de ser. No devido tempo, a mudanc¢a da Ciéncia moderna para pos-
moderna sera evidentemente acompanhada por uma mudanga correspondente também na
Filosofia e Teologia.

O curriculo sera abordado ndo mais como modelo, mas como processo, e

para tal busco sustentagcdo na abordagem hermenéutica.



17

No quarto e ultimo capitulo, procuro alcangar meus objetivos, novamente
utilizando do movimento recursivo da interpretagdo, para compreender em que
bases tedricas deve sustentar-se a elaboragédo de um curriculo para o curso de
Fisioterapia da PUC-PR ; identificar as relacbes destas bases tedricas com o
curriculo; analisar se estas bases atendem as transformagbes no campo da
Fisioterapia; averiguar se as bases propostas harmonizam-se com 0s anseios da
universidade e ainda cruzar todos estes codigos no intuito de caracterizar uma

concep¢ao curricular que entre em sintonia com os objetivos propostos.

Neste capitulo, faco a retomada do histérico da Fisioterapia e da vertente
tedrica curricular por mim escolhida, baseada na fusdo dos meus horizontes com os
horizontes dos autores de toda a bibliografia consultada. Busco ainda analisar a
postura da universidade que ab<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>