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RESUMDO

‘2

0 objetivo desta dissertagsio é registrar uma experiéncia
vivida com um grqpo de educadoreskda rede publica municipal de
Curitiba, durante a participagédo dé‘implantacﬁo de uma proposta
de inovagdo curricular.

Ndo tem esse trabalho a pretepsao de ser conclusivo, mas
busca clarear o papel do educador —ﬂenquanto profissional que se
constroi historicamehte - frente & implementag3o de uma proposta
curricular inovadora.

A determinagdo do tema emergiu de questionamentos oriundos
de nossas experiéncias anteriores §m S#o Paulo, quando também
foi propoéto & Rede Municipal de Ensino 5 adogdo de uma nova e
diferenciada proposta curricular ;_.é da participagdo - aqui em
Curitiba - de um momento com caracteristicaé similares.

Buscando contextualizar a quest8o, direcionamos nossos
estudos tedricos para a questdo da‘escola de primeiro grau, do
curriculo em seu avango neste sééulo eb da inovagdo: estes
aspectoé aparecém abordados na parte inicial da dissertacio;

A analise da proposta‘curricular‘da S.H.E. de Curitiba,
objeto de implantagdo, & feiﬁé a Sgguirh. visando-se neste
momento, questiona-la.enquanto idbvadora ou ndo.
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A parte seguinte retrata como o professor percebe a
proposta atual, em relacﬁé,‘a; anterior, - conforme suas
diferengas, "possibilidadesbﬁkde‘.viabilidade,. de retorno a
programagﬁo anterior, ‘e as 0§ortunidédes dé aprendizagem dos
alunos, através das éoldcacaes gdos"educadores; durante as
entrevistas realizadas.

O contexto da organizag#do escolar em relagdo aos aspectos
administrativos, ao ‘coletivo'dos édubédores , as reunides e
trocas de experiéncias eba comunidéde,; também expressa na fala
dos educadores, € a aborddgem_que'SEZSégué.

E finalmente ,analisa-se a qu§st§o do educador, frente a
proposta de inovacﬁo num contexto:de‘}ede‘pﬁblica'de ensino

Esperamoé‘com este momento dé:teﬁtatiya;de.resgate_da fala
do educador de "ponta dé linha” ,'qgé hoje’étua na escola; abrir
caminhos para outras experiéncias ondé.essa fala - que ref:ata a
vivéncia e a leitura feita pelosvdué”ali atuam}— seja cada vez

mais objeto de reflex&o para futuras agdes.
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1 - INTRODUCAO

1.1 - A Pesquisa a Nivel de Escola de Primeiro Grau

A paftir da década de 70 e principalmente em 80 muitos
educadores aprofundaram suas reflexdes e analises acerca do ser
da escola, em busca inclusive do seu vir-a-ser.

Em nossa experiéncia de trabalho no ensino de.primeiro gréu
iniciada ho final da década de 60, vivenciamos os diferentes
momentos pelos quais vem passando o sistema escolar piblico, nos
estados de Minas Gerais e S3do Paulo.

Por isso, ao realizarmos nosso curso de mestrado (final da
década de 80), continuamos a nos deter na andlise da escola de
primeiro grau, t&o discutida e estudada por educadores que,
embora tenham optado por realizar ali suas pesquisas, nem sempre
ali exercem seus papéis profissionais.Nos estudos tedricos entédo
realizados, encontramos diferentes pensamentos acerca da escola
de primeiro grau, em seu cotidiano, suas limita¢des, suas
dificuldades, seu movimento interno e dai, suas-possibilidades.

Centralizamos nossa pesquisa em escola também da Rede
Piblica, npno caso, Rede Municipal de Curitiba, rede esta que
paséa, neste momento, pela implantagdo de .uma _proposta
curricular com caracteristicas diferenciadas das anteriores.A

escola pesquisada, atende, em regifio periférica da cidade,
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alunos do pré a quarta série de primeiro grau.

H&4 muito vem sendo discutido o papel do educador, quando se
defronta com uma proposta de inovag8o curricular.Em boa parte
das vezes & o mesmo responsabilizado pela n#do transformagdo, ou
melhor, pela perman&ncia e resisténcia presentes no sistema de
ensino as tentativas de inovag8o até hoje propostas.

Buscamos verificar as caracteristicas destas tentativas de
inovagdo vérificando se as mesmas continham mudangas radicais -
no sentido de mudanga das raizes - e portanto, que superassem as
propostas inovadoras que se caracterizam por mudangas de
aspectos éuperficiais, como por exemplo mudanga de método, sem
questionar principios e valores ai implicitos.

Outra preocupagdo nossa referia-se a questdo do coletivo
dos educadores da escola: isto porque, pressupunha-se que
somente a ag#o coletiva levaria a mudanga e que individualmente
as coisas n#o acontecem, na medida em que ndo se atinde a
instituicio. Visando pois clarear o papel do educador frente a
uma propésta de inovaéﬁo curricular assim como questdes écerca
da construgdo do coletivo na escola, iniciamos nosso trabalho
Junto a escola da Rede Publica Municipal.

Apdés os estudos realizados no Mestrado, aliados a nossa
experiéncia anterior, a anﬁlise da documentagio oficial
fornecida pela mantenedora, apés o acompanhamento do trabalho
realizado na escola de abril/88 a novembro/88, através das
observagdes e entrevistas, participag¢@o em reunides e no dia a
dia da escola, iniciamos a redag#o final desta dissertagdo.

Neste fase de registro, buscamos distinguir trés momentos



13
especificos:

1_:0 quadro teédrico que, ao buscar dar conta do objeto de
estudo, ‘pés possibilita também captar como deve ser a escola de
primeiro grau, a mais atual e avangada possivel.E’ preciso
ressalvar que n#o se trata de um " quadro estatico ", mas da
busca de uma captag#io do real que contém em si um movimento
préprio Qé construg¢do do seu vir-a-ser, em seu estar-sendo, .e
em seu ja-sido.

2_:0 quadro histérico, existente, onde, além das andlises
dos documentos, também os educadores da escola nos revelam em
suas falgs, o que estd acontecendo, o que buscamos tomar em seu
significédo, visando clarear a caminhada que vem sendo feita até
o momentd.

3_: o quadro tedérico em relag¢so ao histdérico, que nos da o
texto do problema, ou seja, a questao da_implanfacﬁo de uma
proposta curricular inovadora, no contexto histérico em que se
coloca hoje, o ensino de primeiro grau.

Acreditamos que ¢é necesséario conhecer o0 que esta
acontecendo na escola ndo por um objetivo contemplativo, mas
conforme Mello, como condigdo importante para nos
apropriarmos dessa realidade como ela &€, com vistas a sua
transfofmacﬁo ou seja; seu vir-a-ser, porque aquilo que a escola
é ndo constitue um desenvolvimento acabado, mas traz inscrito
seu vir-a-ser e seu deve-ser, em movimento.(Mello,1982,p.14)

Os dados obtidos pelos educadores da escola pesquisada,
documentados nas falas das entrevistas, (quadro empirico),

tornaram-se um referencial béasico para as andlises - realizadas,
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pois ¢é preciso ouvir mais a fala dos educadores de "ponta de
lihha“, na busca da recuperag#do da autoridade do fazer, para
que se escute acerca do primeiro grau também aquele educador que
nele atua cotidianamente. E que, verificamos, traduz uma pratica
que referenda uma série de teorias acerca do ser e inclusive -do
ser mais- da escola. |

Os estudos tedricos realizados nos auxiliaram na
fundamentécéo dos trés momentos:

.no quadro tedrico, buscamos clarear uma vis#o geral da
escola de primeiro grau e de alguns de seus elementos que
consideramos estruturantes , a saber: o curriculo, o saber e o
conhecimento, a questdo do método, e alguns pressupostos
cognitivistas.

no quadro histdérico buscamos tragar uma visdo geral da
escola pesquisada, e da equipe de educadores ali atuante ;
buscando situar o momento histérico da proposta curricular da
S.M.E. de Curitiba/85, retomamos outros momentos curriculares de
nosso século, representados pelas obras de Bobbit,' Berman e
Apple, trés estudiosos de currieplo.

Optamos por estes trés gutpres, pois, a nosso ver, as
idéias curriculares propostas por eles, em sintese, apresentam
caracteristicas préprias, e gque se refletem em propostas
curriculares ainda vigentes hoje; Bobbit (década de 20) aponta -
entre outras coisas - para a quest#io da eficiéncia, de se evitar
desperdicio de'tempo e recursos na educagfo. Berman(década de
60) considera o homem como ser processualmente orientado e

complexo, devendo ser respeitado e considerada sua localizagdo
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no tempo e no espago ; e Apple,(década de 70),aponta para a
questdo do conflito.—inclusive o social - e da historicidade do
homem, como elementos a serem considerados no curriculo.

No estudo da proposta especifica da SME de Curitiba,
buscamos destacar os pressupostos tedricos, situando-os diante
da questdo da inovagdo, visando uma configura¢do mais precisa
tanto da proposta quanto das caracteristicas inovadoras da
mesma. |

Apéds estas incursdes tedricas, pa:timos para o}
registro,destagque e analise da fala dos educadores; os aspectos
entdo registrados referem-se a

.diferengas percebidas entre a proposta curricular anterior
e a atual

.8 questdo da viabilidade da proposta atual.

.quais as possibilidades de retorno a antiga programagéo.

.comp s#&o percebidas as oportunidades de aprendizagem dos
alunos.

Ainda se fez o registro, destaque e analise da fala dos
educadores em relagdo & organizagdo escolar e seu contexto,
enfocando as reunides, trocas de experiéncia realizadas nos anos
de 1988 e 1989, a questdo do coletivo, do carater administrativo
e do trabalho escolar em relagdo & comunidade.

No terceiro momento buscamos tragar consideragdes finais do
texto do problema, no contexto histérico em que o mesmo se
coloca, gestacando de forma especial dentre as questdes mais
enfocadas pelos educadores : o dominio dos conteudos

curriculares, a questdo metodolégica, a questd@do da construgdo do
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coletivo e do professor em relagdo & inovagdo.

Neste trabalho buscamos relacionar o quadro tedrico com o
quadro empirico, que nos da a realidade mais imediata : o
caminhar juntos, no dia-a-dia da escola, nas reunides,
festividades, nos momentos de comemoragdo e de dificuldades,
fechando-se a disserta¢sio com algumas considerag¢des finais, que
reconhecemos, n#o esgotam as riquezas contidas na fala e nas
experiéndias que a escola vem realizando.

‘As entrevistas foram realizada com mais de 2/3 dos
educadores da escola, no ano de 1983 : estes, conhecendo o
objetivo do projeto de pesquisa, optaram por participar ou néao
das mesmas.

Constatamos que esta equipe de educadores trabalha Jjunto
hd algum tempo, alguns deles desde a fundag#do da escola, nove
anos atrds, o que possibilita um nivel de conhecimento mituo bem
especifico e até diferenciado de outras unidades , onde a
rotatividade dos profissionais costuma ser alta.

Podiambs confirmar, durante a caminhada juntos, gque as
colocag¢des feitas pelos professores iam se corporificando cada
vez mais, dai o destaque da fala dos eduéadores como momento
importante deste trabalho,. iniciado por uma parte tebrica que
buscamos confrontar com as falas e vivéncias dos educadores.

Temos clareza que as colocagdes agui registradas né&o
esgotam - nem se pretende fazé&-lo - as experiéncias vivenciadas
pelo grupo de educadores da escola, nem tampouco a fundamentagdo
teérica existente. Mas busca retratar um momento de grande

import&ncia para os educadores que se preocupam com os atuais
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encaminhamentos que vem sendo vividos pelos sistemas de ensino
publico brasileirq, uma vez que propostas inbvadorasvvem sendo
experimentadas em diferentes estados da federagdo, na

atualidade.
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PRIMEIRA PARTE
2 - QUADRO TEORICO DA ESCOLA ATUAL

2.1 - Fungdo da escola de primeiro grau

Analisando estudos dos educadores atuais . encontramos
ressaltada a responsabilidade da escola quanto a formagdo
critica do cidad3o visando a construg3d3o de uma sociedade
democréatica, levando a mudangas na eétrutpra de poder, no
processp de decisdo, criando uma agdo coletiva organizada que
levara a transformagdes.Assim, fica configurada a fungdo de
prepéro do cidad3do através do ensino.

Mas, no caso da escola de primeiro grau, aobjeto de nosso
estudo,' consideramos que a causa da sua existéncia se relaciona
em primeira instancia com a questdo do saber, em seu processo de
transmi;sao—assimilagao—construqao.

Eséeb processo deve considerar e articular as necessidades
do educando com as necessidades e possibilidades sociais
portanto, refletir'uma metodologia adequada a estas aspira;&es,
e um papel diferenciado do professor; diferenciado porque
considerard as vivéncias do educando como ponto de partida paré
a efetivagdo curricular, gerando uma nova metodologia, uma nova
visdo de curriculo e um novo vir—a-ser da escola.

Esta escola sera assim universal, gratuita, obrigatéria e
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pﬁblicg, recebera a todos e assegurara a cada um o
desenvglvimento de suas capgcidadeé. E deverd ser adequada
pedagégica é didaticamente as condigdes de vida material e ' as
caracteristicas psicolégicas e sécios-culturais dos alunos,
cumprindo a sua fun¢#o de ensinar.

Estamos, portanto, adotando aqui como fung¢#do da escola o
aprimoramento do ensino do conteido... e mais que isso, com
relagdo ao método, a descoberta das'formas de apreensdo do saber
do aluno e de seu meio, usando adequadamente 0Os recursos que
subsidjam a pedagogia, incluindo contribuig¢des da psicologia e
didéti&a. Para se concretizar a réalizacéo do papel da escola
seré p;eciSo, antes de tudo, que o professor d& aula, controle a
disciplina, tenha manejo da classe e dominio de
contelido.(Libéneo, 1982,p.44)

A fung¢do da escola, proposta como a de ensinar e ensinar
bem, é uma constante nas anédlise dos pesquisadores atuais,além
de se constatar que n#o deve se sobrepor ao real o ideal; dai a
necessidade de se deixar de perceber as diferengas sociais como
inferiqridade, para perceb&-las como caminhos diferenciados de
desenvolvimento, n#o deixando de considerar que as mesmas
realmente existem entre as classes sociais e que essas
diferengas devem ser nosso ponto de partida.

Segundo SAVIANI, a escola tem por fung¢do a socializag#o do
saber sistematizado,portanto, a socializag#io do saber elaborado,-
chamando ateng#o para a ci&ncia como saber met6édico e sistemd’
tico.Além do mais, a escola existe para propiciar a aqui§ic§9

dos instrumentos que possibilitem o acesso ao saber. elabofado,
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portanto, & <ciéncia, bem como o acesso aos rudimentos desse
saber; nesse caso propde especificamente como fung¢do da escola
de primeiro grau:ensinar a ler, a escrever, a dominar a
linguagem dos numeros, da natureza e da sociedade.

Propde ainda que no caminho da instrumentalizagdo para o
saber, deve-se partir sempre do ndo dominio para o dominio, do
saber equﬂtaneo para o saber sistematizado, da cultura popular
para a cultura erudita, tornando-se a sistematizagdo do saber
elaborado, o fim a atingir.(SAVIANI, 1984,2p.)

Encontramos a proposta da educag¢do escolar como atividade
sistemdtica, intencional e organizada.Sistematica do ponto de
.vista dos métodos de transmissdo e intencional e organizada
também do ponto de vista do conteiddo.Reforga-se a idéia que essa
aquisigdo do saber organizado ndo se dé4 espontaneamente, dai a
importﬁnc;a da persisténcia e insisténcia.

A assimilagdo dos conhecimentos - que é uma das fung¢des da
escola - possibilitard um maior grau de compreensdo do real, o
que levard a uma transformagso, ' porque para se transformar
praticameqte o real é preciso comprendé-1lo.

Para 1isso serd necessério utilizar-se de programas e
planos de agdo, que se constituem em antecjipagdes ideais daquilo
que queremos ver realizado no imediato, a médio e a longo prazo;
o que se efetivara num plano de agd3o coletiva, de maior
abrangéncia, que poderia condicionar os programas individuais,
porque apenas forga de vontade ndo é suficientg.
(RIBEIRO, 1987,23 p.)

A intengdo de acertar, presente entre os profissionais de
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educagdo n#o se constitue condig¢#do suficiente para a melhoria
prevista:um plano de agdo serd eficaz na medida em que seja
coletivo.

Essa vontade, tanto coletiva quanto individual, deve
incidir sobre possibilidades contidas nessa realidade que se
pretende transformar e, por isso, pressupde o conhecimento da

realidade. ..

Sobre os programas de ag¢8o Ribeiro coloca que:

A relagdo entre o conhecimento e transformagio
pratica da realidade se da pela mediagdo de programas
de agdo; tais programas tem mais chance de éxito quanto
mais se enraizaa no conhecimento que expressam das leis
fundamentais que regem o movimento que se processa na
natureza e na sociedade, ou seja um conhecimento que
consiga expressar ao mesmo tempo coeo a realidade chegou
a ser o que &, e como nela se desenvolvem os germes de
uma nova realidade. (RIBEIRD,1987,p.23)

MELLO ainda ressalta que, embora seja a fungdo da escola a
aquisig¢do do saber escolar, a apropriag¢do desse saber escolar
ndo permitird adquirir necesséariamente um desvelamento completo
da dominagdo, e sim apenas uma visdo do mundo menos mistica e
folclérica, mais integrada, possibilitada pelo dominio das
habilidades bésicas de comunica¢do, de célculo e de conhecimento
do mundo fisico e social, que pode ser muito ou pouco,
dependendo do ponto de vista(ideal ou real).

E° preciso acreditar na existéncia da qualidade com
quantidade, porque a quantidade é apenas um compromisso parcial,
pois somente com a abertura de vagas, sem condigdes concretas de

funcionamento, ndo podera a escola cumprir a sua func¢d#o.
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A qualidade do ensino seré& aferida pela capacidade da
escola efetivamente socializar as bases do conhecimento, ou
seja, socializar os conteidos escolares fundamentais. Sera
portanto da responsabilidade da escola ensinar a todos o gque &
fundamental, para ter acesso a compreensdao do conhecimento
sistematizado.(SHEIBE,1987,p.11 e 12)

Essa melhoria se efetivara quando a escola passar de fato a
ser escola, o professor souber de fato ensinar, deixando a

escola de cumprir apenas uma fung¢8o compensatéria.



2.2 - ELEMENTOS ESTRUTURANTES.

Para clarearmos a fun¢8o da escola de primeiro grau,
passaremos a explicitar alguns elementos gque a estruturam,pois
ensinar e ensinar bem a ler, escrever, dominar a linguagem dos
‘nﬁmeros, da natureza e da sociedade deve ser posto como um
desafio .constante que exigira continua revis#do de seus
elementos estruturantes.

A existéncia de um programa de ag¢8o definido ‘e clareado é
o primeiro passo: as antecipa¢des ideais daguilo que queremos
ver realizado de imediato, a médio e a longo prazo precisaréo
estar documentadas , e ser fruto do pensamento coletivo dos
educadores; haverad portanto uma direg¢do que serd explicitada
pelo documento oficial, no caso da escola de primeiro grau, pelo
curriculo, _pois consideramos de fundamental import8ncia a
colocagiio de LOBO " ....ousamos afirmar que a auséncia de
planejamento explicito (planejamento implicito sempre existé ) é
a mais requintada forma de dominag¢#o arbitraria ... "(LOBO,
1973,14 p).

Esse curriculo considerard a existéncia de uma nova e
diferenciada clientela dentro da escola, assim como a existéncia
de profissionais capazes de efetivar um trabalho de construgéo

com essa mesma clientela.; estara assim , no dizer de SAVIANI,



articulada com os interesses das classes populares:

...valorizara pois a escola: ndo
sera indiferente ao gue ocorre ea seu interior , estard
empenhado em gue a escola funcione bea,portanto,estaré
interessado em mftodos de ensino mais eficazes. Tais
pétodos se situardo para além dos métodos tradicionais
e novos, superando por incorporagdo as contribuighes de
uns e de outros.Portanto, ser§o métodos gue estimulardo
a iniciativa dos alunos. sem abrir m¥o da iniciativa do
professor. (SAVIANI,1984,72 p).

Portanto, vai ficando <c¢laro que para esta proposta
curricular, vamos ter que considerar a escola concreta
existente, com alunos e professores concrétos, com conteddos
pré-determinados e com uma metodologia adequada a esse aluno
real, tendo como ponto de partida as vivéncias desse mesmo aluno
e a con§truc§o do processo de conhecimento.A procura da
existéncia de uma didatica baseada numa légica diferente da
usada hoje na escola, embasaréd essa construg¢do curricular.

Além disto, ao propor um currlculo, partimos do pressuposto
que tomar decisSes curriculares é essencialmente tomar decisdes
quanto‘ ao ser humano, quanto ao tipo de homem que se quer
formaf; dai a necessidade de ée especificar as fun¢des da
educagdo, clareando para qué e porqué estamos educando, que
escola queremos, gqual o método com que melhor se aprende, como
se propde efetivar a relag¢do professor-aluno, o que é
COnhecimtho e sua disting8o com o saber, num processo de
construgdo de um todo que se reflete na proposta curricular.

Tal curriculo atendera aos principios dessa escola atual,
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que é aquela que, entre outras coisas, considera o homem como um
ser situado, contextualizado histéricamente, possuindo
capacidadg para intervir, aceitar, rejeitar ou transformar as
situagdes em que vive, desde que tenha consci&ncia desta
situagdo em tal grau que lhe seja possivel agir como sujeito de
sua histéria, através do trindmio - consciéncia, liberdade,
ag¢do;considera também que essa existéncia n#do se efetiva
isoladamente, mas num processo dialético de interrelagdo com os
outros homens é o meio, numa constante transformagdo.

Dai propormos a educagdo como destinataria da promogdo do
homen, e consequentemente crermos que o educador precisa
aprofunday—se na compreensio do homem, da realidade humana e da
educagdo como um todo.

Se o homem se torna sujeito de sua histéria na medida que
constréi conscientemente sua realidade, e se esta intervengdo
depende da grau de percepgfio dessa mesma realidade, a fungdo da
escola  se efetivard na proporgdo que possibilite esta
interveng¢do deliberada e consciente, resultante do conhecimento
da realidade

E o conhecimento da realidade se constréi a cada dia
através da agdo-reflexg¢do-agdo do homem com os‘outros homens e
com o meio; essa relagdo & possibilitada em maior profundidade
gquando ocorre o dominio critico e vivo dos conhecimentos
reconhecidos universalmente como validos, frutos da conquista da
humanidadé.

Abordando a questﬁo‘do cohecimento, VIEIRA PINTO aponta

trés grandes etapas do mesmo:
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“a)-fase dos reflexos primordiais.
b)-a do saber,
c)-a da ciéncia.”

Em todas elas a natureza intrinseca do
conhecimento, a esséncia logica que exprime a sua
realidade como fato objetivo & sempre a mesea:a
tapacidade que o ser vivo possui de representar para si
o estado do mundo em que se encontra, de reagir a ele
conforme a qualidade das percepgbes que tem e sempre no
sentido de superar os obstaculos ,de sclucionar as
situaches problematicas, que se ople a finalidade, a
principio .inconsciente, de sua sobrevivéncia como
individuo e como espécie, mais tarde tornada plenamente
consciente na representagdo do mais desenvolvido dos
seres vivos, o homea..."(VIEIRA PINTO, 1985,20 p.)

Se a existéncia da escola é justificada pela existéncia
objetiva do saber e considerando que o saber englbba ndo soé
cohhecimento—ciéncia, mas também sua forma de construcdo,
aquisig¢do, apropriagdo e transmissdo, o grande desafio atual,

segundo WACHOWICZ, assim, se configura:

...a2 transformagdo da informagdo no ensino, pois
este, o ensino, st se efetiva quando a informagdo
termina, ou seja, quando ocorre a descoberta dos nexos
internos que  garantem o processo refletivo, a
construgda, a passages do conhecimento ja produzido
{heranga) para o conhecimento ea produgdo (porvir).
(WACHOWICZ, 19688 ,19 p.).

E° importante ressaltar que, quando isto se efetiva o

conhecimento se torna: um dos modos de apropriagdo do mundo
pelo homen. ( KOSIK,1976,23 p).
Apbés estas considera¢des conceituamos o curriculo "como um

processo que se constrdéi dialeticamente na e pela relagdo
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professor aluno, no recuperar e avangar da construg¢ao do
conhecimento, processo este que se efetivara através da
intermediacﬁo de objetivos, metodologia e avaliacéo“,aspectos
que passaremos a explicitar.

Para a dialética, nada escapa &ao movimento, mudanga,
oCu, "nada. hd de definitivo, de absoluto,de sagrado;...nada existe
além dp processo ininterripto do devir e do
transitério...(ENGELS,in POLITZER ,1979,202 p.).

Assim, o processo curricular também em constante movimento
considerara as contradig¢des a ele inerentes e fara, destas
mesmas contradigdes ,0 suporte da agdo pedagdégica, ndo se
fechando em verdades pré-estabelecidas .

No enfoque do curriculo sob o ponto de vista dialético,
como um todo estruturado que se desenvolve e se cria, hé que se
construir uma sempre nova e diferente proposta quanto a:

a)-a relagso professor-aluno, como uma relag¢so entre seres
histérico, social ,cultural, e econbmicamente situados num
caminho daApréxis reiterativa para a préaxis criativa. A préxis
reiterativa se manifesta pela adog#o do trabalho parcelado, em
cadeia, pnde ndo se tem a vis8o do todo; neste caso,o homem
realiza em toda sua vida uma atividade fragmentaria, uma
especializagdo estreita ,limitada e pobre, que acaba por gerar
uma separagdo entre a consciéncia e a m3o. Em contraposig8o, na
praxis produtiva,

‘ o hoses ndo sb produz um mundo mais h&mano ou
huganizado, no sentido de um sundo de objetos que

satisfagam necessidades humanas e que s podea ser
produzidos na medida em que se plaseae neles finalidades
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ou projetos humanos. como também no sentido de gue na

praxis produtiva o homem se produz ,forma ou transforma
a si mesmo”.(VASQUEZ, A.S.,1986, 197 p.)

A praxis criadora traz em si um carater unico,
imprevisivel e irrepetivel do processo, ao contrario da préaxis
imitativa, onde o campo do imprevisivel se estreita e o ideal
permanece imutével, pois j& se sabe por antecipagfo, antes da
prépria realizag¢do, o que se quer fazer e como fazer. No
trabalho criador evidencia-se a ﬁnidade entre a consciéncia e o
corpo, como atividade manual dirigida pela primeira.(VASQUEZ,
1986,266,P.)

b)-a proposigdo de objetivos num processo de constru¢do da
realidade ,considerada a fung8o da escola, qual seja, a
construg¢do e transmissdo do saber, sendo que sua especificidade
estara relacionada & espécie de escola a que se destina, no
caso, de primeiro grau, decorrendo dai uma configurag8o prépria.

c)-a questio metodoldgica, que representa também um aspecto

din&imico do processo, considerando-se que:

..."a apreensdo da realidade, ou sua apropriagdo na
forma de conhecimento, segue um método de pensamento gue
apbs a busca das determinagles do assunto a ser
estudado, obtém a compreensdg das relagles entre essas
deterninacties, de tal forsa que se apresentem como
sintese inicial, porém com a envergadura de uma
estrutura tetrica ... e & justamente este caminho,do
abstrato para o roncreto que estabelece a verdadeira
reflex3o entre teoria e prdtica: o camipho de uea
reflexdo que atinge o sentido do real, porgue o
constroi, novamente, no pensamento e pelo
pensamento. (MACHOWICZ,1968,35 p.).

d) - A questdo da avaliagdo da aprendizagem, numa
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abrangéncia que engloba a fung¢so diagnéstica ,passando a
avaliagd8o a tornar-se instrumento da melhoria do préprio
curriculo em direééo a seu fim, superando-se a priorizagdo da
fung¢do classificatdéria e estigmatizante.
Assim, a efetivagBo do curriculo se farda num processo
dialético, na e pela relagsio professor-alunos com o saber, no

recuperar e no avang¢ar da constru¢8o do conhecimento, como num

c
todo que se desenvolve e se cria.Desta forma, a proposta

curricular n&o poderéd ignorar e fugir ao conflito que esta
presente na vida social :ao contrario,esta escola atual
precisarad conhecé-lo, trabalhando com ele e dentro dele. A

diferenga e o conflito fardo parte da vida na escola.

“A escola como mediadora entre o aluno e o saber,
entre o individuo e sua assuncdo como ser histérico,
desvela-se como um espago marcado pela contradigdo entre
a conservacdo e a mudanga, pelo embate de interesses de
classe, pelo conflito.Isso & inevitavel, posto que
enquanto a sociedade busca sua auto-reprodugic e
conservagde, a escola, como agéncia educadoera, pode
possibilitar a tranformacdo®. (BUHRER,C.,1988,33,P).

Acreditamos que, a partir desses pressupostos,ocorrerd a
passagem de um pensar e agir individual, para um pensar e agir

coletivo ,que n&o se construiréd por si, num processo esponténeo.

Segundo GRAMSCI :

...a vontade coletiva nd¥o  se organiza
espontaneamente a um nivel adequado as novas tarefas.5d
o ide6looo que, como um passaro pbe os ovos em ninhos
ja preparados e ndo sape construir ninhos, pensa que a
vontade coletiva seja um dado de fato da -natureza.f
relevancia da vontade nasce exatamente do fato de que
n#o existe teologismo espontaneo, forca das coisas,
cancatenag¥o fatalista e naturalista dos acontecimentos.
fAtras da histéria ndo hd uma ado
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invisivel, que empurra os homens e as coisas, mas hd a
capacidade de decidir, de conhecer, de agir, de modo a
mudar as situagoes e relacbes de forga.Essa mdo
invisivel, essa necessidade cega pode agir enguanto os
individuos n¥o forjarem sua inteligéncia e vontade,
coletivas ou individuais para submeter a necessidade.
Dai, a importdncia do estudo e da formagdo individual
para a conquista da prépria individualidade e liberdade,
da capacidade de querer e de intervir conscientemente e
n¥o mutuamente ou passivamente, na elaboracio da
historia e da vida coletica..." (GRAMSCI,1975,81 p.}

Para 1isso, o saber deve estar na escola, na medida e na
qualidadé necessaria, de modo a possibilitar - aos individuos
presentes no processo de ensinar-aprender, tornarem-se sujeitos
de sua ag@3do cotidiana, consciente e deliberada.

Os conteddos a que se referem esse saber s#o aéueles
contextualizados ,vinculados & vida e a histdria dos sujeitos e

da realidade que os envolve.
O trabalho com esses conteudos vivos n3o serd distinto do

método utilizado;propde-se que a escola atual use o método

dialético,o qual ...entende que a realidade nd8o pode ser

diretamente apreendida, devendo ser mediatizada para o]
pensamento.."tratando-se portanto de..."um método que se passa
no pensamento e pelo pensamento” (WACHOWICZ,1988,33 p.)

Nesta escola atual o esforg¢o sera de

... romper o eixo da transmissdo-assimilagdo que se
caracteriza pela separacdo da teoria-pratica em que se
distribui um saber sistematizada,falando sobre ele aos
alunos.Aqui ,n¥a se trata de falar sobre, mas de
vivenciar e refletir com os alunaos...Percebe-se entdo
que alterando-se o eixo do processo de ensino para o da
agdo-reflex¥o-agdn, que sep caracteriza pela unidade
teoria-pratica,e tomando como ponto de partida o saber
gerade na pratica cotidiapa dos agentes do processo,
ocorre uma apreensdo mais duradoura
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e profunda do saber, gera-se mais saber.{MARTINS,1988,
10},

Nessa escola atual a transformagdo da informag¢do no ensino,
a construcgio coletiva do conhecimento seré possivel porque pro
fessores e alunos estarfdio juntos, interagindo, de um mesmo
lado, com um mesmo objetivo. O confronto sera estabelecido entre
alunos e professores em relagdo ao conteiddo, na busca de sua
apropriagao.

0 ponto de partida serd a préatica social de alunos e
professores ,portanto, tera na coletividade sua base, na praxis
transforma@ora, seu elemento estruturante.

0O ensino se concretizara atraves da aprqpriacéo do saber,
na sala de aula, tendo claro que..."o saber n#o trata de um
processo de transmissso, mas de apropriag8o e apropriagdo de uma
realidade, nao s6 de um conteido elaborado sobre essa
realidade” (WACHOWICZ ,1888,42 p.).

Nesta escola atual,a pratica social construida até o ponto
de chegadg,seré diferenciada da existente,inicialmente no ponto
de partida} uma vez gque a apropriagdao do mundo via conhecimento,
terd sido construida na medida do caminhd percorrido; espera-se
que uma a¢#do coerente e adequada seja dai possivel, pelo aumento
de percepgao ocorrida na constru¢do do conhecimento, realizada
social e ‘histdoricamente. |

Apbs estas ~consideragdes, parece-nos ainda necessario
clarear a quest8o do método ;o0 método de estudo.linear ,até hoje
presente em sala de aula, baseado num "conhecimento” tido como

definitivamente verdadeiro, direto e imediato, n#o revisivel e
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superficial,n&o poder atender a formagdo da consciéncia
critica, que se pretende neste contesto da escola atual.

Um método cientifico, baseado na lé6gica formal, sé dara
conta do desvendamento das ocorréncias factuais do wuniverso,
através da utilizag¢8o de modelos, que nos auxiliardo a descobrir
a relagdo entre os elementos que o compdem; no entanto,segundo
WACHOWICZ,0 método cientifico de apreensdo da realidade ¢é
diferente do método.de ensino pelo qual a populagdo escolar se
apropria daquele conhecimento produzido, estando a 1ld6gica na
base de ambos os métodos.

0O saber se coloca como sendo o objeto do trabalho. da
escola, diferentemente da ciéncia, objeto do trabalho de
investigag¢do do conhecimento;WACHOWICZ coloca também que tanto a
metodologia cientifica , empregada no conhecimento da realidade,
como a metologia do ensind, empregada na apresentagdo desse
conhecimento, estdo na depend@&ncia do objeto de estudo e de
sua finalidade.

A idéia de um formalismo 16gico, aque admite um método
inico, capaz de ensinar tudo a todos(didédtica tradicional) e de
um formalismo subjetivista ou psicolégico, segundo o qual a
atividade do sujeito é o eétruturante do procedimento
metodoldgico (escolanovista), denunciada por CANDAU,deve estar
superada nesta escola atual.

Ali se considerard que o caminho que a inteligéncia
percorre para a apreensdo da realidade ndo € o mesmo Qque a
inteligéncia  percorre para apropriar-se daqﬁilo que foi

descoberto e sistematizado, patrimdnio cientifico e cultural da
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humanidade.Ambos os resultados sdo..."0 conteudo do
conhecimento, porém o primeiro refere-se a ciéncia, enquanto que
o segundo refere-se ao saber”...e mais.."o esclarecimento
necessario é que cada &rea do conhecimento tem uma metodologia
especifica do ensino, que acompanha o método utilizado na sua
prépria explicitagdo, como parte da metologia
cientifica..."(WACHOWICZ ,1989,40 P.).

A proposta do método dialético considera que a realidade sé
se torna concreta para o pensamento quando s8o explicitadas suas
determinagdes, o0s nexos 1internos que a fazem ser assim como
é;estes nexos internos, chamados categorias simples, devem ser

considerados numa totalidade, relacionadas entre si.

..."5¢ for tomado apenas o método de investigagao
como o método cientifico, sem o método da explicitagdo,
opu da critica, entdo a ciéncia permanece na légica
formal...a reflexdo dialética & diferente da reflexdo
tal como & tratada na lbogica formal..."(WACHOWICZ,
1989,40 p.). :

Por isso a &escola atual propde que se considere a
necessidade da historicidade, da totalidade, da existéncia dos
opostos, do vir-a-ser,na constru¢@o do conhecimento acerca das
areas relativas as ciéncias sociais.

Se o elemento estruturante é a praxis transformadora, se o
homem se caracteriza pela possibilidade do uso da consciéncia
critica, a reflex8o, o desvendamento das aparéncias do mundo
deve ser a base do processo da construgdo do conhecimento.

Um método didatico, assim fundamentado, conforme
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LUCKESI,deve considerar seu comp;omisso com a formalizagdo da
mente, com os conteddos e com o método de abordagem da
realidade.Quando falamos da formalizag#io da mente nos referimos

a capacidade de reflexdo e entendimentos que n#do se da

espontaneamente, mas que depende de exerciéio e esforgo
intencionél ; considera a concreticidade, que se refere a
formagsdo do conceito correto, composto das multiplas
determinag¢des do real, pela abrangéncia dos miltiplos

indicadores da realidade, formando um todo orgénico e integrado,
possilitando, um conhecimento concreto do mundo, portanto,
diferente de uma pura soma de elementos da realidade.

Essa forma proposta pela escola atual, n#8o se fard no
vazio, mas NA e PELA apropriag¢do dos conteldos, ou seja, no
processo: o método proposto é o dialético, que se fundamenta na
busca do oculto, . do que estd além da aparéncia fenoménica do
mundo.

Tanto o planejamento quanto a execugfio da agfo planejada
e a avaliagdo da ag¢do executada n#o ocorrerdo no espontaneismo,
mas considerando a n#o neutralidade da didatica,ou conforme

LUCKESI

a diditica no contexto de uma pedag6gia atenta a
transformacdo terd gue ser forjada na pratica, ou seja,
0 modo de ensinar ndo seraqratuito, mas formulado dentra
das circunstdncias de trabalho, com o auxilio das
informagbes e principios ja  estabelecidos e
universalizados,.."(LUCKESI, 1984 ,Z2i4 P.).

E j4 que a pratica tem como caracteristica a antecipagdo do
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resultado, - essa finalidade precisa estar presente numa
proposta metodoldégica visando a transforma¢8o; embora a agao
seja previsivel, ndo segue modelos acabados; ela se faz ao mesmo
tempo em que se realiza o cotidiano da escola atual.

Nd caso do ensino de primeiro grau, um grande desafio se
refere a formalizagdo dos conceitos, por parte da crianea,
desafio.que se inicia durante o processo de alfabetizag¢do ,e que
se reflete num continuo papel diferenciado do professor,
neste processo.

Sobre esta quest#@o referente a formalizagdo dos conceitos
pela crianga faz-se necessario a recorréncia, entre outras, de
contribui¢des da psicologia da aprendizagem.

Pudemos estudar as contribui¢®es de construtivistas como
Vygotsky e outros, . contribuig¢des que se mostraram de
fundamental importfincia para o funcionamento efetivo dessa escola,

Ressaltando a importféncia da utilizagdo dos instrumentos da.
cultura hpara criar o presente e o futuro, deram &nfase a
consciéncia , como instrumento essencialmente social.A reflexédo,
aliada a consciéncia, possibilita a aprendizagem: a crianga é
capaz de voltar sobre.si mesma e considerar as agdes evoperacaes
que realiza.

0O desenvolvimento consiste numa série prolongada de saltos
para frente, cada um deles marcado por um aumento na
socializagdo, na consciéncia e na reflex8o; e o adulto, no caso,
o professor, age organizando a situag¢do de aprendizagem,
captando a hipétese do aluno, seu momento de descoberta da

resposta e de avango para a hipdtese seguinte, através da
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organiza;éo adequada das tarefas.

Ressalta-se, neste contexto, a importf&ncia da interagao,
evitando-se manter a crianga em sitdacéo de 1isolamento e
monélogo, mas colocando-a em constante contato com o outro,
colaborapdo com ele, enfrentando o mundo do qual faz parte, e
que esta formado por processos simbdélicos, que s8o codificados
via linguagem.Assim, a educagdo se efetiva pela continuag¢doc do
didlogo da crian¢a com as realidades sociais, a consciéncia do
professor € sua capacidade para fazer}com que essa consciéncia
seja acessivel a outros, como ajuda para dominar conhecimento.

Considerando-se que se possa ascender a niveis superiores
através da reflex8o e conscientizagdo sobre os préprios atos,
acredita-se que existem formas de didlogo e interag#o que levem
mais facilmente a reflex8o que outras.Qualquer coisa que leve a
crianga a distanciar-se de seus préprios atos, a girar em torno
de sua ‘propria atividade, possui possibilidades de levar a
compreens8io subitas de aumento de perspectivas: isto deve ser
levado em conta na escola atual.

Seggndo Vygotsky,

... 0 nomerte de maior significade no curso do
desenvolvimento intelectual, que dé& origem 4s formas
puramente humanas de intelig®ncia pratica e abstrata,
acontece quando a fala e a atividade pratica
convergem...assim que 3 fala e o uso de signos sdo
incorporados a qualquer agdo,esta se tranforma e se
organiza ao  longn de  linhas  inteirasente
novas, * (VYGOTSKY ,1988,27)
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Por isso conclui que:

..."a fala das criangas & t3o importante quanto a agde
para atingir um objetivo...quanto mais coaplera a agdo
exigida pela situagdo e menos direta a solugdo, maior a
importancia da fala como um todo...; a utilizag¥o da
fala & tdo importante quanto .a dos olhos e das edos
para solugdo de problemas.”(Vygotsky,1988,.28 p).

Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e
acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas.Ao
fazer uma pergunta a criang¢a mostra de fato, que, formulou um
plano de agdo para solucionar o problema em questdo, que possui
uma hipbétese, mas que é incapaz de realizar todas as operagdes
necessarias.

Assim, o caminho percorrido da crianga até o objeto e deste
até a criang¢a se concretiza através de outra pessoa, dai a
importancia do papel do professor: numa atividade coletiva ou
sob a orientag¢io do adulto a crianga faréd muito mais.

Vygotsky ressalta a idéia da Zona de Desenvolvimento

Proximal:

..."distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solugdo independente de
problemas e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas, sob a
orientagdo de um adulto ou es colaboragdo com
companheiros mais capazes.®(Weotsky,1988,97).

Essas consideragdes fundamentardo um trabalho mais
socializado entre alunos, professores e o conhecimento, proposto

para a escola atual,onde a° cooperagdo e a colaboragao
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substituirdo a competigdo e o 1individualismo, até entao
existente.

Seggndo pesquisas feitas por MORO, adultos e criangas,
por constituirem o ambiente social da crianga influenciam de
maneira significativa na construg¢do do cbnhecimento;
ressaltando a especificidade prépria da sala de aula -por
si, 'difgrenciada da situagio de pesquisa -MORO sugere em
suas conéideracﬁes finais, que se verifique a questdo dos

conteddos, lembrando que estes devam ...

" ser construidos a partir de estruturas
cognitivas presentes na clientela escolar ... no caso de
alunos da escola elementar, seriam os conteidos a serem
construidos  por meio das operaghes  concretas
...conte(dos que sejam efetivamente construidos pelo
aluno, em oposigdo aos que, fatos ou informaghes, sdo
apenas transmitidos e cuja reproduglo em situagio de
avaliagdo & esperada... e mais:...que o papel do
professor seria o de organizar, o de propor situaglies de
exercitagdo, na transcorrer do processo ele seria o
facilitador das trocas individuais, o animador do
confronto dos esquemas,dos pontos de vista dos alunos,
provendo para que ali surja e se aperfeicle a atividade

‘cooperadora de individuos, ele inclusive,
progressivamente autbnomos e capazes,entdo , de
reciprocidade. (MORD,1987,137 e 138 p.).

Embora a citagdo se refira ao  ensino 16gico-
matematico, em especial ao campo numerico, reforga a
necessidgde do confronto das hipdéteses de uma crianga com o
grupo e com o professor, quando se procura uma solug¢do critica e‘
ndo baseada no "poder” do professor.

Dai a 1importancia do papel do adulto - o professor - na

aprendizagem, atuando como “andaime", no'sentido de possibilitar
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realizag8o de condutas por parte das criang¢as que, isoladamente,
seriam praticamente impossiveis.

Parece claro que o processo de aprendizagem €& um processo de
construcﬁo que ocorre em cada individuo, onde hipdteses vao
sendo elaboradas pelo aprendiz ,na medida que interage com o
objeto de conhecimento e com ou outros.Quanto maiores as
possibilidades de agir-refletir e compartilhar - inclusive pela
fala - suas reflexdes, maiores as possibilidades de abertura e
ampliag8o; o papel do professor na possibilitagdo dessa ag¢do,
reflex8o e nova interag¢8o do individuo com os outros individuos
e com o conhecimento é de fundamental importéncia.

Assim, além das condigdes de maturagdo e de experi&ncia com
o objeto de conhecimento, a questéo das oportunidades de
transmissdo e interagédo sdcio-culturais ndo pode ser
desconsiderada, em se tratando dessa escola atual

Toda a organizag#do escolar deve considerar esses elementos,
Jjd que se propde a formagdo do homem-sujeito de sua histdria,
num constante e crescente dialogo consigo e com ou outros
homens, c¢com sua cultura e com seu meio, meio que ele mesmo
ajuda a construir.Propde-se que isso ocorra tendo como base a

cooperagdo e a solidariedade

.+.."n¥0 se sobrepondo a diregdo & supervisdo, nem a
supervisio ao professor, nem corpo docente ao
discente.Hd uma totalidade que deve ser resquardada e
ela se define pela cooperagdo e ndo  pela
corporagio..." (NEIDSON,1984,21).

Desse trabalho de construg¢dio do conhecimento realizado
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sempre na e pela interag¢do dos individuos entre si e com o0s
conteddos, ndo ocorrerd apenas a transmiss8o e assimilag8o, mas o
fundamenpal se fard através do trabalho conjunto, na vivéncié
deste naovo processo, que na escola atual teréd como ponto de
partida e de chegada a prédpria pratica social.

Neste contexto o professor € o profissional que cria
estratég;as— de mediag¢do entre as criangas e o saber, entre as
criangas entre si e consigo prdprio:1lé as mudangas do contexto
de cada uma das criangas e conforme o que 18, reformula e
redireciaona sua ‘acﬁo, recriando constantemente a pratica
social,num ato de vida e de troca, onde todos se tornam
sujeitosldo processo de conhecimento.

Assim, as praticas pedagégicas da . escola atual devem

considerar:

..." duas verdades fundamentais: 1-a de que tode
conhecimento provém da pratica social e a ela retorna.
2-a de que o conhecigento & um empreendimento coletivo,
nenhum conhecimento & produzido na soliddo do sujeito,
por que essa solid¥o é impossivel....®(GIUSTA, 1785,
3p. ).

Ou seja, a vivéncia daréd a direg¢do da transformagdo.
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SEGUNDA PARTE
3 - QUADRO HISTORICO
3.1 - A ESCOLA PESQUISADA

Nosso trabalho realizou-se em escola da rede publica do
Municipio de Curitiba. Essa escola, situada em regisio periférica
atende a‘uma comunidade estavel, que geograficamente encontra-
se cerdada por rodovia e areas tipo“rufal“(parques) 0 que nao
favorece ‘0o aumento populacional. Em consequéncia a escéla” n&o
possui problemas de atendimento a demanda. A rotatividade dos
professores € nula, havendo alguns que ali atuam hé uarios anos,
alguns desde a fundagdo da escola, hd nove anos atras.

A escola atende clientela do pré a 4a. série,num total de
doze turmas, e pﬁssui equipe administrativa e técnica conforme
previsto oficialmente: o diretor, eleiﬁo cada dois anos, um
supervisor e um orientador que trabalham em periodo alternados,
doze prpfessores regentes, um professor para Ed.Fisica e
Artistica por periodo,um professor auxiliar por periodo e conta
ainda com elemento de periodo alternado, que atende a duas
manhas e tfés tardes, ou vice—vérsa.(Quadros 1 e 2. Anexo1l).

O prédio é muito bem conservado, contando a éscola com dois
servidores para a limpeza, um inspetor de alunos, dois
servidores para a merenda, doils vigias para o periodo noturno e

fins de semana; n&o fol constatado problema com relagdo a
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material pedagdgico, neste periodo de pesquisa.

A APM atende a Diregsio que, soiicita ajuda sempre Qque
_considera necesséario, numa relagfo distanciada.

No inicio do trabalho na escola verificamos que os
professores conheciam o-maferial contido no Jjornal”A ESCOLA
ABERTA,nuimero 9", 1987, acerca da proposta de curriculo basico
para as escolas da Rede Municipal, embora em sua maioria nao o
estivessem adotando.

No entanto, varios cursos vinham sendo oferecidos, nos
hordrios de permanéncia dos professores (*¥) e haviam sido feitas
varias inscrigdes na escola para estes cursos.Assim, e & medida
que discussdes eram realizadas, alguns professores iniciaram a
aplicagdo das orientagdes recebidas e conclusdes obtidas, em sua
pratica cotidiana, resultando em novas discussdes e trocas a
nivel da prépria escola.

Logo no 1inicio de nosso contato, nos interessamos pelo
documento do Jornal A ESCOLA ABERTA-CURRICULO BASICO,e iniciamos
um breve estudo da proposta curricular.Como sentiamos
insegurangas por parte de alguns professores, a respeito de
"mais uma proposta a ser adotada”, foi realizada uma manhd de
discussdo acerca da "EDUCACAO E MUDANGCA" para o que foil tomado

como referencial tedrico a obra do mesmo nome,'de PAULO FREIRE.

(X Horéario permanéncia: a nivel de sistema ficou
estabelecido um dia por semana em que os professores de cada
série estariam realizando atividades variadas -estudos,
corre¢des, planejamentos - fora da sala de aula,ficando os
alunos com os professores de Ed/Fisica, Ed.Artistica ou
Auxiliar.0 sistema oferecia cursos por série/area, nestes dias
fixados).
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Até o final do ano letivo outros momentos de reflexdo
ocorreram; nestes se discutiu a quest3o da avaliagdo, tendo como
referengial a proposta do Parecer 033/87, do CEE,a publicagdo da
REVISTA. CRITERIA No. 45, de WACHOWICZ,e textos de LUCKESI e
outros.Ainda, discutiu-se e montou-se a proposta curricular
para 1989, dando-se énfase espécial ao Sistema de Avaliagdo.

No inicio de 88, na Semana de Estudos Pedagdgicos, antes da
realizagﬁo do planejamento anual,foram retomados os principios
norteadores do plano ( conceito de homem, educag#do, fun¢do da
escola,metodologia e avaliagdo) e realizadas reflexﬁes.acerca
das teorias de aprendizagem gque se encontram presentes no cotidiano
da escola, deixando—se também espag¢o maior para o estudo de
Bruner, Piaget e as nogdes de desen?olvimento, e para oS
principios propostos por Vydotsky, acerca da formag¢so social
da mente.

A reunides ocorreram aos sabados , conforme o cronograma
oficial da unidade, e os temas foram sendo propostos pela equipe
técnica, conforme fosse sendo levantadas as necessidades entre
os profgssores 

Dupante o ano de 1989, a;pedido dos professores, foram
feitos estudos e reflexdes acerca da metodologia especifica da

adrea de Matematica.
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Para o pais que precisa libertar-se politica,
econbmica e culturalmente das teias  do atraso e da
serviddo, a apropriacdo da cifncia ,a possibilidade de
faze-la ndo apenas por si, é condigde vital da etapa
de cultura reflexa, vegetativa, emprestada, imitativa, e
a entrada em nova fase histérica que se caracterizard
exatamente pela capacidade, adquirida pelo homea , de
tirar de si as idéias de que necessita para se
compreender a si prbprio tal como & para explorar o
eundo que lhe pertence ea beneficio fundamental de si
mesmo. (VIEIRA PINTOD, 1985, 4p).

3.2 - O CONTEXTO DA NOVA PROPOSTA CURRICULAR.

A efetivacﬁo de uma proposta curricular no ano de 1988, em
documento oficial, n#o nasceu "do nada”;em contafos realizados
com S.M.E, verificamos que:

1-o primeiro estudo curricular visando a atendimento a
crianga da classe popular foi iniciado a partir de 1983.

2-um segundo projeto, iniciado em 1985 toma os interesses
da maioria da populag¢@io como fundamento do projeto politico-
pedagégico a ser executado.Na c&ntinuidade deste processo,e
avang¢ando-o, increve-se a proposta do Curriculo Béasico da R.M.E.

3-A implantag¢do de um Curriculo Basico, aliada a expans#o
da RME, a politica do pessoal, ao atendimento ao educando, etec,
constitui-se num ganho, fruto da luta da classe trabalhadora.
Gragas as' suas reivindicagdes a educacio no. Pais sofreu e

sofrerd alteragdes que atendem a seus interesses.

Se a educagfio até 1982 foi um instrumento de exercicio dos
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interesses das classes dominantes, a partir de 1983 ela tem se
transformado efetivamente num instrumento capaz de possibilitar
as claéses dominadas o acesso ao saber cientifico, e
conseqlientemente, & condig¢8o de ser sujeito da transformagdo
social, na direg¢do de seus interesses..."(Jornal Escola Aberta,
No. 9, 1887,32 p.).

Portanto, esse caminhar que acabou por "gerar” uma proposta
curricular oficial em 1988, iniciou-se efetivamente em 1983, com
un novo énfoque direcional.

Os principios que expressam a politica educacional adotada
a partir do inicio das discussdes de 83,podem ser citados como:

-defesa do ensino publico. |

-democratiza¢8o do acesso a escola e de sua gestdo interna.

-melhoria da qualidade do ensino para ampliar a permané&ncia
na escola.

-melhoria das condigdes de trabalho dos educadores e
valorizagdo de sua participag¢8o nas decisdes educacionais.

-recuperagio da fung¢do educacional da escola como
transmisspora  da conhecimentos, & qual as ag¢des assitenciais
subordinam-se como apoio ao ensino—aprendizagem.

-condideramos porém, de fundamental import&ncia lembrar que
o] profiséional da educag¢do hoje presente na escola n#o fara
espont8neamente a "passagem” prevista, para adotar e aplicar»os'
valores diferenciados, que se encontram na proposta curricula;
em questdo.

As experiéncias curriculares vivenciadas pelbs educadores

até o 1ipnicio da década de 80, trazem em seu bojo elementos
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caracteristicos de propostas curriculares deste nosso século,
coﬁserva@oras, liberais, escolanovistas, cujos condicionantes
vem influénciando e/ou determinando a ag¢#o dos educadores.

Procuramos estudar o avango da questdo curricular, e nos
deter em alguns momentos especificos, destacﬁhdo as
caracteristicas peculiares que refleten, de uma forma ou outra,
os valores implicitos no sistema educacional, e que vem sendo
adotada éu rejeitada em nossos dias.

_Noséa concepgdo ¢é que o enfoque curricular atual adotado
pela S.M.E. de Curitiba,- representa um momento que
histéricamente possui um ja-sido que é parte de seu estar-sendo,
e de ser vir-a-ser. |

Vivenciando nestas Wdltimas duas décadas experié&ncias a
nivel de primeiro grau, pudemos constatar influéncias destes
trés momentos que passamos a explicitar:

-um primeiro momento contendo idéias curriculares = de
Flanklin Bobbit, apresenta o enfoque centrado na preparagdo do
homem para a produtividade e eficié&ncia.

-num segundo momento analisando-se as idéias curriculares
de Louise Berman, sente-se j& considera¢des a respeito do homen,
pelo seu préprio vﬁlor, portanfo, ndo diretamente 1ligado a
questdo da produtividade, porém ainda considerado isoladamente.

-J4 num terceiro momento, através das idéias de Michael
Apple, percebe-se a presenga do homem como ser histérico,
contextualizado, e do conflito como parte integrante deste
contexto.

Por 1isso, numa revisdo geral, nos detemos nestes trés
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momentos especificos, investigando sua realidade através das
idéias de tais estudiosos do curriculo -Bobbit, Berman e Apple -
que nos mostram inst8ncias diferenciadas do curriculo no noéso
século.

Nossg hipétese ¢é que o curriculo, conforme as ' obras
analisadas, traz implicito em si diferentes cqnceitos de homen,
e que o professor, absorvendo e sendo também absorvido por esses
conceitos; direciona sua ag¢8o e vem fazendo "histéria” de
maneiras diferentes.

Acreditamos também estar havendo, no momento atual, um
encaminhamento curricular para uma realidade especifica, que
traz implicita e explicita uma vis3o de homem e de educagdo Jja
citadas no inicio deste trabalho, e que.vem possibilitando aos
educadores um repensar da agdo cotidiana.

No entando, consideramos este estudo como um inicio de
investigagéo que contém algumas reflexdes que pretendemos 1ir

aprofundando, na medida que realizarmos estudos e reflexdes

continuas, que nos possibilitarfo passar do "..mundo da pseudo-
concreticidade"”..para busca da ..."auténtica realidade do homem
concreto ..."( KOSIK, 1976,11p).%

*(Segundo KOSIK, in Dialética do Concreto, o "mundo da pseudo-
concreticidade ¢é um claro-escuro de verdade e engano.0 seu
elemento préprio é o duplo sentido o fendmeno indica a essé&ncia
e ao mesmo tempo a esconde.KOSIK, 1976, p.11)
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3.2.1 - MOMENTOS CURRICULARES DE NOSSO SEbULO
0 CUBRfCULO EM FRANKLIN BOBBIT

FRANKLIN BOBBIT escreveu duas obras a respeito do
curriculo:"The Curriculum ( 1918,The Riverside Press,Cambridge,
Mass, U,$S.A.) e "“"How To Make A Curriculum”, Boston, Houston
" Mifflin,Co.,1924).

Dessas obras, retiramos alguns aspectos que se tornaram
norteadores de curriculos, a partir de suas publicagdes, tais
como:

-0s rprocedimentos ciéntificos podem ser usados para fins
educacionais e devem ser utilizadds para EVITAR DESPERbeIO DE
TEMPO E RECURSOS, portanto,para se obter maior EFICIﬁNCIA em
educagdo.

0 autor aproveitou as contribuig¢des de Rice, sobre o
desempenhq de estudantes e professores, e os instrumentos
utilizados para identificar areas forte e fracas dos alunos,

decorrentes deste estudo, assim como os resultados das



49
investigagdes realizadas na época e que propuseram "‘ferramentas”
para tornar a escola mais eficiente.

Dentre os principios levantados em sua obra,destacamos:

- séria finalidade da educacao preparar a crianga e o
jovem para assumirem seus papéis como cidaddos adultos
produtivas, devendo a escola realimentar a sociedade;

-todas as criangas, mesmo as desigualmente dotadas,
deveriam = ter a oportunidade = para desenvolver suas
pontenciélidades, que seriam aproveitadas na medida  em que
pudessem ser empregadas de algum modo socialmente util:

-na elaboragdo do curriculo,a énfase deveria ser nas
tarefas, nas atividades ,e n#do nas disciplinas, na matéria;

-seriam identificadas, na préatica, as éfeas de atividade da
sociedade; observando-se, no mundo das ocupagdes, os individuos
bem sucedidos a fim de se identificar habitos, habilidades,
atitudes. e valoragdes e as formas de conhecimento necessérias
para este desempenho; estes seriam os objetivos do curriculo;

-a educagdo seria considerada como composta de dois niveis:
fundamental (desenvolvendo as potencialidade da crianga como um
subproduto da atividade normai de brincar) e funcional( esforgo
sistematico para preparar a criang¢a a exercitar potencialidades
no desempenho destas tarefas da vida ). Na educag¢do funcional
reside a responsabilidade singular da escola.

-0 aluno ndo era um receptédculo para ser preenchido, mas um
organismo ativo que precisava desabrochar, desenvolver;

-quanto a sociedade, como estivesse sempre em mudanga,
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exigia—sg um estudo continuo da mesma, sendo esta atualizagdo um
aspecto importante do desenvolvimento cqrricular; no entanto,
considerava-se que a finalidade da educagdo seria a produgdo de
cidad3dos que serdo cépazes de se sairem bem na ordem social
existentg, ainda que em mudangaj; logo, uma vis3o socialmente
adaptativa, em vez de reconstrutivista ou reformadora.

-a _escola era situada diretamente relacionada com o
aperfeigoamento da sociedade, ajudando o crescimento individual,
visando assegurar ao ser humano o tipo de viver que & melhor
para ele; como consequéncia, deveria oOcorrer um expressivo
melhoramento da sociedade em geral.

—-para elaborar o curriculo deveriam ser chamados grupos
especializados da comunidade que pudessem localizar as
habilidades vocacionais. Ao educador competia a lideranga e
coes3o do plano educacional, sendo a . tarefa fundamental do
elaboradgr de curriculo a descoberta das metas e o plano geral
das rotas.

Analisando a proposta de Bobbit, verificamos que ela vem
influenciada pelo modelo da Teoria da Administragdo de Taylor; o
taylorismo pregara essencialmente propostas para se obter maiar
produtividade do trabalhador; ap6s 1910 , o prestigio das
empresas ‘e empresdrios estava no auge e estes —os empresdrios-
chegavam a ser eleitos para ocupar cargos decisborios na
educagdo.

Em }913, Bobbit escreveu o 120. Year Book, para a Sociedade
Americana, para o Estudo da Educagdo; sob o titulo "Supervisiogn

of City School" e no item "Organizagdo das Escolqs", aplica os
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métodos de Taylor pra a orientag8o e supervisio escolar.

Nas;escolas, a profissfo de administrador escolar comegou a
se firma%; em 1811 , ja se encontra desenvolvida e justificada
com a transi¢8o do superintendente de escolas, de educador pafa
cempresario; estes, realizando o culto a EFICIENCIA, aplicaram o
gerenciamento administrativo como entendiam e subordinavam as
questdes educacionals & considera¢des empresariais.

A divis8o de fung¢des era ai aplicada:" um tipo de homem ¢&

ncecessé?io para planejar e um tipo para executar o trabalho”

Havia implicita e explicita na teoria ,uma 1ldégica de
previsibilidade, verificabilidade ,8eneralizagdo e
operacionalismo ; a educac8o € propésta e deve ocorrer debaixo
do determinismo das leis naturais, ou conforme CURY :"a educagdo
ndo passaria de um mecanismo que ajusta os individuos & ordem
social vigente, pela transmiss#o do valor definido pelo poder
politico estabelecido"”.(CURY,1986,11p.).

Nota-se portanto, a influéncia do positivismo de DURKHEIN

" a educagio & a aglo exercida pelas geragbes
adultas sobre as geragfes gque n¥o se encontram ainda
preparadas para a vida socialjtee por objeto suscitar e
desenvolver yna crianga, certo . nimero .de estados
fisicos, intelectuais e morais, relacionados pela
sociedade politica, no seu conjunto e do meio especial a
que a crianga ,particularsente, se define.®(DURKHEIN, in
PEREIRA, 1983, 42p).

0 discurso da igualdade advindo do liberalismo, propde que

os homens, sendo iguais em toda parte, devem receber wuma

‘educag8o que seja a mesma para todos; no entanto, como ..0
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social & heterogéneo ...a fun¢8o da educagdo é garantir essa
heterogeneidade, ajustando o individuo & ordem social, mediante
uma homogeneidade ideolégicﬁ...(CURY, 1886, 11p).

Verica-se neste momento curricular, como O fendmeno
éducativo e seus atores ficam completamente descontextualizados,
-ou seja ,sdo considerados desrelacionados com a histéria, o
‘social, etc.

Os valores e normas vigentes na sociedade s8o transmitidos
na educagdo através da estabilidade e do consenso, n#o se ¢
gquestionando os interesses politicos e econdmicos que estes
valores e crengas legitimam.

Sabemos que apés Bobbit, outros estudiosos de curriculo
continuaram a realizar propostas também baseadas no taylorismo,
como é o caso de Tyler, cuio modelo curricular é classificado
como linear; ou seia, entre a proposta de Bobbit ,feita na
segunda década do século até a proposta de Berman,gque passaremos
a explicifar, outras propostas com similitudes e diferencaé
foram formuladas

Estes modelos exerceram e vem exercendo sérias influéncias
nos curriculos brasileiros, uma vez que interferiram nas
reformaé educacionais ocorridas neste século.

Em anédlise feita por SAVIANI, podemos verificar ,por
exemplo, que, Jjé& em 1961, quando da promulgagdo da Leid.024,

apds treze anos de discussdes:

“so ser transpesto o limiar dos anos 60,esgotou-se o
mcdelo de substituicdo de importagbes,e a bandeira  da
industrializagdio perdeu sentido, as contradigBes vieraa
a tona, rompendo anteriores aliangas e forgando
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redefinigbes.Entio, a verdadeira, ou amelhor, as
verdadeiras faces do liberalismo ficaram expostas.f
histéria brasileira pbs-45 documenta bem a condigio
historica do liberalismo como ideclogia tipica de
classes dominantes;enquanto estas ndo estao ameagadas,
ele tem vig®ncia.Buando porém, paira sobre elas alguma
ameaga mais séria, o liberaliseo se esborpa...®
{SAVIANI,1986,141 p).

Comparando os artigos mantidos e revogados na Lei 4.024/61
para a Lei 5692/71,que define a educag¢do nacional, SAVIANI nos
demonstra que ds cinco primeiros titulos da Lei 4024/61
permanecem em vigor, sendo estes exatamente que tratam da
orientacéd fundamental da organizagdo escolar brasileira, e
segundo ele:"...0s verdadeiros problemas educacionais
permenéceram intocados e a educagdo popular sequer foi
considerada.A organizagdo escolar manteve, assim, a sua
caracteristica de aparelho reprodutor das relagdes sociais
vigentes." (SAVIANI, 1986, 145 P).)

Em decorréncia das legislag¢des educacionais, os curriculos
foram sendo elaborados sob uma vis3o positivista, linear,
estatica, buscando a “efici&ncia” gerencial e desligados da
realidade nacional, dd contexto histérico e social a que se
destinavam.Também em nossa reglidade, a educag¢do vem sendo
proposta de fato, para atender as necessidades do Estado e do
capital, visando o fortalecimgnto das relagdes de pfoducﬁo.

0 adulto produtivo'do futuro, os ”cidadﬁos uteis"”, sd#o
formadgs- visando-se atingir papéis sociais "adequados”,sendo o
conteﬁdos um dos meios para satisfazer as necessidades

vocacionais ou expectativas sociais dos individuos.Conforme
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MESSICK, PAIXAO E BASTOS,

.." a lealdade ap Estado continua a moldar a educagdo,
tanto no sentido positive gquanto no pernicicsc, pela
identificagdo da vontade do individuo com a Nag3o, por
meio de estudo e exercicios patridticos...Para a
definigd3o dos objetivos educacionais contribuea, de
forma entrelacada, as necessidades do Estado e as

percepcbes  sobre papéis sociais adequados.(MESSICK,
PAIXAD £ BASTOS,1980,33 e 54 p).

O CURRICULO EM LOUISE M.BERMAN

A busca de "novas prioridades para o curriculo” é feita e
citada em obra de Berman, denominada :NEW PRIORITIES 1IN THE
CURRICULUM , Charles & Menil, p.Co,, Columbus, Ohio, 1875.

Segundo a autora o objetivo e a subst8ncia do curriculo
devem estar eﬁtrosados de tal forma que lhe fixem duas

caracteristicas:
"Preocupacdo com a marcha progressiva e ndo com O
estaticismo da vida e devendo-se relacionar as
substéncias do curriculo com processos humanos,tais como

perceber, conhecer, organizar, comunicar, amar, decidir,
estruturar, criar e avaliar."{Berman, 1972, 4 a 14 p).

Alguns dos principios levantados na obra em quest#do, s8o em
sintese:

-para ser eficiente o0 ensino deve preocupar-se com &
complexidade do homem a respeito de si mesmo em sua localizagdo

no tempo e no espago.
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-é necessirio estabelecer novas prioridades na conceituagdo
do que seja ensinar, ou o empreendimento educacional falhara
inevitavelmente.

-0 curriculo deve basear-se numa visdo adequada de homenm,
incluir atividades que possibilitem as criangas e Jjovens a
oportunidade de desenvolver as competénpias conforme essa visdo
de homem e deve estabelecer pontos de &nfase ou prioridades.

A autora considera que estdo em processo tanto a educagdo
como a pessoa, e que para isso deve-se atender a trés principios:
— transcedéncia espacial ( as distfincias se tornam menores
gragas as modalidades de transporte), temporalidade intencional
(desenvolvimento .da compreensdo e utiliza¢do do tempo para
promover objetivos cuidadosamente tragados e ponderados, visando
alcangar o maximo de eficiéncia ) e integridade do eu ( para
transceder o espago e fazer uso intencional dos momentos,
necessério‘ se faz coes8o do pensamento e sentimento , nédo
dicotomizando o afetivo do cognitivo).

—quﬁnto a vis#do de homem a que se refere o curriculo, a

autora descreve-o como

..." ser processualpente orientadn..ou seja... o
individuo possui, na sua personalidade elementos de
dinamismo, movimento e responsabilidade gque o capacitam
a viver como um inteqrante adequado, que traz sua
contribuicdo para o mundo de que faz parte...todas as
pessoas sdo processualmente orientadas, em grau maior ou
menor, e que podem vir a sé-lo ainda mais por meio de
experiéncias planejadas. (BERMAN,1979,11 E 12 P).

Assim, a orientag¢do para os processos caracteriza pessoas

que s3o capazes de conduzir-se e de conduzir as situag¢des de que
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participam com adequagdo e desembarago.

O curriculo visa o futuro, dando &nfase ao processo,
através 'do desenvolvimento de oito habilidades essenciais:
perceber, comunicar, estruturar, amar,tomar decisdes, conhecer,
estruturar, criar, avaliar. A vis#3o de curriculo devera conter
vArios ingredientes, como:

.objetivos - contendo aspectos deliberadamente planejados
para a vida escolar;

.tempo - com possibilidades ilimitadasﬁ

.fases curriculares: pré-ativa, 1interativa e avaliativa,
gue levam o curriculo a um movimento especial;

.termos: ensino, instrug¢do e vida escolar, que devem ser
definidos

.atores:sendo a crianga o ator principal contracenando com
o professor-chefe , professores reguladores ,pessoal auxiliar
,consultores e outros.

Fazem parte do curriculo o ensino e a instrugdo; &
necessario o entrosamento do velho com o‘novo, por parte dos
elaboradores do curriculo.

éara a organizag¢do de um curriculo, a autora propde seis
esquemas de organizag¢do que favérecem o desenvolvimento de
habilidades processuais: combinar processos com as matérias
tradicionéis ; processos com conteido e metodologias; dar énfase
a um proceséo particular; interrelacionar processos; optar por
um processo dominante. Além disto, quanto & substfncia do
curriculo, sugere que se faga uma op¢do por um dos dois

critérios para desenvolver um constructo organizador : ou se
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optar pela ‘"maneira como o organizador do curriculo encara a
cultura, ou como encara o individuo.

0 professor é aquele que oferece estimulos para os alunos
desenvolverem os oito processos sugeridos ( criar,
conhecer,avaliar, estruturar, perceber, comunicar,amar e
decidir),devendo ele mesmo dominar amplamente estes processos,
em seus preséupostos, métodos; etc.

0 cdnhecimento é caracterizado como processo criativo ,
mais qué aditivo ( metamorfose das idéias), dando-se é&nfase
especial ao conhecimento particular ou pessoal.

0O conteido escolar »deve ser selecionado mais pelo seu
potencial de impacto sobre o niucleo central da pessoa, do que
pela organizagdo légica, dada por especialistas ou professores.

Analisando o modelo proposto por Berman, 50 anos apés
Bobbit, pode-se perceber avangos na direg¢do da "existéncia” do
homem; - no entanto, este avango é apenas relativo, ndo vai élém
do individuo e do individual. Presentes ai estdo também os
enfoques sobre a eficiéncia do ensino, relacionada com as
"necessidades” individuais do homem e com a fung¢do social da
educagdo; aparece definida a necessidade do curriculo basear-se
na "vis3o adequada" de homem conforme as diferentes competéncias
que ele demonstre, deixando-se perceber o rastro do taylorismo
também ali. |

A preocupagdo do individuo como "integrante adequado” a
sociedade contribuindo para um mundo mais feliz,nfo deixa
transparecer os atritos, as contradig¢des, também inerentes ao

fendmeno educativo.
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0O entrosamento do velho com o novo é proposto sem rupturas
e por acréscimo, como se a complementagdo do que faltava levasse
a efetivagdo da real fung¢8o da escola.As propostas s#o feitas de
forma circular,demonstrando sempre um enfogque mais formativo ,do
que informativo.
Constata-se a presenga do poder "curativo"” ou
"adaptativo”da escola, ou conforme Cury:
“a teoria ind individualista, -baseada na liberdade e
nos direitos do individuo, propunha a educagdo como o
des envolvimento e ape rfe igoamento das forgas
individuais, ajudando o homem a se realizar a si mesmo,
sem que os objetivos da ordem social fossem postos em
divida. Caberia a edu cagdo, mediante o pleno des
envolvimento de cada um,realizar uma ordem social mais
justa, pois esse des envolvimento significaria um
melhoramento de todos os grupos sociais“, (CURY, 1984,
iel2p
Assim, os conflitos percebidos e sob os quais a educagédo
atua, s#o considerados desligados do real, independentes ; a
contradigdo que possa ocorrer entre individuos e sociedade sera
corrigida pela adequag#do do individuo via educagdo escolar e
pela melhoria da sociedade e do aperfeigoamento dos individuos.
Percebe-se ai o forte trago do liberalismo, pois, conforme
GIROUX:"...no enfoque liberal o estudo das estruturas sociais €
deixado de lado, a favor de andlises de como as pessoas produzem
e negociam significados na sala de aula.."(GIROUX,1886,p.82)
A presenga de modelos e esquemas, ¢é encontrada em toda a
obra, de forma que poderiamos caracteriza-1la como

estruturalista, pois se constitui de"”...propostas de esquemas,

de modelos abstratos, que s#do resultado de um corte sincrdnico
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da realidade pelo qual se entende o fendmeno em sua evolugdo
(Silva,1987).Fundamenta-se no empirismo e no positivismo.

O 1individual é afirmado em cada momento da proposta, néo
sendo cogitado o coletivo, a cooperagdo.

Pode-se verificar o reforgo ao sistema vigente e aceitagiao
das relagdes sociais existentes, que sdo tomadas como dados; a
visf8o unificada do fendmeno educativo acaba por representéa-lo
dentro de um sistema objetivo de relagdes sociais, e conforme

CURY:

“.v. transformam aspectos do real em categorias
independentes e estas, por sua vez, se transformas eas
forcas independentes que requlam a -atividade humana.f
relacdo entre tais forgas & vista em suas conexbes
reciprocas, externas e mecdnicas.” ( CURY,1984,p12)

Em anélise feita por SARUP, a respeito da filosofia liberal

da educag8o é feita a seguinte afirmagdo:

“...em suma, afirmo que os filbsofos liberais tratam a
educagdo como se fosse a transmissdo de atividades
compensadoras nas escolas, que, por sua vez, sdo
consideradas como se fossem instituicbes neutras.

A lucratividade dessas atividades e o contetdo do
curriculo raramente s¥o questionados;a natureza da
educagdo & canhecimento e aceita sem discussdo, @
fixa. (SARUP,1984,pbiess)

Esses dois momentos curriculares apresentam elementos
opostos ao terceiro momento que passaremos a analisar, baseado

na obra de Michael Apple.
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0 CURRfCULO EM MICHAEL APPLE.

Em 1978 ,APPLE publica sua obra "“Ideology and Curriculum”,
da Copyright, Routledge & Kepan, 1979.No entanto, alguns
capitulos desta obra ja haviam sido publicados anteriormente,a
saber: |

-Curriculo Oculto e a Natureza do Conflito, fora publicado
em 1971 e aparece como quinto capitulo da obra.

-Modelo Sistemédtico de Administrag3o e a Ideologia do
Controle, fora publicado em 1962 e é o sexté capitulo da obra. |

-Base an Superétructure in Marxist Cultural
Theory,ppblicado em 1973,serve como base para o corpo da obra.

-Categorias do Senso Comum e a Pratica da Rotulagdo, fora
publicado em 1975 e consta do sétimo capitulo da obra.

-A Economia e o Controle da Vida Escolar Cotidiana,
publicado em 1977, apareceré como o terceiro capitulo da obra.

-Ideologia e a Reprodugdo Cultural e Econdmica, publicadq
em 1978, aparece como segundo capitulo da obra.

-Histéria do Curriculo e Controle Social, publicado em
1979, aparece como quarto capitulo da obra.

-A ‘Anélise da Hegemonia e Além da Reprodug¢8o Ideolégica,
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respectivamente o décimo e ultimo capitulos, s&o publicados em
1979, quando da publicag8o da obra em questdo.

Apple sustenta que:

... a educagdo n¥o era um empreendimento neutro, que,
pela propria natureza da instituig3o, o educador estava
implicado ,de modo consistente ou n¥o, nua ato
politico®... e que..."0s educadores ndo poderiam separar
completamente sua atividade educacional dos programas
instituicinais de - tendéncias diversas e das formas de
conscincia que dominam  economias  industrialmente
desenvolvidas como a nossa..."(APPLE,1982,p9)

Partindo de pressupostos de que uma anédlise econdmica como
a feita por BOWLES E GINTES (SCHOOLING IN CAPITALIST AMERICAM,
NEW YORK, BASIC BOOKS, 1878),precisava ser completada com um
abordaggm que ...Bdeveria estar também nas media¢des idedlogicas
e culturais que existem entre as condig¢des materiais de uma
sociedade classista e a formagdo da conscié&ncia dos individuos
dessa mesma sociedade”(Apple,1982,pl11). O autor apresenta e
analisa as rela¢des entre os conhecimentos manifestos e ocultos,

transmitidos pela escola, procurando clarear...

formas de coampreensio de modo como os tipos de recursos
e simbolos .culturais,selecionados e organizados pela
escolas, estdo dialéticamente relacionados coz os tipos
de consciéncia normatica e conceitual "exigidos* por uma
sociedade estratificada.{aspas do autor)(Aplle, 1982,
p.10).

Assim, o autor vai analisando a questdo da hegemonia, a
influéncia da vis3o administrativa de Tyler, Bobbit e outros no

curriculo, as representagdes que vem vindo subjacentes as
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inovagdes curriculares,propostas pelos educadores e/ou
planejadores, e do controle social que vem sendo exercido pela
instituig¢do escolar até nossos dias.

Andlisa a visdo linear que nos foi impingida, do pré-dado,
como definitivo, da neutralidade, propondo como saida para estas
regras do senso comum, gque se faga a anédlise do conflito no
curriculo, através de um clarear do que chama de curriculo
oculto:"... normas e valores qﬁe sdo implicitos, .porém
efetivamente transmitidos pelas escblas e que habitualmente nao
s8o mencionados na apresentagso feita pelos professores,dos fins
ou objetivos."(APPLE,1982,p.127)

Implicito ao curriculo oculto encontra-se a norma que diz
ser o conflito fundamentalmente mau, devendo portanto ser
suprimido e n&o analisado como forg¢a propulsora basica nas
relagdes entre os homens, na sociedade; e que nesta, a harmonia
deve sempre prevalecer.

No capitulo final da obra citada, Apple faz algunas
propostas para que o curriculo possa se efetivar para além da
reprodugdo ideoldgica,dentre as quais,citamos:

-que se considere o controle social exercido,clareando-o
em suas relagdes, dismistificaﬁdo a aparéncia ‘harmﬁnica das
relagdes sociais propostas e realizadas nas escolas.

-que se realize o estudo do curriculo,"”...conhecimento
escolar apropriado e os principios usados para selecioné-lo e
avalia-lo "...(APPLE,1982,p.233),através da analise e da
compreensdo do movimento politico e econdmico progressista que o

sustenta.
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—-€ qgque

..."8 somente através de nosso compromisso de examinar
coletivasente o trabalho produzido, de usar e ul-
trapassar determinado nivel de obsolescéncia, cos per-
severanga, que se poderia fazer algum progresso sério ee
nossa compreensdo coletiva de instituigBies como a escola
e influir sobre elas...”{APPLE, 1982,p.232)

-que se analise a forma e o conteudo do conhecimento
escoiar transmitido, dentro do contexto sécio-econdmico de que
provém, e que se va alem dele,invéstigando também o conhecimento
ndo manifesto,e sim, implicito ao manifesto.

-que se realize pesquisa curricular e educacional ori-
ginando-a de "..uma teoria de justiga econdmica e social, numa
teoria que tenha como seu enfoque principal aumentar o
privilégio e o poder dos menos privilegidos".

-Que se opte por uma postura critica que nos leve a pensar
e analisar mutuamente, relacionadamente, ultrapassando §
pensaménto linear, positivista, ou, em suas palavras:...

‘0 desenvolvimento de uma postura critica na cosunidade
educacional pode contribuir para a criagdo de programas
alternativos de pesquisa e desenvolvimento, que desafiem

as suposigbes fundadas no senso comus em que se baseia a
area. (APPLE, 1982,p.244)

-e ,finalizando sua obra , propde em relagdo 8o nosso

comprometimento de educadores que a agdo:

“...esta na percepcdo de nosso proprio comprometimento
com a racionalidade,em seu sentido mais amplo....exige
que comecemos a dialética da compreensdo critica que
fara parte de nossa prdxis politica ... até nossa
atividade neutra ndo pode ser assim t¥o neutra.Nosso
trabalho j& serve a nossos interesse ideolégicos.Ndo hd
escolha, a n30 ser estar compromissado.”(APPLE
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3.2.2 - Momento Curricular Atual : A Proposta da S.M.E. de

Curitiba.

Ao considerarmos o momento curricular atual, necessédrio se
faz contextualiza-lo: ele se constréi num sistema educacional
onde se encontram presentes reflexos dos trés momentos
curriculares ja citados.

Dos dois primeiros momentos aqui representados por Bobbit e
Berman, podemos citar, entre outros :

- a vis#o da escola como solucionadora das questdes sociais
através da "adequagdo do individuo"”.A este respeito no caso da
R.M.E. de Curitiba, nas diretrizes curriculares de‘ 1877,

encontra-se citado como objetivo:

*,...oferecer situaghes de aprendizagem que, es
cooperagdo com a familia e a comunidade, promovam o
ajustamento do aluno, cuja atuagdo durante ou apés o
processo educacional, modifique o meio sécio-cultural *

- é citada ainda a educag¢8o n3o apenas como preparagdo da
m§o~de—ob;a,lmas para continuidada do pais como nag#o.

- quanto ao conteudo, que ndo aparege explicitado, fica
documentada a &nfase dado aos dominios cognitivos, afetivo e

psico-motor.
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- Ao professor compete considerar os principios das teorias
de aprendizagem consideradas“ suporte para o desenvolvimento da
agdo educativa ,a nivel de Escola”; no documento esfﬁo
sintéticamente citddos os autores Bruner, Rogers, Gagné e Lauro
de Oliveira Lima.

- as relagdes de trabalho na escola aparecem explicitamente
como um conjunto de partes interdependentes, que formam um todo
unitéario,estabelecendo a interdependéncia funcional do conjunto
e uma integragdo racional de participagdo dos subsistemas.

- é proposto um modelo esquemético de avaliag¢do, no qual a
redlidada ¢ inserida, visando melhoria,otimizagdo da matéria
prima e minimiza¢8o de custos, através das determina¢des das
distorg¢des e medidas corretivas, terap&uticas e preventivas.

Analisando a atual proposta curricular da SME de Curitiba,
verificamos a presenga, na mesma, de influéncia da anélise
critica da educagdo como instituig¢do social, de seu papel ,de
suas contradigdes e de possiveis saidas para o atendimento das
classes populares.

Em artigo publicado na Revista Ande no.12, SAVIANI analisa
a evolugso das tendéncias criticas, na educag¢8o brasileira dos
ultimos anos,em suas propostas Vde ultrapassar as teorias
reprodutivistas sob a denominagdo de “"pedagogia histérico-
critica”.

Dentre os itens revistos pela pedagogia historico-critica,
podemos citar: a fung¢8o politica da educagdo e as contradigdes
inerentes a esta fungdo, a especificidade do ato pedagégico, a

questdo do saber, dos conteddos, da metodologia, do papel do
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professor, da avaliag¢8o, da organizag¢3o do trabalho escolar,e do
contexto s6cio-econ8mico-politico em que se insere a educagdo.

E é neste contexto que situamos a proposta da SME de
Curitiba, intitulada "“CURRICULO BASICO", que passaremos a
analisar.

A proposta curricular, encontrada no documento A ESCOLA
ABERTA , d4& anfase ao aluno como um ser histérico,

contextualizado, a partir do qual se faréd o trabalho escolar.

“...A educac¥o do povo ndo & um gesto romdntico,mas
uma proposta politica que a define como instrumento de
promocdo  econbmica, politica e cultural  de uma
sociedade...

A discussdo dos conteddos basicos que teve seu
iniclo na Semana Movel de 1984, tera continuidade...

0 atendimento as séries iniciais dar-se-d através
de  assessoramentos que subsidiardo o processe de
escolarizacdo bdsica.Tal assessoramento visa discutir
alternativas  metodolbgicas para o trabalho da
alfabetizacdo...

E necessdrio também, que, todos os que atuam nesse
espago empenhem-se na realizagdo da fungdo da educagdo
escolarsensinar e ensinar bem.* (GABARDO 1987, p3).

Continuando, o documento registra que:

“... a escola ptblica para cumprir sua fungdo social,
considerard minuciosamente a realidade do aluno para,a
partir dela, auxilid-lo pa caminhada em diregio 4
cultura elaborada, agora recriada por professores e
alunos.Nosso ponto de partida é o aluno, o conhecimento
que ja traz.N¥o se pode desmerecer seu saber
(EVANGELISTA, 1987.p,3).

0s conteudos...s¥0 frutos da produgdo  husana
enquanto totalidade ...e ... & esse saber histérico,
organizado e sitematizado pelo homea, que deve ser
entendido.assimilado e recriado por nosso  aluno,
considerando-se o que é essencial para sua formagdo como
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sujeito de sua histfria...Para cada conteddo, vamos ter
upa forma melhor de trabalhar.Se tivermos bem claro os
nossos objetivos, os métodos serdo encontrados com mais
facilidade. " (EVANGELISTA, 1987,p 57.

Quanto as relaclies de trabalho na escola...

“rabe-nos recuperar as vdrias competéncias presentes no -
universo escolar de modo a que o objetivo final da
escola seja ogarantido :ensipar bem a ler,escrever,
contar...para isso & necessdrio que todos  os
profissionais da escola atuem conjuntamente.

0 protessor.,."precisa recuperar sua propria funcdo
...precisa  ter claro que seu trabalhe  estd
indissoluvelmente ligado ao conjunto da escola..e...tem
gue levar em consideracdo o contexto social, politico e
econdmico dentro do qual a escola deve ser entendida,
isto €,a realidade brasileira.”(EVANGELISTA, 1987,p.6)

E a SME considera que

“a democratizagdo da escola no que tange ao acesso ao
saber escolar, critico e relevante, para a crianga que
atendemos,é a meta prioritéria...este & o grande desafio
que se apresenta para nbs...(EVANGELISTA, 1987,Pa).

Estes -elementos, levantados na parte introdutdéria da
referida proposta, nos levam a analisa-la como proposta
inovadora, do ponto de vista diaiético, uma vez que aponta para
un sentido radical de inovagdo, ao propor mudar as proprias
bases, as proéprias raizes, péis nﬁo se trata apenas de
substituir métodos convencionais por outros e sim reformular a

propria finalidade da educagdo, isto é, coloca-la a servigo das

forgas emergentes da sociedade.
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Consideramoé que a a proposta apresenta-se como inovadora,
em relag8o as anteriores, por varios aspectos, dentre os quais
destacamos:
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