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RESUMO

O presente estudo analisa o processo de elaboragao,
implantagdo e grau de penetragdo da proposta pedagbdgica do
Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana/90, no’
trabalho escolar do professor de inglés de 52 a 82 séries, a partir
do depoimento que os professores de inglés de uma determinada
regido de Curitiba concebem sobre esses aspectos.

O Curriculo Basico, elaborado e divulgado pela Secretaria
de Estado de Educagdao do Parand, no periodo de 1987 a 1990,
apresenta-se como um instrumento tedrico de intervengdo na pratica
escolar, O que vem provar, mesmo que contraditoriamente, o seu
comprometimento com a democratizagdo da sociedade e da escola.

A pesquisa demonstrou que o grau de apreenséao e
incorporagdo das concepg¢des norteadoras da proposta pedagdgica como
um todo, e especificamente referente & lingua estrangeira, ainda
estd4 num estdgio embriondrio, dando-se muitas vezes de maneira
eclética, ou até, confusa.Se por um lado, a interpretacgdo, a
aplicagdo e a relagdo ingénua da teoria educacional a pratica
pedagbégica tem levado muitos professores de inglés a graves e
irrecuperédveis equivocos, por outro lado, os tém forgado ao
cumprimento de desagradaveis papéis: o de incoerentes ou demagogos,
por defender teorias que n3do conseguem implementar; ou de
ultrapassados e obsoletos, na medida em que ndo as acatanm.

Uma vez identificado que a dicotomia teoria/pratica
presente no trabalho do professor de inglés leva-o a uma pratica
repetitiva e alienada, entende-se que uma das formas de superacgao
desse problema seja o acesso desse ao conhecimento pedagégico (e
lingliistico, quando necessario), o qual o levarda a refletir de modo
articulado e totalizante sobre o seu trabalho. Entretanto, esse
conhecimento deve ser asseqgurado e difundido pelo Estado ao
professor da rede plblica estadual através de cursos de
assessoramentos e capacitagdo docente, garantindo assim uma
permanente qualificag¢do profissional.

j

Paralelamente a essa condigdo basica, outras duas se
~apresentam fundamentais para se chegar & unidade da teoria e da
pratica no trabalho do professor de lingua inglesa, bem como de
outras &areas de conhecimento: as condigdes materiais que levem a
melhoria na organizag¢do da escola e, principalmente, no trabalho

do professor.

- Apesar do processo de implementacgédo da proposta
pedagdégica estar no seu inicio, por ocasido da pesquisa, os dados
coletados indicaram 1limita¢des no nivel de compreensio dos
professores em relagdo a proposta, bem como quanto & selegdo de
material didatico adequado & nova abordagem; também foram apontadas
limitagdes por parte do Estado quanto aos cursos de desenvolvimento
profissional. O estudo demonstrou, ainda, que um dos maiores
problemas para os professores de lingua estrangeira (inglés) tem
sido a pouca valorizagdo dessa disciplina como componente
curricular, e por extensdo do profissional da drea, o que vénm
prejudicando no avango do processo de ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

This study analyzes the process of elaboration,
implementation and also the level of comprehension of the new
pedagogical proposal - entitled Curriculum Guidelines/90 - in
the work of teachers of English at Secondary State Schools. The
analyses is based on a survey carried out among teachers of English
in a limited area of Curitiba.

The Curriculum Guidelines proposal, which was elaborated
and published by Parand State Department of Education from 1987 to
1990, 1is seen as a theoretical instrument of intervention into
academic work.This way, it becomes a proof of its implication in
society and school, though contradictory it may seem to be.

©  The research demonstrated that the level of
comprehension and assimilation of the main conceptions presented in
the pedagogical proposal, and especifically those of the foreign
language, are still in an embryonic stage, which seems to be
sometimes ecletic or misleading. On the one hand, if the naive
relation of educational theory and pedagogical practice has led
many teachers of English to make serious mistakes, on the other
hand, it has made them play such unpleasant roles of false and
contradictory teachers, as when they defend theories they are not
prepared to implement; or outdated and obsolete teachers, when they
do not follow the theories proposed.

The dichotomy of theory and practice was identified in
the teachers work what leads them to an abstracted and repetitive
practice. Then it 1is suggested as a way of overcoming such a
problem the access of the teachers of English to the pedagogical
knowledge, which would enable them to think deeply and totally
about their academic work. However, this knowledge should be
assumed and diffused by the State to all the teachers who work at
state public schools, through courses that might garantee the
teachers' qualification.

Closely to this basic condition, there are two others
also essential to combine theory and practice in the work of
foreign 1language teachers: the material conditions for a better
organized school and mainly for the teachers' work itself.

Although the implementation process of the pedagogical
proposal is at its beginning, the collected data indicated
limitations regarding the teachers' participation in the
elaboration of the proposal, and limitations in instructional
material such 6 as adequating textbooks to the new approach and
limitations in the courses of professional development sponsored by
the State. The study also revealed that the main problem faced by
the teachers of English has been the little attention given to
this discipline as a curricular component,and consequently to the
teachers, which has been harmful to the development of the
teaching-learning process.

X1



INTRODUGAO

Este trabalho representa uma etapa de um processo em que
influéncias recebidas na vida profissional, académica e familiar
acabaram por gerar e desenvolver um compromisso com a realidade
educacional brasileira.

Sendo assim, a presente introdugdo visa ndo sé indicar a
seqiiéncia e o conteGdo da exposigdo, como também dar uma idéia da
légica da investigacdo.

Decorre dai a necessidade de incluir uma referéncia as
condigdes pessoais e institucionais que, em alguma medida,
influenciaram a produgéao do trabalho. Sem essa referéncia corre-se
0 risco de reconstituir a 1ldgica da investigagdo como se esta fosse
auténoma eﬁ face da pessoa do investigador e das condigdes
objetivas nas quais ele atua.

Parte deste trabalho constitui-se da descrigdo de um
documento oficial da Secretaria do Estado do Parana (SEED), que tem
como titulo Curriculo Basico para Escolas Publicas do Parana. Esse
documento, publicado e 1legitimado em dezembro de 1990, foi
elaborado para o ensino fundamental, ou seja, apresenta o
curriculo minimo para as escolas de 12 grau do Estado.

0 documento teve como finalidade primeira sistematizar
os pressupostos tedricos e metodoldgicos, visando apontar novos
caminhos para esse grau de ensino sob os principios norteadores da
tendéncia da pedagogia oficial, denominada de "Pedagogia Histérico-
Critica". A partir disso, os conteGdos correspondentes a cada A&rea

de conhecimento do 12 grau (12 a 82 série) foram sistematizados



independehtemente- pelos consultores das respectivas A&reas, vcom
relativa participagéo de professores. Entretanto, com o intuito de
- se manter principios teéricos norteadores e integradores para todas
as disciplinas, foram realizadas discussdes gerais com todos os
consultores envolvidos na sistematizacgdo.

Tendo sido respohsével, juntamente com a professora LGcia
Cherem, pela sistematizagdao do Curriculo Bésiéo referente & 1lingua
estrangeira moderna, uma vez esta concluida, utilizei-a como base
para a elaboragdo desta pesquisa.

o] ponto de partida da presente investigagéao foi,
portanto, a andlise do conteldo do Curriculo Basico como um todo,
e, principalmente, a descrigdo do contetGdo de Lingua Estrangeira
Moderna. O ponto de chegada desejado foi uma andlise do graﬁ de
incorporagdo do novo curriculo na pratica pedagégica do professor
de inglés do 12 grau, ou seja, a analise da relagdo teoria e
pratica no trabalho deste professor. Porém, nao se chegou
rigorosamente a uma Gnica conclusdo final, e sim a> varias, que
estdo expressas nas relagdes de const;ugéo do conhecimento desse
trabalho.
| Para desenvolver a pesquisa proposta foi neéeéséria a
descrigdo da concepgdo dos professores de inglés a respeito de sua
pratica docente, a partir do novo curriculo. Optou—se pela coleta
de dados empiricos, numa abordagem qualitativa, os quais foram
obtidos a partir de depoimentos de treze professores de inglés do
12 grau, de wuma regido do municipio de Curitiba, através de
questiondrios com perguntas semi-abertas, seguidas de entrevistas.

No decorrer do trabalho de descricao dos dados,
constatou-se a necessidade de se analisar também a concep¢dao dos

educadores responsaveis pela implantagdo e incrementa¢do do novo



curriculo, no caso, representantes oficiais da Secretaria de Estado
da Educagdo do Parana/SEED. Trés educadoras, em diferentes niveis
hieradrquicos de atuagdo, foram entrevistas: a coordenadora geral
dos nicleos regionais de ensino; a coofdenado:a da equipe de ensino
do 19 grau; a coordenadora de lingua estrangeira no nicleo de
Curitiba.

Para a elaboracdo dos roteiros de entrevistas e dos
questiondrios fez-se valer de uma sintese de conhecimentos prévios
da qual se dispunha, que orientaram na selegdo e coleta de dados.
A pesquisa de campo pode ser considerada como segunda etapa do
trabalho, a qual, tomando o processo de implantagdo do Curriculo
Basico como programa pedagdgico fundamental da SEED na gestdo de

1991-1995, centrou a investigagdo em trés aspectos:

- a concepgdo que o professor faz sobre a sua
capacidade de decisdo e participagéo, inclusivé
no processo de elaboragdo e implantagdo do
Curriculo Basico;
- a concepgao que o professor faz sobre o trabalho
da escola, tendo em vista a difusdo da tendéncia
histérico-critica e da abordagem comunicativa
nesse processo;
- 'a concepgdao que o professor faz Sobre o trabalho
de produgdo de conhecimento pedagégico, quer
seja ele curriculo basico ou material didatico.
Esses trés aspectos foram investigados, de forma a tentar
apreender concretamente a relagdo teoria e pratica no trabalho do
professor de inglés. Buscou-se analisar em que medida o processo

de elaboragdo e implantagdo do Curriculo Basico, pela sua forma e



pelo seu contelddo, teria capacitado o professor a compreender a sua
pratica numa perspectiva de totalidade, elevando assim o nivel de
qualidade de seu trabalho cotidiano em sala de aula.

Portanto, compde o Capitulo 11 desta pesquisa,
inicialmente, a andlise do documento denominado Curriculo Basico
para Escolas Publicas do Parani, com énfase na parte especifica de
lingua estrangeira; seguida pela transcrigdo dos dados empiricos
coletados, ou seja, a descrigdo detalhada dos depoimentos dos
professores de 1inglés e dos representantes da SEED sobre o
Curriculo Basico, a escola e o professor.

J& o Capitulo III dedica-se a andlise e interpretacgao
dos dados propriamente ditas. Nesse processo de apreciagédo
critica dos depoimentos coletados privilegiou-se uma determinada
linha de andlise e, com isso, pdde-se observar e selecionar as
evidéncias relevantes, necessariamente fundamentadas nos
pressupostos tebricos da pesquisa. Determinadas evidéncias
levantadas fizeram rever alguns pontos do quadro tedrico (Cap. 1I),
"como a gquestdo da relagdo teoria e j'prética; j& outras vieram
explicitar a sintese teérica inicial. Por iééo, nessa etapa &
possivel entrever o uso da teoria formalizada no inicio, uma vez
que a andlise dos dados foi desenvolvida simultaneamente com a
construgdo da teoria contida no Capitulo I. As consideracdes finais
sdo apresentadas também no Capitulo'III, quando alguns pontos séao
deixados em aberto para serem discutidos e reavaliados em outras
pesquisas.

Finalmente, coube ao Capitulo I a composigdo do quadro
tedrico dav pesquisa, no qual sdo apresentadas determinadas

concepgdes pedagdgicas e de ensino de lingua estrangeira (inglés),



com intuito de sistematizar e difundir esse conhecimento num s6
documento e, dessa forma, instrumentalizar o professor de 1lingua
estrangeira-que traz formaqéo precadria nesse aspecto, ou tem pouco
acesso a esse tipo de conhecimento. Estas evidéncias foram fruto
dos préprios dados coletados, bem como de dados e observégées
sobre a pratica do professor de inglés a partir do convivio diério,
além de depoimentos informais expressos pelos professores em
cursos de atualizacdo dos quais participamos.

E importante observar que, tendo este trabalho sido
delimitado ao universo dos professores de inglés, houve preocupagio
de se explicitar tanto a evolugdo das tendéncias pedagdgicas
educacionais se construindo historicamente, como a evolugdo dos
métodos de ensino de lingua estrangeira que, mesmo intrinsicaménte
relacionados com as tendéncias educacionais e valores da época,
mantém sua prépria histéria construida‘contraditoriamente.

Pela apresentagdo acima, denota-se que, em termos de
metodologia de pesquisa, a.postura epistemoldégica adotada implicou
em ndo ter havido, a priori, momentos definidos e estanques de
revisdo tedrica, coleta de dados, andlise e tratamento das
informagdes; ao contradrio, as tarefas e os procedimentos de
pesquisa delinearam-se no decorrer do processo de construcdo do
objeto de investigacgao.

Somada a sintese inicial a respeito da pratica pedagdgica
do professor de inglés, resultante tanto da pratica docente do
pesquisador, quanto de leituras realizadas, apontam-se aqui dois

trabalhos que contribuiram decisivamente no encaminhamento



metodoldégico: a tese de mestrado de Thais Somma (1990)l e o 1livro
de Guiomar Mello (1986)2, ambos sobre a pratica pedagdégica do
professor de 12 grau.

A légica de investigacao pouco ortodoxa adotada
facilitou em muito o impulso inicial da presente pesquisa,
permitindo assim rever a teoria ndo como um conjunto de normas e
conhecimentos sistematizados a priori, mas passando a ser formulada
a partir das necessidades concretas da realidade educacional. Em
outras palavras, a pratica fundamentou a teoria e determinou,
assim, o progresso do conhecimento.JPor outro lado, & preciso

reconhecer gque nem toda teoria necessariamente correspondeu as

exigéncias de uma pratica ja existente.

1. SOMMA, Thafs. A reflexdo do professor sobre a sua praxis pedagégica e a questdo da relagdo teoria e

um estudo sobre o professor da rede municipal de ensino. Tese de Mestrado. Curitiba, UFPR,

2. MELLO, Guiomar N. de. Magistério de l? grau: da competéncia técnica ao compromisso polftico.
Cortez, Autores Associados, 1986.

1990.

Sao Paul



CcAPiTULO I

QUADRO TEORICO

A teoria e a pratica da educagdo pressupdem idéias sobre
a natureza humana e a natureza da realidade que sdo, em uGltima
instancia, de carater filoséfico.

Assim como a filosofia formal procura entender a
realidade como um todo, explicando-a da maneira mais genérica e
sistemitica, também a filosofia educacional procura compreender a
educagdo em sua integridade, interpretando-a por meios de conceitos
gerais gque guiam a nossa escolha de objetivos e diretrizes
educacionais.

Do mesmo modo que a filosofia formal coordena descobertas
e conclusdes das diversas ciéncias, a filosofia educacional
interpreta-as na medida em que se relacionam com a educagéo.

Ndo & possivel criticar uma politica educacional ou
sugerir novas diretrizes sem levar em conta problemas filoséficos
gerais, como a natureza do homen, pois é a ele que estamos
educando; ou a natureza da sociedade, pois a educagdo & um processo
social, ou ainda, a natureza da realidade suprema, que & objetivo
de todo conhecimento. Portanto, a filqsofia educacional envolve,
entre outras coisas, a aplicagdo da filosofiakformal no campo da
educagdo. Dessa forma, as grandes correntes filosdéficas vigentes
sdo consideradas pertinentes para uma compreensdo  das teorias
educacionais contemporéneas e das abordagens de énsino.

Existem diferentes identificagdes e classificacdes das
concepgdes filos6ficas e pedagdgicas da educacdo. Niao cabe neste
momento cita-las, pois ndo se tem aqui pretensdo de se aprofundar

nessa questdo; por isso, a guisa de ilustracdo, serd mencionada a



classificacgao dos seguintes autores, Jjustamente pela sua
objetividade e similaridade.. Kneller3 indica cinco correntes

filos6ficas: idealismo, realismo, pragmatismo, . existencialismo e

analise, as quais correspondem respectivamente as seguintes

filosofias educacionais: perenalismo, essencialismo e
reconstrutivismo. Ozmon? apresenta = classificagéo semelhante,
distinguindo as seguintes correntes filoso6ficas: idealismo,

realismo, pragmatismo, existencialismo e behaviorismo, que se
identificam com as seguintes filosofias educacionais: perenalismb,
essencialismo, progressismo e reconstrucionismo, existencialismo e
planejamento do comportamento.

Decorre dai o carater até certo ponto arbitrario e
auténomo = conferido &as classificag¢des. Tal dificuldade esta
particularmente presente déda a tendéncia a se considerar a
filosofia da educagédo a'margem do desenvolvimento do processo
educacional no contexto histérico-concreto.

Tendo em vista o propésito de sistematizagdo presente ao
longo deste trabalho, pretende-se ﬁessé capitulo evidenciar,
iniciaimente,v as correntes e tendéncias da educagdo brasileira
enquanto expressdo da Filosofia da Educagdo, entendida esta como
tomada de posigdo explicita e sistematizada sobre a vproblemética
educacional.

Num segundo momento, o estudo fica delimitado ao ensino
de lingua estrangeira moderna (inglés), na realidade brasileira das
escolas de 12 e 292 graus, sendo identificados os principais métodos

3. KNELLER,G. Introdugdo & Filosofia da Educagdo. Rio de Janeiro, Zahar Editores. 1984. (tradugdo)

4. OZMON,H. Filosofia da Educagdo: um didlogo. In: SAVIANI,D. Filosofia da Educagdo Brasileira. 3! ed.
Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1987, p. 23.



‘de ensino de lingua estrangeira. Mesmos que estes métodos tenham
nascido de uma filosofia educacional, de uma teoria pedagdgica e
de uma teoria lingliistica com forma de satisfazer determinadas
necessidades e exigéncias da época, eles apresentam sua propria

histéria evolutiva e se constroem contraditoriamente.

1.1.Tendéncias Filoséficas da Educacdo Brasileira

Para evitar o risco de se perder em um emaranhado de
concepgdes e tendéncias pedagbégicas, serd esbogado um quadrp
sistematico baseado enm Savianis, quadro esse que mantém
articulagdo com o processo concreto, isto &, com a atividade
educacional tal como ela vem se manifestando no seio da organizagéo
social em que vivemos.

Apdés o estudo das diversas correntes e o exame da
evolugdo da organizagdo escolar desde meados do século passado
quando a sociedade atual adquire contornos definidos como a
consolidagdo do poder bufgués, Saviani agrupa somente em quatro
grandes linhas as concepg¢gdes fundamentais da Filosofia da Educacgao,
assim denominadas: concepgdo "humanista" tradicional, concepgao
"humanista" mbderna, concepgdo analitica e concepgdo dialética.

Em seguida, o autor indica o modo como elas se articulam
com a organizagdo educacional historicamente considerada.

Segundo Saviani a concepgdo "humanista" tradicional estéa

S. SAVIANI,Demerval. Filosofia da Educacdo Brasileira. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1987. p.2

Este autor foi escolhido como referencial tedérico na etapa de discussdo sobre as tendéncias fil
pedagégicas da educagdo brasileira, por ser considerado mentor intelectual da pedagogia proposta no documento em estudo



marcada pela visdo essencialista de homem, ou seja, o homem &
encarado como constituido por uma esséncia imutavel, cabendo a
educagdo conformar-se a esséncia humana. As mudangas s&o, pois
consideradas acidentais. O autor distingue duas vertentes no
interior da concepgdo "humanista" tradicional: a vertente religiosa
e a leiga. A primeira tem raizes na Idade Média e sua manifestacgao
mais caracteristica consubstancia-se nas correntes do tomismo (de
Sd8o Tomas de Aquino) e do neotomismo (de Jacques Maritain). Ja a.
vertente leiga, centrada na idéia de "natureza humana", é& elaborada
pelos pensadores modernos 7J& como expressdo de ascensao da
burguesia evinstrumento de consolidagdo de sua hegemonia. E essa
vertente que inspirou a construgdo dos sistemas plblicos de ensino
com as caracteristicas de laicidade, obrigatoriedade e gratuidade.

De acordo com a classificagdo de Saviani concepgédo
"humanista” moderna abrahge correntes tais como o Pragmatismo,
Vitalismo, Historicismo, Existencialismo, Fenomenologia. Diferente
da concepgdo tradicional, esboga-se uma visdo de homem centrada na
existéncia, na vida, na atividade. Aqui a existéncia precede a
esséncia, pois a natureza humana é mutavel .e determinada pela
existéncia. Na visdo tradicional da-se privilégio ao adulto,
considerado ovhomem acabado, completo, por oposigdo a crianga, ser
imaturo, incompleto. Dai que a educagdo se centra no educacional,
no intelecto, no conhecimento. Na visdo moderna, sendo®' o homem
considerado completb desde o nascimento e inacabado até morrer, o
adulto néao pode‘se constituir em modelo. Dai que a educagdo passa a
centrar-se na crianga (no educando), na vida, na atividade.

J& a concepgdo analitica de Filosofia da Educagio,

definida no estudo de Saviani, ndo pressupde explicitamente uma
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visio de homem, nem um "sistema filoséfico" geral. A tarefa ai da
Filosofia da Educagdo & efetuar a andlise 1ldégica da linguagem
educacional, sendo que o = método qué mais se presta a tarefa
proposta & o da chamada l6gica informal ou anédlise informal, a qual
julga ndo ser necessério ultrapassar o &mbito da linguagem corrente
para compreender o significado das palavras. Portanto, a andalise
informal postula que o significado de uma palavra s6é pode ser
determinado em fungdo do cohtexto lingliiistico em que & utilizado, e
nao do contexto histérico.

Segundo a interpretag¢do de Saviani, a concepg¢do dialética
de Filosofia da Educagdo também se recusa a colocar no ponto de
partida determinada visdo de homem. Interessa-lhe o homem concreto,
isto &, o homem como conjunto das relagdes sociais. Considera que a
tarefa da Filosofia da Educagdo é explicitar os problemas
educacionais, os quais s6 podem ser compreendidos por referéncia ao
contexto (histdérico) em que estio inseridos. Para a concepgao
diaiética o movimento da realidade segue leis objetivas que ndo sé
podem como devem ser conhecidas pelo homem. O dinamismo da
realidade se explica pela interacdo reciproca do todo com as
partes que o constituem, bem como pela contraposigcdo das partes
entre si. Determinada formagdo social, mercé das contradigdes que
lhe sd8o inerentes, engendra sua prdépria negagdo, evoluindo no
sentido de uma nova formagdo social. Nesse contexto, o papel da
educagéo serd o de colocar-se a servigo da nova formagdo social que
vem se constituindo dentro velha formagdo até entdo dominante.

Por razdes didaticas, no seu estudo Saviani passa a
articulagao do esquema acima apresentado com a atividade
educacional dentro da organizagdo social em que vivemos, que

assume feigdes caracteristicas com a consolidagdo do poder burgués
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e a conseqiiente formulagdo de sua visdo de mundo: o liberalismo.
Isto significa que a burguesia, ao consolidar-se no poder, se torna
'nao apenas classe dominante, mas também classe hegeménica. Assim, a
ideologia burguesa - via liberalismo - passa a ser compartilhada
‘pelo conjunto da sociedade.

| A escola surge, entdo, como o grande instrumento de
fealizagéo dos 1deais liberais. Desencadeia-se a campanha pela
escola plblica, universal e gratuita. Surgem os chamados sistemas
nacionais de ensino.

Entretanto, no entender de Saviani, as esperangas
depositadas na escola resultam frustradas, no sentido de livrar o
homem da ignor&ncia, miséria moral, da opressdo e da miséria
politica, especialmente a partir da I Guerra Mundial. Acreditou-se,
entdo, dque a razao do fracasso ndao estava na escola como tal, mas
no tipo dé escola de que se dispunha. Por isso, para que a escola
pudesse desempenhar seu papel, era mister reform&-la. Desencadeia-
se, assim, o movimento da Escola Nova.

A andlise de Saviani aponta para a II Guerra Mundial como
marco inicial da perda de impeto & escola, por desconfianga de se
ter atribuido a ela wuma tarefa imensamente superior &s suas

;
possibilidades. Passou-se, entdo, a falar em Educagdo Permanente e
a se valorizar as formas de educagdo informal, para-escolar ou,
simplesmente, ndo-escolar, até o ponto em que se chegou a advogar a
destruigao da escola. Nesse quadro, as aten¢gdes se voltaram para .a
potencialidade educativa dos meios de comunicagdo de massa e
ensaiou-se o aproveitamento das conquistas tecnolégicas no processo

educativo.

E a concepgdo dialética? Como se daria sua articulagédo
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com o movimento histérico?

Primeiro, o préprio Saviani alerta para observagao de
vque as andlises do tipo acima sumariadas incorrem numa faléacia.
Elas sugerem qﬁe uma etapa sucede outra, isto &, a primeira etapa é
substituida e superada pela segunda, esta pela terceira e assim
sucessivamente. E comenta, por exemplo, que o movimento da Escola
Nova nd@o aboliu a escola convencional que, ao contrario, continua
presente e constituiu o padrdo dominante nas amplas redes escolares

oficiais. Segundo Saviani

o movimento da "Escola Nova" nao logrou
constituir-se em 'sistema publico de ensino’ e
influenciou apenas superficialmente os

procedimentos adotados nas escolas oficiais. Da
mesma forma, os meios de comunicagdo de massa e a
tecnologia de ensino que caracterizam a terceira
etapa (segundo Zanotti) continuam desempenhando
papel secunddrio e influenciando apenas
perifericamente o aparelho escolar propriamente
dito. (Saviani,1987,p.29)

Sob o ponto de vista do autor, para se compreender esse
fenémeno e dissipar a faldcia acima aludida, é necessario
ultrapassar a superficie dos fatos e vincular o processo educativo
as condigdes estruturais da sociedade que o engendra. Para tal faz
uma série de consideragdes que pretendem mostrar, por um lado, que
ndo & possivel compreender criticamente as diferentes tendéncias
sem recorrer a concepgdo dialética. Isto porque, sendo as
diferentes tendéncias expressdes das diferentes forgas que
contraditoriamente tecem o tecido social, elas ndao podem ser
compreendidas sendo por referéncia do contexto histérico da
estrutura da sociedade em que estdo inseridas. Por outro lado, o

autor pretende indicar que a concepgdo dialética esta presente

desde o inicio, isto &, desde a fase em que a escola era vista como
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redentora da humanidade.

Por fim, sugere que a concepgdo dialética seja orientagéao
a atuagdo dos diferentes grupos que se empenhamv em colocar a
educagdo e a escola a servigo das forgas emergentes da sociedade,
abrindo espagos para a expressdo dos interesses populares e,
buscando .tornar de fato de todos aquilo que a ideologia 1liberal
proclamavser de direito de todos. Dessa forma estaria contribuindo

para a formagdao de uma nova sociedade.

1.2 Tendéncias Pedagbgicas da Educacdo Brasileira

A partir do quédro tedrico esbogado serdo indicadas, a
passos largos, as principais tendéncias pedagdgicas da educagédo
brasileira, buscando maiores evidéncias no que diz respeito: ao
papel da escola, do aluno, do professor, bem como & organizag¢do da
escola no processo de desenvolvimento das tendéncias a serem
mencionadas a seguir.

Com base em outro estudo do educador SavianiG, as
tendéncias pedagdgicas podem ser analisadas em dois grupos:"teorias
ndo-criticas", que encaram a educagido como auténoma e buscam
compreendé-la a partir dela mesma; e as "teorias-criticas/ou
critico-reproddtivistas", que se empenham em compreender a educacgao

remetendo-a sempre a seus determinantes sociais.

Esses grupos compreenderiam as seguintes tendéncias

pedagdgicas:
a)Teorias ndo-criticas: a pedagogia tradicional, a
6. SAVIANI,D. Escola e democracia. Sao Paulo, Cortez, Autores Associados, 1986.
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pedagogia nova, a pedagogia tecnicista.

b)Teorias criticas/ou critico-reprodutivas:"a teoria do

sistema de ensino enquanto violéncia simbélica", "teoria da escola
enquanto  Aparelho Ideolbgico de Estado", "teoria da escola
dualista".

1.2.1 - AS TEORIAS NAO CRITICAS

a) A Pedagogia Tradicional

Como ja& foi mencionado anteriormente, os sistemas
pﬁblicos de ensino datam de inicios do século passado, cuja
organizagdo inspirou-se no principio de que a educagdo & direito de
todos e dever do Estado. O direito de todos a educagdo decorria do
‘tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que
se _consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de
‘construir uma sociedade democratica, de consolidar a democracia
burguesa.

A escola surgia, entao, como um antidoto & 1ignoréancia,
cujo papel era difundir a instrugdo, transmitir conhecimentos
acumulados pela‘humanidade e sistematizados logicamente.

O mestre-escola seria o artifice dessa grande obra. A
escola se organizava centrada no professor, que transmitia, segundo
uma graduagdo légica, o acervo cultural aos alunos.

Cabia, portanto, aos alunos assimilarem os conhecimentos
que lhes eram transmitidos.

As escolas eram organizadas na forma de classes, cada uma
contando com um professor que expunha as lig¢des aos alunos que as

ouviam atentamente, sempre seguidas de exercicios que eram
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realizadbs, disciplinadamente,_pelos alunos. Como as iniciativas
cabiam ao professor, o essencial era contar com um professor
razoavelmente bem preparado.

Para ‘Saviani, ak pedagogia tradicional, além de nao
cdnseguir realizar seu principio de uniVérsalizaQéo, teve que
éurvar-se ante ao fato de que nem todos os bem sucedidos na escola

se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria consolidar.

b) A Pedadgogia Nova

~

As criticas a pedagogia tradicional, formuladas a partir
do final do século passado aos poucos foi dando origem a uma outra
teoria da educagdo, a qual mantinha a crenga no poder da escola e
em sua fungdo de equalizagdo social. Tomou corpo, o movimento de
reforma cuja expressdo mais tipiéa ficou conhecida sob o nome de
escolanovismo. Tal movimento comegou por efetuar a critica a
pedagogia tradicional, esbogcando uma nova maneira de interpretar a
educagdo e ensaiando implantééla, priméiro, atfavés de experiéncias
restritas, depois, advogando sua generalizagdo no ambito dos
sistemas escolareé.

'Uma das maneiras de compreender a pedagogia nova é, por
referéncié a pedagogia tradicional, deslocando o eixo da questéo
pedagdégica do intelecto para o sentimento; do aspecto lé6gico para o
psicolégico; dos conteﬁdqsbcognitivos para os métodos ou processos
pedagbégicos; do professor .para o aluno; do esforgo péra o
interesse; da disciplina para'a espontaneidade; da quantidade para
qualidade;’ de uma pedagogia de inspirag¢do filosdéfica centrada na

ciéncia da légica para uma pedagogia de inspiracdo experimental,
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baseada principalmente nas contribuigdes da biologia e da
psicologia.‘ Em suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que
considera que o importante ndo & aprender, mas aprender a aprender.

Nesse sentido, o professor agiria como um estimulador e
orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos
proprios alunos. Tal aprendizagem seria uma decorréncia esponténea
do ambiente estimulante e da relagdo viva que se estabeleceria
entre os alunos e entre estes e o professor. Para tanto, o
professor teria que trabalhar com pequenos grupos de alunos, num
ambiente estimulante, dotado com materiais didaticos, biblioteca de
classe, entre outras cbndiqées necessarias.

o} tipo de escola acima descrito néo conseguiu,
entretanto, alterar significativamente o panorama organizacional
dos sistemas escolares. Isto porque, além de outras razdes,
implicava em custos bem mais elevados do que a escola tradicional.
Com isto, a EscolavNova organizou-se basicamente na forma de
esdolas experimentais ou como nGcleos raros, muito bem equipados e
circunscritos a pequenos grupos de elite. Né entanto, o ideario
escolanovista, tendo sido amplamente difundido, penetrou nas
cabegas dos educadores acabando por gerar conseqiliéncias também nas
amplas redes escolares oficiais organizadas nda forma tradicional.
Cumpre assinalar que tais conseqiiéncias foram mais negativas que
,positiyas uma vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a
despreocupagdo com a transmissdo de conhecimento, acabou por
rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares as quais
muito freqgiientemente tém na escola o Gnico meio de acesso ao
conhecimento elaborado. Em'contrapartida, a Escola Nova aprimorou a

qualidade do ensino destinado as elites.

Segundo Saviani, o papel da Escola Nova acima descrito se

17



manifestou mais nitidamente no caso da América Latina pelas
condigdes sociais, econdémicas e culturais desses paises, onde a

distingdo de classes sociais fica mais evidente.

c) A Pedagogia Tecnicista

Ao findar a primeira metade do século atual, o
escolanovismo apresentava sinais visiveis de exaustdo. As
esperangas depositadas na reforma da Escola resultaram frustradas.
Um sentimento de desilusdo comegava a se alastrar nos nmeios
educacionais.

De um lado surgiam tentativas de desenvolver uma espécie
de Escola Nova Popular, cujos exemplos mais significativos sdo as
pedagogias de Freinet e de Paulo Freire; de outro lado,
radicalizava-se a preocupagdo com os métodos pedagdgicos presentes
no escolanovismo que acabam por desembocar na eficiéncia das
méquinés de ensinar. Articula-se aqui uma nova teoria educacional:
a pedagogia tecnicista.

P .

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, essa pedagogia advogou a reordenagao do vprocesso
educativo de maneira a tornéd-lo objetivo e operacional.De modo
semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretendeu-ée a
objetividade do trabalho pedagdgico.

Avpedagogia tecnicista buscou planejar a educag¢dao de modo
a dot&-la de uma organizag¢do racional capaz de minimizar as

interferéncias subjetivas que pudessem pér em risco sua eficiéncia.

Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos
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em certos aspectos, mecanizar o processo.

Surgiu dai a proliferagdo de propostas pedagbdgicas tais
como o enfoque sistemdtico, o micro-ensino, o tele-ensino, a
instrugdo programada, as maquinas de ensinar, e outros.

Também foi fruto do tecnicismo o parcelamento do trabalho
pedagégico com a especializagdo de fungdes, postulando-se a
introdugdo no sistema de ensino de técnicos dos mais diferentes
matizes.

Resultou, assim, a padronizagdo do sistema de ensino a
partir de esquemas de planejamento previamente formulados aos quais
devem se ajustar as diferentes modalidades de disciplinas e
praticas pedagdgicas.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao
professor, dque era ao mesmo tempo o sujeito do processo e o
elemento decisivo e decisdério; se na pedagogia nova a iniciativa
deslocava-se para o aluno, situando-se o centro da agdo educativa
na relagdo professor-aluno, portanto, relagao interpessoal,
intersubjetiva; Jja na pedagogia tecnicista, o elemento principal
passou a ser a organizagdo racional dos meios, ocupando professor e
aluno posigdo secunddria, relegados a condigdo de executores de um
processo cuja concepg¢do, planejamento, coordenagdo e controle
ficaram a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,
objetivos, imparciais. A organizagdo do processo converteu-se na
garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do
professor e maximizando os efeitos de sua intervencao.

Na pedagogia tecnicista pode-se dizer que s3o os meios
que definem o que os professores e alunos devem fazer, e também
,quando. e como o fardo; enquanto que na pedagogia ‘nova sdo os

professores e alunos que decidem se utilizam ou n&o determinados
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Do ponto de vista pedagdégico concluiu-se que, para a
pedagogia tradicional, a questdo central é aprender, para a
pedagogia nova é aprender a aprender, e para a pedagogia tecnicista
o que importa é aprender a fazer.

A pedagogia tecnicista correspondeu a uma - reorganizacio
das escolas que passaram por um crescente processo de
burocratizagdo. Com efeito, acreditava-se que o processo se
racionalizava na medida em que se agisse planificadamente.v Para
tanto, era mister baixar instrugdes minunciosas de como proceder
com vistas a que os diferentes agentes cumprissem, cada qual, as
tarefas especificas acometidas a cada um no amplo espectro em que
se fragmentou o ato pedagdgico. O controle seria feito basicamente
através do preenchimento de formularios. O magistério passou entédo
a ser submetido a um pesado e sufocante ritual, com resultados
visivelmente negativos.

Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor
para a escola a forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de
vista a especialidade da educagdo, ignorando que a articulagéo
entre escola e processo produtivo se da de modo indireto e através
de complexas mediag¢des. Além do mais, na pratica educativa, a
orientagdao tecnicista se cruzou com . as condigdes tradicionais
predominantes nas escolas e com a informagdod da pedagogia nova,
que exerceu poderoso atrativo sobre os educadores.

Nessas condigdes, a pedagogia tecnicista acabou por
contribuir para aumentar o caos no campo educativo gerando tal
nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e de fragmentacgdo, que

praticamente inviabilizou o trabalho pedagdégico. O conteddo de

20



ensino tornou-se ainda mais rarefeito e a relativa ampliagdo das
vagas se tornou irrelevante em face dos altos indices de evasdo e
repeténcia.

Na sua andlise Saviani afirma que a situacdo acima
descrita teria afetado particularmente a América Latina: "sabe-se
também que boa parte dos programas internacionais de implantag¢do de
tecnologias de ensino nos paises da América Létina, tinham por
detras outros interesses como, por exemplo, a venda de artefatos
tecnolébgicos obsoletos 'aos - paises . subdesenvolvidos"”.

(saviani,1986,p.19)

1.2.2 - AS TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS

Paralelamente ao predominio da pedagogia tecnicista
emergiu, na década de setenta, um conjunto de estudos que Saviani
agrupou-os sob o nome de "teorias critico~reprodutivas". Essas
teorias - diferentes das anteriores que desconsideram- as
determinagdes sociais do fenémeno educativo - sio criticas, uma vez
que postulam ndo ser possivel compreender a educagdo sendo a partir
dos seus condicionantes sociais. Ha&, pois, nessas teorias uma cabal
percep¢do da dependéncia da educagdo em relagdo & sociedade.
Entretanto, como na andlise que desenvolvem Chegam invariavelmente
a conclusdo de que a fungdo pfépria da educagdo consiste na
reprodugdo da sociedade em que ela se ihsere, dai a denominagdo de
"teorias critico-reprodutivistas".

. Tais teorias contam com .um; razoavel nGmero de
representantes e se manifestam em. diferentes versdes. Saviani

aponta quatro teorias que tiveram maior repercussdo e alcanc¢aram um
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maior nivel de elaboragdo a saber: "radicais americanos" (Bowles e
Gintis,1976); "teoria do sistema do ensino enquanto violéncia
simbblica" (Bourdieu e Passeron, 1975); "teoria da escola enquanto
Aparelho Ideolégico de Estado-AIE" (Althusser,[19767]); "teoria da
escola dualista" (Baudelot e Establet, 1971)).

o] método dessas teorias foi promover a denincia
sistematica de pedagogia tecnicista implementada pela politica
educacional ao mesmo tempo que minava a cren¢a, bastante comum
entre os educadores, na autonomia da educacido em face das relagdes
sociais.

Entretanto, por considerar as relacgdes entre
determinantes sociais e educacgdo de modo externo e mecénico, a
referida tendéncia acabou por acentuar uma postura pessimista e
imobilista nos meios educacionais.

Para superar tais insuficiéncias, Saviani sugere abrir
caminho através da tendéncia dialética, isto é,

captar o modo especifico de articulagédo
da educagdo com conjunto das relagdes
sociais. Compreender-se-&, entdo, que o
espago proprio da educagdo é o espago da
apropriag¢do/desapropriag¢do/reapropriagao
do saber e que esse espago esta
atravessado pela contradigdo inscrita na
esséncia do mesmo modo de produgéo
capitalista: a contradigdo capital-
trabalho. (Saviani,1987,p.39)

Do ponto de vista dessa concepgdo o saber &€ uma forga
produtiva e, a sociedade capitalista, caracterizada pela
propriedade privada dos meios de produgdo, & a classe que detém os
meios de produgdo e se empenha em apropriar-se do saber,
desapropriando-o da classe trabalhadora. Contudo, Saviani argumenta
ser impossivel a desapropriagdo exclusiva do saber, 3ja gque a

~ -

contradigcdo é inerente a sociedade capitalista é insoltvel no seu

22



ambito, por isso a classe Capitalista sistematiza o saber de que se
apropria e o devolve na forma parcelada (taylorismo). Assim
fazendo, detém a ‘propriedade exclusiva do saber relativo ao
conjunto ‘do processo produtivo, restando ao trabalhador apenas o
dominio do saber correspondente & parcela do trabalho que lhe cabe
executar. A classe trabalhadora, por sua vez, se esforga,
cotidianamente e de variadés formas, por reapropriar o saber de que
é desapropriada. Nesse quadro, a educagdo emerge como um
instrumento de luta. Nessa direg¢do aponta aquilo de mais fecundo
que se pode detectar nos debates que se travam atualmente sobre
educagdo no Brasil.

No entender do educadores progressistas a partir da
concepgao dialética é possivel compreender o necessario
aparecimento e, ao mesmo tempo, a necessaria superagdao das
diferentes tendéncias ‘que configuram o espago da pratica
pedagbégica, na medida em que desvende o movimento concreto que esta
na sua base e do qual ela (a pratica pedagégica) é expressao.

Saviani conclue confiante que:

a partir dai clareia-se o quadro, e se aponta O
caminho: a luta pela expansdo das escolas, pela
ampliagdo do tempo didrio de permanéncia das
criangas na escola, pela eliminagdo dos indices de
evasdo e repeténcia, de modo a . converté-la em
instrumento eficaz de transmissdo de contetdos
significativos a todas as criangas das classes
trabalhadoras; em suma, a luta por transformar a
educagdo e a escola em instrumentos de
reapropriagdo do saber por parte dos
trabalhadores, potencializando, assim, a sua
capacidade de organizagdo, de reivindicagdo e de
pressdo. (Saviani, 1987, p.43)

Esses sdo alguns dos pressupostos tedéricos da tendéncia

denominada histérico-critica, que serad oportunamente comentada.
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1.3 - O Professor e sua Pritica Pedagdbgica

Saviani faz uma detalhada referéncia & pratica dos
professores em sala de aula, que vem ao encontro do que observamos
e vivenciamos no cotidiano do professor de 12 e 22 graus em muitas
escolas.

Se 1levarmos em conta a educagdo brasileira tal como se
desenvolve em nossas escolas nos dias atuais, veremos que as
diferentes tendéncias abordadas neste texto estdo, ao mesmo tempo,
presentés na pratica pedagdgica dos profesSores e educadores em
geral. De tal modo elas se cruzam e se interpenetram que compden
uma teia cujos fios & necessiario desembaragar se quisermos
compreender as caracteristicas que definem a referida pratica
pedagbégica. Para tanto, tomemos como referéncia a pratica dos
professores em sala de aula.

Como o nosso professor pensa e analisa sobre sua
pratica educativa? Teréa ele uma cabega escolanovista como supde
Saviani?

Devido a predomindncia da influéncia "progressista" nos
~cursos de educagdo, o professor absorveu o idedrio da "Escola
Nova." Ele concebe o processo educativo como tendo o aluno por
centro. O ato educativo se realiza na relagao professor-aluno;
relagdo interpessoal. Por isso ele estéa disposto a levar ém conta,
antes de tudo, os interesses do aluno. Para isso ele espera contar
com a assessoria dos especialistas nas ciéncias ' humanas
(especialmente a psicologia, a sociologia, a biologia) aplicadas a

educagdo. Acredita que sua classe serd pouco numerosa para que ele

24



possa se relacionar pessoalmente com seus alunos. E como o segredo
da boa aprendizagem é a atividade dos alunos, ele espera também
poder contar com uma biblioteca de classe, laboratério, material
didatico abundante e variado.

Formado de maneira acima descrita e armado de bons
propdsitos, o nosso professor se dirige & classe que 1lhe foi
designada. O que encontra? Diante de si, a sala superlotada; atras,
um quadro-negro e... giz, se tiver sorte. Mas... e a biblioteca de
classe, o laboratério, material didético?»Desqure que isso tudo
ndo passa<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>