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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado teve por objetivo aplicar um teste de percep¢do com
caracteristicas identificatorias, para a observagao da percepgao de phrasal verbs do
inglés por falantes brasileiros. O embasamento tedrico utilizado no estudo tem foco no
conceito de lingua como um Sistema Adaptativo Complexo (SAC) (BECKNER et al.,
2009; LARSEN-FREEMAN, 1997, 2006, 2007, PAIVA, 2009); nos estudos da
Fonologia de Uso (BYBEE, 2001, 2010); nos estudos das multi-word expressions
(MWE) (ELLIS, 1996, 2003; LIN, 2009, 2010,2012) e na percepcdo em lingua
estrangeira (PEROZZO; ALVES, 2012). A hipotese desta pesquisa levou a frequéncia
de ocorréncia dos phrasal verbs como um fator relevante na percep¢do desses em
contexto, contudo os dados trouxeram respostas diferentes da hipotese original. A
aplicacdo do teste foi feita com dez participantes, os quais identificaram phrasal verbs
do inglés americano que eram monossilabicos, finalizados em consoante /t/ e seguidos
por preposi¢do iniciada em vogal, como os exemplos get along e let up. O teste foi
desenvolvido no programa TP (RAUBER et al., 2012) e nele continham 12 itens, que
foram aplicados aleatoriamente e repetidos por trés vezes ndo consecutivas com cada
um dos participantes. A aplicacdo durou cerca de 15 minutos e a coleta de dados foi
feita por um questiondrio pré-teste, pela aplicagdo do TP individualmente e por um
questionario pos-teste. No questionario pré-teste foram coletadas informagdes sobre o
perfil dos participantes: homens entre 20 e 30 anos, estudantes do quinto periodo de um
curso de Letras da cidade de Curitiba. Nove entre os dez participantes ndo tiveram a
experiéncia de morar fora do Brasil e todos passaram por um teste de nivelamento de
proficiéncia no curso de Letras em que sdo alunos. Todos foram classificados como
nivel de proficiéncia avangado. O teste de percepgao trouxe resultados intraparticipante,
haja vista que o embasamento teérico desta pesquisa ¢ cunhado na perspectiva de lingua
como um Sistema Adaptativo Complexo (SAC), o qual tem a individualidade do falante
como aspecto importante. A frequéncia de ocorréncia dos phrasal verbs foi a base da
escolha de quais expressdes comporiam o teste, para as quais utilizou-se o COCA
(Corpus of Contemporary American English) como fonte.

Palavras-chave: Sistema Adaptativo Complexo teste de percepgdo, identificagdo,
frequéncia de ocorréncia de item, phrasal verbs.



ABSTRACT

This Master’s thesis aimed at applying a perception test with identifying characteristics,
for the observation of the perception of phrasal verbs of English by Brazilian speakers.
The theoretical basis used in the study focuses on the concept of language as a Complex
Adaptive System (CAS) (BECKNER et al., 2009; LARSEN-FREEMAN, 1997, 2006,
2007; PAIVA, 2009); in the Phonology of Use studies (BYBEE, 2001, 2010); in the
studies of Multi-word Expressions (MWE) (ELLIS, 1996, 2003, LIN, 2009, 2010,2012)
and in foreign language perception (PEROZZO; ALVES, 2012). The hypothesis of this
research led to the frequency of occurrence of phrasal verbs as a relevant factor for their
perception in context; however, the data brought different answers from the original
hypothesis. The application of the test was done with ten participants, who identified
phrasal verbs of American English that were monosyllabic, finalized in consonant /t/
and followed by preposition initiated in vowel, such as ‘get along’ and ‘let up’. The test
was developed in the TP software (RAUBER et al., 2012) and contained 12 items,
which were randomly applied and repeated three non-consecutive times with each
participant. The application lasted about 15 minutes and the data collection was done
by a pre-test questionnaire, by the application of the TP individually and by a post-test
questionnaire. In the pre-test questionnaire were collected information about the profile
of the participants: men between 20 and 30 years old, students of the fifth period of a
course of Letters of the city of Curitiba. Nine of the ten participants did not have the
experience of living outside Brazil and all passed a proficiency level test in the course
of letters in which they are students. All were classified as advanced proficiency level.
The perception test brought intraparticipant results, since the theoretical basis of this
research is coined in the perspective of language as a Complex Adaptive System (CAS),
which has the individuality of the speaker as an important aspect. The frequency of
occurrence of phrasal verbs was the basis for choosing which expressions would
compose the test, for which the COCA (Corpus of Contemporary American English)
was used as the source.

Keywords: Complex Adaptive System, perception test, identification, token frequency,
phrasal verbs.
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1. INTRODUCAO

O campo dos estudos linguisticos ¢ uma area vasta, que abarca olhares muito
plurais para seus fenomenos. E para alguém que ndo ha muito tempo decidiu se
enveredar por seus estudos € algo muito interessante e desafiador. Uma das muitas
coisas que aprendi com o meu orientador, o professor Ron Martinez, foi que o mestrado
tem como fun¢do primordial nos desenvolver como pesquisadores, isto €, que através
dele desenvolvamos certa autonomia e aprendamos a tomar decisoes sobre como se faz
uma pesquisa.

A minha pesquisa comecgou de forma muito diferente do caminho que tomou,
como acredito ter acontecido com muitos dos meus colegas. No comego, a ideia de
desenvolver um teste de percepg¢ao ja existia, embora ainda ndo soubesse como um teste
desse tipo era feito. Também, a curiosidade em relagdo a lingua em uso sempre foi
crucial para mim como aluna e professora e, com a pesquisa, pude ver que muitas
pessoas concordavam comigo € que havia uma imensiddo de trabalhos que
consideravam também o uso e sua frequéncia como fator essencial na aprendizagem de
uma lingua.

A premissa, desde o comego, foi de qualitativamente tentar unir a teoria a pratica
de alguma forma, ja que a ideia de pesquisar a percep¢ao veio de experiéncias empiricas
de sala de aula. A reflexdo sobre o tema de como as multi-word expressions (MWE) sdo
percebidas por estudantes avangados de inglés surgiu através dessas situacdes em sala,
geralmente em atividades de /istening, nas quais percebeu-se uma certa dificuldade nos
alunos em compreender tanto as caracteristicas fonéticas quanto o significado que esse
tipo de expressdo continha. Cabe aqui esclarecer que as MWE sdo definidas neste
trabalho como unidades fraseoldgicas que contém uma ideia global, embora composta
por mais de uma palavra. Dois exemplos de tipo de MWE sdo: as (1- expressoes
idiomaticas - como speak of the devil € a piece of cake’ do inglés e “andar na linha” ou
“ao pé daletra”, do portugués — e os (2- phrasal verbs (PV) —como “sit down” (sentar),
“put up with” (tolerar) e “get off” (sair), sendo esse ultimo tipo o recorte de estudo nesta

pesquisa.

! “Falando no diabo”, em portugués
2 Literalmente “um pedaco de bolo”, mas com o intuito de expressar algo ficil de se fazer, semanticamente
similar ao “mamao com agucar” do portugués.



Dois pontos significativos observados em relagdo aos phrasal verbs foi que: (1
se houvesse multiplas possibilidades no ambito fonético, ou seja, a ocorréncia de
alofonias, o grau de dificuldade de compreensdo poderia ser maior; (2 quando o PV
fosse desconhecido pelo estudante, a compreensdao dele seria ainda menor. Assim,
surgiu o interesse de pesquisar sobre como esses dois aspectos, ou seja, as caracteristicas
sonoras nos PV e a frequéncia de ocorréncia, sdo percebidos por estudantes de inglés
como lingua estrangeira (LE), o que nos leva as hipoteses da pesquisa.

A hipdtese aqui levantada reflete se ha relagao entre a frequéncia de ocorréncia
de um phrasal verb e sua compreensao pelo aprendiz de inglés como lingua estrangeira.
Ainda, em todos os estimulos coletados houve a ocorréncia de alofonia de /t/ sendo
pronunciado como o flap alveolar /r/, o que ¢ comum em posi¢do intervocalica e pos-
tonica no inglés (HERD et al, 2013). Dessa forma, nesta pesquisa foi elaborado um teste
de identificacdo, no qual foram considerados esses dois pontos no seu desenvolvimento:
a caracteristica fonética e a frequéncia de ocorréncia.

Para este estudo foi muito importante a tomada de decisdo de qual aporte tedrico
seria utilizado. Se fez necessaria uma teoria que olhasse para a frequéncia de uso, assim
como para a individualidade do falante e a variabilidade presente na lingua. Através de
diversas leituras percebeu-se que alguns autores base da pesquisa (BYBEE, 2001, 2010;
ELLIS, 2003; LARSEN-FREEMAN, 1997, 2006, 2007; PAIVA, 2009) convergiam
para uma teoria que observa a lingua como um Sistema Adaptativo Complexo (SAC),
a qual, juntamente com os estudos da Fonologia de Uso, respaldam a importincia da
frequéncia de uso para a percep¢ao da lingua e para estudos sobre as MWE e suas
caracteristicas. Sendo assim, o aporte teorico desta pesquisa ¢ embasado na perspectiva
de que a lingua ¢ um SAC e € necessario observar também as caracteristicas intrafalante
quando se estuda a aprendizagem.

Com certeza, esta pesquisa nao deu conta de abranger a densidade e pluralidade
que os estudos das MWE podem proporcionar. Contudo, através dela, aprendi a olhar
para a lingua como um sistema complexo e dinamico, culturalmente moldado por uma
comunidade de falantes, que de forma paradoxal a mantém e a modifica; e aprendi que
ser falante de uma lingua ¢ nunca deixar de aprender. Espero que este trabalho possa
dialogar com outros estudos voltados a Linguistica Aplicada e trabalhos que abordem a

percepcao na aprendizagem de lingua estrangeira.



2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este trabalho tem como premissa basica a relacdo da frequéncia de uso com a
percepcao. Brawerman-Albini e Gomes (2014, p.21) ressaltam que “as regularidades na
estrutura da lingua emergem da andlise que o falante faz das caracteristicas
distribucionais do input linguistico recebido a vida toda”. Tendo isso como ponto de
partida, tem-se a importancia da percepg¢ao linguistica que o falante precisa desenvolver
para que se aproprie dos conhecimentos sobre uma lingua e da importancia da
frequéncia de uso para o desenvolvimento da percepgao.

Nas proximas se¢des deste referencial tedrico, elencam-se pontos importantes
para o embasamento do teste de percep¢ao elaborado, sendo eles: a) a perspectiva de
que a lingua ¢ um sistema dindmico e complexo; b) a ideia de que a frequéncia de uso
interfere em como estocamos as unidades em nosso sistema linguistico; ¢) o que sdo as
MWE e os phrasal verbs -recorte deste trabalho- e, por ultimo, d) a concepgao de
percepcao para este estudo. Entretanto, acredita-se necessario um breve apanhado
historico sobre as teorias que precederam a concepgdo de lingua como um sistema
adaptativo e complexo.

No que se refere ao historico da Linguistica moderna e sua génesis, € pertinente
partir dos estudos saussurianos e das contribui¢cdes do Estruturalismo para essa primeira
fase. Com o Curso de Linguistica Geral e sua publicacdo no inicio do século XX da-se
inicio aos estudos linguisticos que descreviam a lingua como um sistema de signos,
exterior ao individuo e regido pela comunidade de falantes. Para Saussure, o objeto de
estudo da Linguistica era dividido entre linguagem (complexa, diversa e
multidisciplinar), lingua (a parte social da linguagem) e fala (a parte individual do
sistema) (PETTER, 2008).

Nos anos 50, Chomsky e a publicacao de seu livro Estruturas Sintaticas (1957)
- ¢ os estudos que seriam chamados de gerativistas - provocaram uma transformagao no
olhar sobre a lingua que, nesse momento, era observada como algo inato, com
possibilidades finitas e dependente de dois fatores: a competéncia (o sistema linguistico
do falante) e o desempenho (o comportamento linguistico-social do falante) (PETTER,
2008).

Considerando o historico das pesquisas em aquisi¢do de segunda lingua (ASL),
também ha teorias que foquem na capacidade inata do falante ou que considerem a

interagdo como ponto crucial (LIGHTBOWN; SPADA, 2006). Um ponto que as autoras



abordam ¢ a questdo da diferenga nas caracteristicas proprias do falante, de ambiente e
em relacdo a motivagao quando ele/ela estd em situagdo de aprendizagem de segunda
lingua (L2), as quais diferem da crianca ao aprender a primeira. O aprendiz ja saber pelo
menos uma lingua ¢ uma vantagem que pode influenciar em como ele enxerga e
pressupde o outro idioma. Também, fatores como as condi¢des de aprendizagem, as
oportunidades de uso, o tempo e a qualidade de exposi¢do e se a lingua ¢ utilizada em
contexto de sala de aula ou ndo devem ser levados em consideracdo no processo de
aprendizagem.

No inicio dos anos 70, quando o behaviorismo comeca a ser mais amplamente
criticado, Krashen (1982, apud LIGHTBOWN; SPADA, 2006) principia o
desenvolvimento de um método chamado de Método Monitor, no qual ele apresenta
cinco hipoteses sobre a aprendizagem. Resumidamente, as hipoteses sdo: 1) o autor
separa os termos aquisicdo e aprendizagem (acquisition-learning hypothesis),
defendendo que a aquisi¢cdo ¢ um processo similar ao que acontece com a primeira
lingua, por ndo ser “consciente”, enquanto na aprendizagem ha uma consciéncia de
regras no que esta sendo aprendido; 2) explica que hd um sistema que entra em atividade
(monitor hypothesis) quando o falante esta fazendo livre uso da lingua, a fim de criar
um monitoramento da estrutura, ou seja, uma “revisao” do que esta sendo dito durante
a produgdo; 3) analisa as sequéncias e sua previsibilidade (natural order hypothesis),
que ocorrem tanto no aprendizado da primeira quanto da segunda lingua e a existéncia
de regras que sdo adquiridas/aprendidas no inicio do processo, mas podem por algum
motivo ndo serem parte do uso espontaneo de alguns aprendizes; 4) justifica que a
aquisi¢ao/aprendizagem ocorre quando o falante é exposto a lingua (input hypothesis)
através de duas variaveis — o que ja foi aprendido e o nivel de proficiéncia do aprendiz;
e 5) discorre sobre uma possivel metafora de um filtro (affective filter) que pode
influenciar o quanto um aprendiz absorve em um meio que esta exposto, levando em
consideracdo o envolvimento emocional e sentimentos de stress e/ou ansiedade no
momento da aprendizagem. Lightbown e Spada (2006) discorrem que os estudos de
Krashen foram relevantes para um periodo de transi¢cao, em que as teorias linguisticas
se afastavam das praticas comportamentais e se dirigiam a um foco cognitivista.

A partir dos anos 90, as correntes cognitivistas vém trazendo inumeros estudos
na 4area de ASL. Ellis (2003) aponta que estudos pos-gerativistas desenvolvem
perspectivas as quais observam a aquisi¢ao da lingua como um processo social e

cognitivo. Dentro dessa grande area ha varias linhas de estudo, como o conexionismo,



o funcionalismo, assim como os estudos da lingua como um sistema baseado na teoria
da complexidade. Ellis (p.63) diz que todas essas linhas “compartilham uma perspectiva
de desenvolvimento funcional e de frequéncia de uso na lingua™** e a veem como um
“conjunto de mapas entre as formas fonologicas e conceitos de significados ou intengdes
comunicativas™.

O recorte teorico feito nesta pesquisa tem o uso ¢ a complexidade da lingua
como premissa, pois € através do uso que categorizamos, moldamos nossa percepcao e
adaptamos a forma com que utilizamos a lingua em suas diversas possibilidades. Em
sua fala no congresso ALFAL, em Jodo Pessoa, em 2018, Joan Bybee disse algo que
resumiu o que seria o cerne da caracteristica complexa da lingua e eu aqui a cito: “they
(complexive adaptive systems) are good models for language because they treat systems
as always becoming and never arriving! ”.°

Dessa forma, este trabalho se embasa teoricamente nos prismas das teorias da
complexidade e da frequéncia de uso, tratando-as como pertinentes também aos estudos
de aquisicao de segunda lingua (ASL). Na proxima se¢do vé-se uma descri¢do mais

detalhada deste aporte teorico.

2.1. O SISTEMA ADAPTATIVO COMPLEXO

O pontapé inicial para entendermos esta pesquisa ¢ entender que aqui olha-se a
lingua como Sistema Adaptativo Complexo (doravante, “SAC”). O nome dessa
perspectiva se embebeu nas expressoes caos e complexidade, as quais provém de
origens greco-latinas. Oliveira (2009) explica que essas duas palavras, como varias
outras, evoluiram com o tempo e se distanciaram de suas conotagdes iniciais. O autor
explica que a conotagao original de caos se refere ao estado amorfo do cosmos antes da
criacdo do universo. Contudo, no uso que a mitologia fez da palavra, caos € o “pré-
requisito da ordem” (p. 14), ou seja, “a desordem faz parte da ordem” (p.15), ideia
contraria de que caos seja “bagunca” ou “confusdo”, significados mais modernos e

comumente designados ao termo. Oliveira (2009) também explica que a palavra

3 ¢(...) share a functional-developmental, usage-based perspective on language”.

4 Sobre as tradugdes: todas as citagdes deste trabalho foram traduzidas pela autora.

3 ¢(...) a set of mappings between phonological forms and conceptual meanings or communicative
intentions;”

¢ Em portugués, acredito que seria algo como “eles (os sistemas adaptativos complexos) sdo bons modelos
para a lingua, pois tratam os sistemas como algo em um processo de transformagdo que nunca cessa”.



complexidade ndo sofreu tantas alteragdes de sentido. Entretanto, seu uso geralmente se
refere a algo que signifique uma “indissociacao e a relagdo intrinseca entre partes de um
sistema” (p.15). Sendo assim e fazendo uso da explanagdo do autor, partiremos da oOtica
de que: a lingua ¢ algo possuidor de muitas facetas que constituem um sistema de partes
inseparaveis; e cada parte desse sistema € plural e implicador de resultados quando
combinada com outras partes, o que pode parecer um tanto caotico.

De uma maneira mais pratica, pode-se utilizar a metafora do crescimento de uma
arvore como um exemplo de um sistema complexo. Para que a arvore cresga ¢
necessario levar em conta diversos pontos: como o tipo de solo, o tipo de semente, as
condicdes climaticas e a regido em que se decide plantd-la. O SAC em relagdo a lingua
funciona da mesma forma. Acredita-se que suas multiplas caracteristicas, a variagao e
os processos de mudanca, existentes em qualquer lingua, sdo parte de sua existéncia.

Paiva e Corréa (2016) explicam que o SAC se originou nas pesquisas nos
campos da Quimica e da Fisica sobre a Teoria da Complexidade, motivo pelo qual se
refere ao SAC como o estudo do caos linguistico. Contudo, a autora também enfatiza
que “nem no mito do caos e nem na fisica, o conceito de caos ¢ de baguncga, mas de
estado inicial onde estd presente a ideia de tensdo, de instabilidade e de transformacgdes
a partir de alteracdes nesse estado” (p.401). Ela expde que através do conceito de
complexidade, os linguistas tentam entender a dinamicidade por meio da interrelagdao
de varios elementos.

Em um outro trabalho (PAIVA, 2009), a autora discorre sobre o pensamento do
sistema complexo em relacao as pesquisas de aquisicao de segunda lingua (ASL). Ela

afirma que

“Essa nova perspectiva pode reconciliar ‘natureza’ e ‘instrucao’, pois o aprendiz
passa a ser visto como um individuo com suas capacidades cognitivas e a0 mesmo
tempo como um agente em interagdo com outros elementos do ambiente. Acredito
que, como nos mitos da criagao, as condi¢des iniciais da aprendizagem sdo cadticas,
e forgas opostas — lingua materna e segunda lingua — fazem emergir uma terceira, a
interlingua individual” (p. 191)

Utilizando uma analogia de que ndo ¢ possivel prever o tempo daqui a 10 anos,
mas ¢ possivel medir as consequéncias gradativas do aquecimento global quando
observamos os fatos ambientais, a autora (id, p.192) analisa que nao ha como saber o
quanto um aprendiz realmente adquire da SL. No entanto, é possivel prever que quanto
maior for sua exposi¢do e interacdo com o sistema da lingua em questdo, maior sera sua

proficiéncia.



Esse ponto abordado por Paiva (2009) representa o objetivo desta pesquisa:
observar na pratica, através do teste de identificacdo, a percepg¢ao individual do falante
sobre certas expressoes do inglés, ao qual ele ja tem certo tempo de contato, e estudar
se as variaveis de frequéncia de ocorréncia da expressao e as caracteristicas individuais
de cada falante nos estimulos de audio podem ser um diferencial.

Beckner et. al. (2009) se posicionam em defesa do modelo e apontam que “as
estruturas da lingua emergem de padrdes interrelacionados, provenientes de
experiéncia, interagdo social e mecanismos cognitivos”’. Elucidam também que
pesquisas multidisciplinares baseadas no SAC demonstram que “padrdes de uso afetam
fortemente como a lingua ¢ aprendida, estruturada, organizada na cogni¢cdo € muda com
o tempo™® (p.2).

Por se tratar de algo complexo, consideremos quatro pontos fundamentais para

essa perspectiva:

1) No SAC ha maultiplos agentes, como, por exemplo, os falantes de uma
comunidade interagindo uns com os outros;

2) O SAC se adapta, isto ¢, o comportamento linguistico dos falantes se baseia em
experiéncias vividas, no passado € no presente, o que ndo apenas sustenta a
interacao, mas também a retroalimentacao para interagdes futuras;

3) A forma com que o falante se comporta linguisticamente provém de fatores
graduais, partindo de sua mecanica perceptual até suas motivagdes sociais;

4) As estruturas da lingua surgem de padrdes interrelacionados da experiéncia, das

interagdes sociais € dos processos cognitivos.

Dentro dos estudos dos sistemas complexos, cabe mencionar que ha duas
correntes principais: a americana (LARSEN-FREEMAN, 1997; 2006; 2007) e a
europeia (LOWIE; VERSPOOR, 2015; 2018).

Larsen-Freeman (1997; 2006; 2007) traz as contribuigdes da teoria do
caos/complexidade e utiliza a metafora do caos para refletir sobre como um sistema

caotico, como também ¢ o linguistico, obtém a “ordem” resultante durante o processo

7 “The structures of language emerge from interrelated patterns of experience, social interaction, and
cognitive mechanisms.” (p.2)
8 «(...) patterns of use strongly affect how language is acquired, is structured, is organized in cognition,
and changes over time.” (p.2)



de aprendizagem. A autora inicia a discussdo descrevendo que um sistema dinamico €
aquele que muda com o tempo e ¢é “complexo, ndo-linear, cadtico, imprevisivel, sensivel
a condigdes iniciais, aberto, auto-organizante, sensivel a feedback, e adaptavel™
(LARSEN-FREEMAN, 1997, p. 142). Ela explica que o sistema ¢ complexo pois ¢
constituido de varios elementos que o compdem e que seu comportamento como sistema
¢ o produto do comportamento dos seus elementos, ou seja, a interagao dos elementos
sdo a chave para se compreender os resultados globais provenientes do sistema. O
sistema também ¢ ndo-linear, haja vista que seus efeitos ndo sdo proporcionais as suas
causas, isto é, uma simples mudanga em um dos elementos pode causar grandes
repercussdes para todo o sistema.

Larsen-Freeman (1997) discorre que as caracteristicas do sistema estao todas
interligadas: ele ¢ cadtico quando ele passa por periodos em que a ndo-linearidade e a
imprevisibilidade tem um pico, o que ela diz ser muito comum nesse tipo de sistema e
essas mudancas aleatorias causam sensibilidade no todo, j& que sdo extremamente
comuns € o sistema precisa de um tempo para se reorganizar; e, através da
reorganizacao, ele se adapta a novos padrdes. Um exemplo claro nos estudos do caos
para essa teoria ¢ o conhecido efeito-borboleta. Essa metafora foi apresentada pelo
cientista Edward Lorenz que, em 1963, propds que o bater das asas de uma borboleta
poderia causar um tufdo do outro lado do mundo. A metéafora foi usada para explicar a
sensibilidade e interdependéncia das condi¢des do sistema.

Quando trazemos a metafora do sistema caotico para a aquisicao de lingua, ¢
possivel entender por que tantos fatores podem interferir em seu processo. Lowie e
Verspoor (2018), em um estudo que traz um apanhado sobre pesquisas na area das
Diferengas Individuais (DI) do falante no processo de ASL, reflete que ha 50 anos
pesquisadores vém estudando os aspectos que interferem e/ou fazem parte do processo
de aprendizagem e, no entanto, ainda nao temos uma resposta de como isso acontece.
Um ponto que ambas as correntes europeia e americana discutem ¢ a questao de que a
aprendizagem esta sempre em desenvolvimento, ou seja, ela ndo ¢ um produto final.

Lowie e Verspoor (2015, p. 67) afirmam que “medir a precisao de acertos dos

9 “Dynamic, complex, nonlinear, chaotic, unpredictable, sensitive to initial conditions, open, self-
organizing, feedback sensitive, and adaptive.” (1997, p. 142).



aprendizes ndo faz jus ao processo de desenvolvimento da lingua”!'®. Assim, vé-se o
processo de aquisicdo como um processo continuo e constantemente mutavel.

Tendo em mente essa perspectiva de desenvolvimento, € preciso ressaltar que
neste trabalho a coleta de dados para a pesquisa foi feita em apenas um momento.
Entretanto, acredita-se que se a coleta fosse feita mais de uma vez, obter-se-iam
respostas diferentes, pois o processo de aprendizagem dos participantes provavelmente
estaria passando por um outro momento. Uma forma de observar esse fendmeno
poderia ser através de varias coletas feitas longitudinalmente, o que fica como sugestao
para pesquisas futuras.

A proxima se¢do deste trabalho enfoca nos estudos da influéncia do uso nos
aspectos fonético-fonoldgicos da lingua, teoria a qual foi utilizada para embasar as

analises dos resultados obtidos no teste de percepgao.

2.2. A FONOLOGIA DE USO

A perspectiva da Fonologia de Uso, diferentemente da Otica gerativista,
compreende a frequéncia de uso como ponto-chave na constru¢gdo de um esquema
linguistico (BYBEE, 2010), no qual o falante insere representagdes mentais de unidades
através da experiéncia. A inser¢do de novas representacdoes nessa espécie de mapa
linguistico € cognitiva e continua, ou seja, estd em constante desenvolvimento. Bybee
(2010) explica que

Através desses estudos esta emergindo uma nova teoria linguistica, na qual
a gramatica ¢ vista como uma organiza¢do cognitiva da experiéncia de uma
pessoa com a lingua. Com essa perspectiva, como usudrios de unidades''
(tokens) de lingua em uso (...), os categorizamos em varios graus de
abstragdo. Esse processo de categorizacao cria uma vasta rede de associagdes
fonologicas, semanticas e pragmaticas, o que tradicionalmente tém sido
designados como Iéxico e gramatica. (p. 216-217)"?

Com a ideia de que a organiza¢do cognitiva da lingua ¢ moldada através da
experiéncia com a mesma, Bybee (2010) esclarece que o acesso a especificos exemplos

de construcao ¢ categorizado na memdria, por um processo de mapeamento, o qual €

0 “measuring learners’ accuracy scores does not do justice to the process of language development”
(p-67)

" A tradugio de token como unidade e token frequency como frequéncia de uso de item, foram
baseadas na tradugdo de Becker e Kluge (2015).

12 “From these studies there is now emerging a new theory of language in which grammar is viewed as
the cognitive organization of one's experience with language. In this view, as users of language
experience tokens of language use, they categorize them at varying degrees of abstractness. This
categorization process creates a vast network of phonological, semantic and pragmatic associations that
range over what has traditionally been designated as lexicon and grammar” (p.216-217)
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construido continuamente pelas representagdes e abstracdes que sdo vivenciadas com a
lingua. Dessa forma, o conceito de frequéncia de uso esta diretamente relacionado a
forma com que recebemos e “estocamos” as palavras que aprendemos em contato com
a LE. Bybee (2010) traz o termo ftoken frequency, traduzido para o portugués como
“frequéncia de uso de item” (BECKER e KLUGE, 2015), como uma forma de
contabilizar quantas vezes uma unidade aparece em um determinado texto. O conceito
de unidade utilizado aqui ¢ de Lin e Adolphs (2009), que explicam que “unidades
fraseologicas” sdo frases que sdo estocadas em nosso cérebro como uma unidade
semantica, mas que também possuem uma memoria entoacional.

Na Figura 1, visualiza-se de forma ciclica o processo no qual a frequéncia de
uso “molda” os exemplares que estocamos, afeta suas caracteristicas fonoldgicas e de

significado e “estoca” as possibilidades de combinagdes provenientes da frequéncia de

uso.

FREQUENCIA
DE USO

MAPEAMENTO/ |
ESTOCAGEM DAS
UNIDADES

COMBINACOES
POSSIVEIS

CARACTERISTICAS |

FONOLOGICAS E
SEMANTICAS DAS
UNIDADES

Figura 1: Exemplificagdo da relag@o da frequéncia de uso com o mapeamento das caracteristicas globais
de uma unidade MWE ¢ suas possiveis combinagdes.

FONTE: A autora, 2019.
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Bybee (2010) elucida que dentre os processos nos quais a frequéncia de uso age
sobre as unidades ha trés efeitos: o de conservacgdo, o de autonomia e o de redugio'. O
efeito de conservacdo se d4 quando a repeticdo de uma unidade reforca a sua
representacao, o que facilita o acesso a ela. Também, a alta frequéncia de uso faz com
que expressoes que sofram esse efeito sejam mais resistentes a alteragdes, o que explica
o nome do fendmeno.

O efeito de autonomia ocorre quando uma expressao € tao frequente que pode
ser aprendida como unidade e as vezes ndo mais vista como constituida de partes que a
compde. Um exemplo que Bybee (2010) da ¢ a expressdo “gimme”, segundo ela tdo
frequente que ¢ possivel aprendé-la sem saber que ¢ resultado de give + me. Um outro
exemplo interessante de se considerar € a expressao “for all intents and purposes” do
inglés americano, que com grande frequéncia ¢ usado como “for all intensive purposes”.
Em uma simples pesquisa na Internet, na aba “noticias”, ¢ possivel encontrar mais de
79 mil ocorréncias da ultima expressdo, em diversos tipos de textos. Nesse exemplo ¢é
valido o apontamento de que o significado da expressdo muda na alteragdao da palavra
“intents” para “intensive”, embora as pessoas pare¢am nao perceber, ja que o uso € tao
recorrente.

Ja o efeito de redugdo, refere-se aquelas unidades que, de tamanha frequéncia,
sofrem reducdes fonoldgicas e as vezes sintaticas, como no caso de auxiliares don’t e
can’t. Esse efeito também se correlaciona com o conceito de que unidades frequentes
sofrem mudancas no intuito de adaptar a articulagdo, como explica Farnetani (1997),
quem diz que “a variacao fonética ndo € vista como uma mera consequéncia da inércia
do mecanismo de fala, mas sim como uma continua adaptag¢ao da producao da fala que
a situagdo de comunicagdo exige”'* (p.380).

Este trabalho, que tem o intuito de, através de um teste, verificar a percepgao de
phrasal verbs (PV) em contexto de uso, considera o efeito de conservagao, assim como
o efeito de redug¢do como fundamentais para a andlise dos resultados ja obtidos e para
observar os dados futuros. A juncdo desses dois conceitos a priori parece contraditoria,

contudo Pierrehumbert (2001) explica que “a experiéncia tende a fazer com que as

'3 Conserving, Autonomy e Reducing effect. (BYBEE, 2010).
14 “Phonetic variation is not viewed as a mere consequence of the inertia of the speech mechanism, but

rather as a continuous adaptation of speech production to the demands of the communicative situation.”
(FARNETANI, 1997, p.380)
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distribuicdes se aperfeicoem, um fendomeno conhecido como entrincheiramento. '

®.9)

A autora expde que em pesquisas feitas tanto com andlise de corpus quanto de
fala em situagdo conversacional foi constatado que palavras utilizadas mais
frequentemente eram produzidas de forma mais répida e “conjunta”, quando
comparadas as expressdes mais raras. Dessa forma, ela aponta a importancia de se
analisar também a “previsibilidade contextual”'® em que as unidades tendem a ocorrer.

Observa-se assim os dois pontos que condizem com o paradoxo observado
acerca das caracteristicas de conservacao e reducdo das unidades: a forma com que as
variagdes se tornam possiveis com o uso, o que ¢ a distribui¢do do espago fonético; e o
entrincheiramento, o qual se remete a um refor¢o que a frequéncia de uso causa em uma

unidade, como explica Gomes (2009):
O modelo demonstra que quanto mais uma categoria ¢ utilizada, mais
varidncia havera para aquela categoria, pois a produc@o sistematica vai
acarretar um espalhamento da distribui¢io no espaco fonético'”. No entanto,
a pratica pode levar a um efeito contrario e causar o entrincheiramento, que
funcionaria como o bloqueio de novas formas pelo facil acesso a uma forma
muito frequente, com muita forga de ativacdo. (p. 158)

Dessa forma, compreende-se a frequéncia como algo antagonico, haja vista que
quanto mais frequente for o uso, mais suscetivel a variagdo fica uma determinada
unidade. Contudo, quanto mais frequente uma unidade, ela tem probabilidades maiores
de perdurar dentro da lingua. Brawerman-Albini e Gomes (2014) explicam que “o
funcionalismo baseado no uso enfatiza a lingua como um objeto cultural
convencionalizado e, como tal, sua estruturacao ¢ definida pela repeti¢ao. Sendo assim,
os padroes fonologicos e as representacdes lexicais sao formados a partir da frequéncia
com que os itens sdo usados na percepcao e produgdo da fala” (p.28).

Silva e Gomes (2017) afirmam que “os modelos tedricos que adotam a hipdtese
da Teoria de Exemplares (TE) partem da premissa de que a experiéncia impacta as
representacdes mentais, que sdo definidas probabilisticamente a partir de todas as
instancias da categoria que foram atestadas na experiéncia com o uso da lingua” (p.157).

Isto ¢, tem-se um feixe de exemplares que agregam informagdes linguisticas - € até nao-

linguisticas - em nosso arsenal de possibilidades experienciadas na interacao.

15 “Experience tends to make distributions sharpen up, a phenomenon known as entrenchment.” (p. 9)

160 termo utilizado por Pierrehumbert é “contextual predictability” (p. 4) no original.
7 A fim de esclarecimento, o conceito de “espago fonético”, segundo Crystal, se refere ao espaco no qual
um sistema de contrastes fonolégicos podem ocorrer.
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Com os estudos da Fonologia de Uso em mente, a proxima se¢do discute a
relagdo entre a frequéncia de ocorréncia de um item e sua estocagem no mapeamento
linguistico do falante, haja vista que os exemplos observados sdo multi-word

expressions.

2.3. AS MULTI-WORD EXPRESSIONS E SUAS RELACOES COM A
FREQUENCIA DE USO

As Multi-word Expressions (MWE) sdo importantes para a aquisi¢ao de uma
LE, ja que elas representam sequéncias de agdes que sdo processadas de modo conjunto
(ELLIS, 1996) e por serem aprendidas natural e inconscientemente através da pratica,
fato que ocorre também na vida adulta. Ha pesquisas que demonstram que até mesmo
quando pessoas sofrem acidentes e perdem parte de suas habilidades linguisticas, ha
vestigios de memorias das MWE na fala.

A ideia de que a experiéncia com a lingua molda a forma com que a retemos
reforca a hipdtese de que as expressoes que sdo construidas como uma unidade tendem
a se cristalizar quando sdo mais frequentes. Manning e Schutze (1999, apud

SIYANOVA-CHANTURIA; MARTINEZ, 2014) explicam que

as MWE podem ser definidas como expressdes (semi-) fixas, frases
recorrentes, como collocations (strong tea), bindmios (black and white),
verbos compostos por mais de uma palavra (put up with), expressdes
idiomaticas (spill the beans), provérbios (better late than never) speech
formulae (What's up), lexical bundles (in the middle of) e outros tipos.
Através de um olhar probabilistico, MWE s3o combinagdes de palavras que
co-ocorrem mais frequentemente do que sozinhas. '8

Dentro dos aspectos lexicais ¢ inegavel dizer que frequentemente somos
expostos a expressdes que sao inerentemente construidas de forma “pré-fabricada”, isto
¢, ndo as construimos semanticamente de forma individual e nem a “estocamos” em

nossa memoria linguistica de tal maneira. Siyanova-Chanturia e Martinez (2014)

discorrem que

apesar da criatividade potencialmente infinita da lingua, muitas palavras
tendem a co-ocorrer com certas palavras mais do que outras, aparentemente

8 “MWE can be defined as (semi-) fixed, recurrent phrases, such as collocations (strong tea), binomials
(black and white), multi-word verbs (put up with), idioms (spill the beans), proverbs (better late than
never), speech formulae (What's up), lexical bundles (in the middle of), and other types. From a
probabilistic viewpoint, MWEs are combinations of words that co-occur more often than would be
expected by chance alone”.



14

sindnimas, o que faz as combinacdes e recombinagdes frequentemente
parecerem ser representadas diferentemente no 1éxico mental'®,

Na area de estudos do Iéxico ha uma vasta variedade de nomenclaturas para as
MWE, como multi-word expressions (SIYANOVA-CHANTURIA; MARTINEZ,
2014), chunks (ELLIS, 2003), phraseological units (LIN, 2009), formulaic sequences
(WRAY, 2002), entre outras. Wray (2002) questiona que

ha algumas sequéncias de palavras que s@o processados holisticamente. De
que outra maneira poderiamos explicar o uso de frases como laissez-faire,
au fait, sine qua non e et cetera por pessoas que nao sabem francés ou latim?
Evidentemente, esses falantes memorizam as formas fonologicas e
grafémicas dessas frases, juntamente com o significado holistico, sem se
envolverem com sua composicdo gramatical ou lexical interna.?’

Lin (2009, 2010, 2012) pesquisa como ¢ a relacdo entre os aspectos lexicais e
prosodicos das formulaic sequences e ilustra que “com o uso das formulaic sequences
na fala espontanea, muita informagao crucial para a interpretagdo de seu significado ¢é

21 Nesse estudo a autora

codificada no contexto e prosodia da fala (p.174, 2010)
aponta o tempo e a entonagao como protagonistas na compreensao prosodica, os quais
de forma conjunta compdem o que ¢ chamado de phonological coherence. Esse termo,
o qual teve umas das primeiras aparigoes em Peters (1983, apud LIN, 2010), se refere a
capacidade de falantes em poder produzir enunciados sem “quebra” de entonagdo, como
observado em pesquisas com criangas pequenas que supostamente ainda ndo teriam um
nivel de producdo fluente da lingua e de constru¢do gramatical. Esses estudos trazem
pistas sobre a producao de MWE serem feitas desde muito cedo no processo de
aprendizagem, assim como serem estocadas de modo complexo, como clarifica Lin

(p.174, 2010):

Descrever os padrdes prosddicos das formulaic sequences é uma tarefa
complexa porque a propria prosoédia é condicionada por muitos aspectos
contextuais, incluindo as palavras vizinhas, estruturas lexicais e sintaticas,
énfase e foco semantico, fatores do discurso, entre outros >

19 “Despite the potentially infinite creativity of language, many words tend to co-occur with some words
more often than with others, seemingly synonymous ones, and those combinations and recombination
often appear to be differently represented in the mental lexicon.”

20 “There are some strings of words that are processed holistically. How else could we explain the use of
phrases like laissez-faire, au fait, sine qua non and et cetera by people who know no French and Latin?
Evidently, such users memorize the phonological and graphemic forms of these phrases along with a
holistic meaning, without engaging with their internal lexical or grammatical composition.” (p.116)

2 “With formulaic sequences in spontaneous speech, a lot of the information crucial for interpreting their
meanings is encoded in speech context and prosody” (p.174).

22 “describing the prosodic patterns of formulaic sequences is a complex task because prosody itself is
conditioned by many aspects of context, including neighboring words, syntactic and lexical structure,
semantic focus and emphasis, discourse factors and so on” (p.174)
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Os fatores listados por ela podem acarretar dificuldades no controle das
variaveis na aplicagdo de testes, os quais requerem uma “defini¢do da metodologia
necessaria para testar os informantes de forma adequada e confiavel” (KLUGE et al., p.
174,2013). Com isso em mente, durante o desenvolvimento do teste de percepgao foram
ponderados quais tipos de sentengas/frases seriam utilizadas a fim de minimizar
eventuais interferéncias.

As pesquisas no campo da prosodia trazem reflexdes para os estudos linguisticos
contemporaneos. Dentro do universo das MWE, o recorte deste trabalho envolve os
phrasal verbs (PVs), para os quais existem varias defini¢des. Gardner e Davies (2007)
definem os PVs como verbos constituidos de duas partes contiguas ou ndo-contiguas,
ou seja, uma subsequente a outra, ou nao. Sabe-se que no inglés ¢ possivel a produgao
de um phrasal verb com o verbo seguido da preposicao ou particula, como em get up
(levantar) e get along (se dar bem com alguém); ou separados, como em put it back
(colocar algo de volta no lugar) e put your hands up (coloque suas maos para cima).
Com o intuito de observar as caracteristicas fonéticas das expressdes coletadas, foram
selecionados apenas os casos em que os PVs eram contiguos.

Farsani, Moinzadeh e Tavakoli (2012) dizem que para aprendizes de inglés
como LE os phrasal verbs podem parecer estranhos e confusos, tanto para entendé-los
quanto para usa-los, ja que além de serem compostos por mais de uma palavra, podem
conter um sentido literal ou figurativo. Condon (2008) também afirma que a falta de
transparéncia dos PVs, ou seja, se o sentido ¢ literal ou ndo, pode ser um fator
influenciador na dificuldade de compreensao por parte dos aprendizes. Na escolha dos
PVs que comporam o teste a questdo da transparéncia foi ponderada. Metade dos PVs
foram considerados como mais literais, pois demonstravam uma ag¢ao clara — como em
“put on that sombrero” (coloque o sombrero) e a outra metade como menos literais —
como em “I don 't get along that well with other girls” (ndo me dou tdo bem com outras
meninas). No entanto, observou-se nos resultados que a questao da transparéncia ou nao
do PV no contexto da frase ndo foi tdo decisiva na escolha da opg¢ao de resposta quando
0 aspecto sonoro da expressao. Isso pode se dever ao fato de que o teste tinha opgdes de
resposta que iniciavam sempre com o mesmo verbo. Por exemplo, no teste em que a
expressdo-alvo era “get along”, as seis opgdes de resposta iniciavam-se com o verbo
get. Assim, o participante precisaria entender a preposicao utilizada no determinado

contexto.
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A proxima se¢do deste embasamento tedrico traz a Ultima discussdo necessaria
para a observagao dos resultados: explorar como pode se dar o olhar sobre a percepcao

e como isso foi feito neste trabalho.

2.4. A QUESTAO DA PERCEPCAO

Os estudos acerca da percepcao da fala tém se desenvolvido consideravelmente
nos ultimos 30 anos. No entanto, eles tiveram inicio na década de 1950, nos laboratorios
Haskings, nos Estados Unidos (NISHIDA, 2012). Desde entdo, muitos estudos da
percepgao fonica foram desenvolvidos, assim como modelos de andlise perceptual,
como o Speech Learning Model (SLM, traduzido para o portugués como Modelo de
Aprendizagem de Fala) de Flege (1995); o Perceptual Assimilation Model (PAM,
Modelo de Assimilacdo Perceptual) de Best (1995), cujo foco era direcionado a
percepcao de lingua nativa; e o Perceptual Assimilation Model of Second Language
Speech Learning (PAM-L2, Modelo de Assimilagdo Perceptual da Aprendizagem da
Fala em Segunda Lingua) de Best e Tyler, 2007, sendo esse ultimo voltado aos estudos
de aprendizagem de L2.

No Brasil, muitos estudos voltados a aprendizagem e percepcao de segunda
lingua fazem uso do modelo do PAM-L2 de Best e Tyler (2007), como Kluge (2009) e
Feiden et al (2014). Contudo, Perozzo e Alves (2016) tém trazido novas perspectivas
sobre o modelo, ja que esse foi criado com o intuito de testar a percep¢ao em um
ambiente de L2, o que ndo € o caso do Brasil, onde os aprendizes tém contato com o
inglés, por exemplo, como lingua estrangeira® (LE).

A critica que Perozzo e Alves (2016) trazem ao PAM-L2 quando aplicado em
um contexto de aprendizagem de lingua estrangeira, como o nosso, considera o fato de
que a frequéncia e contexto de uso quando consideramos L2 e LE ser diferente. No
entanto, acredita-se que a maior critica ao modelo seja em relagdo a sua postura
filosofica de que a percepcao ¢ feita de modo direto. Perozzo e Alves (2016) elucidam

que

“aos moldes de Gibson (1986) e de Fowler (1986), Best (1995) e Best e Tyler
(2007) notam que a relagdo estabelecida entre o sujeito percebedor ¢ o

23 Gass e Selinker (2008, apud PEROZZO e ALVES, 2016) explicam que a diferenca entre L2 ¢ LE &
que para a primeira ndo ¢ necessaria a instrugdo, haja vista que o ambiente no qual o falante esta inserido
permitiria uma série de tipos de interag¢ao e uso. Ja para a segunda, é necessaria a instrugdo pelo carater
reduzido de oportunidades de uso, o qual geralmente apenas aconteceria em sala de aula e em situagdes
restritas do cotidiano do aprendiz.
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ambiente se torna a condi¢do necessaria ¢ suficiente para que o
conhecimento, que ocorre via percepcao, seja instaurado a partir da deteccao
das concessdes que o ambiente fornece.” (p.741)

O modelo perceptual do realismo direto, baseado em Gibson (1986) preconiza
que a percep¢do do ambiente ¢ direta, ou seja, ndo ha nada intermediario entre o
ambiente ¢ o falante. Perozzo e Alves (2016) defendem que o modelo perceptual precisa
ser indireto, ou seja, uma unidade precisa passar pelo intermédio dos sistemas
cognitivos antes de ser percebida. Os autores trazem dois conceitos pertinentes: o
conceito de habilidade mental e de representacdo mental. Gazzaniga et al. (2012, apud
PEROZZO e ALVES, 2016) explicam que a ideia de habilidade mental, também
chamada de atividade mental, se refere ao processamento de informagdes, como
memorias, pensamentos € sentimentos. Esse conceito se refere aos processos da mente
em agdo e sdo biologicos, quimicos e cerebrais. J& o conceito de representacdo mental
seria 0 que os autores denominam ‘“simbolo cognitivo interno”, o qual ¢ uma
representacao interna de algo externo que foi estocado no sistema linguistico.

Para este trabalho acredita-se pertinente levar em consideragdo as criticas de
Perozzo e Alves (2016) e as reflexdes que os estudos sobre a percep¢ao vém
desenvolvendo. Apesar de este trabalho ndo utilizar um modelo de percepg¢ado, conclui-
se a relevancia aqui em considerar a percep¢ao como algo indireto, isto €, que precisa
passar pelo mecanismo cognitivo do falante para que aconteca.

Assim, compde-se uma relagdo global: a percepg¢ao vem de processos cognitivos
indiretos e de representagdes mentais (PEROZZO e ALVES, 2016), os quais constituem
a forma com que mapeamos e estocamos as unidades fraseoldgicas (LIN, 2010), e a
frequéncia de ocorréncia (BYBEE, 2001, 2010) dessas unidades influenciam a forma
com que as estocamos em nosso sistema linguistico, que ¢ complexo, mutavel e com
foco no individuo (LARSEN-FREEMAN, 1997, 2006, 2007).

A proxima etapa deste estudo se encarrega em descrever as escolhas
metodoldgicas para o desenvolvimento do teste de percepcao e a jornada de mudancas

feitas do projeto piloto do teste para entdo a aplicacao do teste final.
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METODOLOGIA

O processo de desenvolvimento da parte pratica deste trabalho foi um longo
caminho. A priori, havia a hipotese de que a frequéncia de ocorréncia das expressoes,
a qual foi obtida no corpus COCA (Corpus of Contemporary American English), seria
um fato que reforgaria a percepgao/identificacdo dos phrasal verbs no teste de
percepcao (TP). Também, o sotaque do falante no estimulo de dudio, as caracteristicas
fonéticas dele (se ocorresse alofonia, por exemplo) e a transparéncia de significado da
expressdo (mais literal ou menos literal) foram hipotetizados como relevantes a
percepcao dos PVs pelos participantes. No entanto, como dito, a construgao do teste
aconteceu em diversas fases que acarretaram mudancas ao longo do processo € o teste
final foi muito diferente do teste piloto. Ambos os testes - piloto e final - sdo descritos

a seguir.

3.1. A CONSTRUCAO DE UM TESTE DE PERCEPCAO

Um dos pontos mais desafiadores nesta pesquisa, sem duvidas, foram as
decisdes tomadas para a construgao dos testes. Durante o processo de desenvolvimento
houve muitas descobertas e questdes a resolver, fazendo com que o teste fosse refeito
algumas vezes.

Este trabalho fez uso do Corpus of Contemporary American English (COCA)
para a verificagdo de dados de frequéncia de ocorréncia das expressdes seletadas. O
COCA foi selecionado para este trabalho por conter um grande banco de dados — 560
milhoes de palavras, coletadas de diversas fontes, como a lingua falada, livros, revistas,
jornais e textos académicos®. Entretanto, é necessario salientar que este trabalho
entende as limitagdes do banco e do corpus, por dois motivos: 1) até mesmo grandes
bancos de dados tém caracteristicas subjetivas (MARTINEZ, 2013); 2) os dados de
frequéncia do COCA consideram a ocorréncia das unidades ndo apenas em ambientes
orais, mas também escritos.

O teste piloto foi um grande aprendizado, pois seus resultados direcionaram

mudangas e recortes a serem feitos no teste final. Para o piloto, dois softwares foram

24 Essas informagdes foram retiradas do site do COCA®: https://corpus.byu.edu/coca/
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utilizados e aplicados: o Teste de Percepcao (RAUBER et al., 2012), doravante TP e o
Aplicativo para Estudos em Percep¢dao e Inteligibilidade - AEPI (BONDARUK,
ALBUQUERQUE e ALVES, 2018). O TP ¢ um software livre, criado para o
desenvolvimento de testes na area da percepgdo e treinamento perceptual e nele ¢
possivel criar testes de discriminagao e de identificagdo, ambos desenvolvidos no teste
piloto. O AEPI, também um aplicativo de uso livre, tem o objetivo de testar a percepcao,
assim como a compreensibilidade e a inteligibilidade, e foi esse tltimo tipo o objetivo
do teste.

Nesse inicio, foi considerada a observacdo da percep¢do enquanto
discriminatoria, identificatéria e de inteligibilidade, mas logo notou-se que o escopo da
pesquisa seria impossivel de analisar com essa abrangéncia, tanto no ambito pratico
quanto o tedrico. Contudo, os trés aspectos foram considerados no teste piloto para
simples “exemplifica¢cdo”, a fim de que se tomasse uma decisdo mais madura em relagio
aos recortes futuros. Para isso, o primeiro ponto a ser definido foi qual tipo de estimulo
seria o ideal para compd-lo. Como o objetivo era observar a percep¢ao das expressoes
em contextos de diferentes vozes e sotaques, em uma tentativa de se aproximar de uma
situacao “real”, foi escolhida a opcao de coletar trechos de séries televisivas, americanas
e inglesas®, por trazerem mais possibilidades de sotaque. Entretanto, para o teste final
o recorte foi reduzido a estimulos provenientes apenas de séries americanas, para que a
analise fosse mais condizente com a escolha do corpus COCA e seus dados de
frequéncia de ocorréncia.

A opgao de gravar pessoas nativas também foi considerada, contudo, acreditou-
se que com a coleta de estimulos provenientes de séries, a pluralidade de contextos,
sotaques e vozes seria maior, aproximando o teste a uma situacdo mais naturalizada da
fala, o que foi considerado importante para o trabalho.

Para a escolha e recorte dos estimulos, ambos feitos pela pesquisadora, foi
considerado que os mesmos fizessem sentido quando isolados de seu contexto global e
que fossem de curta duragdo - entre 03 e 08 segundos - a fim de minimizar eventuais
interferéncias de memoria®®.Foram selecionadas vozes de mulheres e homens que

tinham sotaques americanos ou britanicos de modo geral e de maneira numericamente

28 Foram utilizados episodios das séries: Crazy Ex-girlfriend, Dowton Abby, Doctor Who, Friends, Hart
of Dixie, Modern Family e The Big Bang Theory, através de buscas das expressdes alvo nos scripts dos
episodios no site https://www.springfieldspringfield.co.uk.

26 Apesar dessa consideracio ¢ possivel que a memoria tenha interferéncias nos resultados, ja que testes
de percepgao tém cunho subjetivo.
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homogénea, ou seja, almejou-se ter em cada teste (discriminagdo, identificacdo e
inteligibilidade) o mesmo nimero de vozes femininas e masculinas. A principio,
também, ndo foi considerado controlar a posi¢do em que o phrasal verb se encontraria
no estimulo, isto ¢, se ele estaria na parte interna da frase, no inicio ou no fim.

Para o recorte dos dudios foram utilizados os softwares Audacity®, versio 2.1.2,
o Free MP3 cutter® versdo 2.1 e o Atube Catcher® versio v3.8.9510 para conversdes de
formatos, ja que para ambos, o TP e o AEPI, ¢ necessario que os audios estejam em
formato .wav.

Os PVs selecionados para os estimulos tém a caracteristica de serem exemplos
de verbos monossilabos terminados em /t/ e seguidos de preposi¢des iniciadas por
vogal. Essa escolha foi guiada pela pesquisa de Gardner e Davies (2007), na qual os
autores elencaram os 100 phrasal verbs mais comuns no inglés. Nessa pesquisa, notou-
se a recorréncia de get e suas possibilidades de combinagdo com preposicdes iniciadas
em vogal, assim como a presenca de outros verbos com as mesmas caracteristicas
(monossilabos terminados em /t/), embora com frequéncias de ocorréncias diferentes,
como /et e put.

Com isso em mente, definiu-se o que seria categorizado como expressdes de
alta, média e baixa frequéncia. Chamamos de baixa frequéncia os PVs que possuiam
até¢ 5 mil ocorréncias no COCA; média frequéncia os que tinham entre 5 e 10 mil
ocorréncias; e alta frequéncia, as expressdes com mais de 10 mil ocorréncias®’.

Na proxima segao, vé-se detalhes sobre o teste piloto, seus resultados e reflexdes

que acarretaram em mudancas no teste final.

3.2. O TESTE PILOTO

O teste piloto foi aplicado com 6 participantes, trés mulheres e trés homens,
estudantes do quinto periodo do curso de Letras e com nivel de proficiéncia considerado
avangado, pois todos eles foram aprovados em um teste de suficiéncia de nivel avancado
aplicado na universidade. A idade média entre o grupo era de 19 a 25 anos e apenas um

deles tinha experiéncia de ter morado em outro pais, na adolescéncia.

27 £ importante reafirmar que este trabalho levou em consideragio as limitagdes do banco de dados, j4
que nele ha registros de lingua em ambas formas oral ¢ escrita.
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De maneira geral, o teste durou certa de 15 minutos com cada participante, sendo

as etapas na seguinte ordem:

)

2)

3)

4)

O participante recebeu um questiondrio pré-teste (anexo 1) no qual ele forneceu
informacgoes pessoais sobre onde nasceu, grupo de idade que se encontra, se ja
morou em outra cidade do Brasil, se j4 morou em outro pais, quais sao as formas
em que ele mantém contato com o inglés, se fala outro idioma além do inglés e
qual tipo de habilidade linguistica ele (a) considerava mais dificil: a leitura, a
escrita, as atividades de escuta ou a fala.

O participante executou o teste de percepcao, no software TP, o qual possuia 16
itens: 5 itens de discriminagdo e 11 de identificacao.

O participante executou o teste de inteligibilidade, no software AEPI, o qual
continha 6 itens

Ao fim dos testes de dudio, o participante preencheu o questiondrio pos-teste
(anexo 2), cujo intuito era colher um feedback sobre cada teste (discriminagao,
identificacao e inteligibilidade).

As expressoes selecionadas para o teste piloto e suas frequéncias de ocorréncia

foram (tabelas 1,2 e 3):

BAIXA FREQUENCIA DE OCORRENCIA

EXPRESSAO TRANSCRICAO FREQUENCIA DE

ALVO FONETICADO  OCORRENCIA
PV (do estimulo) (COCA)
cut along [kar @'lon] 102
get ahold [ger @ hould] 275
let up [ler Ap] 693
lit up [I1t Ap] 2456
get along [ger @'lon] 3749

Tabela 1: Expressoes coletadas que foram consideradas de baixa frequéncia.
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MEDIA FREQUENCIA DE OCORRENCIA

EXPRESSAO TRANSCRICAO  FREQUENCIA DE
ALVO FONETICADOPV ~ QCORRENCIA

(do estimulo) (COCA)
get off [ger Of] 5.519
put out [pur aut] 6.625
put up [pur Ap] 8.538
get on [ger on] 9822
get away [ger @' wei] 9657

Tabela 2: Expressoes coletadas que foram consideradas de média frequéncia.

ALTA FREQUENCIA DE OCORRENCIA

EXPRESSAO TRANSCRICAO  FREQUENCIA DE
ALVO FONETICADOPYV  QCORRENCIA

(do estimulo) (COCA)

get up [ger Ap] 10.652
put in [pur 1n] 15.130
get into [ger "INy 15.259
get out of [ger aut av] 15.580
get in [ger In] 17.246
put on [pur on] 18.374
get out [ger aut] 27.793

Tabela 3: Expressoes coletadas que foram consideradas de alta frequéncia.

3.2.1. O teste de discriminacao
O primeiro teste de dudio foi o de discriminacdo. Kluge (2013) descreve esse

tipo de teste como algo que

“testa a diferenciagdo de dois ou mais estimulos e possui varios formatos:
tarefas de categorizagdo dos tipos AX, AXB e ABX, e teste de mudanga
categorica. Em um teste de discriminagdo categorica do tipo AX, um par de
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estimulos € apresentado e o informante deve indicar se ambos os estimulos
sdo semelhantes/iguais ou diferentes. Por exemplo, ao se apresentar o par
bet-bet (aposta-aposta) do inglés, espera-se que o informante perceba-o
como contendo vogais semelhantes/iguais ([€][€]); porém, ao se apresentar o
par bet-bat (aposta-morcego), espera-se que o informante considere as
vogais como diferentes, ou seja, pertencentes a duas categorias vocalicas
distintas ([e][e])”

No teste de discriminacdo o participante lia no topo da tela a pergunta: “are the

expressions you hear the same?” (ver figura 2). O primeiro item do teste foi chamado

de teste sample e foi preparado para ser um exemplo de como o teste funcionaria. No

momento do teste sample, foi explicado a cada participante que:

a)

b)

d)

Ele (a) ouviria uma sequéncia de trés phrasal verbs provenientes de
vozes distintas. Esses estimulos foram concatenados e separados por um
siléncio padrao de 1.3 segundos, comum nesse tipo de teste. O motivo
de o teste ser constituido por trés estimulos se deve ao fato de que assim
ele ndo se tornaria longo, minimizando os possiveis efeitos da memoria
e de possibilitar ao participante a comparagao dos estimulos, o que era o
objetivo do teste;

Ele (a) teria duas opcdes de resposta (ver figura 2): yes ou no;

Seria possivel clicar em “replay” no canto inferior esquerdo da tela (ver
figura 2) e ouvir o estimulo apenas mais uma vez. A escolha da repeticao
ser possivel apenas uma vez se relaciona ao fato de que a pesquisadora
hipotetizou, de inicio, que a repeticdo multipla do estimulo nao se
relacionaria com o objetivo do teste de criar uma situacao mais “real” de
interacao;

Ap0s a escolha da resposta (yves ou no) o participante precisaria olhar
novamente para o canto inferior esquerdo da tela, onde anteriormente
havia o “replay”, o qual foi substituido pelas palavras “poor”, “regular”
e “good” (ver figura 3). A instru¢do dada foi que o participante
escolhesse uma dessas palavras como forma de avaliar se discriminar os
phrasal verbs do estimulo, em sua opinido, foi facil, regular ou dificil.
Esse ponto foi reafirmado com cada participante ¢ ndo houveram

problemas aparentes de interpretagdo do teste com nenhum deles.

Ap6s a explicacdo, execucgdo do teste sample e confirmagdo que os participantes

ndo tinham davidas em relacdo ao passo-a-passo, eles deram continuidade aos itens.
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Para a discriminacdao os trés PVs de cada estimulo poderiam ser: 1) iguais, embora
falado por vozes e sotaques diferentes; 2) dois iguais e um diferente, também falado por

pessoas diferentes; ou 3) trés diferentes um do outro.

Read the question, and after hearing the sound, select the correct option.

TD - JU - 20/10/2018
1. Are the expressions you hear the same?

1/1

W

(O Replay [

Figura 2: tela ilustrativa do teste piloto de discriminacdo (no software TP).



25

Read the quesﬁon, and after hearing'the sound,' select the correct option.

7D - JES - 21/02/2019
1. Are the expressions you hear the same?

1/1

g

yes no

— Qualidade do Estimulo ——————
Poor Regular Good | @ Exit

Figura 3: tela ilustrativa do sistema de feedback do teste de discriminacdo, no canto inferior esquerdo da
tela (TP).

Uma das dificuldades que a coleta de dados de séries televisivas gerou foi a
questdo do recorte do audio, ja que foi necessario “limpar” informagdes prévias e
posteriores, ou seja, o ruido de fundo, palmas da plateia ou risos, a fim de minimizar
eventuais interferéncias no entendimento do participante.

O teste de discriminacao foi composto por 5 sequéncias de 3 estimulos
concatenados e separados pelo siléncio padrio de 1.3 segundos, sendo na ordem:
siléncio-PV-siléncio-PV-siléncio-PV. Como dito anteriormente, havia estimulos com
vozes femininas, masculinas com sotaque britanico e/ou americano € por esse motivo,
houve dificuldade na harmonizacao dos 4dudios dentro de cada sequéncia, haja vista os
detalhes de ruido e recortes. A tabela 4 traz os resultados desse primeiro teste e cada

sequéncia de estimulos concatenados foi aplicada somente uma vez.
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Tipo do estimulo (PVs Quantidade de acertos
iguais ou diferentes)

Iguais 6 (100%)
Iguais 6 (100%)
Diferentes 5(83,3%)
Diferentes 4 (66,6%)
Iguais 5 (83,3%)

Tabela 4: Resultados dos testes piloto de discriminagao (TP)

Foi interessante notar que apesar de esse teste ter recebido um feedback ruim em
relacdo ao que os participantes chamaram de “qualidade do som”, a média de acertos
foi alta, havendo apenas 4 erros. Um erro ocorreu na sequéncia de estimulos 3 —na qual
havia um phrasal verb diferente e dois iguais; dois erros na sequéncia 4 — em que oS
phrasal verbs eram todos diferentes e; um erro na sequéncia 5, em que os phrasal verbs
eram iguais. Reitera-se aqui que todos os estimulos, mesmo quando o phrasal verb era
0 mesmo, nao eram falados pela mesma pessoa e nem do mesmo sexo.

Como dito na descri¢ao inicial do teste, na concatenacao dos dudios ainda
sobrou vestigios dos sons recortados, o que foi percebido pelos participantes e reportado
nos questiondrios pods-teste. Outra informacdo reportada foi a questdo de dois
participantes escreverem que o audio era muito rapido, mas que imaginavam iSso ser
parte do teste.

Uma questdo qualitativa a ser considerada foi em relagdo ao feedback poor,
regular e good, ja que foi notado que, em alguns casos, ele nao condizia com o resultado
do teste. Trés entre os seis participantes julgaram como iguais as expressoes “get out
here” e “get out of here” e deram o feedback “good” para essa sequéncia, o que
significaria que eles a qualificaram como “facil”, de acordo com a instrugdo prévia
recebida sobre como considerar o feedback. Um dos participantes que acertou essa
questdo a qualificou como “poor” e os outros dois como “regular”. Os resultados
obtidos através desses feedbacks foram essenciais na constru¢do do teste final e na
curiosidade de re-testar a hipotese de que a percepgao de PVs com maior frequéncia de

ocorréncia seria maior, pois no caso observado (get out e get out of) a expressao
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escolhida como resposta certa (get out of — 15.580) tem frequéncia de ocorréncia um
pouco mais baixa que a expressao contida no estimulo (get out — 27.793). Contudo, ao
observar a expressdo de modo global, a ocorréncia de “get out of here” (2.476
ocorréncias no COCA) ¢ maior do que “get out here” (apenas 165 ocorréncias), o que
reforgou a hipotese de que estocamos as MWE de maneira holistica e a acessamos como

uma unidade em nosso mapa linguistico.

3.2.2. O teste de identificaciao
A segunda parte do teste de dudio, a de identificacdo, foi constituida por 6
estimulos. Eles tinham duragdo entre 4 e 13 segundos, podendo ser uma voz feminina
ou masculina, ou seja, havia apenas uma voz em cada estimulo. No inicio de cada
estimulo foi adicionado um siléncio padrao de 1.3 segundos, para que o participante
tivesse uma brecha no tempo antes do dudio comegar.
O proposito desse teste era criar um exercicio bottom-up. Field (1999) explica

que esse conceito

“¢ uma visdo hierarquica das fases nas quais o listening ou a leitura
procedem. No listening, o nivel mais baixo, ou seja, a menor unidade, é o
carater fonético. Uma andlise simples pode se apresentar ao ouvinte, como
um grupo de combinagdes de caracteristicas que compdoem um fonema,
fonemas que compdem silabas, silabas que compdem palavras, palavras que
compdem oragdes e oragdes que compdem sentengas. No topo (top) esta o
significado geral do enunciado, no qual novas informagdes sdo integradas ao

longo de sua formagao.” 28

Sendo assim, o objetivo do teste de identificagdo foi que o participante
identificasse o phrasal verb em meio a um contexto-frase, ja que cada estimulo era uma
sentenca ou enunciado (no caso dos mais longos) que continham uma ideia global.
Dentro desse contexto, o participante precisou entender o phrasal verb. A pergunta do
teste foi: “Which phrasal verb do you hear?”, e em cada item haviam 6 opgdes de

resposta, como vé-se na figura 4:

28 Underlying the metaphors 'top' and 'bottom!' is a hierarchical view of the stages through which listening
or reading proceeds. In listening, the lowest level (i.e. the smallest unit) is the phonetic feature. A simple
analysis might present the listener as combining groups of features into phonemes, phonemes into
syllables, syllables into words, words into clauses, and clauses into propositions. At the 'top' is the overall
meaning of the utterance, into which new information is integrated as it emerges. (p.338)
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Read the question, and after hearing the sound, select the correct option. ]

TI - TST3 - 15/10/2018
1. Which phrasal verb do you hear?

1/21

-

@ Replay

Figura 4: tela ilustrativa do sistema do teste piloto de identificacao (TP).

Assim como no teste de discriminagdo, havia a possibilidade de repetir o
estimulo uma segunda vez. Apds a escolha da resposta considerada correta pelo
participante, aparecia no canto inferior esquerdo da tela as palavras “poor, regular e
good” (ver figura 5) para que o ele/ela expressasse sua opinido sobre o teste, podendo

considera-lo fécil, regular ou dificil.
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Read the question, and after hearing the sound, select the correct option.

TI - TST3 - 15/10/2018

4. Which phrasal verb do you hear?
4/ 21

cut up ‘ get along get up ‘

let along ‘ let up cut along ‘

Qualidade do Estimulo——————
’7 Poor | Regular Good @ Exit [

Figura 5: tela ilustrativa do sistema de feedback do teste de identificagdo, no canto

inferior esquerdo da tela (TP).

Na tabela 5 ha os resultados obtidos no teste de identificagdo. Na parte verde do
quadro ha a lista de PVs que compuseram cada item, e na parte azul, o numero de
acertos. A média de acertos foi de 13,5 respostas corretas por participante. Um dos
participantes teve 16 acertos, trés tiveram 13 acertos, um participante 14 acertos e um,

12 acertos.

Estimulos (na Quantidade  Estimulos (na  Quantidade

ordem de de acertos ordem de de acertos
aplicacao (de 0 a 6) aplicacao (de 0 a 6)
1) getup 6 7) let up 6
2) getout 6 8) get into 2
of
3) get 3 9) put out 2
ahold
4) get 6 10) get off 6

into
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5) cut 6 11) get away 5
along
6) geton 6

Tabela 5: Resultados dos testes piloto de identificagdo (TP)

Uma observagao feita em relagdo as expressdes que obtiveram menos acertos
foi que a resposta considerada correta foi a mesma em todos os casos de erro. Por
exemplo, no item cuja expressao get ahold foi o alvo, trés pessoas colocaram get on
como resposta. O PV get ahold ¢ uma expressao de baixa frequéncia (275 ocorréncias
no COCA) e get on ¢ bem mais frequente no banco de dados (9.822 ocorréncias). Esse
resultado, observado juntamente com aqueles obtidos no teste de discriminagdo, traz
novamente a hipdtese da frequéncia de ocorréncia como influente na percep¢do do
falante e na escolha que o falante fez como resposta correta.

A expressao nesse exercicio estava localizada no inicio da frase: “get ahold of
Harry yet?” e por esse motivo, para o teste final foi adicionado um outro estimulo, com
o PV get ahold em posicdo interna no enunciado, a fim de comparar possiveis
interferéncias de posicao.

No caso do “get into”, os quatro participantes que ndo acertaram colocaram get
in como resposta. A questdo da frequéncia das expressdes também cabe aqui, ja que o
registro ¢ de 15.259 ocorréncias para “get into” e 17.246 para “get in”, apesar de os
numeros de ocorréncia nao serem tao distintos quanto no caso de get out e get out of.

Com os resultados obtidos no teste piloto foi possivel esbogar uma ligacao entre
a percepcao e a frequéncia de uso. Foi também possivel notar que nos casos que o
estimulo era menos frequente, a expressao foi menos percebida, como no caso de “get
ahold”. Ja no caso de “gef up”, um exemplo de PV com frequéncia de ocorréncia alta,
houve cem por cento de acertos. Esses dados foram replicados no teste final e

reconfirmados, como mostram os resultados na subse¢ao 7.3.2.

3.2.3. O teste de inteligibilidade
A terceira parte do teste piloto consistiu em uma nova estratégia e utilizou-se o
programa AEPI para desenvolver um teste cujo objetivo era a transcricdo do item
ouvido, a fim de observar a inteligibilidade das expressdes para cada participante.O
AEPI, por ser outro software, tinha outro procedimento para sua execugao e por isso, 0s

participantes passaram por mais um momento de instru¢do antes do inicio de sua
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aplicagdo. A primeira parte da instrugdo se referiu a tela inicial, na qual lia-se em inglés
0 passo-a-passo do exercicio, texto o qual foi escrito pela autora, pois o programa da

essa possibilidade. A figura 6 exemplifica a tela de instrucao:

, AEP| - Aplicative para Estudos em Percepgdo e Inteligibilidade - O >

Experimento

mero do Participante

ok

Figura 6: tela ilustrativa do sistema de instru¢do do teste de inteligibilidade, o qual foi baseado num

sistema padrao, mas adaptado pela autora para esta pesquisa (AEPT)

As instrugdes foram desenvolvidas em inglés, contudo néo foi possivel traduzir
as caracteristicas do software, as quais permaneceram em portugués. No espago
“niimero do participante”, cada um colocava um nimero que foi recebido juntamente
com o questionario pré-teste. Apos a inser¢do do numero, clicava-se em “ok” para
inicid-lo. No teste havia 6 frases cuja transcricdo deveria ser feita dentro do quadro
branco (ver figura 7), assim como apontar o feedback sobre o dudio utilizando a escala

Likert.
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, AEP| - Aplicative para Estudos em Percepgdo e Inteligibilidade - O x

Muite Dificil 1 2 3 4 b 8 9 Muito Facil

Figura 7: tela ilustrativa de um dos testes de inteligibilidade (AEPT)

Na figura 7 veem-se as propriedades “proximo” para iniciar o audio; o quadro
branco onde o participante transcreveu o que ouviu; a linha da escala Likert em que o
participante classificou o estimulo (de 1- muito dificil a 9- muito facil) e o “pronto” para
quando todas as fases ja tivessem sido preenchidas e o participante estivesse pronto para
fazer o proximo teste. O programa permite que o participante ouca a frase estimulo
apenas uma vez.A tabela 6 traz os resultados obtidos no teste de inteligibilidade, tendo
do lado esquerdo a frase-estimulo e do lado direito, todas as respostas dadas pelos
participantes.

Frase-estimulo Respostas obtidas
1) We’ll get out of your hair we’ll get out of your hair (1x)
get out of here (1x)
we’ll get out of here (2x)

oh, we’ll get out of here (1x)
get out (1x)

2) How the hell did you get in How the hell did you get in
the building? the building? (3x)
Why the hell did you get in



3) Let’s get up a party in the
evening

4) Get ahold of Harry yet?

5) We get off around midnight

6) I'll put in on the list
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the building? (2x)
How the hell did you get into
the building? (1x)

Let’s get up a party in the
evening

(2x)

we’ll go to a party in the
evening (1x)

let’s set up (1x)

let’s...a party in the evening
(1x)

have a party in the evening

(Ix)

Get over here (1x)

get over here you (1x)

you only heard him (1x)
you know where he is? (1x)
em branco (2x)

we get off around midnight
(4%)

get off (1x)

Can we get off around
midnight? (1x)

I’11 put it on the list (3x)
I’ll put her on the list (2x)
I’ll put in on the lift (1x)

Tabela 6: Resultados do teste piloto de inteligibilidade (AEPT).

Ao analisar os resultados na tabela 6, observa-se que a pluralidade de respostas

ocorreu em todos os casos. Nota-se que os PVs mais frequentes como “get out of” e “get

in” foram mais percebidos, assim como PVs menos frequentes — como “get ahold” foi

menos percebido e mais confundido com outros PVs. Um fato curioso a se observar foi

o caso da expressdo “let’s get up a party in the evening”. Apesar de “gef up”” ser um PV

de alta frequéncia de ocorréncia (10.652) e que foi percebido por todos os participantes

no teste de identificacdo, nesse caso nao teve o mesmo resultado. A hipdtese para esse

fenomeno ¢ relacionada ao contexto do enunciado em que encontramos a expressao, ja

que no estimulo do teste de identificagdo a frase foi: “/ 'm just going to get up and go to

work”, o que ¢ uma ideia muito mais comum do que “let’s get up a party”. Na tabela 7
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temos a compilacdo dos resultados dos trés testes, juntamente com a frequéncia de

ocorréncia das PVs, a fim de obter-se uma visdo mais global dos dados.

COMPILACAO DOS RESULTADOS TP + AEPI
TESTE DE DISCRIMINACAO (TP)

Sequéncias de itens Frequéncia (alta, média, Nuimero de
baixa) acertos (0 a 6)
get out of 6
(Item sample®’, sequéncia 15.580 (alta)
de PVs iguais)
get out of 6
(Sequéncia de PVs iguais) 15.580 (alta)
let up e lit up Let up: 693 (baixa) 5
(Sequéncia de dois PVs Lit up: 2456 (baixa)
iguais e um diferente)
get out e get out of 4
(Sequéncia de 2 PVs iguais 27.793 (alta)

e um diferente)

get on 9.822 (média) 5
(Sequéncia de PVs iguais)

TESTE DE IDENTIFICACAO (TP)

Estimulos Frequéncia Nimero de
acertos (0 a 6)

cut along 102 (baixa) 6
get ahold 275 (baixa) 3
let up 693 (baixa) 6
get off 5.519 (média) 6
put out 6.625 (média) 2
get away 9.657 (média) 5
get on 9.822 (média) 6
get up 10.652 (alta) 6
get into 15.259 (alta) 6

29 Reitera-se que o item denominado como sample, é o primeiro item de cada teste em que apds sua
execugdo, houve uma pausa para a pesquisadora confirmar com o participante se ele havia entendido o
teste e/ou se tinha duvidas em relagdo a ele.
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get out of 15.580 (alta) 6

get into 15.259 (alta) 2

TESTE DE INTELIGIBILIDADE (AEPI)

Estimulos Frequéncia Numero de
acertos (0 a 6)

Get ahold 275 (baixa) 0

Get off 5.519 (média) 6

Get up 10.652 (alta) 2

Put in 15.130 (alta) 1

Get in 17.246 (alta) 5

Get out 27.793 (alta) 6

Tabela 7: compilagdo dos resultados dos testes piloto (TP e AEPI).

A proxima subsec¢do traz finalmente as escolhas de recorte para o objeto de
observagdo no teste, assim como as alteragdes feitas a fim de reconfirmar as hipdteses

levantadas com os resultados prévios no teste piloto.

3.3. O teste final

Como mencionado, o teste piloto teve utilidade primordial para o
desenvolvimento desta pesquisa, cujo desenvolvimento foi processual e com algumas
idas e vindas. Através dele, alguns aspectos foram mantidos no teste final e alguns,
alterados. A primeira grande alteragdo feita foi a constatacdo de que seria necessario
fazer um recorte e escolher apenas um tipo dos trés testes aplicados — discriminagao,
identificacdo ou inteligibilidade. Embora os resultados do teste de inteligibilidade
tenham sido os que pareceram mais interessantes, esse teste necessitaria de um respaldo
teorico diferente do que se vinha fazendo até entdo. Dessa forma, por questio de
manuten¢do da linha de estudo, definiu-se que o teste de discriminagdo ou identificacao
seriam mais apropriados para a finalizacao do estudo.

Outro ponto relevante para esta pesquisa foi utilizado para a tomada de decisdo:

a importancia do contexto da frase/enunciado. Como desde o inicio o objetivo ndo foi
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analisar o phrasal verb isoladamente, optou-se por dar continuidade a pesquisa
utilizando o teste de identificagdo, o qual habilitava compor esse aspecto no teste. Os
resultados obtidos de ambos os testes de discriminagao e inteligibilidade, assim como o
aprofundamento de sua analise, ficam registrados como novas oportunidades de futuras

pesquisas.

3.3.1. As caracteristicas do teste final

O teste final foi composto por 12 itens, que foram selecionados de maneira que
as variaveis sotaque americano, producdo de /t/ como flap e frequéncia de ocorréncia
(exemplos de ocorréncia baixa, média e alta no COCA) pudessem ser cruzados. O
primeiro item manteve-se sendo um item sample, ap6és o qual houve uma pausa para
checagem de duvidas com os participantes.

Um grande ponto diferencial entre os testes piloto e final foi que nesse tltimo
cada item foi aplicado trés vezes, de forma aleatoria e com a ordem das opgdes de
respostas trocadas em cada aplicagdo, a fim de evitar o efeito treinamento. Outro ponto
foi que o teste piloto foi aplicado com 6 participantes (trés homens e trés mulheres) ¢ o
teste final, com 10 participantes. Os participantes do teste final foram 10 estudantes do
quinto periodo de Letras, todos homens de idade entre 20 ¢ 30 anos. A questdo de so
haver participantes homens na pesquisa ndo foi uma escolha feita pelo género, mas pelo
publico disposto a fazer o teste serem homens e cumprirem a varidvel de serem
proficientes em inglés.

Os participantes se voluntariaram a participar apos o convite da co-orientadora
deste trabalho, que ¢ professora deles. A coleta de dados foi feita na universidade onde
eles estudam e os participantes encontraram a autora nos intervalos de suas aulas ou no
contra turno. As caracteristicas dos 10 participantes, de acordo com suas respostas nos
questionarios pré-teste (ver anexos 4 a 14), foram:

1) 10 homens, estudantes do quinto periodo de um curso de Letras;

2) Tinham idade entre 20 e 30 anos;

3) Disseram ter contato diario com o ingl€s;

4) 9 dos participantes disseram se considerar fluente na lingua (1 se considerou

pré-avancado);

5) 8 responderam ter contato com o inglés ha 10 anos ou mais. 2 responderam

ter contato ha 2 ou 3 anos;
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6) 9 responderam nunca ter morado fora do Brasil e 1 respondeu ter morado na
Nova Zelandia por 1 ano;

7) 6 responderam ter contato maior com a variedade do inglés americano e 4
responderam ter contato com ambas as variedades do inglés americano e
britanico;

8) 8 responderam ter conhecimento de uma terceira lingua; 6 consideraram sua
proficiéncia nessa outra lingua como de nivel basico/elementar € 2 como
intermediario;

9) Dentre as 4 habilidades de aprendizagem (escrita, leitura, escuta e fala), 4
participantes responderam ser a escrita a mais dificil para eles, 3
participantes responderam ser a escuta ¢ 2 responderam ser a fala. 1
participante optou por ndo responder essa pergunta, alegando nao ter
dificuldade em nenhuma das habilidades;

10) Na pergunta sobre exemplos de contato com a lingua, 9 responderam ter
contato com o inglés através de séries e videos na internet, 8 responderam
ter contato através de musica e audios, 7 responderam ser através de leituras;
6 responderam ser através de pessoas conhecidas, amigos e familiares, e 3

através de jogos.

Alguns estimulos do teste piloto foram utilizados no teste final e outros ndo. No
teste piloto havia itens provenientes de sotaque norte-americano e britanico. Entretanto,
para que o controle da variavel “sotaque” fosse maior e para que os estimulos
correspondessem com o banco de dados escolhido, houve a decisdo de compor o teste
com estimulos de falantes nativos norte-americanos®®. Observou-se que algumas
caracteristicas interessantes do aspecto fonético acabaram sendo excluidas da pesquisa,
como a pluralidade de sotaques e contextos. No entanto, para que houvesse um controle
maior sobre as caracteristicas a serem analisadas, o recorte foi um necessario. A
exploragdo das possibilidades de sotaque no estudo da percepcdo também ¢ uma
sugestao para futuras pesquisas.

Em relagdo a duracdo do teste, cada estimulo variou de 4 a 13 segundos de

duracdo e foi repetido 3 vezes durante a aplicagdo, com exclusdo do teste sample que

30 Apesar de o recorte deste trabalho considerar o sotaque denominado como norte-americano, reconhece-
se a multipla variedade de sotaques que essa categoria comporta.
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foi aplicado apenas uma vez. O procedimento para aplicagdo manteve-se 0 mesmo do
piloto, sendo a) a aplicagdo do questionario pré-teste (que nao sofreu alteragdes); b) a
aplicacdo do teste de percepcdo e c) a aplicacdo do questionério pds-teste (que foi
alterado e € o anexo 3 deste trabalho). A aplicagdo do teste de percepgdo ficou em torno
de 5 minutos e a execugdo de todas as fases, em torno de 15 minutos por participante.

Kluge et al (p. 175, 2013) explicam que

“Para testar a discriminagdo ou identificagdo, aconselha-se que sejam
gravados estimulos por trés locutores de géneros diferentes para assegurar
que, independentemente da qualidade da voz ouvida, o informante seja capaz
de discriminar entre categorias ou identificar uma determinada categoria”.

Com essa questdo em mente, o teste de identificacdo foi composto por vozes
femininas e masculinas. Nao foi possivel manter um niimero homogéneo entre vozes
femininas e masculinas, entdo houve 4 estimulos com vozes femininas € 9 com vozes
masculinas. Nenhuma voz se repetiu em outros estimulos.

A tabela 8 traz as caracteristicas de cada item do teste: o phrasal verb alvo, sua
transcrigdo fonética, o enunciado em que ele esta inserido e se a voz do falante ¢

feminina ou masculina.

Transcri¢ao Enunciado/contexto Voz
Phrasal Verb Fonética do (completo) Feminina/
alvo PV Masculina
get up “Okay, I'm just going to
[ger Ap] get up, go to work and feminina
(teste sample, not think about him all
aplicado 1 vez) day”
put in “He wanted to be here,
[pur ] but he couldn't get out of feminina
(aplicado 3 Germany, some
vezes aleatdrias diplomat  needed a
€ ndo pacemaker put in”
sequenciais)
get into “We have a combined
[ger 'mto] 10 of 360, we should be masculina
(aplicado 3 able to figure out how to
vezes aleatdrias get into a stupid
e ndo building”
sequenciais)
get ahold “I have a question for
[gero'hovld] | you, chief: is there a feminina
(aplicado 3 problem with cell phone

vezes aleatorias

service in West Covina?



e ndo
sequenciais)

let up
[ler Ap]
(aplicado 3
vezes aleatorias
€ nao
sequenciais)

get on
[ger on ]
(aplicado 3
vezes aleatdrias
€ nao
sequenciais)

get off
[ger of]
(aplicado 3
vezes aleatorias
€ nao
sequenciais)

get along
[ger o'lon]
(aplicado 3
vezes aleatdrias
€ nao
sequenciais)

getin
[ger ]
(aplicado 3
vezes aleatdrias
€ nao
sequenciais)

put on
[por on]
(aplicado 3
vezes aleatérias
e nao
sequenciais)
lit up
[lrc Ap]

Because 1 feel like my
friend is trying to get
ahold of me and nothing
is coming through.”

“He may be a drunk, but
those boys never let up
making fun of him. Todd
was a bully then and 1
bet you he is a bully
now”

“I know what is going on
at school. Your attitude,
your bad grades. Now [
expect all bad behavior
to cease immediately.
Now you get on back to
your room and you get to
work!”

“we’ll get off around
midnight, why won't we
pick you up, then?”

“I don’t get along that
well with other girls.”

“Would you get in the
spirit of things? It’s a
celebration!”

“Well, why don’t you
put on that sombrero
and head on back to
work?”

“The orbitofrontal
cortex is lit up because 1

masculina

masculina

masculina

feminina

masculina

masculina

masculina

39
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(aplicado 3 was thinking of you”
vezes aleatdrias
e ndo
sequenciais)
put up “I was never really one
[por ap] to put up a fight” masculina
(aplicado 3
vezes aleatdrias
e ndo
sequenciais)
get out of “We’ll get out of your
[ger avt AV] hair!” masculina
(aplicado 3
vezes aleatdrias
e ndo
sequenciais)
Tabela 8: Estimulos que compuseram o teste final e suas caracteristicas.

No inicio do teste de percepgao/identificagao houve o momento de instrugao, a
aplicacdo do teste sample, a pausa para checagem de eventuais duvidas com o
participante e por fim, a aplica¢do, assim como no detalhamento feito na descricao do

teste piloto (7.2.2). A proxima secao traz enfim os resultados obtidos com o teste final.

4. RESULTADOS DO TESTE FINAL

Os resultados obtidos no teste foram de certo modo homogéneos, haja vista que
os PVs menos percebidos sdo praticamente os mesmos dentre os resultados individuais
de cada participante. Na tabela 9 t€ém-se os resultados coletados e seus aspectos
observados, como: 1) frequéncia de ocorréncia; 2) quantidade de acertos de cada
estimulo (de 0 a 3); 3) os feedbacks do item (poor, regular e good). Reitera-se que
houveram 3 repeti¢des para cada item e que os feedbacks se referiam a opinido do

participante em relagdo a facilidade de compreensao do estimulo.

Quantidade de Feedbacks Repetica
Phrasal Acertos (poor, regular e good) o do
Verb Frequénci a3 Estimulo
ade (1%,2% ou
ocorréncia 3° vez)
0 1 2 3 poor regular good
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P5 | P4 | P2; | P1; | P2(1° P2 (3°); P1; P5(3°); | P2 (1%)
LET UP 693 P8; | P3; | 2°); P4 P3 (39), P6 (3°); P4 (1%e
P6; | (1°); P4(2°,3%); | P8 (1°, 2°); | 29
P7; | P5(1°2°; | P6  (1° | P10 (2°); P5
P9; | P9 (1°) 2°;  P7 (12,2%,3%)
P10 (1°, 2°%; P8 (1%)
P9 (2°
3%); P10
(1°);
P1; | P10 (2° | P2 (2°3%; | P1; P2; P3;
PUT IN 15.130 P2; | 39 P4 (3°); P4; Po6; P7;
P3; P5 (1°); P8; P9,
P4, P9 (1°); P10;
P5;
P6;
P7;
PS;
P9;
P10
Pl; P1; P2; P3;
GET 3.749 P2; P4; P5; Po;
ALONG P3; P7; P8; P9;
P4; P10.
P5;
Pé6;
P7;
PS;
P9;
P10
P4; | PI; P1; P2; P3;
GET IN 17.246 P2; P4 (1°, 2,
P3; 3°); P5; P6;
P5; P7; P8; P9;
Po; P10.
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P7;
PS;
P9;
P10

PUT UP

8.538

P1;
P2;
P3;
P4;
P5;
P6;
P7;
PS;
P9;
P10

P6 (1°);

P1; P2; P3;
P4; PS5; Po;
P7; P8; P9;
P10.

LIT UP

2.456

P1;
P2;
P3;
P4;
P5;
Po;
P7;
PS;
P9;
P10

P9 (2°)

P4 (1°);
P5 (1°);

P1; P2; P3;
P4; P6; P7,
P8; P9 (1°,
3%); P10.

PUT
ON

18.374

P1;
P2;
P3;
P4;
P5;
Po6;
P7;
PS;
P9;

P2 (1°%);
P5 (1°);

P2 (2,
3°);  P3
(1°);

P4 (1°);
P7 - (1°);
P9 (1°, 2°,
3°); P10
(1°,2°, 3°)

P1; P3; P4,
P6; P§;
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P10

GET
OFF

5.519

P6

P1;
P2;
P3;
P4;
P5;
P7;
PS;
P9;
P10

P4 (3°);

P6 (I
2°);  P7
(1°,2°, 3%

P1; P2; P3;
P4; P5; P6
(3°), P8; PY;
P10

GET
ON

9.822

P1;
P2;
P3;
P4,
P5;
P6;
P7;
PS;
P9;
P10

P7(1°);

P2 (1°),
P4 (1°);
P7 (2°,3%;
P8 (I°
2°);

P1, P2; P3;
P4; P5; P6;
P9; P10.

GET
AHOLD

275

P1;
P2;
P3;
P4;
PS5;
Pé6;
P7;
PS;
P9;
P10

P1; P2; P3;
P4; Po6; P7,
PS; P9;
P10.
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P9 | Pl | P10 | P2; | P4 (1°3°; | P1(1°; | P1(2°3°); | P6(2% 3%
GET 15.580 P3; | P7 (1°; | P2(1°); | P2;P3;P8;
OUT P4; | P10(1°) | P3(1°; | P9 (2° 3°%;
OF Ps5; P4 (2°);
P6; P5 (1°,2°);
P7; p6;  (1°
P8; 2°;  P7
(1°);
P8 (3°);
P9 (1°);
P10 (2°);
P4; P5 | P1; [ P10 (2° | P4(2°); |P1(1°); P2;
GET 15259 | P9; P2; | 39) P6 (1°); | P3; P4
INTO P3; P9 (1°); | (1°3°); P5
P6; P10 (1°); | (1°2°, 3°);
P7; P6; P7; P8;
PS; P9 (2°,3°);
P10

Tabela 9: compila¢do dos resultados do teste final. Legenda: P: participante. 1°, 2° e 3°: refere-se a
primeira, segunda ou terceira vez que o teste foi aplicado. Cor vermelha: refere-se ao item no qual o
participante errou a resposta.

A tabela 9 expressa, através da concentragao de informagao, que as respostas
dos participantes se assemelham em certo modo. Os PVs “let up”, “get out of” e “get
into” apresentam os dados com menores quantidades de acerto (dados em vermelho).
Como Bybee (2010) explica, o efeito de reducdo € recorrente em expressdes de alta
frequéncia, o que pode explicar o fato de 5 dos 10 participantes terem considerado “get
into” como “get in”. Apesar de as expressdes serem similares, “get into” por ser mais
longo, deveria tomar mais “tempo” para ser produzido. O fendmeno de reducgao poderia
explicar o fato de metade dos participantes ouvirem apenas a preposicao in.

Em relagdo ao caso de “let up”, 2 participantes escolheram “/et on” e outros 2
escolheram “let off” como resposta correta. As frequéncias de ocorréncia das trés
expressoes sao: let up (693), let on (551) e let off (356). Como dito anteriormente, 0s

PVs de até 5000 ocorréncias no COCA foram categorizados como baixa frequéncia, isto

¢, let up, let on e let off possuem ocorréncia muito baixa. A hipdtese levantada nesse
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caso pode levar essa caracteristica em consideragdo, ao ponto de vista de que a
expressao nao foi percebida por completo, apenas o verbo /et foi percebido. O enunciado
no qual a expressdo estava contida foi “those boys never let up making fun of him” (ver
quadro 8) e “let up” tinha o sentido de “desistir”. Se fosse let on (divulgar) ou let off
(desabafar) o sentido da frase seria muito diferente. Bybee (2007) explica que a
estocagem lexical ¢ altamente afetada pela frequéncia de uso da lingua, ja que através
da frequéncia criamos representacdes mentais mais fortes ou mais fracas. Isso pode
acontecer tanto na formacao de sentido quanto nos aspectos morfofonolédgicos da
expressao. No caso de “let up ”, em que temos alofonia de /t/ em um PV de frequéncia
baixa (639), pode-se considerar esses dois pontos.

O caso do “get out of” (F: 15.580) teve resultados andlogos aqueles obtidos no
teste piloto e 3 pessoas escolheram “get out” (F: 27.793) como resposta correta. O efeito
de reducdo aqui também pode ser uma explicagdo para o fato, ja que esse efeito ocorre
em expressoes de maior frequéncia e “gef out” tem a frequéncia de ocorréncia maior.
Também, Bybee (p. 575, 2007) afirma que “elementos que sdo frequentemente
encontrados um proximo ao outro mostram uma estrutura constituinte mais estreita que
aqueles colocados menos frequentemente™!

Os feedbacks intraparticipante mostraram que alguns dos participantes tiveram
“sensacoes” diferentes ao fazer o mesmo item do teste, isto €, houve casos em que, para
0 mesmo item, o participante mudou seu julgamento entre as opgdes poor, regular e
good. Reitera-se que o feedback aparecia no canto inferior da tela com as palavras poor,
regular € good, para que o participante opinasse sobre a facilidade de perceber (ou nao)
o phrasal verb.

O participante 1 - P1 no quadro 9 — teve apenas dois erros, ambos no item “get
out of”. Na primeira vez que ele ouviu o estimulo, ele errou a resposta e julgou o item
como “regular”. Na segunda vez, ele novamente errou a resposta, mas julgou o item
como “good”, assim como na terceira vez, na qual o participante acertou a resposta.
Nesse caso, ¢ possivel ver uma evolu¢do no desempenho do participante em relagdo a
percepcao do PV, ja que ambos o feedback e a opcao de resposta mudaram no final.

O participante 2 (P2) teve um comportamento semelhante em relagdo ao item

“let up”. Na primeira tentativa, o P2 errou a resposta e o qualificou como “poor”. Ja na

31 “elements that are frequently found next to each other show a tighter constituent structure than those

that collocate less frequently.” (p. 575)
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segunda, ele acertou a resposta, mas continuou qualificando o item como “poor”, mas
mudou na terceira vez, também acertando a resposta, mas julgando como “regular’.
Uma hipotese possivel em ambas as situagdes de Pl e P2 ¢ que houve uma
familiarizacdo com o estimulo durante a execucdo do teste. Esse ponto, quando
observado pela perspectiva da correlacao da frequéncia de uso e a percepgao, nos traz a
ideia de que quanto maior o contato com a expressao, maior possibilidade de reconhecé-
la.

O participante 3 (P3) acertou todas as respostas do teste. No entanto, também
foi possivel observar mudangas nos julgamentos de feedback desse participante. No
caso do “let up” foi interessante notar que ele julgou o item como “good” nas duas
primeiras vezes, mas como “regular” na terceira repeticdo. Esse caso vai de encontro
com os dois primeiros, pois da a sensagdo de que P3 hesitou em sua compreensdo na
ultima vez. Por “let up” ser uma expressao de baixa frequéncia, pode levantar a hipotese
de que P3 ndo a conhecia previamente. Nas expressdes “put on” e “get out of”’, no
entanto, P3 seguiu o comportamento dos participantes anteriores, colocando “regular”
na primeira tentativa e “good” para a segunda e terceira.

O participante 4 (P4) teve 6 erros dentre os PVs “let up”, “get into” e “get in”.
No caso de “let up”, ele considerou “let on” como resposta nas duas primeiras
repeticdes, e colocou “poor” como feedback da primeira repeticdo e “regular” na
segunda. Na terceira vez, esse participante acertou a resposta e qualificou o item como
“regular” novamente. Esse foi um dos casos em que se nota a probabilidade de ndo ter
havido o efeito treinamento na execugdo do teste, o que era um receio desde o teste
piloto. Percebe-se que o participante continuou tentando perceber o PV e isso aconteceu
na terceira repeticdo, assim como houve a mudanca de feedback, que representa a
evolugdo do entendimento do PV. No caso do “get into”, o P4 o percebeu como “get in”
nas trés tentativas e na primeira vez que ouviu “get in” entendeu como “get into”. A
proximidade das expressoes e a frequéncia do item “get in” ser maior sdo consideradas
aqui. Foi interessante também o fato de o participante qualificar os estimulos como
“good” nas duas primeiras tentativas de “get into”, mas como “regular’ na tltima. Isso
nos faz hipotetizar que, mesmo mantendo sua resposta nas trés tentativas, o participante
talvez tenha percebido algo que o fez duvidar de suas respostas anteriores.

Lin (2010) afirma que

““a forma com que os falantes fazem o chunking dos enunciados, acentuam
palavras individuais, repetem e hesitam sdo todos indicativos do processo
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mental envolvido. Podemos dizer que uma analise dos aspectos fonologicos

das formulaic sequences podem ser uma janela pela qual possamos ver seu

processo, sob uma perspectiva diferente”.3?

Com isso em mente, este trabalho reflete também que talvez questdes de entonagao ja
pertencentes ao item no sistema desses falantes especificos tenham influenciado de certa
forma suas respostas.

O participante 5 (P5) ndo acertou nenhuma das repeti¢des de “let up” e o
considerou como “let off” nas trés vezes. Também, o qualificou como “poor” nas duas
primeiras e, na tltima tentativa, como “good”. Esse resultado consona com o comentario
deixado por P5 em seu questionario pos teste, no qual ele diz ter certeza de ter ouvido
“let off’, mas ao olhar a lista de PVs — fornecida apos o teste — e ver que nao havia essa
opcdo na lista, entendeu que tinha errado a resposta. O caso de P5 se assemelha aos
casos de P2 e P3. No PV “get into”, foi interessante notar que P5 acertou a primeira e
ultima repeticdo, errando somente a segunda tentativa. Além disso, considerou o
exercicio como “good” nos trés momentos, o que da a impressao de que tinha certeza
da resposta nas trés tentativas.

O participante 6 (P6) considerou duas vezes o PV “gef off” como “get out of”’, o
que conflita com o que os outros participantes fizeram, ja que, em caso de erro, os outros
buscaram respostas mais “curtas” do que a correta, e P6 descreveu “get off” como um
PV de trés partes, o que seria mais longo de se produzir. Em relagdo aos feedbacks, P6
considerou como “regular” os casos de erro, mas também os estimulos de “get out of”,
“let up” e “put up”, apesar de ter acertado as respostas nesses trés ultimos.

No caso do participante 7 (P7), que acertou todos os itens, observa-se também

99 ¢¢

put

on” e “get off’, respostas que se assemelham as dos outros participantes. Ja o

suas escolhas de feedback. P7 julgou como “regular” os itens “get out of”’, “let up

participante 8 (P8) teve apenas um erro, na primeira tentativa de “/et up”. Como seus
colegas, percebeu o item como “let off”. Além disso, P8 repetiu o estimulo nessa
tentativa.

No caso do participante 9 (P9), houve erros nos itens “get out of” € “get into” e
ele ndo acertou nenhuma das tentativas em ambos os PVs. No caso de “get out of”’, P9

o percebeu como “get ouf” apenas, nas trés tentativas. Ja no caso de “get into”, ele o

32 “the way the speakers chunk the utterances, stress individual words, repeat and hesitate are all

indicative of the mental processes involved. That is to say, an analysis of the phonological aspects of
formulaic sequences may be a window for us to see the processing of formulaic sequences from a different
perspective”.
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percebeu como “get on” nas trés repeticdes. Seguindo o conceito do efeito de reducao
e frequéncia de ocorréncia (BYBEE, 2001), explicam-se as duas situagdes, embora seja
curioso o fato de P9 ndo ter escolhido “get in” como resposta para o estimulo “get into”
e ter escolhido “gef on”, ndo tao semelhante.

O ultimo participante (P10) teve apenas um erro na primeira tentativa de “get
out of”, escolhendo “get out” como reposta. Na primeira tentativa, na qual houve o erro,
P10 qualificou o estimulo como “poor”, na segunda, em que acertou, como “regular’ e

na terceira como “poor” novamente, apesar de ter acertado.

Notou-se que alguns resultados do teste piloto e do teste final foram
semelhantes, apesar de termos utilizado os mesmos PVs mas com estimulos e
participantes diferentes. No caso de “get out of” e “get into”, por exemplo, em ambos
os testes houve participantes que ndo perceberam a preposi¢do tdo claramente. No
entanto, um caso que causou surpresa foi o do PV “get ahold”, que teve pouquissimo
acerto no teste piloto, mas foi percebido pelos 10 participantes no teste final.
Especificamente sobre esse caso, ¢ valido cruzar esses dados com as respostas do
questionario pos-teste, em que 3 pessoas disseram ndo conhecer o PV, apesar de terem
acertado. Esse fato respalda a hipotese comentada na secao referente as MWEs em que
a transparéncia da expressao nao pareceu interferir na percep¢ao do PV, pois mesmo
nos casos em que o participante ndo conhecia o significado da expressao, ele a percebeu
em meio ao contexto do enunciado.

O questionario pos-teste, que foi completamente alterado para a aplicagao do
teste final, trouxe dados que colaboraram para a andlise das respostas dos participantes
no TP. O questionario trouxe duas informagdes relevantes para a andlise: 1) a lista com
todos os PVs que compuseram o teste de percep¢ao e 2) se houve reconhecimento ou
nao de vozes e das séries de onde os estimulos foram coletados.

Em relacao a lista de phrasal verbs, os participantes marcaram um X nos PVs
que ndo conheciam e os PVs que receberam marcagdes foram:

e GET INTO: 1 participante

e PUT UP: 1 participante

e GET AHOLD: 2 participantes
e LIT UP: 2 participantes

e LET UP: 4 participantes
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Desses cinco PVs, trés deles sdo de baixa frequéncia de ocorréncia (get ahold,
let up e lit up) — 1 tem frequéncia de ocorréncia média (put up) e 1 frequéncia alta (get
into). A informagao da frequéncia de ocorréncia se mostra valida, ja que 3 dentre os 5
PVs tinham frequéncia baixa no COCA, o que aumenta a probabilidade de o participante
ndo o conhecer. Unindo essa informagdo com os resultados obtidos no teste, em que o
PV let up foi o item com maior caso de erros (7 vezes), ¢ possivel inferir a relagao entre
a frequéncia de uso com a percepcao da expressao pelo falante.

Em relagdo ao fator reconhecimento da série, o que ocorreu no teste piloto com
os audios provenientes da série “Friends”, no teste final aconteceu com a série “The
Big Bang Theory”. Dentre os dez participantes, oito reconheceram a série. Trés deles
afirmaram ndo acompanhar a série apesar de conhece-la e um participante sabia dizer
até qual episddio e cena faziam parte do recorte do estimulo, detalhes que ele escreveu
no questionario. Apesar de ter havido o reconhecimento de uma série de televisao,
acredita-se que essa relacao ndo tenha afetado os resultados, pois o teste foi composto
por estimulos retirados de seis séries diferentes.

De modo geral, os resultados mais efusivos nesta pesquisa expressam detalhes
intraparticipante, ou seja, os dados qualitativos se mostraram mais robustos que os
quantitativos. Com esse teste de percepcao foi possivel constatar que a relacao entre a
frequéncia de ocorréncia e a percep¢ao das MWE realmente aconteceu.

Dois pontos-chave na interpretacao dos dados foi a) observar a complexa relagao
entre o falante e a percepcao das MWE em uso, fazendo uso dos conceitos de efeito de
reducdo e de frequéncia de uso de item (BYBEE, 2010) e b) olhar para o sistema
linguistico do falante individualmente e hipotetizar desde o inicio que haveria
variabilidade nas respostas do teste, como esperam os estudos embasados no SAC.

Em relacdo ao ponto a, o teste de percepcao pode confirmar que a frequéncia de
ocorréncia do item tem relacdo com sua percepcdo. Sobre isso, Bybee (p. 34, 2010)
discorre que

““a principal experiéncia que causa o chunking é a repeti¢io. Se dois ou mais
pequenos chunks ocorrem juntos com certo grau de frequéncia, ¢ formado
um chunk maior contendo chunks menores. Chunking claramente ¢ uma
propriedade de ambos produgéo e percepcdo, e contribui significativamente
para a fluéncia e facilidade em ambos os modos. Quanto maior uma
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sequéncia que pode ser acessada junta, mais fluente ¢ a execucdo e mais

facilmente acontecera a compreensio. ~3°

A citagdo acima expressa exatamente o que foi analisado nos resultados do teste,
pois resume a relagdo da percepcdo e a influenciada da frequéncia de ocorréncia do
item. Através da analise, conclui-se que o efeito de reducdo descrito por Bybee (2010),
o qual acontece em expressoes de frequéncia mais alta, também pode ter sido motivo de
certas expressoes terem sido mais ou menos percebidas pelos participantes.

O fato de que a aprendizagem da lingua ¢ complexa, e a mudanca linguistica ¢
“inerente a natureza da lingua” (BECKER e KLUGE, p. 156, 2015) reitera a anélise
expressa no ponto b, haja vista as multiplas possibilidades dos feedbacks e das
percepcoes dos participantes. Paiva (p. 195, 2009) explica que “um sistema de aquisi¢ao
ativo estd sempre em constante movimento e nunca chega ao equilibrio, embora
experimente periodos de maior ou menor estabilidade”. O conceito de estabilizacdo e
desestabilizacdo do sistema (LARSEN-FREEMAN, 1997) ¢ algo intrinseco a
perspectiva da lingua como SAC e € o motivo para as variaveis analisadas neste trabalho
se comportarem como tal. E por tltimo, Martinez (2013) aponta como a facilidade ou
dificuldade em se compreender o significado de uma MWE, pode ndo depender da

MWE em si, mas sim do aprendiz em seu contexto de proficiéncia e aprendizagem.

33 The principal experience that triggers chunking is repetition. If two or more smaller chunks occur
together with some degree of frequency, a larger chunk containing the smaller ones is formed. Chunking
is of course a property of both production and perception and contributes significantly to fluency and ease
in both modes. The longer the string that can be accessed together, the more fluent the execution and the
more easily comprehension will occur. (p.34)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou observar e analisar como phrasal verbs de baixa, média e
alta frequéncia sao percebidos por brasileiros falantes de inglés como lingua estrangeira.
Os PVs utilizados na pesquisa foram selecionados de séries televisivas americanas e
tinham as caracteristicas padrdo de serem: monossilabicos, finalizados em /t/, serem
produzidos no estimulo de d&udio com /r/ como alofone de /t/ e de serem contiguos com
uma preposicao seguinte, a qual se iniciava com uma das vogais /a, 1, 0, u/. Os estimulos
poderiam ser falados por vozes femininas ou masculinas e tiveram duracdo entre 03 e
08 segundos. Com esses estimulos de 4udio, foi desenvolvido um teste de percepgao
identificatorio utilizando o software livre TP (RAUBER et al, 2012), no qual havia 13
estimulos, sendo 1 explanatorio e 12 aplicaveis.

Através desta pesquisa, muitas descobertas ocorreram, assim como
eventuais falhas — cada uma fazendo uma contribuigao distinta a area de conhecimento,
e ao meu conhecimento como pesquisadora em formagdo. Das descobertas, destaca-se
a relagdo entre a frequéncia de ocorréncia e a percepgao das expressdes analisadas, bem
como o aprendizado e expansdo de novas perspectivas tedricas na execucao da pesquisa.
No que diz respeito as eventuais falhas, acredito que o mais importante foi o
aprendizado em recortar objetos de pesquisa e a administragdo do tempo como aliado
durante o processo, ja que no projeto inicial havia a vontade de inserir uma fase de
instrucao na pesquisa, para que se comparasse os resultados prévios e posteriores a
instrugao.

Acredita-se que adicionar uma fase de instru¢do dos quesitos perceptuais seja
uma sugestao para futuras pesquisas. Brawerman-Albini e Gomes (2014, p. 25), dizem
que “a aquisi¢ao da L2 ¢ facilitada pelo recebimento de input e feedback, que podem
direcionar a atengdo do aprendiz para aspectos problematicos de sua interlingua e fazer
com que ele modifique o output produzido”. Como este trabalho estudou a relacdo da
percepcgao em expressdes do inglés de falantes brasileiros de inglés como LE, se faz
valida a reflexdo de que no contexto brasileiro de uso do inglés, a frequéncia de uso
deve possuir suas limitagdes.

Dessa forma, vé-se a necessidade de implementacgdo de contetidos no ensino de
inglés referentes as MWE, haja vista qudo representativas elas sdo na lingua inglesa.

Martinez (2013) elucida a importancia das MWEs comporem os contetidos de ensino
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de inglés, assim como a instrucao em atividades de reading e listening, assim como suas
caracteristicas e complexidades implicitas.

Finalmente, também ¢ pertinente a sugestdo de aprofundamento do escopo
tedrico e pratico em relagdo as perspectivas de lingua como um sistema adaptativo e
complexo na area de pesquisa sobre aquisi¢do de segunda lingua. Como Paiva (2009, p.
194) explica:

“Os sistemas de aprendizagem se movem para a beira do caos porque o
equilibrio significaria a sua morte. Na ASL, podemos dizer que a beira do
caos ¢ o ponto onde a aquisi¢ao sofre mudanga repentina de um estado a
outro e quando o aprendiz ¢ desafiado e exposto ao risco de cometer erros e
aprender com eles”

Considerando essa como uma perspectiva primordial para a observacdo da
aprendizagem de uma segunda lingua, ¢ necessario compreender que aprender uma
lingua ¢ sempre estar exposto ao caos das mudancas e readaptacdes intrinsecas a ela,
assim com o falante aprendiz estd em constante mudanga e desenvolvimento,
juntamente com a lingua. A ndo linearidade, a individualidade do falante e a observagao

da evolugdo dos sistemas linguisticos sdo aspectos de extrema riqueza de estudo, que se

acredita serem as frentes de pesquisa no ambito, pelos proximos anos.
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7. APENDICES
1. Questionario pré-teste (utilizado nos testes piloto e final)

Questionario pré-teste
Prezado (a) participante,
Muito obrigada pela sua colaboracdo na participacdo deste teste de percepgao,
que faz parte de uma pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda
as questoes abaixo.

1) Local de nascimento (cidade e estado):

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba e/ou regiao?

3) Escolha o seu grupo de idade:
( )I15a20anos ()21 a26anos ( )27a31anos ()32 a 36 anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comecgou a estudar/ter contato com o
Inglés?

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
(  )pré-avancado ( ) avangado ( )fluente

7) Voce ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
( )sim. () nao.

Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?

( )1a3meses ( )6meses ( )lano ( )maisde 1ano

8) Qual variedade do inglés vocé usa mais?
(  )americano (  )britanico.
Por qué?

9) Vocé tem contato diario com a lingua inglesa?
( )sim. ( )nao.
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Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos,
musica, etc.)

10) Qual das habilidades ¢ a mais dificil para vocé?
() Reading () Writing ( ) Listening  ( )Speaking

11) Vocé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do
Portugués e Inglés?

( )sim. ( )ndo.

Se sim,

qual(is)?

Nivel de proficiéncia:

Muito obrigada pela sua participagao!
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2. Questionario pos-teste (versao do teste piloto)

Questionario pos-teste
1) Vocé acabou de fazer trés tipos de teste. O que vocé achou mais dificil em cada
tipo? Por favor justifique sua resposta.

Ex: altura do som, velocidade, tempo de resposta, etc.

a) Teste 1 (discriminagdo de expressoes):

b) Teste 2 (identificacdo de expressoes):

c) Teste 3: (transcri¢ao de expressoes):

2) E entre os trés testes, qual foi mais dificil para vocé?
( )teste 1 ( )teste2 ( )teste3
Por qué?

3)Vocé tem alguma sugestao para que esses testes sejam melhorados?

Muito obrigada pela sua contribuicao!
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Questionario pos-teste (utilizado no teste final)

Questionario pos-teste

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificacdo! Abaixo, h4 a lista de

2)

3)

phrasal verbs que vocé€ acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor,
assinale se vocé ja os conhece ou nao:

GET UP sim( ) ndo ( )
PUT IN sim( ) nao ( )
GET INTO sim( ) ndo ( )
GET AHOLD sim( ) ndo ( )
LET UP sim( ) ndo ( )
GET ON sim( ) nao ( )
GET OFF sim( ) ndo ( )
GET ALONG sim( ) ndo ( )
GET IN sim( ) ndo ( )
PUT ON sim( ) nao ( )
GET OUT sim( ) ndo ( )
LIT UP sim( ) ndo ( )
PUT UP sim( ) ndo ( )
GET OUT OF sim( ) nao ( )

Teve alguma palavra e/ou expressao que foi dificil para vocé? Por favor
justifique sua resposta.

Os estimulos que vocé ouviu s3o provenientes de diversas séries americanas.
Vocé reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste
alguma delas?

Muito obrigada pela sua contribuicao!



4. Respostas dos participantes no questiondrio pré-teste do teste final

Questiondrio pré-teste
Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragfo na participagfio deste teste de percepgo, que faz parte de uma
pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) Local de nascimento (cidade e estado):

_émﬂ%»«ﬁl\q CABIPN DuvAS SAnIP CLATARIMA

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba ¢/ou regifio? 2 s 0 s

3) Escolha o seu grupo de idade:
(>><)15a20anos ( )2ta26anos ( )27a3lanos ( )32a36anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?

_Fames DE {nPhe

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
43 anss

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
( ) pré avangado ( )avangade  (><)fluente

7) Vocé ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
(  )sim (=) ndo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
{ Ya3meses {( )6ébmeses ( )l ano ( )maisdel ano

8) Qual(is) variedade(s) do inglés vocé esta mais acostumado a ouvir? Por qué?

IaveLES  AwBTE Praf p1 L pND

9) Vocé tem contato diario com a lingua inglesa?
(><)sim. ( )ndo.
Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)

pYSIias Pimigos, OLOS , PEhes  SOei a1t &, FeLhEy  sP'mie gy

10) Qual das habilidades ¢ a mais dificil para vocé?
{ JReading (<) Writing () Listening (  )Speaking

11) Vocé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
( ~)sim. ( )ndo.
Se sim, qual(is)? g sypprioe -
Nivel de proficiéncia: _aprsico . ceivprensany

Muito obrigada pela sua participagéo!
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Questionario pré-teste

Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragiio na participagiio deste teste de percepgio, que faz parte de uma

pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) ijcal de nascimento (cidads. e estado):

‘ h’ﬁ‘mﬂsur‘ ; ‘/K%F‘ur\&

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba ¢/ou regido? Gliissints . b &lnin Foltes

3) Escolha o seu grupo de idade:
( )5a20anos ( x)2la26anos ( )27a3lanos ( )32a36anos

4) Quantos anos vocé ti

nha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?
S0t at 5 [ ) ]

o Lema

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
[ra ¢ cmademente  ¢inw anss

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
( )préavangado ( )avangado ( . )fluente

7) Vocé ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
(i1a) sim; (& )ndo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
( Ma3meses ( )6meses ( )l ano ( )maisdel ano

8) Qual(is) variedade(s) do inglés vocé estd mais acostumado a m.y’r? Por qué?
ﬂvka e= oliony mp rwidie e s ,"15 wg_ fronig MO LS\T“{&LL

9) Vocé tem contato didrio com a lingua inglesa?

( x )sim. ( )ndo.
Se sim, como vo&é utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
Liture AL c]r,-‘v ¢ Muj) o ¢

L

10) Qual das habilidades é a mais dificil para vocé?
( )Reading () Writing ( ) Listening ( )Speaking
{e5Sound oo )
11) Vocé tem conhecimento ou pr(:%ciéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
( ysim. (> )ndo.
Se sim, qual(is)?
Nivel de proficiéncia:

Muito obrigada pela sua participagio!
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Questiondrio pré-teste
Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragio na participagiio deste teste de percepgdo, que faz parte de uma
pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) Local de nascimento (cidade ¢ estado):
CuthiTiDa } Q?\

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba e/ou regifio? R yida ToDn

3) Escolha o seu grupo de idade:
(><)l5a20anos ( )21a26anos ( )27a3lanos ( )32 a36anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?
8 awes Qe Dnfe

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
A2 Anos ‘

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
( )préavangado ( )avangado (><)fluente

T) Vocé ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
( )sim. (C><) ndo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
( )la3meses ( )6meses ( )lano ( )maisdel ano

8) Qual(is) variedade(s) do inglés voce estd mais acostumado a ouvir? Por qué? ;
unn unhedsle At GhanPe , WGLES  amehigavo, peadEd o On S8 TAyiLo . RusTAALIRMO
addim  Como  Quase ToDos o6 Faises euhofeus

9) Vocé tem contato diario com a lingua inglesa?
(><Jsim. { )ndo.
Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
Ca?\n\ A__FaculDnle,  TARRRLWs o enTheTenmenTo  APouns. {dogos, misics,
M ;Oiﬂ 1

10) Qual das habilidades ¢ a mais dificil para vocé?
( )Reading () Writing () Listening (  )Speaking ( x j Nehymn

11) Voceé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?

(><)sim. ( )nfo. .
Se sim, qual(is)?_Jnfoues
Nivel de proficiéncia: Bd5c0 1

Muito obrigada pela sua participagio!



Questiondrio pré-teste
Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragfio na participagiio deste teste de percepgio, que faz parte de uma
pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) Wde nzcimento (cidade e estado):
/ orls (/f): R 5

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba e/ou regifio? S anes

3) Escolha o seu grupo de idade:
( )15a20anos (,()21 a26anos ( )27a3lanos ( )32a36anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?

)

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
AO _ano$

6) Em qual nivel de profici€ncia vocé se considera?
( )préavangado ( )avangado ( X )fluente

7) Vocé ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
( )sim. ( < )nfo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
( Jla3meses ( )6meses ( )lano ( )maisde1ano

8) Qﬂal(is) variedade(s) do inglés vocé esta mais acostumado a ouvir? Por qué?
]mmi,mo Tt e fPlacionenntnle  con o _ownedcona

9) Vocé tem contato didrio com a lingua inglesa?
( % )sim. ()ndo.
Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
10&.1\ nalitiey \/:IJIOJ e T VS aioy” acke L Can-’-!u-AQ quit
"5 > —~ S 7 1
g ne  inbiend  § tn  ingles

10) Qual das habilidades ¢ a mais dificil para vocé?
( JReading () Writing ( <) Listening (  )Speaking

11) Vocé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
( % )sim. ( )nfo.
Se sim, qual(is)? & wudal.
Nivel de proficiéncia! AL

Muito obrigada pela sua participag@o!
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Questiondrio pré-teste

Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragfio na participagdo deste teste de percepgdo, que faz parte de uma

pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) Local de nascimentg (cidade e estado):
Co kidiba y ;'/i)!'am?‘

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba efou regido? |

3) Escolha o seu grupo de idade:
( )15a20anos (><)21a26anos ( )27a3lanos ( )32a36anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?
@ AMNe S

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
15 anay

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
( )préavangado ( )avangado  (C<fluente

7) Vocé ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
( )sim. (<) nilo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
( Ma3meses ( )6meses ( )lano ( )maisde1ano

8) Qual(is) variedade(s) do inglés voce esta mais acostumado a ouvir? Por qué?
;._1’78/‘1’?5 Nerte = e Fecane. .

9) Vocé tem contato diario com a lingua inglesa?
(><)sim. ( )ndo.

Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
Ei 'apfa\} "cqos j’ hyi'e 25[1 zl:\"h’}'ﬂfq conta )-n Co o

Aniees
R

10) Qual das habilidades ¢ a mais dificil para vocé?
( YReading () Writing ( ) Listening (>><)Speaking

11) Voceé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
(C<sim. ( )ndo. . ‘
Se sim, qual(is)?_=c Doy f‘)a/ e Libag
Nivel de proficiéncia: / £ /e e fabk__en am /33 <.

Muito obrigada pela sua participagio!
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Questiondrio pré-teste
Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragfio na participacio deste teste de percepgio, que faz parte de uma
pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) Local de nascimento (cidade e estado):
(,\1‘(\ b - 2rana’.

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba e/ou regido? A0 2nos .

3) Escolha o seu grupo de idade:
(v)15a20anos ( )2la26anos ( )27a3lanos ( )32a36anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?
e,

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
j 4l

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
( )préavangado ( )avangado  ( .)fluente

7} Vocé j4 viveu em algum pais de lingua inglesa?
( )sim. ( ) néo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
( )la3meses ( )6meses ( )l ano ( )maisdel ano

8) Qual(is) variedade(s) do inglés vocé esta mais acostumado a ouvir? Por qué?

L o
Woacle  8mver cand 2 Lwr\{f)hni‘-SM

9) Vocé tem contato diario com a lingua inglesa?
( v Jsim. ( )néo.
Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
Bragos €lenes  suaicas, vedes soums  dor aula, ectiador.
h

10) Qual das habilidades ¢ a mais dificil para vocé?
( )Reading  ( ) Writing () Listening ( )Speaking

11) Vocé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
( v/) sim. ( )ndo.
Se sim, qual(is)?__ Mewis e Libras
Nivel de proficiéncia: Rasico 2 o Dasicg o, wes e Y

Muito obrigada pela sua participagio!



Questiondrio pré-teste

Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sna colaboragfio na participagfio deste teste de percepgio, que faz parte de uma

pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) Local de nascimento (cidade e estado):
Sanvta Magia - €S

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba e/ou regiio? & Awog.

3) Escolha o seu grupo de idade:
( )15a20anos (  )2la26anos (»<)27a3lanos ( )32 a36anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?

_ & aves o8 ipave.

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
APROXIMADAMENTE I Awes .

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
( )préavangado ( )avangado (><fluente

7) Vocé ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
( )sim. (><) ndo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
( )la3meses ( )6meses ( ) ano ( )maisde]lano

8) Qual(is) variedade(s) do inglés vocé esta mais acostumado a ouvir? Por qué?

O AMERICAND , MAS mA(S TALVER PEiA FORTE |wFLUEWo A DoS (ISA 5
Y- c H WG LE ; A

9) Voce tem contato diario com a lingua inglesa?

(><Dsim. ( ndo.

Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
5

![ " ) Ve R S MWAS T BEM !f@“ﬁ_g DeE M5 (Ea Ao6es

E Fiemps.

10) Qual das habilidades € a mais dificil para vocé?
( JReading () Writing (><) Listening ( )Speaking

11) Vocé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
(Co<<Jsim. ( )nfio.
Se sim, qual(is)? _ FRAVCES  £5PAvide)
Nivel de proficiéncia: )<tz nMgpia RO gm Ampas

Muito obrigada pela sua participago!



Questiondrio pré-teste
Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragfio na participagio deste teste de percepgfio, que faz parte de uma
pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) L(‘)ﬁll de nascimento (cidade e estado):
Kio d‘g Saneive- T

2) H4 quanto tempo vocé mora em Curitiba e/ou regido? ,{2,4— anes

3) Escolha o seu grupo de idade:
( )15a20anos ( )21a26anos (x )27a3lanos ( )32 a36anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?

_ 8 omes

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
A5  omes

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
( )préavangado ( )avangado  (x” )fluente

7) Vocé ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
(> )sim. (  )ndo.
Se sim, qual pais? _flove. Ee{ﬁ"ﬁ‘
E por quanto tempo?
( Ma3meses ( )6meses (X )lano ( )maisdel ano

8) Qual(is) variedade(s) do inglés vocé esta mais acostumado a ouvir? Por qué?
_nol2s _amecicaro, porgee ¢ o lingva (ov vocisd dols) wais pre -
;50

idmes o~

9) Vocé tem contato diario com a lingua inglesa?
(X7 )sim. (  )ndo.
Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
A J3ce.  os®S @ e Wles_/ga'r(ésl. o
(Vi i

SOy {; 165 & %' S é‘! l&&ruﬁ—

10) Qual das habilidades ¢ a mais dificil para vocé?
( )Reading () Writing ( x7) Listening (  )Speaking

11) Vocé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
(X )sim. ( )ndo.
Se sim, qual(is)? oo
Nivel de proficiéncia:  fulermeddicrio

Muito obrigada pela sua participagdo!



Questionario pré-teste
Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragfio na participagio deste teste de percepgio, que faz parte de uma
pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) Local de nascimento (cidade e estado):
a0 Sehested - SA %.— o

2) Ha quanto tempo vocé€ mora em Curitiba e/ou regifio? 12 nes

3) Escolha o seu grupo de idade:
( )5a20anos (X )21a26anos ( )27a3lanos ( )32a36anos

4) Quantos anos voceé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?
[ AreS

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
Aot imADEaMen T,  DOIS boS £ 120

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
(o) pré¢ avangado  (  )avangado ( )fluente

7) Vocg ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
( )sim. ( #4) ndo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
( Mla3meses ( )6meses ( )l ano ( )maisde 1 ano

8) Qual(is) variedade(s) do inglés vocé estd mais acostumado a ouvir? Por qué?
PrnitRnico ~ Variedade  £shungna Mo Universipabde
I\.’;OFIL € -ANEXICANC = WIn'S (T zo s AN eScinlon cpnhe ‘gf/xkfa/kn.

9) Vocé tem contato didrio com a lingua inglesa?
(X} )sim. ( Jndo.
Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
S S, CA TIBI0 UM VP Y S/ DB

10) Qual das habilidades ¢ a mais dificil para vocé?
( )Reading () Writing () Listening ( b< )Speaking

11) Vocé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
( )sim.  ( <ON)ndo.
Se sim, qual(is)?
Nivel de proficiéncia:

Muito obrigada pela sua participagfo!



T
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Questionario pré-teste
Prezado(a) participante,

Muito obrigada pela sua colaboragio na participagio deste teste de percepgio, que faz parte de uma
pesquisa de Mestrado. Antes de fazer o teste, por favor, responda as questdes abaixo.

1) Local de nascimento {cidade e estado):
LiNS  (SP)

2) Ha quanto tempo vocé mora em Curitiba e/ou regiio? HA 7 ANOS E MEID

3) Escolha o seu grupo de idade:
( )5a20anos (X )21a26anos ( )27a3lanos ( )32 a36anos

4) Quantos anos vocé tinha quando comegou a estudar/ter contato com o Inglés?
8 Anos

5) Ha quantos anos vocé estuda/tem contato com o Inglés?
18 Awo$

6) Em qual nivel de proficiéncia vocé se considera?
( )préavangado ( )avangado  ( >< )fluente

7) Vocé ja viveu em algum pais de lingua inglesa?
( )sim. ( X )ndo.
Se sim, qual pais?
E por quanto tempo?
( )la3meses ( )6meses ( )lano ( )maisde1ano

8) Qualis) variedade(s) do inglés vocé estd mais acostumado a ouvir? Por qué?
AMERICAN®, BRITANICO, AVSTRALIANO

9) Vocé tem contato diario com a lingua inglesa?
( ><)sim. ( )nio.
Se sim, como vocé utiliza o inglés? (ex: com familiares, amigos, jogos, musica, etc.)
FoG0S, FiLmes , viDEoS, aucal (Sov PROFESSORD Mysica .

10) Qual das habilidades é a mais dificil para vocé?
( )Reading  ( x ) Writing () Listening ( )Speaking

11) Vocé tem conhecimento ou proficiéncia em outras linguas além do Portugués e Inglés?
( X )sim. ( )nfo.
Se sim, qual(is)?___ ALtEmap
Nivel de proficiéncia: BASico (Mviro Basfico |y

Muito obrigada pela sua participagdo!



5. Respostas dos participantes no questionario pos-teste do teste final

Questiondrio pds-teste.

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificagio! Abaixo, ha a lista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
os conhece ou ndo:

GET UP sim (<) nfo ( )
PUTIN sim (><) ndo ( )
GET INTO sim () ndo ( )
GET AHOLD  sim (<) ndo ( )
LET UP sim () ndo ( )
GETON sim{(><) nfio ( )
GET OFF sim (<) nfo ( )
GET ALONG sim () ndo ( )
GET IN sim () ndo ( )
PUT ON sim () ndo ( )
GET OUT sim (%9 ndo ( )
LIT UP sim () ndo ( )
PUT UP sim (<) ndo ( )
GET OUT OF sim (%) ndo ( )

2

—

Teve alguma palavra e/ou expressio que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua
resposta.

> L4
-NFeeendan  CET 1n" by G571 Tasted

TND comB&o  Umk LEVE  DYPLLVLDAnE  mMp PIR4GAL wERw | L eurd

3) Os estimulos que vocé ouviu sdo provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma séri¢ ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma
delas?

FREEMD $ - cranpiea’l

IHE B1¢G Bamt  7MHEONY -+ ( flomann.

Muito obrigada pela sua contribuigfo!
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Questionario pos-teste.

GET AHOLD

GET ALONG

GET OUT OF

_frawessop oA

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificagdo! Abaixo, ha a lista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
os conhece ou nio:

ndo
ndo
néo
néo

néo

2) Teve alguma palavra e/ou expressdo que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua

e N P R o R T

éem Pany dﬂ 4e _iasel.

3) Os estimulos que vocé ouviu sdo provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma

- -
Noe s muids oo lus (am senies.

Muito obrigada pela sua contribuig&o!
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m’rk.
—
heSaE s

Questionario pds-teste.

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificag@io! Abaixo, hd a lista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
os conhece ou nio:

PUT UP sim (<) ndo
GET OUT OF sim (<) ndo

GET UP sim <) ndo ( )
PUT IN sim (><) ndo ( )
GET INTO sim <) ndo ( )
GET AHOLD sim(><) nfo ( )
LET UP sim(><) ndo ( )
GET ON sim <) ndo ( )
GET OFF sim (><) ndo ( )
GET ALONG sim (><) ndo ( )
GET IN sim <) nfo ( )
PUT ON sim (<) ndo ()
GET OUT sim (39 ndo ( )
LIT UP sim (> ndo ()

()

)

2) Teve alguma palavra e/ou expressdo que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua
resposta.
n fhate emvibwenle  “Ler of° Son mure Come “Ler him’, Doén
A ofcan LT n® who cha aQcatada . LoMo Y08 umMa A&&zwx;_oia
De v Towome , wAo un  Thhassl vehd

3) Os estimulos que vocé ouviu sdo provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma
delas?

“Ger ivTo A Burt rn... ﬂccw!]cgo Qe "The Buc  Bang 'l/j)caﬁ)’, femﬁ@,
PoRon  ado a%SST0 _ScRieS, AlGumns  voles Soam Famibabes Jeviflo A
pvinvcros De  o956Dies  Que  escuer A Dental menTe

?’7 D 8 FGhT e lemBAN o Filme “FIGAT CLub, mas who U SR e,

Muito obrigada pela sua contribuigéo!
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Questionario pos-teste.

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificagdo! Abaixo, ha a lista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
os conhece ou ndo:

GET UP sim(x) nfo ( )
PUTIN sim(+») ndo ( )
GET INTO sim(x) nfo ( )
GET AHOLD sim(~) no ( )
LET UP sim( ) ndo («)
GET ON sim(#) ndo ( )
GET OFF sim(*) nfo ( )
GET ALONG sim(x ) no ( )
GET IN sim(«) no ( )
PUT ON sim(x) ndo ( )
GET OUT sim( X) ndo ( )
LIT UP sim(x) ndo ( )
PUT UP sim( X) ndo ( )
GET OUT OF sim(x) no ( )

2) Teve alguma palavra e/ou expressdo que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua

Iespo; ta. ,
L;Zs_is \!-‘j}') foi L)nh J‘.L-"u:\‘. a.u’!!\\-b [ ﬂLr.,../t '/HB \ﬂr\)o goi ‘af-\' aﬁf'-
l A} 'J l T \J

3) Os estimulos que vocé ouviu sdo provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma
las?

Mn\fud. Bvi 50) o.ﬂm\ N L 3(‘“ /(LJ n\.\ ‘\am \\\N(Jl goll o
J\_) J \) | i |

. n .
Aoy Lown ragte fnwlht.u-

Muito obrigada pela sua contribui¢io!



Questiondrio pos-teste.

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificagiio! Abaixo, ha alista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
os conhece ou ndo:

GET UP sim (<) ndo ( )
PUTIN sim <) ndo ( )
GET INTO sim (<) ndo ( )
GETAHOLD  sim{) ndo ( )
LET UP sim (<) ndo ( )
GET ON sim (><) ndo ( )
GET OFF sim (<) ndo ( )
GET ALONG sim{><) ndo ( )
GET IN sim (><) ndo ()
PUT ON sim (><) ndo ( )
GET OUT sim C<) ndo ( )
LIT UP sim (<) ndo ( )
PUT UP sim <) ndo ( )
GETOUT OF  sim (<) ndo ( )

2) Teve alguma palavra e/ou expressdo que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua
resposta.

e ™ 1% \
g‘.m- A ext')l—csvaa [tk ¢ P e entondi Come =t D/»:{Eﬂ‘

3) Os estimulos que vocé ouviu sdo provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma
delas?
Poconbec) ot personsgend da  Sevie T\lwe Bix, ,’%amg 7/}15\—\%(1/;
e Seple 2 5 wl el gssisto A/S L3l e patiab ) n?c: /D".vl-r t’lvd‘lia

\l—_"p b Pt

Muito obrigada pela sua contribui¢do!
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Questionario pos-teste.

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificagéo! Abaixo, hd a lista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
os conhece ou néo:

GET UP sim (¥ ndo ( )
PUT IN sim () ndo ( )
GET INTO sim( ) nfo ( )
GET AHOLD sim( ) nfo (¥
LET UP sim () ndo ( )
GET ON sim () ndo ( )
GET OFF sim(+ ) ndo ( )
GET ALONG sim (.~) ndo ( )
GETIN sim(¢) nfo ( )
PUT ON sim (¢ ndo ( )
GET OUT sim (&) ndo ( )
LITUP sim( ) ndo (.
PUT UP sim (&5 nfo ( )
GET OUT OF sim (4~ ndo ( )

2) Teve alguma palavra e/ou expressdo que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua
resposta.
i T LT ¢
S foses (6n, gel @it O e Behifigedi pelo gnfestv | mas
foms 25 Que g 2ehs mals  dhigucl

3) Os estimulos que vocé ouviu sdo provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma
delas?

5%\&% COOPQ,\* [ lwnavd do. Tie 53 ‘@n‘rkg\(;/

Muito obrigada pela sua contribuigfo!
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Questiondrio pos-teste.

1) Muito obrigada por participar desse teste de identifica¢fo! Abaixo, hé a lista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
os conhece ou ndo:

GET UP sim(<) ndo ( )
PUT IN sim <) ndo ()
GET INTO sim &<y ndo ( )
GET AHOLD sim (><) ndo ( )
LET UP sim( ) ndo (<)
GET ON sim(><} ndo ( )
GET OFF sim (<) ndo ( )
GET ALONG sim (> ndo ( )
GET IN sim (><) ndo ( )
PUT ON sim (><) ndo ( )
GET OUT sim (% ndo ( )
LIT UP sim (><) ndo ( )
PUT UP sim (> ndo ( )
GET OUT OF sim (3><) ndo ()

2) Teve alguma palavra e/ou expressdo que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua
resposta.

M&@Mm MulTe RAPIDO E CURTO £ Nap S £ ronsEEwy

DETECTAR. MU(TO KEM .

3) Os estimulos que vocé ouviu sfo provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma

delas?
_ leowaapn rFrom Sur Bie Bawe l/oﬂg angn CuELDON FRom THE SAME
Sow. Aug orvers L was 0T Se Awarr op. [AE ©F THE peisODeS

v iCit T+l TR £

Muito obrigada pela sua contribuigéo!



Questiondrio pos-teste.
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1) Muito obrigada por participar desse teste de identificagdo! Abaixo, hé a lista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja

os conhece ou ndo:

GET UP
PUTIN
GET INTO

GET AHOLD

LETUP
GET ON
GET OFF

GET ALONG

GET IN
PUT ON
GET OUT
LIT UP
PUT UP

GET OUT OF

sim (%) ndo
sim (X ) ndo
sim (x ) ndo
sim (x ) ndo
sim (x ) néo
sim (4« ) ndo
sim (A ) nfo
sim (> ) ndo
sim (x ) ndo
sim (x ) ndo
sim (%) ndo

sim (~ ) ndo

~

sim (X ) ndo

sim (') ndo

R T I N T

2) Teve alguma palavra e/ou expressdo que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua

resposta.

Lk uo

fai

a

Mmou's ClerIC«[ cy¥sar 0(? wan 'Ear 5104) my -

4.-

o Qul Ly wimpS UsO dodve

to ‘Prgbfvw-m{wca %ff%u.?

Mé as oﬁnrzgwes

3) Os estimulos que vocé ouviu sdo provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma

delas?
Qeaw’nﬂc[ T:r{em/s e Tle ‘Pre, Daxm 'TLgary qssisé( as
' 5 ‘

Jm‘: m% ‘Eﬁf%‘pﬁl

Muito obrigada pela sua contribuicéo!
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Questionario pds-teste.

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificagfio! Abaixo, h a lista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
os conhece ou nio:

GET UP sim(X ) ndo ( )
PUTIN sim (<) ndo ( )
GET INTO sim( ) ndo ()
GET AHOLD sim( ) ndo ()
LET UP sim( ) ndo (<)
GET-ON sim (<) ndo { )
GET OFF sim(x) ndo ( )
GET ALONG sim(x) ndo ( )
GET IN sim( ») ndo ( )
PUT ON sim( <) ndo ( )
GET OUT sim(x) nfo ( )
LIT UP sim( ) ndo («)
PUT UP sim( ) ndo (=)
GET OUT OF sim{ ) ndo ( )

2) Teve alguma palavra e/ou expressdo que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua
resposta.

3) Os estimulos que vocé ouviu sdo provenientes de diversas séries americanas. Vocé

reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma
delas?

Gsmw;_,. ieéuio_rmdm’e/.

Muito obrigada pela sua contribuigdo!



Questiondario pos-teste.

80

1) Muito obrigada por participar desse teste de identificagfio! Abaixo, ha alista de phrasal
verbs que vocé acabou de ouvir, em diferentes contextos. Por favor, assinale se vocé ja
0s conhece ou néo:

GET UP

PUT IN

GET INTO
GET AHOLD
LET UP

GET ON
GET OFF
GET ALONG
GET IN

PUT ON
GET OUT
LIT UP

PUT UP

GET OUT OF

sim (x) n#o
sim ( X) n#o
sim (X) ndo
sim( ) ndo
sim( ) n#o
sim{x) ndo
sim (X) ndo
sim (X) ndo
sim (X) no
sim (X) néo
sim () nédo
sim ()X) ndo
sim (3<) néo
sim (<) néo

S St S S — ol e e e N

2) Teve alguma palavra e/ou expressio que foi dificil para vocé? Por favor justifique sua

resposta.

"Pvf in -[o; um povco d{rﬁﬂl/o/e em[eno/er po;: vero em fim e ,Cra}e e 2 q/ua/aa/lJc

do esﬁmgfo ﬁaf 534X3 “Get into"

#meﬂfﬂ foi esfran/n porgue o falam[e vnsv

# "

o5 Sons fqef nna’) e ov ﬁ,q,,u Indecifo_entre m" e ,hJ-,,"

3) Os estimulos que vocé ouviu s&o provenientes de diversas séries americanas. Vocé
reconheceu alguma série ou algum personagem especifico? Vocé assiste alguma

delas?

The Big Bang Theory 's Leonard ond Sheldon, N2o 355ish efss Serie

mas (o assist’. Mas reconheci

25 ovfres- Tenho 3 Hmpreffév gue v-

v -
wd delas e

femfefo' mas nav tenho certezd .

Muito obrigada pela sua contribui¢do!



