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13. MAI 1888
,Grosser Jubel nicht nur in Brasilien, sondern in der ganzen civilisierten Welt.
Brasilien ist frei! Keine Sklaven mehr!
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RESUMO

Com base em artigos de jornais da imprensa brasileira, de lingua alema

publicados em torno de 1888 sobre a questido da abolicdo da escravatura, as
primeiras consideragcbes didaticas para o desenvolvimento do ensino de Alemao
como Lingua Estrangeira (ALE) sob uma abordagem discursiva no contexto
universitario brasileiro sdo teoricamente desenvolvidas e praticamente testadas. O
tema social-histérico desse trabalho procura atender a demanda por mais opgdes
de identificagdo para estudantes (afro-) brasileiros, distanciar o ensino da lingua
alema (ALE) de uma imagem “cartdo postal” presente nos livros didaticos, que é
frequentemente criticado, e ao invés disso recorrer aos materiais histéricos
auténticos de uma histoéria (migratéria) comum com mais de 200 anos. A obra
analisa o discurso (o debate na opinido publica) sobre escravidao em artigos de
jornal do Rio-Post publicados por imigrantes alemaes nos ultimos anos antes da
abolicdo no Brasil/ Rio (entre 1886 e 13 de maio de 1888) e trabalha autoimagens e
heteroimagens (esteredtipos), bem como descricbes da desigualdade social que
refletem sobre o contexto do passado colonial e suas implicagdes. As questdes
centrais sdo as seguintes: Que potencial metodoloégico-didatico, também cientifico,
tém os artigos de jornal da imprensa brasileira de lingua aleméa para o ensino sobre
aspectos culturais nas aulas de Alemao como Lingua Estrangeira no Brasil? Que
momentos relacionados ao conteudo dos artigos historicos auténticos do Rio-Post
podem ser trabalhados com foco no discurso sobre a abolicdo? Que atividades
didaticas caberia realizar com base no material presente, numa primeira
experiéncia prética de ensino, e com quais resultados empiricos?
As consideracbes didaticas sao baseadas nos resultados da analise do discurso
com aspetos critico-linguisticos, também das ciéncias culturais, que examinam um
corpo de dez artigos publicados no Rio-Post entre 1886 e 1888. Na base dos
resultados histéricos e culturais-cientificos desse procedimento analitico, o trabalho
descreve a preparacao e execugdo de uma atividade pratica com estudantes de
Letras Alem&o (em bacharelado e licenciatura) no Rio de Janeiro. As de
observagdes em sala de aula, bem como um questionario de feedback “aberto”
geraram informacgdes sobre o interesse e a importancia da abordagem de questbes
histéricas como a escraviddao em aulas discursivas de ALE. Houve discussoes ricas
sobre a presenca e posi¢do afro-brasileira na sociedade brasileira, além das
desigualdades sociais que se apresentam na extrema divisdo entre ricos e pobres,
sobre o racismo na vida cotidiana e o acesso a educagao. Os artigos de jornais, de
lingua alema da imprensa brasileira, conferem uma autenticidade muito especial ao
ensino do ALE na pratica no Brasil, e sua aplicacdo em sala de aula deu
testemunho do grande valor agregado de abordagens interdisciplinares no ensino
da Lingua Alema no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Diskursive Landeskunde (Estudos Culturais de abordagem
discursiva), historia no ensino alemé&o, autenticidade, ,Deutschtum’ (,germanidade),
racismo, autoimagens e heteroimagens (esteredétipos), desigualdade social.



ABSTRACT

Based on newspaper articles of the German-language press in Brazil about

the question of Abolition around 1888, first didactic considerations for the
development of discursive DaF teaching at universities are theoretically developed
and practically tested in the Brazilian context. The social-historical topic of this work
is intended to meet the demand for more opportunities for identification for (Afro-)
Brazilian students, to distance the language teaching of German as a foreign
language from a frequently criticized "postcard idyll" of the textbooks, and instead to
fall back on authentic-historical materials of a more than 200-year-old common
(migration) history. The work analyses the (public) discourse on slavery in
newspaper articles of the Rio Post published by German immigrants in the last
years before the Abolition in Brazil/ Rio (between 1886 and 13 May 1888). In the
process, images of oneself and others (stereotypes) as well as descriptions of social
inequality are worked out and reflected in the context of the colonial past and its
effects. The central questions are as follows: What methodological-didactical, but
also scientific added value do the German-language newspaper articles of the
Brazilian press have for teaching German as a foreign language in Brazil? Which
content-related moments can be worked out on the basis of the authentic historical
articles of the Rio Post, with a focus on the Abolition discourse? Which working
steps should be carried out in a first teaching experiment on the basis of the
authentic historical materials and with which empirical results?
The didactic considerations are based on the results of the discourse analysis with
critical-linguistic but also cultural-scientific aspects, which examines a corpus of ten
published articles of the Rio-Post between 1886 and 1888. On the basis of the
historical and cultural studies results, the work describes the preparation and
implementation of a teaching experiment in Rio de Janeiro with students of German
and German studies. Through observations in class and an "open" feedback
questionnaire, the interest and significance of the historical topic of slavery in DaF
teaching will be verified. There were rich discussions about the Afro-Brazilian
presence and position in Brazilian society as well as about social inequalities, which
are shown in the extreme division of rich and poor, about racism in everyday life and
access to education. The German-language newspaper articles of the Brazilian
press lend a very special authenticity and an interdisciplinary added value to the
teaching of German as a foreign language in its practice in Brazil.

Keywords: Discursive regional studies, history in German as a foreign language,
authenticity, critical literacy, 'Germanism’, racism, self-image, stereotypes, social
inequality.



ZUSAMMENFASSUNG

Ausgehend von Zeitungsartikeln der deutschsprachigen Presse in Brasilien
Uber die Abolitionsfrage um 1888 werden erste didaktische Uberlegungen fiir die
Entwicklung eines diskursiven DaF-Unterrichts an Hochschulen im brasilianischen
Kontext theoretisch entwickelt und praktisch getestet. Das sozial-historische Thema
dieser Arbeit soll der Forderung nach mehr Identifikationsmdglichkeiten flr (afro-)
brasilianische Studierende entgegenkommen, den Sprachunterricht des Deutschen
als Fremdsprache von einem haufig kritisierten ,Postkarten-ldyll“ der Lehrwerke
distanzieren und stattdessen auf authentisch-historische Materialien einer tber 200
Jahre alten gemeinsamen (Migrations-) Geschichte zurlckgreifen. Die Arbeit
analysiert den (6ffentlichen) Diskurs Uber die Sklaverei in Zeitungsartikeln der Rio-
Post, die von deutschen Einwanderern in den letzten Jahren vor der Abolition in
Brasilien/ Rio (zwischen 1886 und dem 13. Mai 1888) herausgegeben wurden.
Dabei werden Eigen- und Fremdbilder (Stereotypen) sowie soziale Ungleichheits-
beschreibungen herausgearbeitet und im Kontext der kolonialen Vergangenheit und
ihren Auswirkungen reflektiert. Die zentralen Fragestellungen lauten: Welchen
methodisch-didaktischen, aber auch wissenschaftlichen Mehrwert haben die
deutschsprachigen Zeitungsartikel der brasilianischen Presse fir den DaF-
Landeskundeunterricht in Brasilien? Welche inhaltlichen Momente kénnen anhand
der authentisch-historischen Artikel der Rio-Post, mit Fokus auf den Abolitions-
diskurs, herausgearbeitet werden? Welche Arbeitsschritte sollten ausgehend von
den authentisch-historischen Materialien in einem ersten Unterrichtsexperiment
ausgefihrt werden und mit welchen empirischen Ergebnissen?
Als Grundlage der didaktischen Uberlegungen dienen die inhaltlichen Ergebnisse
der Diskursanalyse mit kritisch-linguistischen, aber auch kulturwissenschaftlichen
Aspekten, die ein Korpus von zehn publizierten Artikeln der Rio-Post zwischen 1886
und 1888 untersucht. Auf Basis der historischen und kulturwissenschaftlichen
Ergebnisse beschreibt die Arbeit die Vorbereitung und Durchfihrung eines
Unterrichtsexperiments mit Studierenden der Germanistik bzw. des Deutschen auf
Lehramt in Rio de Janeiro. Durch Beobachtungen im Unterricht und einen ,offenen®
Feedback-Fragebogen wird das Interesse und die Bedeutung der historischen
Thematik Uber die Sklaverei im DaF-Unterricht verifiziert. Es ergaben sich
reichhaltige Gesprache uber die afro-brasilianische Prasenz und Stellung in der
brasilianischen Gesellschaft sowie Uber soziale Ungleichheiten, die sich in der
extremen Spaltung von Arm und Reich zeigt, Uber den Rassismus im Alltag und den
Zugang zu Bildung. Die deutschsprachigen Zeitungsartikel der brasilianischen
Presse verleihen dem DaF-Landeskundeunterricht in seiner Praxis in Brasilien eine
ganz eigene Authentizitdt und einen interdisziplinaren Mehrwert bei der
Sprachvermittlung des Deutschen im brasilianischen Kontext.

Schlusselbegriffe: Diskursive Landeskunde, Geschichte in DaF, Authentizitét, critical
literacy, ,Deutschtum’, Rassismus, Eigen-/ Fremdbilder (Stereotypen), soziale
Ungleichheit.
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1. EINLEITUNG

Im Rahmen des binationalen Masterstudiengangs der Universitat
Leipzig und der Bundesuniversitat von Parana (UFPR) hatte die Autorin die
Maglichkeit, zwei Semester an der Universitat in Curitiba zu studieren und
wahrenddessen ein Forschungspraktikum an der Nationalbibliothek in Rio de
Janeiro zu absolvieren. Dort kam sie das erste Mal mit dem historischen
Zeitungsmaterial der deutschen Einwanderer (Kolonisten') des 19. Jahr-
hunderts in Beruhrung, das sie aufgrund seiner Authentizitat als Relikt der
gemeinsamen Vergangenheit zwischen Deutschland und Brasilien auf
Anhieb begeisterte. Nach grindlicher Erforschung des geschriebenen Inhalts
der veroffentlichten Zeitungen stield sie auf den sozialkritischen Diskurs der
Kolonisten in der Rio-Post Uber die letzten Jahre der Sklaverei und die
bevorstehende Befreiung (Abolition ? ), die einen Wendepunkt in der
Geschichte Brasiliens darstellte, lange nachwirkte und bis heute noch ihre
Spuren hinterlasst. Auf der Grundlage einer Diskursanalyse des damaligen
Diskurses uber die Abolition anhand von konstruierten Eigen- und
Fremdbildern sowie sozialen Ungleichheits-beschreibungen regte sich bald
der Wunsch, originale deutschsprachige Materialien in den Landeskunde-
unterricht des Faches Deutsch als Fremdsprache zu bringen und mit
brasilianischen Studierenden inhaltlich an den Artikeln zu arbeiten. Der
empirische Teil der Arbeit wurde somit im Rahmen des Semester-
austausches der Partneruniversitaten (Leipzig-Curitiba) bereits Ende 2017 in
Rio de Janeiro getestet und nachtraglich theoretisch ausgearbeitet. Eine
Weiterentwicklung der herausgearbeiteten Erkenntnisse ist beabsichtigt, aber

zurzeit noch nicht konkretisiert.

' Mit Kolonisten sind hier die in Kolonien d.h. Siedlungen lebenden deutschen bzw.
deutschstammigen Einwanderer gemeint. Der Begriff Kolonie ist an dieser Stelle nicht im
imperialistischen Sinne zu verstehen, sondern als ein zusammenhdngendes Siedlungsgebiet einer
bestimmten Sprach- bzw. Volksgruppe (Voerkel 2017: 17). Der Ausdruck Kolonie ist umstritten (vgl.
Ammon 2014: 373), findet sich aber in der Selbstbeschreibung der Bewohner und wird auch in
akademischen Kreisen in Brasilien verwendet.

’Die Abolition [eng. abolition = Abschaffung] wird als Ergebnis der Bewegung zur Abschaffung der
Sklaverei/ Abolitionismus (Duden [online]) im 19. Jh. definiert.
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1.1 PROBLEMSTELLUNG UND ZIELSETZUNG

Ausgehend von der Ambition, brasilianischen Studierenden
authentisch-historisches Material und seine inhaltlichen Diskurse anhand von
Zeitungsartikeln der deutschsprachigen brasilianischen Presse prasentieren
zu wollen, wurde der akademische Deutschunterricht in Brasilien auf
deutschsprachige Bezlge zur Realitat der DaF-Studierenden untersucht, und
es musste festgestellt werden, dass es bisher kaum Lehrmaterial gibt, das
deutsch-brasilianische Originaltexte — gleich ob Literatur oder Presse — der in
Brasilien lebenden deutschen Einwanderer als Quelle fur einen Landes-
kundeunterricht nutzt und die gemeinsame Geschichte thematisiert. Diese
Tatsache steht jedoch in Konflikt mit der historisch gewachsenen Kritischen
Theorie (letramento critico) im akademischen Diskurs in Brasilien, die auf die
Realitat der Studierenden eingeht und unterstitzend die Wichtigkeit von
historischer Aufarbeitung thematisiert, da bei fehlender Reflexion Vorurteile
und Rassismus wachsen konnen.

Das hier anvisierte sozial-historische Thema soll der Forderung nach mehr
Identifikationsmoglichkeiten flr brasilianische (auch afrobrasilianische)
Studierende entgegenkommen und sich von einem haufig Kkritisierten
.Postkarten-Idyll“ der Lehrwerke im DaF-Unterricht (aus Deutschland)
distanzieren. Der diagnostizierte Frontalunterricht der DaF-Landeskunde
bzw. Kulturstudien mit Fokus auf dem Lehrwerk, das meistens aus
Deutschland stammt und nicht die (spezifischen) Bedirfnisse der
brasilianischen Studierenden deckt, steht nicht selten im Zwiespalt mit der im
eigenen Land erwinschten Fokussierung auf sozialkritische Themen im
brasilianischen Hochschulunterricht. So sind Unsicherheiten, oft auch grol3e
Unzufriedenheit seitens der Lehrenden bei der Auswahl der Lehrmaterialien
zu landeskundlichen Themen festzustellen. Haufig fehlt es an einer kritischen
Auseinandersetzung mit historischen und aktuellen Diskursen im DaF-
Unterricht, die einer Reproduktion von Stereotypen entgegenwirken und
versuchen Eigen-/ Fremdbilder zu dekonstruieren. Mit einer oft vollig fremden
Realitat der in Deutschland produzierten Lehrwerke fur den internationalen
Raum konnen sich die brasilianischen Studierenden nicht ausreichend

identifizieren. Ein Diskurs, der auch die Lebensrealitat bzw. den Hintergrund
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des Herkunftslandes miteinbezieht und nicht nur die deutschsprachigen
DACH-Lander ® fokussiert, kann anhand der historischen Materialien
angeregt werden.

Die bisherige wissenschaftliche Auseinandersetzung mit den historischen
Originaltexten der deutschen Einwanderer steckt noch in den Anfangen und
praktische Auseinandersetzung mit dem authentisch-historischen Material ist
im DaF-Unterricht ungenutzt geblieben. Die gemeinsame Geschichte
zwischen Brasilien und Deutschland wird bisher im brasilianischen DaF-
Unterricht wenig thematisiert, obwohl sie ein reichhaltiges Potential fur
Diskussionen und Reflexionen bietet. Anhand der deutschsprachigen Artikel
kann der Abolitionsdiskurs vor dem post-kolonialen Hintergrund* Brasiliens
konkret thematisiert und reflektiert werden.

Die Arbeit hat den Anspruch den interdisziplindren Forderungen im DaF-
Bereich nachzukommen und vereinfachende kulturkontrastive Kategorien
(Stereotype), die als selbstverstandliche Annahmen vorausgesetzt werden,
am konkreten Beispiel in Frage zu stellen. Das Ubergeordnete Lernziel des
konzipierten und durchgefuhrten Unterrichts ist es, auf Basis authentisch-
historischer Materialien die Studierenden zu einem deutschsprachigen
Diskurs Uber einen kleinen Ausschnitt ihrer eigenen Geschichte zu
befahigen. Die theoretische Auseinandersetzung mit den ausgewahlten
historischen Artikeln zielt auf eine Untersuchung des damaligen Diskurses
der Zeitung Rio-Post zum Thema Sklaverei mittels einer Diskursanalyse ab,

5 und

wobei besonders die sozialen Ungleichheitsbeschreibungen
konstruierten Eigen-/ Fremdbilder® beleuchtet und kritisch reflektiert werden.
Diese Ergebnisse bilden die Basis flr Unterrichtsdiskussionen Uber die

koloniale Vergangenheit und deren noch andauernden Auswirkungen.

*DACH-Linder: In Anlehnung an die Ublichen Kennzeichen der beteiligten Lander (Deutschland = D;
Osterreich = A; Schweiz = CH) werden die neuen Referenzwerte als DACH-Referenzwerte bezeichnet.
*Dekonstruktion und Uberwindung zentraler Annahmen des kolonialen Diskurses. (vgl. Conrad 2012:
Kolonialismus und Post-Kolonialismus, [online]. Bpb).

>Mit sozialer Ungleichheit ist hier im Sinne der Soziologie die ungleiche Verteilung materieller und
immaterieller Ressourcen in einer Gesellschaft gemeint sowie die sich daraus ergebenden
unterschiedlichen Moglichkeiten zur gesellschaftlichen Teilhabe.

® Def.: Eigen-/ Fremdbilder (Stereotypen): notwendiges Mittel zur Identitdtskonstruktion und
Abgrenzung (Othering) zum Anderen (vgl. Schulze 2016: 161).
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1.2 FORSCHUNGSFRAGEN UND METHODIK

Bisher hat sich die DaF-Forschung wenig mit theoretischen Ansatzen
zum Thema der authentisch-historischen Materialien (im deutsch-
brasilianischen Kontext) und seinem potentiellen Mehrwert flr den
brasilianischen DaF-Landeskundeunterricht auseinandergesetzt und auch
keine praktischen ldeen geliefert, wie das Material im Unterricht eingebracht
werden konnte. Allgemeine Hypothesen Uber den Nutzen von authentisch-
historischem Material im Fach Deutsch als Fremdsprache werden vorgestellt
(Soethe 2018) und das Potential der Diskursanalyse der Rio-Post zum
Thema Sklaverei/ Abolition als Grundlage fur einen diskursiven DaF-
Unterricht in Brasilien untersucht und der spezifische Mehrgewinn in Bezug
auf Authentizitdt, Diskursfahigkeit und kritischer Reflexion herausgearbeitet,

um die Hauptforschungsfrage der vorliegenden Arbeit zu beantworten:

Forschungsfrage 1): Welchen methodisch-didaktischen, aber auch
wissenschaftlichen Mehrwert haben die Zeitungsartikel der deutsch-
sprachigen brasilianischen Presse fiir den DaF-Landeskundeunterricht in

Brasilien?

Die Beantwortung dieser Forschungsfrage umfasst die wissenschaftlich-
theoretische Verortung des authentisch-historischen Materials. Durch die
interdisziplinare Beschaffenheit von Landeskunde werden auch bei der
Bearbeitung der authentisch-historischen Materialien theoretische Ansatze
der Kritischen Angewandten Linguistik (Pennycook 2003; Kumaravadivelu
2006), der Fremdsprachendidaktik (siehe Reiss-Held/ Busch 2013: post-
kommunikativer Ansatz), der Kultur- (Altmayer 2004; 2016) und
Geschichtswissenschaft (siehe Koreik 2015; Schmidt/ Schmidt 2007) in
Verbindung gesetzt und diskutiert. Damit findet der Fokus auf soziale Fragen
des akademischen Unterrichts in Brasilien seinen Platz im diskursiven DaF-
Landeskundeunterricht, der historische Quellen fur einen inhaltlichen Diskurs
auf deutscher Sprache Uber sozialkritische und identitatspolitische Themen
beabsichtigt. Die kulturtheoretische Untersuchung des Diskurses lasst sich
mit dem post-kommunikativen Ansatz verbinden, der auf kommunikative
Fertigkeiten durch authentisches Sprachhandeln abzielt. Fur das
authentische Sprachhandeln sind wiederum eine starke Identifikation und
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Interesse der Lernenden mit dem Lehrmaterial notig, was hier durch die
eigene betroffene Kolonialgeschichte als Erinnerungsort © wachgerufen
werden soll. Daflr wird der sozialkritische Themenschwerpunkt — die
Abschaffung der Sklaverei im 19. Jahrhundert — vor dem kolonialen
Hintergrund Brasiliens ausgewahlt, der zum Inhalt der zweiten

Forschungsfrage fuhrt.

Forschungsfrage 2): Welche inhaltlichen Momente kénnen anhand der
authentisch-historischen Artikel der Rio-Post, mit Fokus auf den

Abolitionsdiskurs, herausgearbeitet werden?

Fur eine inhaltliche Auseinandersetzung der Zeitungsartikel der Rio-Post
wurde die qualitative Methode der Diskursanalyse angewendet, die die
Themen der Kritischen Theorie wieder aufgreift, und spater die Basis im
Unterricht bildet.

Das Thema der Sklaverei bietet u.a. die Moglichkeit, in Rickbezug auf den
Diskurs in der Rio-Post, uber identitatspolitische Fragen der brasilianischen
Migrations-geschichte nachzudenken. — Wer sind eigentlich die
Kolonisierten, und wer die Kolonisatoren in diesem Ausschnitt der
Geschichte?

In der Analyse wird zu diesem Zweck ein Korpus von zehn Artikeln der Rio-
Post zwischen 1886 und 1888 inhaltlich untersucht und interpretiert. Es wird
davon ausgegangen, dass Uber die verwendeten Eigen-/ Fremdbilder
(Stereotypen) und soziale Ungleichheitsbeschreibungen eine Aussage uber
die Haltung der Deutschen gegenuber der Sklaverei bzw. Abolition getroffen
werden kann, da sie nur indirekt beschrieben wird. Ohne eine grundliche
inhaltliche Auseinandersetzung mit den Artikeln bleibt ihr Diskurspotential
unentdeckt und erscheint lediglich als Relikt der Vergangenheit mit einer
veralteten Sprache. Die herausgearbeiteten Ergebnisse bzw. inhaltliche
Schwerpunkte dieser qualitativen Methode sollen anschlielend als
Grundlage fur authentische Unterrichtsdiskussionen dienen. In der
vorliegenden Forschungsarbeit wird davon ausgegangen, dass mit Hilfe einer

Diskursanalyse, die die sprachlichen Konstruktionen kritisch hinterfragt und

’Schmidt/ Schmidt (2007): Erinnerungsorte — Deutsche Geschichte im DaF-Unterricht. Parallel zur
vorliegenden Arbeit entsteht gerade an der Universitdt Bielefeld eine Masterarbeit zum Thema:
,Sklaverei(en) als globaler Erinnerungsort — eine Didaktisierung fir den Landeskundeunterricht” von
Marie-Sophie Borchelt.
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gleichzeitig auf das kulturelle Vorwissens dieser Zeit achtet, die Diskurs- und
Reflexionsfahigkeit der Lernenden im DaF-Landeskundeunterricht in Ausein-
andersetzung mit authentisch-historischen Zeitungsartikeln gefordert wird.

Im Rahmen des empirischen Teils der vorliegenden Arbeit ergibt sich somit
eine dritte Forschungsfrage zu didaktischen Uberlegungen und der
praktischen Umsetzung im Unterricht auf Basis der Diskursanalyse der

ausgewabhlten Zeitungsartikel:

Forschungsfrage 3): Welche Arbeitsschritte sollten ausgehend von den
authentisch-historischen Materialien in einem ersten Unterrichtsexperiment

ausgefihrt werden und mit welchen empirischen Ergebnissen?

Erste didaktische Uberlegungen und ein Versuch der praktischen Umsetzung
sollen Aufschluss darliber geben, wie das historische Material in den DaF-
Unterricht eingebracht werden kann und welche Diskussionsthemen sich
daraus im Unterricht ergeben konnen. Durch die gewahlte Methode der
Diskursanalyse liegt der Schwerpunkt der theoretischen und didaktischen
Uberlegungen auf der inhaltlichen Reflexion, die die Diskurskompetenz
fordert, authentische Sprachmeldungen/ Diskussionen anregt, den
Wortschatz erweitert, landeskundliches Wissen vermittelt sowie das eigene
Vorwissen (Stereotypen) hinterfragt. Somit ergeben sich bei der vorliegenden
Arbeit mit authentisch-historischen Materialien bzw. den originalen
Zeitungsartikeln des 19. Jahrhunderts jedoch auch Grenzen der Bearbeitung.
Die Materialen setzen beispielsweise ein gewisses Sprachniveau der
Lernenden voraus, da zumindest auf inhaltlich-diskursiver Ebene ein
gewisser Wortschatz und Argumentationskompetenz vorhanden sein muss.
Auch muss sich der epochalen Unterschiede bewusst gemacht werden, die
eine erste Hiurde fur den Leser darstellen kénnen. Linguistische oder
grammatikalische Regeln sollen, wenn uberhaupt, nur am Rande im
Zusammenhang des Sprachgebrauches thematisiert und verbessert werden.
Die historischen Artikel wurden im Anschluss auf ihr diskursives und
reflexives Potential in der Praxis hin gepruft und der inhaltlich-didaktische
Mehrwert durch die Beantwortung der qualitativen (offenen) Fragebdgen von
den Studierenden verifiziert. Durch den Feedback-Fragebogen mit
hauptsachlich offenen Fragen konnen die Ruckmeldungen der Studenten zur

Thematik und der Umsetzung im Anschluss fur eine Weiterentwicklung
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ausgewertet werden. Eine Reflexion und ein Ausblick Uber die Arbeit mit
authentisch-historischen Materialien als Grundlage fur einen diskursiven
DaF-Unterricht sollen den Mehrwert fur den Fachbereich hervorheben (siehe
Kap. 6).

Neu an der vorliegenden Forschungsarbeit ist also die Nutzbarmachung
authentisch-historischer Zeitungsartikel in deutscher Sprache, die Teil der
deutsch-brasilianischen Geschichte sind und uUber die Abschaffung der
Sklaverei berichten, eine historische Malnahme, die vor allem Brasilien
veranderte, aber auch ein Zeichen in der Welt setzte. Es geht also nicht mehr
ausschlieBlich um die Kulturvermittlung in Hinsicht auf die deutschsprachigen
Lander, sondern um ein gemeinsames Stlick Geschichte auf brasilianischem

Boden.

1.3 AUFBAU DER ARBEIT

Im nachsten, zweiten Kapitel werden die theoretischen Grundlagen
der Arbeit beschrieben, und nach einer kurzen Einschatzung des
Forschungsstands von historischen Materialien im DaF-Unterricht, folgende
Schlusselbegriffe  der  Arbeit  definiert: diskursive  Landeskunde;
Geschichtsbegriff; Authentizitétsverstédndnis. In diesem Zusammenhang wird
auf das interdisziplinare Wesen des diskursiven Landeskundeunterrichts
eingegangen und lokale Herausforderungen im DaF-Unterricht beschrieben.
Welche Rolle dabei der kritische Ansatz des letramento critico fir den
akademischen Unterricht in Brasilien hat, wird im Kontext der sozialen
Fragen erlautert.

Das dritte Kapitel beschaftigt sich mit der Kontextualisierung der authentisch-
historischen Zeitungsartikel im DaF-Unterricht. Es gibt einen Uberblick der
historischen Verbreitung der deutschen Sprache in Brasilien, geht auf die
aktuellen Lernerzahlen ein und reflektiert kritisch die Stellung des Faches
Deutsch als Fremdsprache aus einer post-kolonialen Perspektive. Im
Anschluss wird auf das allgemeine Potential von authentisch-historischen
Quellen fur das Fach DaF eingegangen und die zu behandelnde
Forschungsfrage hervorgehoben. Der Forschungsgegenstand der Rio-Post

(1886-1888) wird genau beleuchtet und geschichtlich im Zusammenhang mit
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dem ,Deutschtum® in Brasilien und seinem Ventil — der Presse — verortet. Am
Beispiel zweier Folgen der Kolonialgeschichte in Brasilien, Rassismus und
sozialer Ungleichheit, wird eine Brucke durch aktuelle Zahlen und
Hintergrinde zu den historischen Zeitungsartikeln gespannt, die diese
Aspekte in ihrem Diskurs bereits enthalten. Spater sollen diese
sozialkritischen Themen im Unterricht diskutiert und im historischen Vergleich
reflektiert werden.

Im vierten Kapitel wird das methodische Vorgehen der qualitativen Verfahren
anhand der Methodik der durchgefihrten Diskursanalyse vorgestellt und
beschrieben. Der Fokus und die Zielsetzung der Diskursanalyse werden
genau abgesteckt und eine epistemologische Eigenpositionierung fur den
Leser skizziert. AnschlieBend wird das Korpus gebildet und vier
Themenbereiche von der Autorin ausgemacht. Es folgt die Diskursanalyse
uber die Haltung zur Abolition durch die sozialen Ungleichheits-
beschreibungen und die Verwendung von Eigen- und Fremdbildern. Im
Anschluss wird eine Interpretationsmoglichkeit des Diskurses der deutschen
Einwanderer Uber die Abolition herausgearbeitet.

In Kapitel funf wird auf die Zeitungsartikel des 19. Jahrhunderts Uber die
Abolitionsfrage als Grundlage flr einen diskursiven Landeskundeunterricht
eingegangen. Der aulBere Rahmen und die Zielgruppe der DaF-Lerner
werden an dieser Stelle beschrieben und daraus didaktische Uberlegungen
zur Nutzung des historischen Materials erarbeitet. Die praktische Umsetzung
wird durch ein Gedachtnisprotokoll wiedergegeben und die Rickmeldung der
Studierenden durch einen offenen Feedback-Fragebogen sichergestellt. Die
Antworten werden ausgewertet und fir eine Einschatzung der Ergebnisse
und Einschrankungen zusammengefasst.

Schlussfolgerung und Ausblick werden im letzten Kapitel fur den Leser
zusammengefasst. Das heuristische Potential des historischen Materials wird
fur Unterrichtsdiskussionen noch einmal gesammelt und die aufgezeigten
Forschungsfragen beantwortet. Eine mogliche Erweiterung der vorliegenden
Arbeit mit weiterfUhrenden Materialien (z.B. der Nationalbibliothek in Rio de

Janeiro/ Biblioteca Nacional = BN) werden vorgestellt.

®Ein Kulturbegriff des 19. Jhs. zur Bezeichnung des ,Deutschen Wesens’ (vgl. Schulze 2016).
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2 DAF-LANDESKUNDE IN VERBINDUNG MIT HISTORISCHEN
INHALTEN

In diesem Kapitel wird zunachst ein kurzer Uberblick des aktuellen
Forschungsstands von historischen Themen im Unterricht gegeben und die
drei SchlUsselbegriffe geklart — diskursive Landeskunde, Geschichte,
Authentizitdt —, die sich gegenseitig erganzen. Anschlielend folgt eine
Beschreibung der lokalen Herausforderungen im DaF-Landeskundeunterricht
(in Brasilien), wobei die Rolle des letramento critico im akademischen

Unterricht Brasiliens mit seinem Fokus auf sozialen Fragen thematisiert wird.

2.1 AUSGANGSLAGE: DISKURSIVE DAF-LANDESKUNDE

Im Zusammenhang einer kulturtheoretischen Landeskunde (d.h. der
kulturwissenschaftlichen Studien), die Uber die Betrachtung eines
abgrenzbaren Kulturraumes hinausgeht und Diskurse verschiedener

Subkulturen °

untersucht (Altmayer 2016), muss als allererstes der
zugrundeliegende Kulturbegriff geklart werden. Aus einem
kulturtheoretischen Verstandnis kann der Konstruktcharakter kollektiver
Bedeutungssysteme, d.h. die Uberzeugung, dass Kultur von Menschen
gemacht bzw. konstruiert/ inszeniert wird, als gemeinsam akzeptierte Basis
geltend gemacht werden (vgl. Hu 2007: 15). Kultur ist demnach ein
.Sprachlich-diskursives Phanomen, das sich nicht mittels empirisch-
quantitativer, sondern nur mittels rekonstruktiv-qualitativer Forschungs-
methoden erschlie3t* (Altmayer/ Koreik 2010: 1386). Mit diesem Verstandnis
von Kultur werden wir ,mit einem Fundus an (kollektivem) Wissen versorgt,
das musterhaft verdichtet im kulturellen Gedachtnis® bleibt (ebd.: 1382). Mit
kulturellem Wissen (Deutungsmustern) ist hier jenes gemeint, welches Uber
Generationen in Tradition und Sprache gespeichert, Uberliefert wurde (vgl.
ebd.: 1385). Diese kulturellen Deutungsmuster zirkulieren innerhalb sozialer
Gruppen, wobei die Individuen ihre Deutung der Welt, der Wirklichkeit und

die sich daraus ergebene Handlungsorientierung miteinander teilen (ebd.).

°Der Begriff Subkultur beschreibt innerhalb eines Kulturbereichs/ einer Gesellschaft, eine bestimmte
gesellschaftliche Untergruppe mit eigenen Normen und Werten (vgl. Duden [online]).
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Dieses spezifische kulturelle Wissen lasst sich besonders gut aus Diskursen
entnehmen und in diskursiver Landeskunde sprachlich untersuchen. Die
kulturwissenschaftliche Landeskunde ist somit eine Wissenschaft, die es mit
zeichenhaften Sinnzuschreibungsprozessen, also mit Kommunikation,
Sprache, Texten, kurz: mit Diskursen zu tun hat (ebd.: 1386). Landeskunde
kann somit als prozesshaft beschrieben werden, da es um das Hinterfragen
und Weiterentwickeln der eigenen, individuellen Deutungsmuster geht (vgl.
Altmayer 2006, 54f.). Eine diskursive Landeskunde, die nicht nur auf Daten
und Fakten beruht, kann als Schnittstelle von Kultur- und Sprach-
wissenschaften zusammenwirken und eine groRe Bereicherung flir die
Wissenschaft und Praxis sein. Die kulturwissenschaftlichen Ansatze sind in
der sich Uberlappenden Diskussion der Fachbereiche um kollektive
Deutungsmuster, Symbolik und das kulturelle Gedachtnis einer Gesellschaft
ein Mehrwert (vgl. Hu 2007: 26). In einem diskursiven Landeskundeunterricht
sollen (deutschsprachige) Diskurse den Gebrauch und die reprasentierte
Form ihrer Verwendung von kulturellen Deutungsmustern untersuchen. Dem
liegt die Annahme zugrunde, dass sich die gesellschaftliche und
geschichtliche Realitat nicht unmittelbar, sondern nur tber die Analyse und
Rekonstruktion von diskursiven Deutungsprozessen erschliel3t. Ziel des
kulturwissenschaftlichen Ansatzes ist es, die Lernenden durch kulturelles
Lernen an deutschsprachigen Diskursen besser teilhaben zu lassen und
damit ihren Handlungsspielraum in der fremden Sprache zu erweitern (vgl.
Schweiger et al. 2018: 8). Durch einen rekonstruktiven Zugang konnen diese
kulturellen Muster innerhalb einer spezifischen Gruppe ,sichtbar und letztlich
auch erlernbar® (Altmayer/ Koreik 2010: 1386) gemacht werden. Die
padagogische Aufgabe des Lehrendens rickt dabei in Richtung eines
Moderators (vgl. Koreik 2015: 16), wodurch die reflexive Diskurskompetenz
und Lernerautonomie der Lernenden geschult wird.

Mit Fokus auf einen abgegrenzten Kulturraum ist die Untersuchungs-
perspektive in besonderer Weise auf die Frage gerichtet, wie Bilder, Mythen,
kollektive Erinnerungen und andere Zeugnisse von Kkulturellem bzw.
nationalem Selbstverstandnis von Individuen aus Eigen- oder Fremd-
perspektive inszeniert bzw. konstruiert werden (vgl. Hu 2007: 17). Fir den

Unterricht bedeutet diese Perspektive eine Veranderung in Richtung einer
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Diskursanalyse, welche die medialen (Selbst-) Inszenierungen auf ihre
.spezifische Bedeutungskonfiguration einer nationalen Gruppe in ihren
kollektiven und individuellen Auspragungen® (ebd.) untersucht. Grundlage
soll eine Reflexion des Kulturbegriffs sein, die an kulturwissenschaftliche
Theoriebildung in den Geistes- und Sozialwissenschaften systematisch
anschlie8t (vgl. Altmayer 2004; Hu 2007) und sich anhand von ihrem
komplexen und dynamischen Kulturverstandnis mit Eigen- und Fremd-
wahrnehmungen des interkulturellen Ansatzes kritisch auseinandersetzt (vgl.
Schweiger et al. 2018: 4). Dass zunachst eine Feststellung von gewohnten
und ungewohnten Erscheinungen automatisch in einem Einordnungsprozess
seiner Umwelt ablauft, ist vollig naturlich, doch sollte der Schritt der
Selbstreflexion Uber diese Ablaufe erfolgen, da Kultur immer in
Machtbeziehungen eingebunden ist (vgl. Hu 2007: 19). In der Interkulturellen
Fremdsprachendidaktik zeigte sich lange eine deutliche Schwerpunktsetzung
auf kulturelle Kontrastivitat, und zwar im Hinblick auf unterschiedliche,
geographisch voneinander entfernt liegende Kulturen, wodurch der
Sprachunterricht in einer groéfltenteils strukturalistischen Vorstellung der
Zielsprache und einer kolonialen Auffassung der Zielkultur gefangen blieb
(Hu 2007: 20). Im Hinblick auf komplexere sprachlich-kulturelle Biographien
der Lernenden, ist diese Sichtweise problematisch geworden und sollte
durch einen kulturwissenschaftlichen Ansatz ersetzt werden, der ,die
komplexen Interaktionen sowie \Verstehens-, Aushandlungs- und
Identifikationsprozesse in einem heterogenen bzw. hybriden Setting® (Hu
2007: 20) angemessen darstellt. Die Auffassung von Kultur als
geschlossenes und homogenes System standardisierter Muster, die einer
ethnischen Gruppe gemeinsam sind und wodurch sich diese von den
Angehdrigen anderer ethnischer Gruppen unterscheiden (vgl. Altmayer 2010:
1407) sind Uberholt und gehoéren (wenn Uberhaupt) ins 19. Jahrhundert.
Vielschichtigkeit, Vermischung und Dynamik — einer kulturellen Komplexitat —
sollen an Stelle von sprachlichen Bildern treten, die Abgrenzung, Reinheit,
Einheitlichkeit vermitteln (vgl. Hu 2007: 22). In Zeiten einer globalisierten
Welt sind Heterogenitat und kulturelle Vermischungen wesentliche Merkmale
der modernen Gesellschaft. Eine homogenisierende Festlegung der

Individuen auf ihre nationale Mentalitat bzw. ethnische ldentitat, wie es das
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Interkulturalitatsparadigma mit seinen Kulturstandards'® versuchte, ist nach
dem kulturtheoretischen Ansatz Altmayers (2010: 1407) vollig unan-
gemessen und fordert eher das Denken in pauschalisierenden und
stereotypischen Kategorien, als dass es hinterfragt. Wer schlie3lich nach
Stereotypen fragt, wird auch Stereotypen als Antwort erhalten (vgl. Altmayer/
Koreik 2010: 1386f.). Die simplifizierten Vorstellungen vom Eigenen und
Fremden (vgl. ebd.: 1380) kénnen den Uberlegungen zu den kulturellen
Auswirkungen der Globalisierung und den Begrifflichkeiten der Post-Colonial
Studies (Hybriditat, Third Space), die zunehmend auch in den
Fremdsprachenwissenschaften heimisch werden, kaum standhalten.

Kritiker des kulturtheoretischen Ansatzes fordern bisher ,konkrete
Ansatzpunkte fur forschungs- oder unterrichtspraktische Umsetzung®
(Altmayer/ Koreik 2010: 1380). Altmayer selbst sieht jedoch eher einen
Bedarf an empirischen Ansatzen, ,die nach dem Einfluss stereotypischer
Bilder auf die fremdsprachlichen und kulturbezogenen Lernprozesse und
nach Veranderungen solcher Bilder bei Lernern des Deutschen als
Fremdsprache, [...] durch entsprechende Interventionen im Unterricht,
fragen“ (ebd.: 1383). Als wilnschenswert flr den landeskundlichen
Fremdsprachenunterricht sei ein Gesamtuberblick, der den jeweiligen
Sprachraum betreffend, Teilaspekte von Geschichte, Politik, Gesellschaft,
Wirtschaft und Kultur (Altmayer/ Koreik 2010: 1380) vermittelt. Die
vorliegende Arbeit ist ein erster Versuch, sich dieser interdisziplinaren

Aufgabe — auf Basis eines diskursiven Zeitungsmediums — anzunahern.

2.2 AKTUELLE FORSCHUNGSSTAND HISTORISCHER THEMEN IM
DAF-UNTERRICHT IM DEUTSCH-BRASILIANISCHEN KONTEXT

Historische Inhalte gehdren seit den ABCD-Thesen der 1990er Jahre
zum landeskundlichen DaF-Unterricht und sind aus den Lehrwerken bzw.
Lernmaterialien flr Deutsch als Fremdsprache heute nicht mehr
wegzudenken (vgl. Altmayer/ Koreik 2010: 1384).

Der Begriff Kulturstandards stammt von A. Thomas, Professor fiir interkulturelle Psychologie (vgl.
Thomas 1985; 2005), der noch einen Schritt weiter geht und jedem nationalen Raum gewisse
Eigenschaften und Verhaltensweisen zuordnet.
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Landeskunde ist in hohem Male auch Geschichte im Gegen-
wartigen. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, auch historische
Themen und Texte im Deutschunterricht zu behandeln. Solche
Themen sollten Aufschluss geben Uber den Zusammenhang von
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft, Uber unterschiedliche
Bewertungen sowie Uber die Geschichtlichkeit der Bewertung selbst.
(ABCD-Thesen 1990: 17)

Darstellungen historischer Inhalte im DaF-Unterricht stoRen auf immer mehr
wissenschaftliches Interesse, was die Arbeiten von Schmidt/ Schmidt (2007),
Koreik (vgl. 2010; 2012; 2015) und Langer (2017) zeigen. Im deutsch-
brasilianischen Kontext wurde ebenfalls schon viel von historischer (Soethe
2010; 2018), literarischer (Sousa 2014) und linguistischer (Neumann 2015)
Seite Uber die Schriften der deutschen Einwanderer des 19. Jahrhunderts in
Brasilien geforscht, aber noch wenig Lehrmaterial auf Basis historischer
Quellen entwickelt und zusammengestellt, das im Fremdsprachenunterricht
im Bereich der deutsch-brasilianischen Landeskunde vermittelt werden
konnte.

Wahrend in Brasilien in der Vergangenheit hunderte Beitrage zur
Migrationsgeschichte erschienen, wurde im deutschsprachigen und
angelsachsischen Raum erst seit den 1970er Jahren eine Uberschaubare
Zahl von Uberblickswerken und akademischen Forschungsarbeiten (iber die
Auswanderung nach Brasilien publiziert (Schulze 2016: 26f.). Eine
Untersuchung der Diskursproduktion in Brasilien mit ihren Zuschreibungen,
Kategorisierungen und Konflikten (im Wandel) erfolgte bisher laut Schulze
(2016: 31) noch nicht umfassend.

Einen ersten Entwicklungsversuch eines historischen DaF-Lehrwerks im
deutsch-brasilianischen Kontext stellt Bohunovsky (Bohunovsky/ Bolognini
2005) mit dem bisher leider unverdffentlichten Material Deutsch fiir
Brasilianer: Eine Reise in die Vergangenheit im Rahmen ihres Postdoktorats
an. Die im geplanten Lehrwerk dargestellten Brasilienbilder sind
mehrperspektivisch und lassen keine Schattenseiten aus. So wird z.B. die
Deportation Olga Benarios 1936 von Brasilien nach Deutschland genauso
wie die sehr positive Beschreibung von Stefan Zweig (1942) als Land der
Zukunft und Paradies des friedlichen Zusammenlebens der unterschiedlichen
Rassen, dargestellt. Diese Widersprichlichkeiten sollen die Studierenden,

nach eigenen Angaben, dazu auffordern, Stellung zu polemischen Themen
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zu beziehen, mit denen sie sich tatsachlich identifizieren konnen
(Bohunovsky/ Bolognini 2005: 7). Damit sollte gezeigt werden, dass nicht
nach allgemeinen Themen gesucht werden muss, um die Lerner bestimmte
Ausdricke fur eine Argumentation Uben zu lassen, sonders spezifische
Materialien aus der Realitat der Lerner genutzt werden konnen. Mit der
Entwicklung eines spezifischen Lehrwerks im deutsch-brasilianischen
Kontext wurde versucht, eine Brucke zwischen der Geschichte Brasiliens und
jener der Zielsprachenlander zu bauen. Durch diese herausgearbeiteten
Gemeinsamkeiten kann dabei der Blick auf das Andere geschichtlich
relativiert werden, wobei das Fremde von der eigenen Geschichte und vom
eigenen Erfahrungsbereich aus dargestellt wird und daher fur die Lerner
weniger abstrakt wirkt (vgl. Bohunovsky/ Bolognini 2005: 7). Auch der Blick
des Anderen auf das eigene Land kann durch geschichtliche Materialien und
aktuelle Bezuge historisch kontextualisiert werden. Eine mehrperspektivische
Revision historischer Momente kdnne ein moglicher Ausgangspunkt fur die
Entwicklung interkultureller Kompetenz'' bzw. fiir ein besseres Verstandnis
historisch begrtindeter/ kultureller Besonderheiten sein. Gleichzeitig diene
eine solche Auseinandersetzung als Vorbereitung mit Details der aktuellen
Alltagskultur (Diskurse) der deutschsprachigen Lander im DaF-Unterricht
(vgl. Bohunovsky/ Bolognini 2005: 7). Bohunovsky hinterfragt die einseitige
Geschichtsschreibung in Brasilien, bei der so getan wirde, als ob die Ankunft
der Immigranten (Deutsche, Italiener, Japaner etc.) keine Veranderungen in
den jeweiligen Herkunftslandern bewirkt hatte. Mit dem Lehrheft sollte nach
eigenen Angaben eine Diskussion daruber angeregt werden, ,inwieweit die
Migration nach Brasilien auch die verschiedenen Herkunftslander
beziehungsweise deren Blick auf Brasilien gepragt hat* (Bohunovsky/
Bolognini 2005: 7).

Es ist jedoch darauf hinzuweisen, dass es bisher keine ahnliche
wissenschaftliche Arbeit wie die vorliegende gibt, die sich damit

auseinandergesetzt hat, wie das historische Pressematerial fur den DaF-

Yinterkulturalitét geht grundlegend davon aus, dass es nationale, abgrenzbare Kulturen gibt, die sich
in ihrer Sozialisation durch unterschiedliche Wissensraume mit ihren Werten und Normen
unterscheiden. Kompetenzen im DaF-Bereich kdnnen als Fahigkeiten/ Kenntnisse verstanden werden,
die u.a. im gemeinsamen europaischen Referenzrahmens (GER) beschrieben werden.

Interkulturelle Kompetenz meint hier also iber die Kenntnis unterschiedlicher Kulturen zu verfiigen
und Fahigkeiten zu besitzen, mit dieser Andersartigkeit umzugehen.
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Unterricht didaktisiert werden kann. Diese Pionierarbeit soll auf ein noch
unerforschtes Feld der brasilianischen DaF-Landeskunde hinweisen, das die
gemeinsame Geschichte zwischen Deutschland und Brasilien anhand von

originalen Belegen aus der Zeit des 19. Jahrhunderts thematisiert.

2.2.1 Der Geschichtsbegriff in DaF: Ein aktueller Standpunkt

Wie Langer (2017) erneut feststellten musste, wurde sich bisher in
der Landeskunde des Faches Deutsch als Fremdsprache ,nicht auf einen
gemeinsamen  Geschichtsbegriff, einen relevanten = Themenkanon,
didaktische Strategien oder Aussagen zum Stellenwert von Geschichte®
geeinigt (Langer 2017: 622). Bei der Arbeit mit historischem Material muss
jedoch erst einmal entschieden werden, mit welchem Geschichtsbegriff
gearbeitet wird, da es laut Langer mindestens zwei grundsatzlich
verschiedene gibt: einen, ,der in der Gegenwart fult und einen
gegensatzlichen, der seinen Ursprung in der Vergangenheit sieht (Langer
2017: 623). Diese zwei Betrachtungsweisen behandeln einmal die
Geschichtsschreibung als faktisches Objekt und einmal geschichtliche
Zusammenhange auf einer Metaebene. Bis zum Cultural Turn'?, der das
Schubladendenken aufbricht und kritisch hinterfragt, wurde die Geschichte
im Sinne einer Erklarung fur die Gegenwart benutzt (vgl. 2017: 623 f.). Die
Ereignisse wurden in eine chronologisch-kausale Reihenfolge gestellt,
sodass ,die Gegenwart immer als eine quasi notwendige Folge aus der
Vergangenheit erscheint” (Altmayer 2009: 193). Aus einer post-kolonialen
Perspektive wird also davon ausgegangen, dass sich gewisse
Machtstrukturen Uber die Jahrhunderte zwischen der herrschenden
europaischen und der untergeordneten Klasse fest verankert haben und
somit die Vergangenheit noch bis heute nachwirkt. Die politische Rationalitat
suggeriert Wertesysteme, die gedankliche Relativierung stolt quasi auf
ethische Grenzen.

Der alternative Geschichtsbegriff mit neuem Fokus stellt jedoch selbst die

Existenz von Fakten derart in Frage, dass Geschichte nicht mehr als

Ycultural Turn: ,meint eine durch die Abkehr vom aufklarerischen Wissenschaftsideal bedingte
kulturwissenschaftliche Wende in den Geistes- und Sozialwissenschaften in der zweiten Halfte des
20. Jhs. und ist insbesondere durch eine Neubestimmung des Kulturbegriffs gekennzeichnet” (Koreik
2010: 40).



31

gegeben, sondern als deutungsabhangiges Konstrukt angesehen werden
kann (Langer 2017: 624). Nach diesem Verstandnis sind es nicht mehr die
Daten, die das Wesen der Geschichte ausmachen, sondern die Verbindung
bzw. Kausalstrukturen dieser Daten. Erst das Wieso? verleihe der Aussage
den geschichtlichen Charakter, so heilt es weiter (ebd.). Damit steht dem
traditionellen Geschichtsbegriffs mit seinem kausalen Zusammenhang
(Vergangenheit — Gegenwart) eine post-moderne Geschichtsdefinition
gegenuber, welche die Gegenwart fokussiert und hinterfragt, ,warum uns die
Vergangenheit genau so und nicht anders prasentiert wird“ (Langer 2017:
624).

Bei einer jeden geschichtlichen Auseinandersetzung im Unterricht sollten
jedenfalls die zentralen Fragen ,Was soll womit erklart werden — und wie?“
(Koreik 1995: 56) beantwortet werden kénnen. Das vorliegende Beispiel
untersucht den Abolitionsdiskurs auf Basis historischer Zeitungsartikel mittels
einer Diskursanalyse, die den historischen Kontext und die Folgen fur die
Gegenwart berucksichtigt, aber gleichzeitig (unvermeidlich) aus einer
gegenwartigen  Perspektive schaut und hinterfragt, warum der
Abolitionsdiskurs in der Rio-Post so und nicht anders dargestellt wurde. Es
handelt sich daher bei der vorliegenden Auseinandersetzung mit historischen
Materialien um eine Kombination aus beiden Blickwinkeln.

Bei der Beantwortung kausaler Fragen wie, ,warum oder wieso es soO
gekommen ist“, weist Langer (2017: 624) darauf hin, dass die Gefahr einer
zu starken Verkurzung bzw. Unvollstandigkeit und Vereinfachung der
Vergangenheit, aus dem Bedurfnis heraus eine Antwort zu geben, besteht.
Denn wenn die Lehrkraft die beiden Fragen oben beantworte, gabe es
keinen Platz fur Alternativen, keinen Raum zum Nachfragen und die
Geschichte wurde als Folge zu einem ,unbeweglichen Koloss“ (ebd.), der
unbestritten und unanfechtbar als eine scheinbar richtige Lésung bereitsteht.
Jedoch darf nicht vergessen werden, dass es im DaF-Unterricht in erster
Linie um den Spracherwerb geht und interdisziplinare Inhalte den Unterricht
zwar bereichern, aber zum Teil aus pragmatischen Grunden didaktisch
vereinfacht werden mussen. Die Geschichte kann somit als Werkszeug des
Spracherwerbs verstanden werden, um sprachlich-authentische Auerungen

zu historischen Landeskundeinhalten der jeweiligen Sprache zu fordern.
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In Form von Diskursen konnen die geschichtlichen, kulturellen und
sprachlichen Aspekte von damals und heute analysiert werden. Ein Beispiel
der Verbindung eines kulturwissenschaftlichen Ansatzes mit der
geschichtlichen Arbeit im Unterricht sind die Erinnerungsorte von Schmidt/
Schmidt (2007), die die Geschichte starker aus der Gegenwartsperspektive
her denken (vgl. Altmayer 2009: 193f.) und sich an spezifischen
Bedingungen des historischen Landeskundeunterrichts orientieren. Der
kulturtheoretische Ansatz des diskursiven DaF-Landeskundeunterricht lasst
sich durch seinen veranderbaren Konstruktcharakter gut mit dem post-
modernen Geschichtsbegriff, der den gegenwartigen Standpunkt beleuchtet,
verbinden. Dass geschichtliche Themen die Landeskunde um eine wichtige
politische und soziale Komponente bereichern, steht im Bereich Deutsch als

Fremdsprache auller Frage.

2.2.2 Das Authentizitatsverstandnis der Unterrichtsmaterialien

Die vorliegende Arbeit basiert auf der Analyse von originalen
Zeitungsartikeln, die von deutschen Einwanderern im 19. Jahrhundert in
Brasilien fur ihre deutschsprachigen Leser geschrieben wurden. Wenn in
dieser Arbeit also von authentisch-historischen Quellen gesprochen wird, ist
mit Authentizitdt in erster Linie die Echtheit (Kaikkonen 2002: 6) dieser
Materialien gemeint. Kaikkonen (2002: 7) spricht sich in diesem
Zusammenhang fur eine Verbindung der Authentizitat mit Landeskunde aus
und lehnt eine rein linguistische Betrachtung ab. Kuntz (2016) untersuchte
beispielsweise im Rahmen ihrer Masterarbeit die unterschiedliche Wirkung
authentischer, adaptierter und semi-authentischer Texte im DaF-Unterricht
vor dem Hintergrund des post-method Ansatzes und betonte dabei das
Lernen durch Teilnahme an authentischen Diskursen, die nicht als
Lehrmaterial kreiert wurden. An diese Auffassung schliet sich die
vorliegende Arbeit an, die auf eine hohere Identifikation und Verbindung der
Lebenswirklichkeit der Studierenden durch die Behandlung des
Abolitionsdiskurses in Brasilien abgezielt.

Im Sinne von Edelhoff (1985: 7) wird das Authentische in der
dokumentarischen, realen Art und Weise der Texte gesehen, die von

Muttersprachlern produziert, nicht aber eigens flir den Fremdsprachen-
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unterricht hergestellt oder bearbeitet wurden. Die ausgewahlten
authentischen Artikel entsprechen daher dem Kriterium, — von und fur —
Muttersprachler geschrieben worden zu sein, reale Kommunikations-
handlungen und somit auch ein Stick Wirklichkeit zu enthalten (vgl.
Demiryay 2016: 241). Im Gegensatz dazu stehen die kunstlich fabrizierten
und haufig unecht-wirkenden Texte, die in den Lehrwerken verwendet
werden, um lexikalische oder grammatische Erscheinungen zu
veranschaulichen, ohne das Verstehen und Bearbeiten von Texten zu
schulen (vgl. Edelhoff 1985: 7). Aus der Perspektive einer kulturtheoretischen
diskursiven Landeskunde kann jedoch jeglicher (Medien) -Diskurs als ein
Konstrukt aufgefasst werden, das uns Menschen umgibt und eine subjektive
,Realitat’ vermittelt. Es geht in dieser Arbeit also nicht um die Einubung
alltagssprachlicher Situationen und Dialoge (vgl. Edelhoff 1985: 5; Demiryay
2016: 239), sondern um landeskundliche Diskurse, die eine historische
Kommunikationssituation bieten und auf die Partizipation durch Identifikation
der Lerner abzielen. Die Auseinandersetzung mit authentischen Texten soll
im Sinne Edelhoffs (1985: 5) die Verbindung zur sprachlichen Realitat
sichtbar machen und die Attraktivitat der Inhalte erhéhen. Der Lernende kann
bei der Bearbeitung der Texte Informationen, Meinungen, Sachverhalte sowie
Argumente entnehmen und erkennt zugleich, wie diese in der fremden
Sprache benutzt werden (ebd.: 8). Bei der Arbeit mit Zeitungstexten gibt der
aulBere Rahmen bzw. Aufbau der Zeitung bereits Auskunft Uber den Inhalt,
ohne dass detaillierte sprachliche Kenntnisse noétig waren, wodurch das
Vorwissen aktiviert und Motivation geschaffen wird, zunachst selektiv, spater
detaillierter den Inhalt zu verstehen (vgl. Edelhoff 1985: 10). Der
authentische Text fuhrt somit Teile der fremden Sprache vor, die Verstehens-
und Mitteilungsleistungen auslésen, bzw. Kommunikationsanlass, muandlicher
oder schriftlicher Art sein kdnnen (Edelhoff 1985: 12f.).

Als weiteres Kriterium fur die Arbeit mit authentischen Texten wird das
Beibehalten der Textmerkmale beschrieben (vgl. 1985: 25), dem bei dieser
Arbeit nachgekommen wurde. Es handelt sich demnach um einen
authentischen Text, ,wenn trotz vorgenommenen didaktischen Eingriffen die
strukturellen und sprachlichen Eigenschaften der jeweiligen Texte, in ihrem

ursprunglichen, originalen  Zusammenhang von den Lernenden



34

wiedererkannt werden konnen“ (Edelhoff 1985: 27). Dieses angefuhrte
Kriterium zielt demnach auf den unterschiedlichen Grad der Authentizitat ab.
Ein kleiner Eingriff in die Originaltexte wurde beispielsweise auch bei der
vorliegenden Arbeit durch die Transkription der in Frakturschrift verfassten
Artikel vorgenommen, die fur das Verstandnis der Leser notig war.

Im Zusammenhang mit der Auswahl und dem Zusammenstellen der
Materialien wird die Relevanz der eigenen ldentifikation mit dem Material
betont: ,damit bestimmte Lernende in bestimmten, auf sie bezogenen
Themenbereichen (landeskundlich kontrastiv oder vergleichend) fremd-
sprachlich lernen kénnen“ (Edelhoff 1985: 27). Die authentischen Texte
sollen somit Anldsse zum Verstehen und AuRern bieten, die diese
spezifischen Lernenden angehen. Mit Hilfe der Textbearbeitung und -
besprechung soll der Zugang zu dem Material auf der Fremdsprache flr den
Lernenden ermoglicht und erleichtert werden. Um eine authentische
Lernsituation handle es sich jedoch erst, wenn der Lernende — ausgelost
vom Text — selbst ins kommunikative Handeln komme und eigene Interessen
und Bedurfnisse zum Ausdruck bringe (Edelhoff 1985: 27).

2.3 HERAUSFORDERUNGEN IM DAF- LANDESKUNDEUNTERRICHT IN
BRASILIEN

An der Tatsache, dass die meisten brasilianischen Studenten durch
die geographische Lage und die soziale Situation Brasiliens sich eine Reise
in den deutschsprachigen Raum nur schwer ermdglichen kbnnen und wenn,
dann nur in einem sehr langfristig geplanten Projekt (vgl. Bohunovsky/
Bolognini 2005: 1), hat sich nicht viel geandert. Wie sinnvoll daher eine
Auseinandersetzung mit Details der Landeskunde und der Alltagskultur der
Zielsprachenlander ist, anstatt sich an den Voraussetzungen und
Bedurfnissen der Lerner zu orientieren, wurde von den Autorinnen bereits
2005 in Frage gestellt und forderten spezifische kulturkontrastive
Lehrmaterialien (Bohunovsky/ Bolognini 2005: 3).

Eine Umfrage auf dem brasilianischen Deutschlehrerkongresses im Jahr
2011 in Belo Horizonte ergab, ,dass brasilianische Deutschlehrer sich in
erster Linie eine grolere Auswahl an zielgruppengerechten und bereits

didaktisierten und entsprechend sprachlich unterstitzten landeskundlichen
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Materialien winschen®, wobei besonders alle Arten von visuellen Materialien
eine wichtige Rolle spielen. Das zweite Hauptanliegen lautet: ,mehr und
regelmalige Aus- und Weiterbildung in Bezug auf Landeskunde, und zwar
sowohl thematisch-inhaltlich als auch methodisch-didaktisch® (Chen 2014:
42).

Als inhaltliche Herausforderung der Lehrenden im Landeskundeunterricht
wurde die Verunsicherung im Umgang mit Stereotypen identifiziert: ,wenn sie
landeskundliche Inhalte mit ihren Schulern erarbeiteten bzw. dul3erten sie die
Beflirchtung, dass durch die Besprechung landeskundlicher Themen die
Stereotype Uber Deutschland und die Deutschen noch verfestigt oder gar
neu in den Schuilern angelegt werden konnten“ (Chen 2014: 56). Insgesamt
lagen die groRten Probleme weniger bei den Lernern als beim Material und
dem Landeskundegegenstand (ebd.).

Die Tatsache, dass Brasilien ein Land mit kolonialer Vergangenheit ist, wurde
bereits Anfang 2000 in Diskussionen rund um den Fremdsprachenunterricht
in Brasilien als relevant empfunden (vgl. Bohunovsky/ Bolognini 2005: 1). Der
Blick auf Europa sei durch den historischen Hintergrund sowohl von vielen
Vorurteilen gepragt, als auch noch immer von einem im kolonialen Denken
verwurzelten Minderwertigkeitsgefuhl. ,Wahrend das eigene Land als ein Ort
voller politischer und sozialer Probleme gesehen wird, erscheinen die Lander
der ,Ersten Welt' in den Vorstellungen vieler Brasilianer als Orte der sozialen
Gerechtigkeit, der perfekten Organisation und einer extrem hohen
Lebensqualitat® (Bohunovsky/ Bolognini 2005: 1). Die Autorinnen pladieren
daher fur Lehrmaterial, das die historischen, geographischen und politischen
Eigenheiten des Landes berucksichtigt und die Lerner auf die
Besonderheiten eines eventuellen brasilianisch-deutschen kommunikativen
Kontakts vorbereitet (ebd.: 12). Kulturelle Vielfalt und multikulturelle
Vermischungen sind in Brasilien zwar schon lange Alltag, aber die grol3e
Herausforderung sei es, adaquates Lehrmaterial fir den brasilianischen
Kontext auszuwahlen, Fahigkeiten in der Fremdsprache bewusst zu
entwickeln und gleichzeitig eine kritische und reflexive Annaherung an die
Kultur zu férdern (Marques-Schafer/ Rozenfeld 2017: 91f.).

Bei einer Untersuchung 2014 des brasilianischen DaF-Landeskunde-

unterrichts in der Hochschulausbildung an drei Universitaten in Rio de
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Janeiro wurde der Fokus auf die Vermittlung der interkulturellen Kompetenz
gelegt, was viel Uber das aktuelle Kulturverstandnis der Fremdsprachen-
lehrer aussagt. Stanke (2014: 202) stellte dabei drei Kernkompetenzen fir
die Ausbildung als Fremdsprachenlehrer fest: linguistisch-kommunikativ,
didaktisch-pddagogisch und interkulturell. Sie diskutiert dabei Vertreter des
interkulturellen Ansatzes, der prinzipiell auf den kontrastiven Vergleich der
Kulturen abzielt (Stanke 2014: 202ff.). Ziel der Landeskunde im
Fremdsprachenunterricht sei es, eine interkulturelle Kompetenz bzw.
Toleranz seitens der Lerner gegenuber der Zielkultur zu entwickeln (Stanke
2014: 204). ,Neben die kommunikative fremdsprachliche Kompetenz ftritt
Kultur- bzw. Fremdverstehen als gleichberechtigtes Lernziel® (Stanke 2014:
206). Es wird hierbei stark mit Fremd- und Eigenbildern gearbeitet, fur die
angeblich in der interkulturellen Kontaktsituation spezielle ,Handlungs-
kompetenzen® (Stanke 2014: 207) bendtigt werden. Stanke betont in diesem
Zusammenhang, wie wichtig das Lehrwerk bei der Sprachvermittlung und
damit auch in der DaF-Landeskunde in Rio (und ganz Brasilien) sei, da es
eine zentrale und richtungsweisende Grundlage vorgabe (ebd.: 208f.). Das
Buch soll nach Stanke dabei helfen faktisches Wissen zu vermitteln, die
Fakten in Beziehung zu einander zu setzen, davon ausgehend Begriff-
lichkeiten zu schaffen sowie kognitive und affektive Fahigkeiten zu
entwickeln (ebd.: 208). Diese kritisch zu betrachtenden Punkte der
Fokussierung auf Interkulturalitdt und das Festhalten am Lehrwerk in der
brasilianischen DaF-Landeskunde setzen sich auch in den folgenden
Beschreibungen fort, wahrend die Forschung und Praxis bereits deren
Grenzen aufgezeigt hat.

Eine Untersuchung 2016 an der Universidade do Estado Rio de Janeiro
ergab, dass landeskundliche Kenntnisse im Rahmen des Studiums vor allem
durch die Arbeit mit dem Lehrwerk stattfindet, mit dem Ziel interkulturelles
Lernen zu ermoglichen, Stereotype zu besprechen und somit die
interkulturelle Kompetenz der angehenden Lehrer zu férdern (Marques-
Schafer et al. 2016: 566). Auch Bolacio/ Saliés diskutieren das didaktische
Material in DaF mit seinen Herausforderungen, und stellen dabei die
Wichtigkeit des Lehrbuchs (in Brasilien) fest, dass haufig ein dominierender

Bestandteil des Spracherwerbsprozesses in DaF ist (Bolacio/ Saliés 2017:
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9). Auf der einen Seite gibt es die Richtung vor, an der sich die Ziele
orientieren, auf der anderen Seite aber kann die Arbeitsform im Klassenraum
dadurch eingeschrankt werden und dazu beitragen, ein vorgefertigtes Bild
der Zielkultur zu vermitteln (ebd.). Die Arbeitsstelle Lehrwerkforschung und
Materialentwicklung ~ (ALM)  der  Friedrich-Schiller-Universitat  Jena
organisierte im Oktober 2017 eine Fachkonferenz zur Lehrwerkforschung
und -entwicklung in DaF an der Staatsuniversitat Rio de Janeiro, wobei die
Herausforderungen und Grenzen der Lehrwerksnutzung aufgezeigt wurden
(Moura et al. 2017: 10). Das Lehrwerk sei zwar laut Diskussion der Dozenten
notwendig, aber wirde nicht mehr in seiner Ganze heutzutage fir den DaF-
Unterricht dienen (ebd.).

Wahrend nur ein verwendetes Material bei der Lehrwerksuntersuchung 2014
eher fur eine unterschiedliche Wahrnehmung sensibilisiert und die eigene, in
Anlehnung an Altmayers (2004) kulturtheoretischen Ansatz reflektieren Iasst,
geht es bei der Mehrheit der eingesetzten Lehrmaterialien um die
Thematisierung von Klischees und Stereotypen im interkulturellen Sinne
(Stanke 2014: 210f.). Wenn es also heil’t, dass Landeskunde bei den DaF-
Studierenden durch die Lehrwerke und ausgearbeiteten und Ubersetzten
Zusatzmaterialien der Lehrenden ankommt (ebd.: 214), besteht die Gefahr,
dass dies unreflektiert geschieht und dem eigentlichen Ziel entgegenwirkt. So
finden sich in den Lehrwerken haufig kontrastive/ interkulturelle Aufgaben
wie: ,In Deutschland ist es so..., wie ist es in deinem Heimatland?“ (Stanke
2014: 214). An dieser Stelle des Vergleichs sei es doch auch wichtig eine
Phase der Reflexion anzustellen, um landeskundliche Themen und
Informationen fir den Fremdsprachenunterricht brauchbar zu machen,
ansonsten kann das didaktische Buch mit seinen ,idyllischen® Texten und
Sprachubungen (hauptsachlich Grammatik) seinen Teil zur Bildung von
Stereotypen beitragen (Bohunovsky/ Bolognini 2005: 2).

So gut wie nie wirden Themen angeschnitten, kritisieren Bohunovsky und
Bolognini (2005: 4), die zu einem Um- oder Uberdenken bestimmter
Vorstellungen und Vorurteile anregen konnten und bei einem konkreten
Kontakt mit Muttersprachlern des Zielsprachenlandes relevant waren.
Stattdessen fande man nur ,Postkarten-ldyllen® der Landschaften, der

Menschen und des Alltags dieser Lander (vgl. 2005: 4). Solches Lehrmaterial
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konne in einem Land wie Brasilien dazu fuhren, nicht nur das (oft
ubertrieben) ,positive Bild des Zielsprachenlandes zu verstarken, sondern
auch das eigene Minderwertigkeitsgefuhl“ (ebd.: 2). Diese Meinung vertreten
auch einige andere DaF-Forscher/ Dozenten der brasilianischen
Universitaten, wie sich auf dem DaF-Kongress im Oktober 2017 an der UERJ
zeigte, als die Sprache von bilderbuchartigen Lehrwerken aus Deutschland
die Rede war, die die brasilianischen Studenten nicht in ihrer Realitat
abholen wurden (Uphoff 2017). Brasilianische Studierende, die diese
perfekte Darstellung von Deutschland mit ihrer eigenen Realitat vergleichen,
konnten so zur Schlussfolgerung einer hierarchisch niedrigeren Einstufung
des Herkunftsorts gegenuber den Deutschen kommen (Bohunovsky/
Bolognini 2005: 4). Eine wichtige Kritik der Autorinnen weist daraufhin, dass
haufig kritische Themen, die Deutschland betreffen, in den Lehrwerken gerne
ausgeblendet werden. Letztlich liegt es allerdings in der Verantwortung des
Lehrendens eine passende Auswahl der Blucher und des Zusatzmaterials zu
treffen, das ein moglichst breites Bild des Zielsprachenlands abgibt und auch
Themen wie z.B. Rassismus, Armut, Ausbeutung, Waffenlobby etc. nicht
bewusst unterschlagt, sondern reflektiert.

Nach den Ruckmeldungen der aktiven DaF-Lehrer in Brasilien spricht sich
Chen dafur aus, die Grundlagen und Methoden der Landeskundedidaktik fest
in der Deutschlehrerausbildung in Brasilien zu verankern, um Unsicherheiten
der Lehrenden zu beheben (Chen 2014: 61). Uphoff stellt bereits in den
letzten Jahren eine autonomere und reflexivere Haltung bei der
Lehrwerksnutzung der Lehrenden in Brasilien fest, was ein Fortschritt der
Padagogik in DaF bedeute (Bolacio et al. 2017: 11). Lehrwerke zu
analysieren und Materialien auszuwahlen, die die aktuellen Theorien der
kulturwissenschaftlichen  DaF-Landeskunde und der angewandten
Sprachwissenschaft', wie Plurilingualismus und kritische Alphabetisierung
berticksichtigen, ist allerdings fur viele Dozenten (nach eigenen Angaben)

immer noch eine Herausforderung (ebd.: 11f.).

® Theorien innerhalb der angewandten Sprachwissenschaft: Plurilingualismus beschreibt die
Situation, in der eine Person zwischen mehreren Sprachen aufgrund von Kontextverknipfungen hin-
und herwechselt; Interkulturalitdt vs. Kulturwissenschaft (siehe Altmayer 2004) und kritische
Alphabetisierung, die zum einen die kommunikative Kompetenz des Lernenden fordert und dadurch
gleichzeitig das Individuum zum teilhabenden Biirger bildet (vgl. Freire 2000).
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2.4 DIE ROLLE DES LETRAMENTO CRITICO IN BRASILIEN: SOZIALE
FRAGEN IM FOKUS VON AKADEMISCHEM UNTERRICHT

Die Wichtigkeit der Aufarbeitung Sozialer Fragen in Brasilien erklart
sich durch die extreme Ungleichheit der Gesellschaft, die sich historisch im
Kolonialismus begrindet und bis heute weitreichende Auswirkungen hat.
Besonders der Zugang zu Bildung teilt das Land in partizipative Burger und
Unwissende (Freire 2000). Gerade im (modernen) Fremdsprachenunterricht
prallen kulturelle, soziale und politische Welten aufeinander, die
kulturtheoretisch besprochen werden mussen. Bohunovsky und Bolognini
berichten, dass vor allem seit dem 500-jahrigen-Jubilaum der Entdeckung
Brasiliens die Diskussionen ,rund um Geschichte, Kolonisation, Identitat und
Werte immer mehr zugenommen® (Bohunovsky/ Bolognini 2005: 2) haben.
Die Identitatsfragen, die die kulturell-vielfaltigen Wurzeln der Menschen
betreffen, spielen eine wichtige Rolle und werden auch im untersuchten
Diskurs behandelt, um neue Perspektiven zu erschliel3en.
Seit den post-kolonialen Ansatzen, die nach dem Zweiten Weltkrieg aus einer
Eigenperspektive der westlichen Welt den Eurozentrismus 4 kritisch
reflektierten, entwickelten sich regionale (u.a. lateinamerikanische)
dekoloniale Ansétze'®, die aus Sicht der untergeordneten Gesellschaft den
Eurozentrismus kritisieren (vgl. Grosfoguel, Ramon 2011: 2).
Im postkolonialen Kontext wirde die interkulturelle Kommunikation kritisch
betrachtet und Restbestande kolonialen Denkens vehement zurickgewiesen.
Diese ideologische Grundhaltung finde in der Kritischen Angewandten
Linguistik ihre theoretische Basis (Bohunovsky/ Bolognini 2005: 2). Als einer
der wichtigsten Reprasentanten dieser Forschungsrichtung definiert
Pennycook (2003) die Hauptanliegen der Kritischen Angewandten Linguistik:
zum einen die ungerechten Hintergrinde aufzuzeigen, vor denen
Fremdsprachenunterricht stattfindet, und zum anderen zu diskutieren, wie

diese Bedingungen im padagogischen Bereich verandert werden konnen.

“Eurozentrismus: hierarchische Sicht Europas als Mittelpunkt auf den Rest der Welt.

“Der dekoloniale Ansatz (seit 1980er Jahren) kann als Ideologie oder politisches Programm
verstanden werden, das Uber den Post-Kolonialismus hinaus geht und sich aus einer regionalen
Perspektive fir einen tiefgreifenden Normenwandel in den internationalen Beziehungen einsetzt und
alte Machtstrukturen des Kolonialismus bekdampft. (vgl. Purtschert 2017: Post-Kolonialismus und
intellektuelle Dekolonisation, [online] Bpb.).
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Vertreter der Kritischen Angewandten Linguistik (KAL) entwickeln in
intensivem Kontakt mit akademischen Bereichen wie der Kritischen Theorie,
dem Feminismus, dem Postkolonialismus, dem Poststrukturalismus und der
Antirassistischen Pddagogik (Pennycook 2003: 31) neue Denkansatze und
werfen Fragen auf, die Themen wie Identitdt und die Reproduktion des
Anderen betreffen und bisher im Rahmen der Angewandten Linguistik selten
behandelt werden. Das vorliegende historische Material knupft an diese
identitatspolitischen Fragen der brasilianischen Einwanderungsgeschichte an
und prasentiert die deutsche Sprache als eine der brasilianischen Sprachen.
In diesem theoretischen Zusammenhang entstehen immer mehr kritische
Analysen von Lehrwerken, welche die ideologischen Grundlagen und
Interessen des Fremd-sprachenunterrichts Uberprifen. Pucci/ Silva (2015)
beleuchten beispielsweise den aktuellen Stand zwischen Bildung und
kritischer Gesellschaftstheorie in der akademischen Welt Brasiliens.

In Anlehnung an die Frankfurter Schule'® entwickelte sich die kritische
Gesellschaftstheorie unter Adaptierung der regionalen Missstande in
Brasilien weiter (Pucci/ Silva 2015: 13). Seit Ende der 1980er Jahre, nach
der Militardiktatur in Brasilien, erreichte die kritische Theorie die
akademische Welt in Brasilien und es folgte eine Flut an Ubersetzungen,
Veroffentlichungen und Kongressen im Bereich Philosophie, literarische
Theorie und Padagogik (ebd.). ,Die Rezeption wurde zunehmend ein
soziales Projekt, das konkrete Forschungsgruppen hervorbrachte® (Pucci/
Silva 2015: 15). Im Jahr 2014 konnten Pucci/ Silva 345 Forschungsprojekte

" ermitteln.

zum Thema Kritische Theorie liber das Verzeichnis CNPq'
Besonders beliebt scheint die soziale Kritik in der Literaturwissenschaft, da
sich schon eine Reihe Masterstudenten und Doktoranden damit
auseinandersetzten (ebd.: 16f.). In den letzten 20 Jahren lasst sich also ein
erheblicher Beitrag zur Kritischen Theorie in Brasilien erkennen, der auf
internationalen Kongressen eine wichtige Rolle spielt (ebd.: 24). Warum die

philosophische Theorie der 30er Jahre, die vor einem Hintergrund

"Als Frankfurter Schule wird eine Gruppe von Philosophen und Wissenschaftlern verschiedener
Disziplinen (Habermas, Horkheimer, Adorno etc.) bezeichnet, die an die Theorien von Hegel, Marx
und Freud anknipfte und deren Zentrum das 1924 in Frankfurt am Main eroffnete Institut fur
Sozialforschung war (vgl. Duden [online]).

v CNPg: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (Nationalrat fir
Wissenschaftliche und Technologische Entwicklung).
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europaischer soziokultureller Probleme in Deutschland (Frankfurter Schule)
entstand und sich bis in die 1980er Jahre entwickelte, heute noch so aktuell
und ertragreich bei der Analyse von padagogischen und kulturellen Fragen in
Brasilien ist (Pucci/ Silva 2015: 25), lasst sich vermutlich auf die junge
Republik zurtckfuhren, in der noch viele soziale Fragen ungeklart sind.
Marques-Schafer/ Rozenfeld (2017) kritisieren den eingeschrankten Zugang
zu einem adaquaten Fremdsprachenunterricht in Brasilien und nehmen dabei
die Auswahl des Lehrmaterials unter die Lupe. In der globalisierten Welt von
heute sei mindestens eine Fremdsprache Voraussetzung flr den beruflichen,
akademischen und personlichen Erfolg — in Brasilien hatten aber nur sehr
wenige Menschen die Moglichkeit eine zu erlernen (Marques-Schafer/
Rozenfeld 2017: 88). Ein paar wenige Universitatsprogramme wuirden
versuchen, daran etwas zu andern und modernen Fremdsprachenunterricht
an offentlichen Schulen anzubieten (ebd.). Als theoretische Grundlage dieser
Angebote, die den Fremdsprachenunterricht in Brasilien ankurbeln, dienen
die Ansatze des Plurilingualismus, der Interkulturalitdt und der kritischen
Alphabetisierung. In Europa und Brasilien wird die sich vernetzende
Mehrsprachigkeit (Plurilingualismus) diskutiert, die in Verbindung mit der
Notwendigkeit steht, die Vielfaltigkeit der Linguistik zu respektieren und die
kulturellen Unterschiede des Einzelnen zu wertschatzen (Marques-Schafer/
Rozenfeld 2017: 91). In einem Land wie Brasilien, wo Migrationsbewegungen
besonders aus Europa die Sprachlandschaft (auch in den Schulen) pragten,
ist Mehrsprachigkeit an sich nichts Neues (ebd.: 89). Seit der Kolonialzeit
sind Fremdsprachen im Unterricht Pflicht (ebd.: 90) — doch ist die Praxis
haufig mangelhaft.

Die Kritische Alphabetisierung greift hingegen einen anderen wichtigen
Aspekt (der Demokratisierung) der Kritischen Theorie auf und versucht,
gegen die Unmuindigkeit der Analphabeten anzukampfen und eine
gesellschaftliche Teilhabe zu ermdglichen. Die Sprachwissenschaftlerin fur
Angewandte Linguistik Jordao (2013) beschreibt sie als Auslibung von Lesen
und Schreiben, verbunden mit dem Kontext der sozialen, politischen,
kulturellen und ideologischen Umgebung sowie den interpretativen
Sinnbildungen beim Leseverfahren, die einer hierarchischen Ordnung

unterliegen. Eine der theoretischen Grundlagen der Kiritischen
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(demokratisierenden) Alphabetisierungsforschung grindet sich in den
Arbeiten des Padagogen Freire. Er spricht sich (Freire 2011: 15) daflr aus,
dass Ausbildung viel mehr bedeutet als nur den Schiler in der Ausubung der
Geschicklichkeit zu trainieren. Die Ausbildung des Schilers gehe Uber die
Wiederholung des Inhalts und der Weitergabe von Wissen hinaus. Wer lehrt,
lerne durch das Unterrichten und wer lernt, lehre durch lernen (ebd.). Fur
Freire heit Erziehen transformieren und von diesem Punkt geht das
Konzept der kritischen Alphabetisierung aus: ,die Sprache, die als soziale
Praxis betrachtet wird, [und] die Sprache als Raum fir die Konstruktion der
Sinne und die Reprasentation von Subjekten und der Welt* (Marques-
Schafer/ Rozenfeld 2017: 93). Freire (ebd.: 94) verfolgt zwei Ziele im
Sprachunterricht: die Entwicklung der kommunikativen Kompetenz des
Lernenden und die Bildung des Individuums zum teilhabenden Biirger. Unter
Bezugnahme auf Paulo Freire bilden generative Themen (z.B. Grenzen,
Identitaten, Begegnungen) den Ausgangspunkt flr eine am Prinzip der
Lernerautonomie orientierte Landeskunde (Schweiger et al. 2018: 8).
Zukunftsweisend argumentieren Marques-Schafer/ Rozenfeld (2017: 100f.),
dass die Pramissen der postmethod-Padagogik fur eine sorgfaltige Analyse
der Materialien beitragen koénnen, da sie den Fokus auf kontextuelle
Singularitat, Lehrerbeobachtung und Reflexion richten und eine grofRere
Autonomie fur den Lehrenden und den Studierenden befurworten. Bei der
kritischen Bearbeitung authentischer Texte wird die Rolle des Lehrers nach
diesem Ansatz zum ,agente transformador® (Akteur des sozialen Wandels)
so Kuntz (2016: 138).

Der Mehrgewinn des kritischen Ansatzes im Fremdsprachenunterricht
zeichnet sich vor allem durch die authentische Betrachtung des sozialen
Hintergrunds der Lernenden aus, das ihre realen Probleme und
Fragestellungen behandelt. So sprechen sich auch Schweiger et al. (2018: 5)
fur ein Material in der DaF-Landeskunde aus, das reflexiv gesellschafts- und
machtkritische Auseinandersetzung mit Klischees, Zuschreibungen und
Unterstellungen behandelt. Anhand des Beispiels der historischen
Zeitungsartikel der deutsch-brasilianischen Presse werden I|dentitatsfragen
sowie Eigen- und Fremdbilder wahrend der Einwanderungsepoche Brasiliens
behandelt.
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3 DIE KONTEXTUALISIERUNG DES AUTHENTISCH-HISTORISCHEN
MATERIALS IM DAF-UNTERRICHT

Dieses Kapitel gibt einen Uberblick der historischen Verbreitung der
deutschen Sprache in Brasilien, geht auf die aktuellen Lernerzahlen ein und
reflektiert kritisch die hierarchische Stellung des Faches Deutsch als
Fremdsprache. Im Anschluss wird auf das allgemeine Potential von
authentisch-historischen Quellen fur das Fachgebiet DaF eingegangen und
die zu behandelnde Forschungsfrage hervorgehoben. Der Forschungs-
gegenstand, zehn Artikel aus der Rio-Post (1886-1888), wird anschlieend
genau beleuchtet und geschichtlich im Zusammenhang mit dem
,Deutschtum® in Brasilien mit seinem Ventil — der Presse — eingeordnet.
Damit zusammenhangende, historisch-gewachsene Phanomene wie
Rassismus und soziale Ungleichheit werden im Anschluss mit aktuellen
Angaben dargestellt, um die Aktualitat und Relevanz des Themas

hervorzuheben.

3.1 DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE IN BRASILIEN: HEUTE —
EINE KRITISCHE REFLEXION

Die Beziehung zwischen Deutschland und Brasilien reicht Gber zwei
Jahrhunderte zurick, als die Habsburger Erzherzogin Leopoldine 1817 den
portugiesischen Kronprinzen Don Pedro in Rio da Janeiro heiratete. Seit der
frihen Geschichte Brasiliens verbreitete sich die Prasenz des Deutschen
durch die Beziehungen zwischen den intellektuellen Kreisen sowie durch
Exil- und Arbeitsmigranten (Soethe 2014: 240; Voerkel 2017: 17f.). Diese
deutsche Pragung ist bis heute besonders in sudlichen Regionen, des
landlichen Raumes sichtbar, so beispielsweise in der Architektur, in
bestimmten kulturellen Auspragungen und insbesondere in der Sprache
(Voerkel 2017: 19). Nach den USA ist Brasilien mit ca. 350.000 Zuwanderern
das Land mit der zweitgrof3ten deutschen Einwandererzahl (Soethe 2018:
88). Uber die 180 Jahre entwickelten sich daraus ca. 5 Mio.
deutschstammige Brasilianer, die hauptsachlich in den sudlichen
Bundestaaten leben und dort etwa 12% der Bevolkerung ausmachen (ebd.).
Ab Mitte des 19. Jahrhunderts wurde die deutsche Sprache zu einem

wichtigen Bestandteil des kulturellen Lebens in Stdbrasilien.
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Deutschsprachige Medien zirkulieren jedoch kaum noch; die letzten zwei
Zeitungen (Brasil-Post und Deutsche Zeitung) aus dem Suiden sind laut
Ammon (2014: 377) gerade am Aussterben. Nur ein kleiner Anteil der
Nachfahren nutzt das Deutsche noch als Erstsprache, doch ist die Frage des
Sprachgebrauchs ein relevantes Thema fur die brasilianische Germanistik
(Voerkel 2017: 20).

In Brasilien, einem Land mit ca. 209 Mio. Einwohnern,'® wurden im Jahr
2015 vom Auswartigen Amt'® 343 Schulen mit DaF-Angebot, 79.541 DaF-
Schuler, 48 Hochschulen mit Deutschangebot, 12.900 Studierende (3.340
mehr als 2010), 33.014 Lerner der Erwachsenenbildung (davon 9.123 am
Goethe-Institut) gezahlt, wodurch sich eine Gesamtlernerzahl der deutschen
Sprache in Brasilien von 134.588 ergibt. Damit ist Brasilien das wichtigste
Partnerland Lateinamerikas (Monteiro 2013: 458). Besonders seit den
1990er Jahren, nach der deutschen Wiedervereinigung und dem Ende der
Militardiktatur in Brasilien, wuchs das Interesse an der deutschen Sprache
und Kultur. Die Lernerzahl erhéhte sich aufgrund von verstarktem
wirtschaftlichem und wissenschaftlichem Austausch der beiden Lander (vgl.
Voerkel 2017: 35; Soethe 2010: 1625).

In den Stadten Sdo Paulo und Rio de Janeiro entwickelte sich durch die
wirtschaftliche Bedeutung seit dem 19. Jahrhundert eine Eigendynamik, was
die deutsche Sprache betrifft. So ist Sdo Paulo weltweit die grofldte deutsche
Industriestadt mit Gber 1.000 Niederlassungen von deutschen Unternehmen
und der groften deutschen Schule mit 12.500 Schulern (Soethe 2010: 1624),
gefolgt von der Hauptstadt Rio de Janeiro mit 11.091 Deutschlernern. An
brasilianischen Hochschulen umfasst der Fachbereich Deutsch als
Fremdsprache (Letras Alemé&o): eine Lehrerausbildung, Ubersetzer-
ausbildung, Ausbildung als Bachelor in Literatur-, Sprach- oder
Ubersetzungswissenschaft (Soethe 2010: 1624). Soethe wahnt eine
sprachpolitische Wende durch eine staatlich unterstitzte Initiative in Sicht,
die zum Schutz und zur Anerkennung der bedrohten Immigrantensprachen
das Programm eines mehrsprachigen  Fremdsprachenunterrichts
wiederbelebt. Durch Zusammenarbeit der Deutsch- und Portugiesisch-

Abteilungen an den Universitaten konne die Bedeutung und Visibilitat in

®Das Statistik-Portal (bis 2018): Statistiken zu Brasilien [online].
19Auswi;irtiges Amt (2015): Datenerhebung — Deutsch als Fremdsprache weltweit, [online].
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Beziehung zu Ministerien auf Landes- und Bundesebene gesteigert werden
und letztendlich zu einer Etablierung des Faches Deutsch als Fremdsprache
in der wissenschaftlichen Szene fuhren (Soethe 2010: 1626).

Derzeit wird Deutsch in Brasilien — au3er in den sudlichen Bundesstaaten —
.fast ausschliel3lich in oft sehr teuren Privatschulen unterrichtet (Soethe
2010: 1626), das hohe Schulgeld fuhrt dabei zunehmend zu einer sozialen
Selektion (vgl. Voerkel 2017: 54). Die offentliche Bildung in Brasilien, gerade
in der sprachlichen Ausbildung, kann als eher mangelhaft im Vergleich zu
dem europaischen Standard beschrieben werden und bedarf einer groReren
Umgestaltung im Bildungssystem (vgl. Soethe 2010: 1625f.). Erste
Bestrebungen einer Intensivierung der DaF-Forderung im brasilianischen
(6ffentlichen) Schul- und Hochschulbereich wurden zwischen dem
Auswartigen Amt und dem Bildungsministerium Brasiliens 2015 vereinbart. %°
Darin wird der ,Fremdsprachenerwerb als zentrale Voraussetzung eines
erfolgreichen Austausches auf universitarer und Berufsbildungsebene”
(Absichtserklarung 2015: 1f.) festgeschrieben und durch eine Vielzahl an
Projekten gefordert. Denn die Sprachkurse der Goethe-Institute mit ihren
hohen Kursgebuhren zielen eher auf ein gutbetuchtes Publikum ab (Voerkel
2017: 55). Bis heute ist eine gute Ausbildung in Brasilien extremabhangig
von der soziodkonomischen Lage des Elternhauses, wie auch zunehmend in
Deutschland (OECD-Studie 2018 [online]).

An dieser Stelle lasst sich die Kritik Altmayers (2018: 71) an postkolonialen
Strukturen im DaF-Bereich, die er am Beispiel der westafrikanischen Staaten
demonstriert, teilweise auf Brasilien — wenn auch nicht von deutschen
Kolonialherren eingenommen — Ubertragen. Bis heute lasst sich doch ein
politisch-6konomisch-kulturelles Machtgefalle zwischen Europa bzw.
Deutschland und Sudamerika/ Brasilien verzeichnen, was auf die
spatkolonialen Abhangigkeiten und Asymmetrien zurtckzufihren ist. ,Das
Lehren und Lernen des Deutschen als Fremdsprache ebenso wie die
Beschaftigung mit deutschsprachiger Kultur und Literatur sind in einer
Region wie dem westlichen Afrika, aber ebenso gut in vielen anderen
Weltregionen, etwa in Lateinamerika [...], Erbe und Teil einer spatkolonialen

Praxis der bestehenden Bildungsinstitutionen, die vor allem auf

20Absichtserkléirung (2015) des Auswartigen Amtes und des brasilianischen Bildungsministeriums
durch personliche Kommunikation mit Prof. Soethe erhalten.
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institutioneller  Ebene die  bestehenden  Machtasymmetrien und
Abhangigkeiten verfestigt und legitimiert” (Altmayer 2018: 74). Sprachen der
indigenen Ureinwohner, der afrikanischen Sklaven oder Sprachen anderer
Einwanderer, beispielsweise der Libanesen, Syrer, Italiener (die zahlenmalig
den Sprechern der deutschen Sprache sogar Uberlegen waren), Japaner
oder Polen, wurden in der Vergangenheit und heute keineswegs in der
Bildungspolitik berucksichtigt, sondern eher verdrangt. Daruber hinaus
sprache einiges daflr, dass das Fach Deutsch als Fremdsprache bzw.
Germanistik auch auf der inhaltlichen Ebene Teil einer postkolonialen Praxis
in dem Sinn sei, dass es unreflektiert zur Perpetuierung kolonialer Diskurse
und Denkmuster beitrage, indem es z.B. den Zuwachs an Deutschlernenden
in der Region uneingeschrankt begrif3e, ohne die damit einhergehenden
sprachen-,  kultur- und  bildungspolitischen  Abhangigkeiten  und
Ungleichheiten auch nur ansatzweise mit zu bedenken (Altmayer 2018: 74).
Aufgrund von besseren 6konomischen und berufspraktischen Aussichten in
Deutschland nimmt die Nachfrage an der deutschen Sprache immer weiter
zu (vgl. Gl 2015), ohne Kritik an spat- und postkolonialen Praktiken zu
aulern. Selbst die Kritischen Theorie innerhalb der Germanistik habe es
versaumt (Altmayer 2018: 74), die spatkolonialen Unklarheiten und
Widerspriche von Begriffen wie ,Entwicklung’ oder ,Modernisierung’ in ihrer
Begrenztheit angemessen zu reflektieren. In Deutsch als Fremdsprache hat
die Debatte um die postkoloniale Theoriebildung daher gerade erst
begonnen.

Auch die brasilianische Sprachwissenschaftlerin Souza stellt die Frage, ob
das Studium der deutschsprachigen Literatur in Brasilien nicht auch ein
Beitrag zur Erforschung des brasilianischen Kolonialismus und Post-
Kolonialismus sein konnte (vgl. Souza 2014: 45). Hier muss jedoch
berlucksichtigt werden, dass die deutschen Einwanderer zum grof3en Teil als
einfache Arbeiter auf einer ahnlichen Stufe wie die Einheimischen in der
Maschinerie der Machtasymmetrien als ,Mitkolonisierte® betrachtet werden
sollten. Die deutsche Sprache kann aus dieser Perspektive als eine der
brasilianischen Sprachen gezahlt werden und ist in bestimmten Regionen
des Landes nicht weniger als das Portugiesische in ein komplexes

kolonialgeschichtliches Geflecht von Machtbeziehungen eingebunden.
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In neuerer Zeit lasst sich z.B. eine erste ,Demokratisierung‘’ des Zugangs zur
deutschen Sprache in Rio de Janeiro bei den Projekten der dortigen
staatlichen Universitat Rio de Janeiros (UERJ) in Zusammenarbeit mit
offentlichen Schulen erkennen. Im Rahmen des Programms LICOM (Linguas
para a Comunidade) werden seit 1996 verschiedene Praktikums-
moglichkeiten fur DaF-Studierende an der UERJ angeboten, welche drei
Projekte umfasst: PLIC (Projeto Linguas para a Comunidade), LETI (Linguas
Estrangeiras para a Terceira ldade) und OLEE (Oficinas de Linguas
Estrangeiras nas Escolas). Die Deutsch-Arbeitsgemeinschaften bieten ihren
Unterricht an der zur Universitat gehdrigen Schule (Colégio de Aplicagao) an.
Das Ziel all dieser Projekte war bis 2017, auf der einen Seite mehr Raum fur
die Unterrichtspraxis zu schaffen und gleichzeitig die auller-curriculare
deutsche Sprache auch fur o6ffentliche Schulen zuganglich zu machen (vgl.
Stanke/ Bolacio 2014: 127), doch sind die positiven Entwicklungen im
Fremdsprachen- und speziell im DaF-Bereich seit dem Regierungs-wechsel
2018 in Brasilien ?' stark gefiahrdet. Die Grundlagen des nationalen
Schulcurriculums wurden vom neuen Bildungsministerium insofern verandert,
dass der freiwahlbare Fremdsprachenunterricht auf ,Englisch® reduziert
wurde und somit eine autonome Vereinbarung des Curriculums von
Bundesstaatsregierung bzw. Stadtverwaltung zur Weiterentwicklung der
DaF-Programme getroffen werden muss. Ohne dies stehen die Plane fur die
Ausbildung von DaF-Lehrkraften und die Erweiterung des Deutschangebots
in Brasilien vorlaufig, trotz groRer Nachfrage, auf der Kippe (vgl. Chaves/
Soethe 2019, im Druck).

3.2 ALLGEMEINES POTENTIAL DER HISTORISCHEN ZEITUNGS-
ARTIKEL FUR DAS FACH DEUTSCHALS FREMDSPRACHE

Bei diesen Annahmen uber die allgemeinen Potentiale historischer

Materialien im Unterricht wird sich auf Hypothesen der Forschungsarbeit in

*'Der ehemalige Prasident Temer hatte im Mai 2016 fiir die Zeit der Suspendierung der damaligen
Prasidentin Rousseff zunachst als Vizeprasident und nach der Amtsenthebung Rousseffs im August als
Prasident die Regierungsgeschdfte Glbernommen und eine liberal-konservative Regierung gebildet.
Fir eine Neuwahl wurde er allerdings nicht zugelassen, da er selbst in verschiedene Verfahren
verstrickt ist. Im Oktober 2018 fand die Neuwahl statt, bei der sich der sehr umstrittenen
rechtskonservative und neoliberale Prasidenten Bolsonaro gegen die linke Volkspartei durchsetzen
konnte. Seit dem 1. Januar 2019 ist er offiziell im Amt.
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Curitiba an der UFPR gestiitzt,?* die die mehrsprachige Presse in Brasilien
als ,polydiskursives Medium®“ (Soethe 2018: 84) beschreibt, das im Land
uber ein Jahrhundert als kultureller Kreuzungsraum in Brasilien fungierte. Die
Thematisierung deren Existenz und Inhalte ist flUr die brasilianische
Gesellschaft hinsichtlich ihrer internationalen Beziehungen, insbesondere zu
Deutschland, von grofler Bedeutung und sollte fur DaF-Lernende und
Lehrende nutzbar gemacht werden. Durch die Offenlegung der zum Teil
mehrsprachigen Dokumente werden kulturelle, gesellschaftliche und
historische Inhalte sichtbar, die Mdglichkeiten der Reflexion Uber kulturelle
Bewegungserfahrung eréffnen und die gemeinsame Geschichte beleuchten.

Die Mehrsprachigkeit der damaligen Gesellschaft in Brasilien, die sich u.a. in
der Presse zeigte, sollte einen Anreiz zur Reaktivierung im Land schaffen.
Das deutschsprachige Material sto3t bereits in der Wissenschaft auf gro3es
Interesse und kann unmittelbar im bildungs- und kulturpolitischen Bereich
seine Anwendung finden. Die ,Realitat sozialer und kultureller Prozesse*
(Soethe 2018: 94) gewinne durch die Belege an Konkretheit, womit die
Vergangenheit zum Gegenstand von neuen, innovativen Ansatzen der
Forschung werden konne. Die Germanistik/ DaF-Ausbildung in Brasilien, so
Soethe (2018: 93) weiter, gewinne auf jeden Fall bei ihrer Sprach- und
Kulturvermittiung durch authentisch-historische Dokumente an einer ganz
neuen Qualitat. Das digitalisierte authentisch-historische Material kann die
Grundlage fur interdisziplinare Forschungsprojekte bilden, die internationale
Institutionen aus den Bereichen Geschichte, Politik, Padagogik, Sprach- und
Kulturwissenschaft etc. miteinander verbindet. Damit wirde fur das
sidamerikanische Land eine neue wissenschaftliche und soziale
Wahrnehmung brasilianischer deutschsprachiger Texte eroffnet, neuer Raum
der Konfrontation mit der eigenen Geschichte geschaffen sowie fur die
Germanistik weltweit eine neue Forschungslandschaft entstehen (vgl. Soethe
2018: 85). Durch Vergleiche bzw. Gegenuberstellungen kénnen die Inhalte
dieser reichen Quelle sozialer und intellektueller Diskurse, die innerhalb der
kulturellen Austausch- und Kontaktprozesse entstanden, in Beziehung
gesetzt und komplexe diskursive Zusammenhange aufgedeckt werden.

Aulerdem fihre der Aspekt des freien digitalen Zugangs zu dieser Art von

’Fiir weitere Informationen uber die Forschungsprojekte der UFPR, siehe ,, dbp“ — deutschsprachige
brasilianische Presse [online]: https://dokumente.ufpr.br/de/index.html.
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Dokumenten, so formuliert Soethe (2018: 86) sehr visionar, zu einer
Demokratisierung der Geisteswissenschaften, da die Wissenschaft mit der
Gesellschaft starker in Kontakt trete und ihr historische Belege offenbart. Der
praktische Zugang der digitalen Zeitzeugnisse Uber den Bibliothekskatalog
spricht fUr eine unkomplizierte Nutzung auch im Unterricht und kann
selbststandige Recherchen ermoglichen. Bild und Text bieten enormen Raum
fir inhaltliche Analysen, ohne sich von der alten Sprache aufhalten zu
lassen. Die aus heutiger Sicht auRerst problematischen und politisch-
unkorrekten Formulierungen, Ansichten und AuRerungen in den Artikeln aus
dem 19. Jahrhundert sollten als Beschreibung der damals herrschenden
Bedingungen und seiner brutalen Logik betrachtet werden, die kritisch zu
reflektieren sind, damit eine solch Uberholte Sprache und seine Denkweise
nicht wieder aktuell werden kann.

Die Presse war in der damaligen Zeit das einzige Medium, welches das
politische, kulturelle und alltdgliche Leben in schrifticher Form o6ffentlich
diskutierte. So lassen sich in den Artikeln konkrete und aktuelle Diskurse
uber Migration, Integration, Isolation, Bildung und soziale Gerechtigkeit
finden, die einen enormen wissenschaftlichen und sozialen Gewinn zur
Rekonstruktion der Geschichte und Nachvollziehbarkeit der Gegenwart mit
sich bringen. Die anschauliche und vielfaltige Darstellung der Publikationen,
die zum Teil mit fortschrittichen Gedanken zur politischen und sozialen
Transformation Brasiliens beitrugen, konnen das ,eher stereotypisch
markierte Bild der deutschen Prasenz in Sudamerika“ (Soethe 2018: 93)
verandern und das Interesse an der deutschen Sprache wecken.

Mit dem Fokus dieser Forschungsarbeit auf die Positionierung der Deutschen
zur Abolition, die bis heute weitreichende Folgen flr die brasilianische
Bevdlkerung mit sich bringt, wird eine Textanalyse durchgefuhrt, deren
Ergebnisse anschlielend als Grundlage fur einen diskursiven Landeskunde-
unterricht dienen werden, der authentische Sprachanlasse im Sinne des
post-kommunikativen Ansatzes fordert und dabei die Realitat der
brasilianischen Studenten miteinbezieht. Sozialkritische Fragen und solche,
die die Identitat betreffen, werden in Anlehnung an die Kritische Theorie des

letramento critico (siehe Kap. 2.4), bei der inhaltlichen Auseinandersetzung
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mit dem historischen Material eine wichtige Rolle spielen und eine Brucke zu
aktuellen sozialen Problemen in Brasilien schlagen.

Der geschichtliche Ansatz der Erinnerungsorte kann mit Blick auf einzelne
Phanomene wie beispielsweise Sklaverei und Ungleichheit, ,die Uber lange
Zeit Bedeutung flir eine Gesellschaft, eine Nation oder einen groflen
Kulturraum hatten und ggf. noch haben® (Koreik 2015: 23), zu einer
mehrperspektivischen Betrachtung beitragen. Koloniale Erinnerungsorte
bieten laut Koreik ,eine herausragende AnknUpfungsmdglichkeit fur Lerner
der deutschen Sprache [...], weil Madglichkeiten des Transfers eroffnet
werden und zugleich eine ,deutsche Innensicht’ thematisiert werden kann”
(Koreik 2015: 31). Die Auseinandersetzung mit den historischen
Zeitungsartikeln zum Abolitionsdiskurs erdffnet die Moglichkeit, die
brasilianische Arbeitergesellschaft zusammen mit den Einwanderern aus
demselben Blickwinkel, im Gegensatz zu den Iluso-brasilianischen 23
Machthabern, zu betrachten, auch wenn sich deren Realitaten (u.a. durch
Zwangsarbeit) sehr unterschieden. Die brasilianische Einwanderungs-
geschichte mit ihren hauptsachlich europaischen Immigranten, die ihr
kulturelles Gut und speziell ihre Sprache nach Brasilien brachten, lasst
komplexe identitatspolitische Fragen aufkommen.

Historische Ereignisse und Prozesse konnen durch die Auswertung neu
zuganglicher Quellen, anderer geschichtswissenschaftlicher Ansatze und
auch jeweils vorherrschende gesellschaftspolitische Stromungen zu einer
Neubewertung und Lehrmeinung fuhren (Koreik 2012: 3). Die in der
vorliegenden Arbeit benutzten digitalisierten Geschichtszeugnisse der
Nationalbibliothek (BN) in Verbindung mit diskursiver Landeskunde und
einem Geschichtsbegriff, der aus einer historischen und gegenwartigen
Perspektive blickt, konnen den Diskurs uUber deutsche Einwanderer in
Brasilien bereichern und verandern. Die aktuellen politischen Extreme in
Brasilien — besonders das rechtskonservative Lager — birgt die Gefahr,
historische Ereignisse wie beispielsweise die Sklaverei und Diktatur
umdeuten zu wollen (siehe Neudefinition der Sklaverei in Kap. 3.3.3). In
populistischen Reden des neu gewahlten Prasidenten Brasiliens wahrend

seines Wahlkampfes 2018 wird die Politik der ,Rassenunterschiede” [sic]

2 Brasilianer portugiesischer Abstammung, von ,Lusitania“ (Duden [online]), der Bezeichnung
Portugals wahrend des Romischen Reiches.
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wiederbelebt und sich in elitdren Kreisen auf die weilten Wurzeln berufen. In
solch angespannten Zeiten sind die Bewusstmachung und Reflexion der
Macht von Medien besonders wichtig, und es sollte hinterfragt werden,
warum Diskurse (im Kontext Deutschland bzw. Brasilien) der jeweiligen
Bevolkerung so und nicht anders prasentiert werden.

Welchen Anteil besonders die intellektuelle Schicht der Einwanderer von
1848 durch Debatten Uber eine liberale Entwicklung von Wirtschaft und
Gesellschaft zu den Veranderungsprozessen in Brasilien wirklich beigetragen
hat, kdnnte in einer weiteren Forschungsfrage noch genauer untersucht
werden (Soethe 2018: 90f.).

Insgesamt ist festzuhalten, dass authentisch-historische Materialien zu einer
ausfuhrlicheren Beschreibung der deutschen Prasenz in Brasilien beitragen,
wodurch die gesellschaftliche Wertschatzung und das Interesse an der

deutschen Sprache und Kultur gesteigert werden kann.

3.3 DER FORSCHUNGSSTAND: DIE RIO-POST

Im Hinblick auf eine 200 Jahre =zurlckliegende gemeinsame
Vergangenheit von deutschen Einwanderern und sonstigen sprachlichen und
kulturellen Gruppen in Brasilien, was die Kultur, Bildung und Sprache vor Ort
aber auch in Ubersee mit pragte, untersucht diese Forschungsarbeit die
Potentiale authentisch-historischer Materialien anhand von Zeitungsartikeln
der Presse deutscher Einwanderer (Kolonisten) des 19. Jahrhunderts als
Quelle fur die Entwicklung von Materialien und Aktivitaten in der Sprach- und
Kulturvermittiung im Fachgebiet Deutsch als Fremdsprache. Hierbei muss
selbstverstandlich berucksichtigt werden, dass das Medium Zeitung eine
gewisse Eigendynamik besitzt und auch nur eine konstruierte Realitat
widergibt, nicht aber als alleiniger Spiegel der Gesellschaft gesehen werden

kann.

Die Rio-Post ist nach eigenen Angaben (siehe 1. Jg., Nr. 1)?* eine Zeitung,
die sich einer unparteiischen und unabhangigen Darstellung der Verhaltnisse

Brasiliens verpflichtet und Ubersichten (iber die politische, soziale,

24OnIine-Katang der Nationalbibliothek Rio de Janeiro (BN): Rio-Post (1886-1888), [online]
http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=118770&pesq= .
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wirtschaftliche, finanzielle und kommerzielle Lage liefern mdchte. Durch
einzelne Textstellen Ilasst sich eine demokratische und zumindest
wirtschaftlich-liberale Tendenz erkennen. So wird an zahlreichen Stellen
Kritik an den konservativen Kraften gelbt, die an alten unzeitgemalen
Strukturen festhalten (Beispiel: Sklaverei) und damit Reformen bzw.
Fortschritt in weite Ferne ricken lassen. Es fehle dem Land an
parlamentarischen Sitten, an dem nétigen Ernst, Verantwortungs- und
Pflichtgefuhl, seinem Amt mit Wirde nachzukommen (siehe 1. Ausgabe
14.07.1886: 1). Im Gegensatz dazu wird der liberale Visconde Rio Branco
und sein gleichnamiges Gesetz mehrfach dafir gelobt (siehe u.a. 1. Jg., Nr.
45: 3), dass er das Parlament dazu gebracht hat, das Kind im Mutterleibe fir
frei zu erklaren. Seit 1871 wurden zur Folge nur noch freie Brasilianer
geboren und die Sklaverei nachhaltig begrenzt, was in der Rio-Post als
bemerkenswerter Abschnitt in der Landesgeschichte und als Beginn einer
sozialen Umgestaltung im Volksleben bezeichnet wurde (ebd.).

Ebenso wurde die Wahlreform von 1881 als undemokratisch kritisiert, die
Analphabeten die Wahl verbot (Ausschluss von ca. 90% der Bevolkerung
dieser Zeit) und Direktwahlen fur alle gewahlten Positionen im
brasilianischen Reich einflhrte. Auch viele deutschsprechende Wahler hatten
zunachst keine Wahlberechtigung und wurden somit einfach von den
Wahlmannern ubergangen (1. Jg., Nr. 22).

Das Saraiva-Cotegipe-Gesetz (1885) wurde als weiterer emanzipatorischer
Schritt auf dem Wege zur Abolition, zwischen dem liberalen Berater Saraiva
und dem konservativen Baron Cotegipe, unter einem langandauernden
Prozess ausgehandelt. Die sehr blrokratische Zahlung (Matrikulierung) der
Sklaven und die Diskussion dariiber, wie lange der Ubergangszeitraum der
Freilassung der Uber 60-65-jahrigen Sklaven sein sollte, wurde als
manipulative Hinauszégerung der konservativen Parteien beschrieben.

Der Herausgeber und Hauptredakteur Karl/ Carlos/ Carl Bolle® wurde 1850
in Ostpreuflen geboren und verstarb 1910 in Berlin. Der studierte Lehrer kam
1881 nach Porto Alegre, wo er zunachst als Mitarbeiter der Deutschen
Zeitung tatig war. Als junger Padagoge bereicherte er die Deutsche Zeitung

mit Artikeln Uber Schulwesen und Unterrichtsmethoden, und schrieb ein

»Siehe Akstinat (2013): Handbuch der deutschsprachigen Presse im Ausland: Erstes Verzeichnis
deutschsprachiger Zeitungen und Zeitschriften auf3erhalb des deutschen Sprachraums.
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Lehrwerk auf portugiesischer Sprache (vgl. Fischer 1925: 490).%° 1882 wurde
Bolle in Sdo Paulo zum Direktor der deutschen Schule ernannt und wandte
sich gleichzeitig verstarkt dem Journalismus zu. Von dort aus siedelte er
nach Rio de Janeiro, wo er 1886 die Schriftleitung der neu gegrundeten Rio-
Post ubernahm. Die Wochenzeitung Rio-Post (eine von Uber hundert
deutschen Zeitungen zu dieser Zeit in ganz Brasilien) zirkulierte als ein
Zentralorgan des Deutschtums in Brasilien mit der Funktion Meldungen aus
der alten und neuen Heimat in alle deutschsprachigen Staaten zu Ubermitteln
und die Sprache und nationale Kultur auch in Ubersee zu férdern. Sie gibt
damit zwei in ihrer Verantwortung liegende Ausrichtungen an, und zwar zum
einen als (von lokalen Medien) unabhangige Pressevertretung der
Deutschsprechenden in Brasilien Uber alle Teile des deutschen Reiches zu
berichten und zum anderen als Internationales Organ fur die Férderung der
bilateralen Beziehung durch regionale Fakten zu agieren.

Die Rio-Post entstand, laut erster Ausgabe, durch die Mengen an
wirtschaftlichem und politischem Stoff aus jener Zeit, wie beispielsweise:
Thronrede des Kaisers, Reformen, Parlamentsverhandlungen, Abolition/
Sklaverei, Kolonieverhaltnisse, Wechselkurs und Zodlle fur z.B. Kaffee. Sie
setzt sich aus den folgenden Teilen zusammen: Leitartikel,
Volkswirtschaftliche Fragen, Lokales, Provinzen, Neuestes aus dem
Auslande (ab 2. Jg.), Telegraphische Nachrichten und Anzeigen.

Der engagierte Journalist Carl Bolle zeichnete sich besonders durch sein
umfassendes Wissen auf wirtschaftlichem Gebiet aus, doch wurde ihm seine
einseitig-kritische Haltung gegenuber Brasilien zum Verhangnis (Winiger
1915: 50f.). Seine fortschrittlich-liberale Gesinnung erreichte nur einen
kleinen Leserkreis in der Umgebung Rio de Janeiros, wodurch er auf lokale
Unterstitzung des Handels angewiesen war, jedoch zwei Jahre nach
Erscheinen des Blattes (im Herbst 1888), die Publikation wieder einstellte.
Zwischen 1888 und 1908 verdffentlichte Carl Bolle aulerdem noch
mindestens sieben weitere Aufsatze (in Sudbrasilien/ Deutschland), die den
deutsch-brasilianischen Marktaustausch, die Auswanderung der Deutschen
und die Ansiedelung in Kolonien (Deutschtum) in Brasilien behandelt. Zuletzt

beschaftigt er sich mit der portugiesisch-brasilianischen Kolonialpolitik, dem

**Quelle (Fischer 1925) erhalten durch personliche Korrespondenz mit Dr. Keil, Mitarbeiter des
Projektes ,, dbp”“.
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Kolonialrecht und der -wirtschaft (vgl. Barreto 1973: 171f.). Zwischen 1891-
1895 Ubernahm Carl Bolle in Rio Grande do Sul die Direktion der in der Krise
steckenden Koseritz’ Deutschen Zeitung. AnschlieRend ging er in die
Schweiz, wo er eine Ausbildung zum Odontologen machte, doch partizipierte
er weiterhin mit einzelnen Artikeln fur die Deutsche Zeitung in Porto Alegre
(vgl. Fischer 1925: 450).

Die Zeitungsartikel sind Uber den Katalog der Nationalbibliothek Rio de
Janeiro frei zuganglich und bieten historisches/ landeskundliches Material,
das dem DaF-Unterricht in Brasilien eine ganz eigene Authentizitat und einen

interdisziplinaren Mehrwert verleihen kann.

3.3.1 Geschichtliche Einordnung des ausgewahlten Materials

Das post-napoleonische Europa steckte Anfang des 19.
Jahrhunderts in einer verheerenden Wirtschaftskrise. Die einfachen Bauern
und Handwerker des Deutschen Bundes waren von grof3er Armut betroffen.
Zu diesem Zeitpunkt kam die Einwanderungsverordnung 1820 von Konig
Dom Jodao VI, die allen Siedlern Land und 10 Jahre Steuerfreiheit in Brasilien
versprach (vgl. Prutsch/ Rodrigues-Moura 2013: 66), wie ein Segen. Hunger
und Aussichtslosigkeit verleiten somit viele Arbeiter zur Auswanderung, die
von brasilianischer Seite erwlnscht und durch Geld und Landgeschenke
stark unterstiitzt werden. So gibt es bereits zwischen 1818-1824%" im Siiden
Brasiliens erste deutsche Kolonien (vgl. Monteiro 2013: 458). Brasilien war
zu Beginn dieses Prozesses noch Kolonie unter portugiesischer Verwaltung
(1500-1822), die Unabhangigkeit und Etablierung des Kaiserreiches (1822-
1889) folgte. Bereits um 1835-1845 beteiligten sich deutsche Einwanderer an
den Separationskriegen Sudbrasiliens (Farroupilha-Krieg, vgl. Sousa 2014:
44); gerade die Region, wo sich erste deutschsprachige Einwanderer
angesiedelt hatten, wollte sich von dem Rest des weniger entwickelten
Landes abspalten. Anfangs waren die deutschen Einwanderer vorwiegend in
der Landwirtschaft tatig, wobei sie die Sklavenarbeit als ,nicht zeitgemal} und

unproduktiv (siehe Kap. 4.3) empfanden und lieber selbst Hand anlegten.

“’Der 25. Juli 1824 markiert mit der Grindung der ersten deutschen Kolonie Sdo Leopoldo den
Beginn der strukturierten Siedlungspolitik und geht 150 Jahre spéater als Dia do Colono (Tag des
Siedlers) in die brasilianische Geschichte ein (vgl. Prutsch/ Rodrigues-Moura 2013: 67).
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Doch nicht alle Einwanderer aus dem deutschsprachigen Raum waren in der
Landwirtschaft aktiv, sondern wahlten andere Siedlungs- bzw. Arbeitsformen.
Im Zuge verheerender Missernten in Europa (1846/ 1847) und des
Scheiterns der burgerlichen Revolution 1848 (vgl. Prutsch/ Rodrigues-Moura
2013: 72) waren viele liberal gesinnte Blrger aus Deutschland geflohen, was
sich auch in der brasilianischen deutschsprachigen Presse, insbesondere
durch eine abolitionistische Haltung widerspiegelte (Soethe 2018: 90f.). ,Oft
waren sie es, die den Uberseehandel mit Europa organisierten, sich als
Stadtbewohner deutlich schneller assimilierten als die Siedler auf dem Land
— und gleichzeitig ein fundamentales Interesse an umfassender und qualitativ
guter Bildung hatten® (Voerkel 2017: 19). Die Leibeigenschaft und
grundsatzliche Unterténigkeit des merkantilistischen Systems? hatten in den
deutschen Staaten sowie dem dsterreichischen Kaiserreich ausgedient. Mitte
des 19. Jhs. wurde die Auswanderung zunehmend flr sogenannte
,Modernisierungsverlierer’ der Industriellen Revolution attraktiv, nachdem
auch die Auswanderungsfreiheit als Grundrecht der Deutschen Staaten
beschlossen worden war (vgl. Prutsch/ Rodrigues-Moura 2013: 72).

Den Europaern war das sudamerikanische Land allerdings reichlich
unbekannt und Uber Jahrhunderte vor allem von allegorischen und
exotischen Beschreibungen gepragt (vgl. Voerkel 2017: 16), die zwischen
einer positiv konnotierten Faszination und einem negativ belegten Diskurs
traditionell paternalistischer (und teilweise rassistischer Pragung) variieren.
Infolgedessen wurden Brasilianer aus europaischer Sicht als ,minderwertig’
wahrgenommen und ihnen eine eigene Geschichte sowie Identitat
abgesprochen (vgl. ebd.; Kap. 4.3). ,Insbesondere aufgrund fehlender
Informationen koénnen die Vorurteile und die beschriebene Art der
Wahrnehmung sich bis in die Gegenwart hinein hartnackig halten“ (Voerkel
2017: 16).

Bis 1850 (zur selben Zeit der ersten europaischen Einwanderungswelle)
wurden ca. 4 Millionen Afrikaner nach Brasilien verschifft und fur die Arbeit

auf den Plantagen versklavt. Bereits 1871 und 1885 wurden die ersten

8 Bezeichnung fir eine durch massive Staatseingriffe in die Wirtschaft gekennzeichnete
Wirtschaftspolitik wahrend der Zeit des Absolutismus zwischen dem 16. und 18. Jh. (Bpb).
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Abolitionsgesetze?® auf Druck der Englénder, der eigenen Bevélkerung und
durch Aufstande der Sklaven forciert, verabschiedet. Am 13. Mai 1888 war es
dann endlich soweit: Durch ein ,komplexes Zusammenspiel von schwarzem
Widerstand, kritischem Journalismus, flammenden Parlamentsreden und
internationalen Einflissen“ (Prutsch/ Rodrigues-Moura 2013: 84) wurde ein
sozialer Prozess ausgelost, ,der die spatimperiale Gesellschaftsordnung so
sehr belastete, dass das Kaisertum dartber zerbrach® (ebd.). Erst nachdem
sich die Republikanische Partei und die katholische Kirche 1887 zur
Sklavenbefreiung durchgerungen hatten, sprach der Kaiser Brasiliens ein
Machtwort und Prinzessin Isabel unterzeichnete das Goldene Gesetz (Lei
Aurea), wodurch die restliche halbe Million Sklaven mit sofortiger Wirkung
freigesprochen wurden. Somit war Brasilien eins der letzten Lander in der
Welt (vgl. Soethe 2018: 90), das nach rund 400 Jahren die Sklaverei
abschaffte.

Ein Jahr nach offizieller Abschaffung der Sklaverei (1889) putschte das
Militar und Brasilien wurde zur unabhangigen Republik. Die Lucke, die die
Abolition fur die brasilianische Wirtschaft bedeutete, sollte durch eine Politik
verstarkter Einwanderung (1889-1915) von Europdern und Asiaten
geschlossen werden. Als positiver Nebeneffekt der Migrationsbewegung galt
die auf Rassen-Theorien beruhende  Aufhellung des  Volkes
(embranqueamento), die ein zentrales Ziel der Elitengesellschaft darstellte
(vgl. Prutsch/ Rodrigues-Moura 2013: 86).

Dies traf sich gut, da sich die vermeintlich ,iberlegene Kultur® der
Auswanderer im Sinne des Deutschtums mdglichst weit ausbreiten sollte.
Deutschland besall Ende des 19. Jahrhunderts bereits Kolonien in West-/
Ostafrika, die erst noch ,zivilisiert’ werden mussten. In Wunschvorstellungen
einiger reichsdeutscher Publizisten mdégen Auswanderung und Kolonisierung
in ihren Zielen koinzidiert haben, doch waren die sozialen, wirtschaftlichen
und auslandspolitischen Prozesse vollig unterschiedlich.

Ab 1938 veranderte sich allerdings die Situation fir die deutschen

Einwanderer zunehmend. Die brasilianische Regierung hatte Deutschland im

*Das Gesetz Lei do Ventre Livre von 1871 garantierte Neugeborenen von Sklavinnen die Freiheit bis
zum achten Lebensjahr. Das 1885 folgende Gesetz Lei dos Sexagendrios beschloss, alle 60-jdhrigen
Sklaven fur frei zu erkldaren, wohl wissend, wie wenige Sklaven dieses Alter erreichten und dass
diejenigen, die es schafften, aus Mangel an Geld und Alternativen bei ihren Herren bleiben wiirden
(vgl. Prutsch/ Rodrigues-Moura 2013: 84).
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Zweiten Weltkrieg bis 1942 neutral gegenlber gestanden, doch aufgrund von
diplomatischem und wirtschaftlichem Druck der USA und eines Angriffs auf
brasilianische Fracht-/ Handelsschiffe, erklarte Brasilien dem Deutschen
Reich den Krieg und kampfte auf Seiten der Alliierten. Die
Nationalisierungspolitik des Diktators Getulio Vargas hatte sich somit gegen
die deutsche Naziherrschaft in Ubersee gewendet und erklarte auch die
deutschen Einwanderer auf einmal zu Feinden. Diese hatten als Folge unter
Diskriminierung und einem Sprachverbot zu leiden, welches sie in ihrem
Alltag erheblich einschrankte. Das Aussterben der deutschen Sprache in
Brasilien lie® sich zu einem wesentlichen Teil durch die Prasenz exilierter
Intellektueller verhindern (vgl. Soethe 2018: 84).

Wahrend der Militardiktatur (1964-85) wurde Englisch quasi zur einzig
existierenden Fremdsprache als Schulfach (Soethe 2010: 1625). Uber mehr
als 20 Jahre hinweg wurde die deutsche Sprache somit aktiv ausgegrenzt,
vernachlassigt und stigmatisiert. Nie wieder erreichten die Zahlen der
deutschsprachigen Institutionen als auch der Lerner im Schulbereich das
Vorkriegsniveau (vgl. Voerkel 2017: 24; Ammon 2014: 370). Die Sprache
entwickelte sich somit in den letzten 70 Jahren von Deutsch als
Muttersprache zu Deutsch als Fremdsprache (Ammon 2014: 1038). Doch
trotz des Deutsch-Verbotes der 1930er Jahre gibt es aullerhalb Europas
nirgendwo so viele Sprecher des Deutschen wie im Stden Brasiliens. Durch
die Erinnerungskultur in den Familien blieb eine vage deutsch-brasilianische
Identitédt im Gedachtnis (Soethe 2018: 83). So kann zusammengefasst
werden, dass die letzten 500 Jahre in Brasilien wesentlich durch
Migrationsbewegungen aufgrund von Sklavenhandel, europaischer und

asiatischer Einwanderung gepragt wurden (Voerkel 2017: 15).

3.3.2 ,Deutschtum’ in Brasilien — Presse als Ventil

,Die Auswirkungen des Nationalismus spielten im Laufe des 19.
Jahrhunderts eine immer grélRere Rolle. Wer vor 1871 seine
landsmannschaftliche ldentitat, sein Hessen-, Sachsen- oder Bayerntum,
zelebriert hatte, wurde danach oft [einfach nur] Deutscher® (Prutsch/
Rodrigues-Moura 2013: 68). Das Deutschtum war im 19. Jahrhundert die
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Bezeichnung fur das deutsche Wesen, das besonders fur die
Auslandsdeutschen® eine wichtige Rolle beim Erhalt der eigenen Identitat
spielte. Der zugrundeliegende Kulturbegriff umfasst die deutsche Sprache,
ihre heimischen Traditionen, Religion und Geschichte. Schon zu dieser Zeit
gab es die gefahrliche Vorstellung einer kulturellen und ethnischen
Uberlegenheit der Deutschen, deren Einfluss durch die Verbreitung ihrer
Kultur und Sprache auf der Welt wachsen sollte (vgl. Schulze 2016: 138f.).
Auf welche Quellen sich Schulze in seiner Darstellung genau bezieht, ob auf
die Presse, die im Deutschen Reich oder in Brasilien fuar die
,Auslandsdeutschen’ produzierten wurde, musste genauer untersucht
werden, um nicht zu generalisieren, ohne die Vielfalt der deutschsprachigen
Zeitungen der brasilianischen Presse zu kennen. Eine Kultur des Bewahrens
und Denkmuster, die davon ausging, nationale Werte in die Neue Welt
gerettet zu haben, wahrend sie in Europa zu versinken drohten, konnte sich
allerdings bis zum Zweiten Weltkrieg stetig halten (vgl. Prutsch/ Rodrigues-
Moura 2013: 69). Die Auswanderungsfrage Mitte des 19. Jahrhunderts war
daher eine ,der deutschen Ehre, Macht und GroRRe® (Schulze 2016: 106). In
nationalistischen und kolonialen Diskursen waren, laut Schulze, Gegenbilder
und Abgrenzungen zu anderen Ethnien (Othering) fur eine Starkung der
Gruppenidentitat und Rangordnung typisch und unverzichtbar (2016: 161).
Othering funktionierte dabei meist zweiteilig: zum eigenen Selbstverstandnis
und zur pauschalen Abwertung der Art und Weise (Charaktereigenschaften/
Sozialverhalten etc.) der Anderen. Rassismus mit seinen ethnisch-
naturalisierenden Erklarungen war im kolonialen Zeitalter eine gangige
Strategie. Durch die klare Trennung von Zivilisation und Kultur auf der einen
Seite und Barbarei und Natur auf der anderen, wurde den kolonisierten
Volkern meist die Fahigkeit einer eigenen Entwicklung abgesprochen und
damit Zivilisierungsmissionen gerechtfertigt (Schulze 2016: 161f.). Kulturelle
Ausdrucksformen  wie  beispielsweise  Schitzenvereine,  Gesangs-/
Theatergruppen, Heimatvereine, Musikkapellen und Zeitungen ,boten Ersatz
fur verlorengegangene Bindungen und kultivierte Bilder von Heimat, die

durchaus Gefahr liefen, in Uberlegenheitsdenken und Riickwartsgewandtheit

*Siehe weitere Ausfiihrungen von Cassidy (2015): Germanness, Civilization, and Slavery: Southern
Brazil as German Colonial Space (1819-1888).
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zu erstarren® (Prutsch/ Rodrigues-Moura 2013: 69), so die
Geschichtswissenschaftlerin Prutsch und die Romanistin Rodrigues-Moura.
Die deutschen Einwanderer grindeten ihre eigenen Schulen, bis 1937 ca.
1.000 an der Zahl, und schafften somit ein gut ausgebautes Schulwesen (vgl.
Soethe 2010: 1625). Ende des 19. Jahrhunderts war bereits eine
Binnenmigration im Gange, wodurch sich um 1880 die deutschen
Gemeinschaften mit ihren, mittlerweile reicher gewordenen, Blrgern immer
starker auch in den grolieren Stadten etablierten. In stadtischen Zentren wie
Joinville, Curitiba, Porto Alegre, aber auch Sdo Paulo und Rio de Janeiro,
entstand ab Mitte des 19. Jhs. eine deutschsprachige Presse, die bis 1940
aus 121 Zeitungen, ca. 415 Zeitschriften, Blattern und periodischen Berichten
(konfessioneller, padagogischer, humoristischer und politischer Art) sowie 65
verschiedenen Kalendern bestand. Viele dieser Publikationen waren
episodisch und kurzlebig, ca. ein Viertel davon gehorte dennoch
jahrzehntelang zum Alltag der Gemeinden und etlicher mehrsprachiger
Stadte Brasiliens (Soethe 2018: 88). Die deutschsprachigen Zeitungsartikel
der brasilianischen Presse zirkulierten als hochgeschatzte
Informationsquellen und Mittel vor allem unter dem kultivierten
Bevolkerungsteil (ebd.). Im Gegensatz dazu, ist zu berlcksichtigen, dass um
1940 etwa 56% der 23,6 Millionen Einwohner Brasiliens, uber 15 Jahren,
Analphabeten waren (Soethe 2018: 89) und kaum Zugang zu
Informationsquellen hatten — was die soziale Spaltung und Unmundigkeit
abermals aufgreift.

Obwohl Brasilien offiziell kein von Deutschen kolonialisiertes Land war,
empfanden sich viele Einwanderer als Kolonisten einer Gberlegenen Rasse,
die mit Fremdzuschreibungen Uber die Brasilianer, den brasilianischen Staat
und andere Einwanderungsgruppen urteilten. Hierbei wurde zwischen
portugiesisch-stammigen und afrikanisch-stammigen Brasilianern sowie den
Indigenen als eigene Sparte unterschieden. ,Wer in Europa selbst- oder
unverschuldet ins Elend geraten oder gescheitert war, wollte sich als
Entwicklungshelfer fur eine oft als kulturlos wahrgenommene Umgebung
verstehen und damit selbst erhohen® (Prutsch/ Rodrigues-Moura 2013: 69).
Gern wurde ein Bild vom ,sittlich verwahrlosten Zustande des Landes und

der Unsittlichkeit® des arbeitsscheuen Brasilianers (Schulze 2016: 162)



60

konstruiert und den deutschen bzw. preufischen ,Tugenden® Arbeit, Zucht
und Ordnung (Schulze 2016: 163ff.) gegenubergestellt. Diese positive
Selbstbeschreibung des tuchtigen Deutschen stand in Konflikt mit der ,faulen
brasilianischen Oberschicht' des 19. Jahrhunderts, die jede kdrperliche Arbeit
allein den Sklaven uberliel3.

Ein starker Anpassungs-/ Integrationswille war daher nicht bei allen
deutschen Einwanderern festzustellen, stattdessen blieben viele eher unter
sich und verstanden vor allem nach der Grindung des Deutschen
Kaiserreiches und im Angesicht der Etablierung eines solchen politischen
Programms in Europa ihre Prasenz in Brasilien als Verbreitung des
Deutschtums. So lebten sie in Kolonien, in denen im Alltag zum Grol3teil bis
ins 20. Jahrhundert auf deutscher Sprache verkehrt wurde. Voerkel
beschreibt die Siedlungen als homogene, weitgehend isolierte
Sprachgemeinschaften im landlichen Raum, die ihre Autonomie Uber
mehrere Jahrzehnte auf eine Weise aufrechterhielten, dass man z.T. von
einem deutschen Unilingualismus ausgehen koénne (2017: 18f.). Die
brasilianische Siedlungspolitik versuchte die Mikrowelten der Europaer zu
vermischen und sprachliche Enklaven zu verhindern, da jedoch ganze
Familien, bis hin zu ganzen Dodrfern, um- bzw. nachsiedelten, war die
homogene Tendenz kaum zu verhindern. Lediglich religiose Zugehorigkeiten
lieRen die Kolonien internationaler werden (vgl. Prutsch/ Rodrigues-Moura
2013: 68).

Ein wichtiger Erklarungsfaktor des starken Drangs ein Nationalgefuhl zu
befeuern, war die Zerstuckelung des Vaterlandes, das von der Mehrheit der
Kleinstaaten-bewohner fir bedauernswert, im Zeitalter von wachsenden
Nationen, gehalten wurde (vgl. Schulze 2016: 107). Der Zusammenhalt sollte
wenigstens auf diesem neutralen Boden gelebt werden. Akkulturation und
Heterogenitadt waren Phanomene, die den Deutschtumsdiskursen radikal
widersprachen. Die nach Brasilien Eingewanderten waren allerdings alles
andere als eine homogene deutsche Gruppe, die die ,preuflischen Tugenden’
lebten und verbreiteten. Darauf mussten die Akteure der deutschsprachigen
Presse reagieren und entwarfen als Negativbild der Auswanderer den
Lverbrasilianisierten Deutschen® (Schulze 2016: 269), der fur eine fremde

Entwicklung stand und vor dem die Vertreter des Deutschtums sich flrchten
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sollten. Eine Vermischung mit Brasilianern wurde strikt abgelehnt (Schulze
2016: 278), da u.a. befurchtet wurde, plotzlich den Status als Kolonist zu
verlieren, Einheimischer zu werden (ebd.: 283) und die deutsche Sprache
und Kultur zu verlieren.

Die Tatsache, dass es auch einige Einwanderer gab, die sich Sklaven hielten
(Schulze 2016: 165), wurde als unwichtige Ausnahme ignoriert und nicht
thematisiert. In einigen Fallen jedoch gerieten auch die deutschen
Einwanderer aufgrund der steigenden Lebensmittelpreise in eine
Abhangigkeitslage und arbeiteten wahrend des Ubergangs in ein geregeltes
Lohnsystem in Form einer ,Halbpacht® neben Sklaven auf den Plantagen,
wurden jedoch nie gleichermal3en behandelt (vgl. Prutsch/ Rodrigues-Moura
2013: 73). Aufgrund zunehmender Negativberichte der Lebenssituation in
Brasilien wurde die Werbung fur Auswanderung zwischen den Jahren 1859-
1896 von deutscher Seite per Dekret (Heydtsche Reskript) verboten. Dieser
Beschluss, der die deutsche Emigration nach Brasilien die nachsten vier
Jahrzehnte erheblich beeintrachtigte, war vor allem aufgrund der unsicheren
Rechtslage fur die Auslandsdeutschen in Zusammenhang mit den o.g.
Halbpachtvertragen entstanden, die fur die deutschen Arbeiter
sklavenahnliche Umstande — auch nach der Abolition — in Brasilien vorsahen
(Conrad 2006: 239).

3.3.3 Die Phanomene: Rassismus und soziale Ungleichheit in Brasilien

In diesem Abschnitt soll der Bogen von den Zustéanden in Brasilien
des 19. Jahrhunderts in die heutige Zeit gespannt und gezeigt werden,
warum die sozialkritischen Themen wie Rassismus, soziale Ungleichheit und
Sklavenarbeit auch heute noch eine wichtige Rolle spielen. Die vorherigen
Theorien der kritischen Ansatze finden sich in diesen konkreten Beispielen
der Gegenwart und Vergangenheit als Schwerpunkte im historischen
Abolitionsdiskurs wieder, die fur einen authentischen und historisch-
reflexiven Unterricht genutzt werden sollen. Die Thematisierung und
Reflexion der historisch-gewachsenen Probleme kdnnen vor dem kolonialen
Hintergrund wirken und das Vorwissen (Deutungsmuster) der Lerner

hinterfragen. Auf der einen Seite sind die Phanomene — Rassismus und
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soziale Ungleichheit — die Ursachen fur Rollenbilder, die hinterfragt werden
sollen, auf der anderen Seite auch mogliche Folgen von unreflektiertem
Handeln. Jedenfalls sind es keine veralteten Phanomene, sondern welche,
die aus der heutigen Lebenswirklichkeit stammen, was das Material so
authentisch macht.

Wenn in diesem Zusammenhang von Rassismus die Rede ist, kann die
Definition der Padagogin und Psychologin Rommelspacher von einem
Kulturellen Rassismus Anwendung finden, die soziale und kulturelle
Differenzen auf die Natur der jeweils homogenisierten Gruppe zurlckflhrt
und polarisierend/ hierarchisch den jeweils Anderen gegenubersteht
(Rommelspacher 2009: 29). Bei dieser Art von Rassismus ,handelt es sich
also nicht einfach um individuelle Vorurteile, sondern um die Legitimation von
gesellschaftlichen Hierarchien, die auf der Diskriminierung der so
konstruierten Gruppen basieren (ebd.).

Anhand von Artikeln und Statistiken der Agéncia Brasil (Nachrichtenagentur
der Regierung) sollen zunachst ein paar aktuelle Zahlen vorgestellt werden,
welche die soziale Spaltung der brasilianischen Gesellschaft zeigen. In
einem Land, in dem ca. 209 Millionen Menschen leben, davon ca. 45 %
europaischer Abstammung, 54% afrikanischer Abstammung (IBGE) und ein
kleiner Rest von Indigenen, titelt die Zeitung nexojornal provokativ, Armut
habe eine Farbe und die sei schwarz. 2014 lebten tatsachlich uber 16 Mio.

Brasilianer in extremer Armut®’

, wovon 76% Afrobrasilianer waren, die
Uberwiegend aus den Favelas kommen, wie das Beispiel von Sdo Paulo
zeigt, wo 70% der Favelabewohner afrobrasilianisch sind (TETO Brasil
2016). Die Lebenserwartung von jungen (mannlichen) Afrobrasilianern
zwischen 15-29 Jahren ist sehr gering®?, da sie in dieser Umgebung eher in
Kontakt mit kriminellen Banden kommen und von der Polizei gejagt werden.
Diese Kausalkette spiegelt sich auch in den Gefangnissen wieder, wo die
Inhaftierten mehrheitlich schwarzer Hautfarbe sind.>?

Rassismus ist im Alltag Brasiliens immer noch sehr prasent und lasst sich

nicht leugnen. Automatisch wirden Stereotypen, die mit Armut, Kriminalitat

*carmo (2017): A pobreza brasileira tem cor e é preta, [online] Nexo jornal.

*Nitahara (2018): Juventude Viva quer reduzir em 15% indices de violéncia contra negros. Agéncia
Brasil; Peird (2017): Morrer pela cor da pele, [online] El Pais, Madrid.

33Ramos/ Lima (2017): No Brasil, 64% dos presos sdo negros, [online] Carta capital.
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und fehlender Bildung zu tun haben, mit dunkelhautigen Brasilianern in
Verbindung gebracht (vgl. Carmo 2017). Dies liegt wahrscheinlich an der
Ungleichheit, die sich auch beim Zugang zur Bildung fortschreibt. ** Von 2011
bis 2016 wuchs die Zahl der immatrikulierten farbigen Studenten zwar dank
der Quote fur Afrobrasilianer an Universitaten von 11% auf 30%, doch
bestent immer noch ein groRer Abstand von 22% zu den weilen
Studierenden. Dass 130 Jahre nach der Abolition immer noch eine so grol3e
Licke zwischen afrikanisch-stammigen und europaisch-stammigen
Brasilianern herrscht, zeigen diese Angaben deutlich. Damit soll auf die
soziale Ungleichheit in Brasilien aufmerksam gemacht werden, die leider
immer noch mit der Hautfarbe zusammenhéangt.*

Auch die Arbeit in sklavenahnlichen Zustanden gehort selbst heute noch
nicht der Vergangenheit an, sondern schreibt sich weltweit weiter fort. Uber
40 Millionen Menschen waren 2016 Opfer moderner Sklaverei (siehe: global
slavery index).® In Brasilien lag die Zahl bei 369.000, jedoch wurde erst
kirzlich (im Oktober 2017) die Definition der Sklavenarbeit von der
Regierung Temer aufgeweicht.®” Wahrend vorher jeder der vier Punkte — 1)
Zwangsarbeit, 2) Uberanstrengendes Arbeitspensum, 3) Lohnsklaverei, 4)
menschenunwirdige Arbeitsbedingungen — fur sich ausreichte, um einen
sklavenahnlichen Zustand zu belegen, muss nun zusatzlich der
Zwangscharakter bei Punkt 2) und 4) von den Opfern selbst nachgewiesen
werden, was die Bekampfung von Sklavenarbeit erheblich erschwert.

400 Jahre Sklaverei, die Politik des branqueamento racial’® (1889-1915), die
die Idee der ,Aufhellung des Volkes“ durch Vermischung der Rassen [sic]
vertrat, die eurozentristische Perspektive der europaischen Einwanderer und
deren Einschatzung von Hochkultur und im damaligen Verstandnis von
,Unzivilisiertheit’ hinterlassen bis heute ihre Spuren in Form von Rassismus
und sozialer Ungleichheit in Brasilien. Ein effektiver Demokratisie-

rungsprozess der damaligen Sklavenhaltergesellschaft von Migranten,

**Brito (2018): Cotas foram revolugéo silenciosa no Brasil, afirma especialista, [online] Agéncia Brasil.
**Die hier angesprochene dunkle Hautfarbe ist als soziales Konstrukt zu verstehen, das durch Geburt
von den Eltern auf die Kinder Gbertragen wird.

**Sklavenshnliche Zustande siehe: global slavery index, [online].

*Russau (2017): Neudefinition von Sklavenarbeit, [online] TAZ.

38branqueamento racial ist eine ldeologie, die in Brasilien zwischen 1889 und 1914 weithin als
,Losung” fir das Ubermafs an Negros akzeptiert wurde und basiert auf der Vermischung von
verschiedenen Ethnien und der Forderung der europaischen Einwanderung.
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kolonialen Eliten und Arbeitssklaven steht 130 Jahre nach der Abolition noch
relativ. am Anfang auf dem Weg zu einer gerechteren, oder zumindest
menschlich vertretbaren Reichtumsverteilung im Land (Soethe 2018: 90).

Der Mehrgewinn des kritischen Ansatzes im Fremdsprachenunterricht
zeichnet sich vor allem durch die authentische Betrachtung des sozialen
Hintergrunds der Lernenden aus, das ihre realen Probleme und
Fragestellungen behandelt. So sprechen sich auch Schweiger et al. (vgl.
2018: 5) fur ein Material in der Landeskunde DaF aus, das reflexiv
gesellschafts- und machtkritische Auseinandersetzung mit Klischees,

Zuschreibungen und Unterstellungen behandelt.
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4 METHODISCHES VORGEHEN QUALITATIVER VERFAHREN FUR
DIE INHALTLICHE DISKURSANALYSE

In diesem Kapitel werden zunachst das ausgewahlte qualitative
Verfahren der Diskursanalyse vorgestellt sowie der Fokus und die
Zielsetzung der Analyse genau festgelegt. Durch eine epistemologische
Verortung der Autorin wird der ausgehende Standpunkt geklart und im
Anschluss das Korpus flir die vorliegende Analyse gebildet. Es folgt eine
Analyse des Diskurses innerhalb der deutschsprachigen Rio-Post Uber die
Haltung zur Abolition unter Betrachtung der sozialen Ungleichheits-
beschreibungen und der Verwendung von Eigen- und Fremdbildern innerhalb
der vier Themenbereiche (Behandlung der Sklaven vor dem Gesetz, Ersatz
fur Sklaven — Einwanderung, Kritik an feudaler Oberschicht, Ergebnis:
Abolition). AbschlieBend wird eine Interpretation anhand der Textstellen
geleistet, die als Grundlage flr den diskursiven DaF-Landeskundeunterricht

dient.

4.1 DIE METHODIK DER DURCHGEFUHRTEN DISKURSBEARBEITUNG

Eine allgemeingultige Definition des Diskursbegriffs, der von allen
Forschern gleichermalien anerkannt wird, gibt es nicht. Bendel Larcher
(2015) stellt jedoch einige Gemeinsamkeiten verschiedener Definitionen fest,
und zwar, ,dass Diskurse ein gesellschaftlich relevantes Thema betreffen
und sich in Texten manifestieren, jedoch in ihrer Reichweite Uber diese Texte
hinausgehen® (Bendel Larcher 2015: 13). Ein weiterer geteilter Aspekt sei die
Ruckwirkung des Diskurses auf die Gesellschaft, wonach Texte nicht nur
einen Diskurs reprasentieren, sondern selbst als Form sozialen Handelns auf
die Gesellschaft einwirken (ebd.). Der Diskursbegriff im kulturwissen-
schaftlichen Sinne Altmayers (2016) geht von Wissensordnungen bzw. einem
thematischen Vorwissen (Deutungsmustern) aus, an das die Teilnehmenden
anknupfen. Es wird also von gemeinsamen Bedeutungs-zuschreibungen,
d.h. gemeinsam und als allgemein bekannt unterstellte Wissensbasis, in
Diskursen ausgegangen, die wahrscheinlich nicht von allen Teilnehmern
aufgrund ihres unterschiedlichen Vorwissens gleich verstanden werden. Aus

einem kulturwissenschaftlichen Blickwinkel stehen bei der Analyse die
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kulturellen Deutungsmuster eines Diskurses im Vordergrund (vgl. Altmayer/
Koreik 2010: 1386). Es wird dabei an ,methodische Konzepte anderer
Disziplinen wie der Geschichts-wissenschaft, der Linguistik oder der
Soziologie“ (ebd.) angeknupft. Landeskundliche Gegenstande (kulturelle
Erscheinungen) dricken sich demnach vor allem in sprachlich-kulturellen
Mustern aus, die die jeweilige Wirklichkeit konstruieren und somit auch die
Lebenswirklichkeit der Lerner in den Fokus rucken.

Die Diskursanalyse arbeitet mehrheitlich qualitativ und analysiert dabei
einzelne, fur den gewahlten Diskurs als typisch eingeschatzte Texte, die
anschlielRend interpretiert werden mussen (Bendel Larcher 2015: 47). Diese
qualitative Methode soll am vorliegenden Beispiel genutzt werden, um kleine
Korpora mittels hermeneutisch-interpretativer Verfahren zu untersuchen mit
dem Ziel, soziale Phanomene aus der Zeit der Abolition zu deuten und in
ihrem Kontext zu verstehen. Dabei muss auch eine linguistische Betrachtung
des Textes berucksichtigt werden, die bei der zu untersuchenden
Positionierung gegenuber der Abolition die Betrachtung der Ausdrucksweise
bzw. Wortwahl innerhalb der historischen Texte analysiert. Bei der
linguistischen Diskursanalyse geht es darum zu rekonstruieren, ,was die
Mitglieder einer Gesellschaft zu einer bestimmten Zeit gedacht haben, wie
sie die Welt interpretierten und erklarten, von welchen Uberzeugungen und
Normen sie sich bei ihren Handlungen leiten liel3en, woran sie glaubten und
wovon sie ihre Zeitgenossen zu Uberzeugen versuchten® (Bendel Larcher
2015: 11). Die Personen, von denen der Diskurs getragen wird, werden als
Akteure bezeichnet oder als gesellschaftliche Gruppen zusammengefasst.
Die allgemeine Diskursanalyse versucht demnach, das kollektive Wissen zu
einem Zeitpunkt zu erfassen, wahrend sie in ihrer kritischen Form besonders
gesellschaftliche Diskriminierung bzw. soziale Probleme (wie Rassismus und
soziale Ungleichheit) untersucht wund kritisiert. Bei der kritischen
Diskursanalyse (KDA) wird eine soziale Praxis untersucht, die wie am
Beispiel Ungleichheit nicht direkt erfassbar ist und Uber die reine Textanalyse
hinausgehen und Bilder und Gesprache miteinbeziehen muss (vgl. Bendel
Larcher 2015: 39).

In der vorliegenden Studie, die sich mit der Zeitung Rio-Post befasst, wird

davon ausgegangen, dass Uber die Analyse der oft stereotypisierten,
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verwendeten Fremdbilder und sozialer Ungleichheitsbeschreibungen in den
Artikeln Aussagen uber die Haltung des deutschen Redakteurs und
vermutlich Uber die Haltung vieler seiner Leser gegenuber der Sklaverei bzw.
Abolition getroffen werden kdnnen. Sprache wird aus dieser Hinsicht als
Mittel verstanden, um in der Welt zu handeln und diese zu gestalten — wie
und mit welchen Mitteln sie das tun, ist das Erkenntnisinteresse der
Diskursanalyse (vgl. Bendel Larcher 2015: 11). Die Textanalyse ist laut
Bendel Larcher das Mittel zum Zweck, Aussagen Uber gesellschaftliche
Diskurse machen zu kénnen, zu erkennen, worum sich die Debatte dreht,
wer sich mit welchen Argumenten durchsetzt und was die konkreten Folgen
fur die Betroffenen sind (ebd.). Sie weist daraufhin, dass solche Analysen
niemals neutral sind, sondern immer von einer Person vorgenommen
werden, ,die aufgrund ihrer Sozialisation und ihrer gesellschaftlichen Position
eine bestimmte Perspektive einnimmt und aufgrund ihrer Einstellungen und
Uberzeugungen bestimmte Gewichtungen und Wertungen vornimmt‘ (vgl.
Bendel Larcher 2015: 11).

Was jedoch in den meisten Definitionen des Diskursbegriffs laut Bendel
Larcher (2015: 13f.) vergessen werde, sei das Weggelassene eines
Diskurses, das was (aus bestimmten Grinden) nicht gesagt wird, jedoch
mitgedacht werden sollte. Aullerdem dirfe nicht auBer Acht gelassen
werden, dass ein Diskurs kein einseitiges Gebilde ist und es immer auch
einen Gegendiskurs gibt, der den vorherrschenden Ansichten mit Alternativen
begegnet (Bendel Larcher 2015: 15).

4.2 FOKUS UND ZIELSETZUNG DER DISKURSANALYSE

Der Fokus in der Entstehung der vorliegenden Arbeit richtete sich,
trotz vieler weiterer landeskundlichen Inhalte der Rio-Post, auf die
gemeinsame Vergangenheit im Zeitraum der Abolitionsfrage in Brasilien und
die Position der Deutschen bzw. der Zeitung. Dieser Themenkomplex mit
seinen angrenzenden Phanomenen - Identitdt/ Rassismus — soll anhand
geschichtlicher Dokumente deutscher Sprache, mit brasilianischen
Studenten fur eine hdhere Identifikation im DaF-Landeskundeunterricht

bearbeitet werden und dabei ihre Vergangenheit und die noch andauernden
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Auswirkungen in der Gegenwart in den Mittelpunkt ricken. Das digitale
Material des Nationalbibliotheks-Katalogs, kann selbststandiges Lernen bzw.
Recherchieren fordern und den Lehrer zu einem Lernberater werden lassen,
der durch kritische Fragen (an diesem Beispiel zu Kolonial-/
Migrationsgeschichte Brasiliens) an den Vorannahmen (Uber die deutschen
Einwanderer) der Lerner rittelt und neue Impulse setzt.

Die von der Autorin durchgefuihrte Analyse und deren Interpretation, sollen
als Grundlage fur die im Unterricht beabsichtigten Aufgabenstellungen
dienen, in denen die Studierenden ebenfalls kleine Ausschnitte der
historischen Artikel kritisch/ kulturwissenschaftlich analysieren werden.

Die Analyse legt ihren Fokus auf die Konstruktion von Eigen- und
Fremdbildern und die soziale Ungleichheitsbeschreibung, da diese indirekt
uber die Haltung der Deutschen Auskunft geben. Dafur sollen zunachst die
Begrifflichkeiten Eigen-/ Fremdbilder (Stereotype), Vorurteile definiert
werden, die zwar eng miteinander verbunden sind, aber nicht dasselbe
bedeuten.

Die Unterscheidung von Eigen- und Fremdbildern ist zunachst ein
notwendiges Mittel zur ldentitdtskonstruktion und Abgrenzung zum Anderen.
Fremdbilder bzw. Stereotypen entstammen nach Althaus einem weit
zurUckreichenden ,Archiv®, dem kulturellen, kommunikativen und sozialen
Gedachtnis, das stark von gesamtgesellschaftlichen Faktoren abhangig ist
(Althaus 2010: 1429). Beide Formen gelten als soziale und psychologische
Phanomene, die der alltaglichen  Orientierung durch  (starre)
Kategorisierungen und Verallgemeinerungen dienen (Althaus 2010: 1424;
Hahn/ Hahn 2002: 22). Entscheidend sei die psychologische, soziale und
kulturelle Funktion der Bilder fur das Individuum bzw. fur die Gruppe, der das
Individuum angehort. Dies gelte insbesondere dann, wenn es sich um
nationalkulturelle Stereotype handle. Nicht der Wahrheitsgehalt selbst sei
entscheidend, vielmehr seien es die identitatsstiftenden oder stabilisierenden
Funktionen der Fremdbilder, ob fur die Nation als Ganze, die sich in der
Diskriminierung anderer selbst erhoht — siehe Deutschtum —, oder durch die
Faszination an der Exotik, die individuell unterdrickte Wuinsche auf den
anderen projiziert (Althaus 2010: 1429). Althaus kommt zu dem Schluss,
dass eine individuelle Korrektur von Fremd- oder gar Feindbildern ohne
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Berucksichtigung politischer Rahmenbedingungen nicht gelingen kann, da
gerade politische Umbriche immer auch kollektive Umbriche von Bildern
bewirken (vgl. Althaus 2010: 1429).

Vorurteile konnen dagegen als Einstellungen zu einem Gegenstand, die
schon vor einer intensiven Beschaftigung mit diesem (fremdkulturellen)
Gegenstand vorhanden sind, verstanden werden (Althaus 2010: 1424). Die
haufige Wendung Abbau von Stereotypen und Vorurteilen zeigt, wie negativ
die Begriffe konnotiert waren und als Defizit von richtigem Wissen
verstanden wurden. Abgebaut wird ein Stereotyp oder Vorurteil nach diesem
Konzept durch Auffullen der Wissensdefizite (ebd.). Es mussen sich stets
(auch in dieser Diskursanalyse) die Fragen gestellt werden: Warum zu dem
Zeitpunkt, in dem Zusammenhang, so und nicht anders berichtet wurde,
welche Motivation — ob intentional oder nicht — dahintersteckt und ob ein
System von Kollektivsymbolik (Imhof 2002: 62 ff.) identifiziert werden kann.
Somit kann die historische Erforschung von Stereotypen laut Imhof wichtige
Bausteine fir die Rekonstruktion vergangener, moglicherweise aber auch
noch bestehender Diskurse und gesellschaftlicher Praktiken liefern und damit
Einsicht in AuRerungsformen und Handlungsmdglichkeiten in Vergangenheit
und Gegenwart geben (vgl. Imhof 2002: 71). Dieser Punkt ist dufRerst wichtig
fur die vorliegende Untersuchung, denn die Abschaffung der Sklaverei liegt in
Brasilien Uuber 130 Jahre in der Vergangenheit zuruck, doch interessieren die
anknupfenden Fragen einer multikulturellen Gesellschaft, die heute noch
Konflikte und Ungleichheiten mit sich bringen und im brasilianischen Diskurs
eine Rolle spielen. ,Die Geschichtsdidaktik rekonstruiert nicht primar
stereotypenrelevante Zusammenhange in der Vergangenheit, sondern sie
sucht — wenn Uberhaupt — dami