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RESUMO

Esta pesquisa se insere na modalidade qualitativa, assumida na abordagem
fenomenolodgica, e foi orientada pela interrogacdo “Que compreensdes o professor
dos anos iniciais tem sobre Ciéncias e o seu ensino? Para explicitar compreensoes
sobre o fenébmeno Ciéncias-e-seu-ensino-nos-anos-iniciais, foram seguidos trajetos
que confluiram em torno da interrogagao: os estudos sobre o Ensino de Ciéncias
como disciplina na Educacgao Basica, o papel dos professores que ensinam Ciéncias
no Ensino Fundamental — anos iniciais, abrangendo aspectos da legislagéo, focando
0 que leis e autores dizem sobre o tema. Avangando-se, buscou-se, também, ir ao
encontro dos professores para escutar como eles compreendem o ensino de
Ciéncias. No encontro com treze professores da regidao metropolitana de Curitiba, a
eles foi perguntado “Como o sr.(a) compreende o ensino de Ciéncias para as
criangas, ou seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?”, e deixado que
falassem livremente. O dito pelos depoentes, gravado em audio, foi transcrito e suas
falas se tornaram textos descritos, os quais foram analisados fenomenologicamente
em dois movimentos consecutivamente articulados, a analise ideografica e analise
nomotética. O primeiro movimento diz respeito ao individual. Em cada texto
descritivo dos sujeitos foram destacados trechos que sdo unidades significativas ao
perguntado, pertinente a interrogagdo. Tais unidades significativas foram
interpretadas a luz dos depoimentos e, num segundo momento, na analise
nomotética, deu-se o encaminhamento a busca de generalizagbes do fenbmeno em
estudo. Das cinquenta e sete unidades de significado, seis ideias nucleares
destacaram-se por sucessivas reducgdes e confluiram em duas categorias abertas
nomeadas como Compreensdées do Ensino de Ciéncias nos anos Iniciais e
Professoralidade. Ambas foram discutidas no dialogo do pesquisador com o0s
sujeitos e com a literatura, pelos textos declarados em entre-vistas e pelo publicado
na academia. Os desdobramentos dessa pesquisa permitiram compreender que o
ensino da disciplina de Ciéncias acaba ficando em segundo plano, perdendo espacgo
para a alfabetizacdo entendida pela leitura, escrita e operagées com numeros. Além
disso, o professor dos anos iniciais enfrenta dificuldades, como tempo para ensinar
Ciéncias, material didatico, falta de apoio pedagogico e curriculo extenso.
Evidenciou-se também a falta de afinidade desse professor com a disciplina, ora por
falta de formacao, ora pelas exigéncias da alfabetizacao fazerem frente. Apesar do
ensino nos anos iniciais ser importante para a formagao do aluno como cidadao, o
estudo realizado mostra que a disciplina de Ciéncias perdeu espago no cronograma
curricular.

Palavras-chaves: Educacéo Basica. Anos iniciais. Ensino da disciplina de Ciéncias.
Professores que ensinam Ciéncias nos anos iniciais.



ABSTRACT

This research is part of the qualitative modality, assumed in the
phenomenological approach, and was guided by the question “What understandings
do the teachers of the early years have about science and its teaching? To clarify
understandings of the science-and-its-teaching phenomenon in the early years, paths
that converged around the questioning were followed: studies on science teaching as
a subject in basic education, the role of teachers who teach science in Elementary
School - early years, covering aspects of legislation, focusing on what laws and
authors say about the subject. Moving forward, we also sought to meet teachers to
hear how they understand science teaching. At the meeting with thirteen teachers
from the Curitiba metropolitan region, they were asked “How do you understand
science teaching for children, that is, in the early years of elementary school?”, and
allowed them to speak freely. The statement by the interviewees, recorded in audio,
was transcribed and their speeches became described texts, which were analyzed
phenomenologically in two consecutively articulated movements, the ideographic
analysis and nomothetic analysis. The first movement concerns the individual, in
each descriptive text of the subjects were highlighted excerpts that are significant
units to the question, relevant to the question. These significant units were
interpreted in the light of the testimonies and, in a second moment, in the nomothetic
analysis, the search for generalizations of the phenomenon under study was
conducted. Of the fifty-seven units of meaning, six core ideas stood out for
successive reductions and merged into two open categories named Understanding
Science Teaching in the Early Years and Teaching. Both were discussed in the
researcher's dialogue with the subjects and the literature, the texts declared in
interviews and the published in the academy. The consequences of this research
allowed us to understand that the teaching of the science discipline ends up in the
background, losing space for literacy understood by reading, writing and number
operations. In addition, the early years teacher faces difficulties, such as time to
teach science, teaching materials, lack of pedagogical support and extensive
curriculum. It was also evidenced the lack of affinity of this teacher with the discipline,
sometimes for lack of formation, sometimes for the demands of literacy to face.
Although teaching in the early years is important for the education of the student as a
citizen, the study shows that the science discipline lost space in the curriculum.

Keywords: Science discipline teaching; Teachers who teach science in the early
years,; Basic education; Early years
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1 AO LEITOR

A procura ciente pode transformar-se em
‘investigagdo’ se o que se questiona for
determinado de maneira libertadora
(HEIDEGGER, 2005).

Para guiar os passos desta pesquisa, busca-se explicitar sucintamente nesta
introducdo o inicio de graduacdo, experiéncias vividas e as inquietacbes que
surgiram nesta caminhada; ou melhor, as reflexdes que se mostraram nos assuntos
que enredam a experiéncia vivida na carreira docente. Esclarecer que estou
realizando uma pesquisa qualitativa, assumindo a abordagem fenomenoldgica.
Desse modo, em alguns paragrafos sera necessario explicitar significados atribuidos
a termos que possam ser entendidos de modos diversos, quando vistos por outras
fundamentagdes, para que a leitura flua e a postura investigativa se mostre ao longo
do texto. Isso porque fenomenologia, segundo Bicudo (2011), é considerada como o
discurso articulado do que se mostra para quem olha intencionalmente (BICUDO,
2011).

1.1 INTRODUCAO

Nenhuma transformacao chega sem a escolta de um prenuncio.
(HEIDEGGER,2007)

O tornar-se professor vem se revelando desde o ensino médio, pois a
necessidade de optar por um curso superior ao qual concorreria uma vaga para
iniciar estudos em uma graduacéao. Tal escolha se amparou nas facilidades com os
conteudos de Fisica na trajetéria estudantil na Educacgao Basica e ndo no desejo de
ensinar, de estar com alunos, € me desenvolver no campo da docéncia. Isso quer
dizer que, na linha de frente de interesses estava o conteudo, e o ser-professor-de-
Fisica' iria se delineando em minha trajetoria profissional.

Em meados de 2011, deu-se inicio o curso de licenciatura em Fisica na
Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR), de modo que foi possivel
compreender que os temas e conteudos apresentados pelos professores iriam muito

além de resolugbes de exercicios, tarefa essa que me saia muito bem no Ensino

" A referéncia ser-professor-de-Fisica, com hifen, se deve a compreensao de que: professor, Fisica
nao podem ser vistos separadamente.
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Meédio. Aqui, houve a percepcao que atividades experimentais, relagdes com o
cotidiano, estudo filosofico e contextos histéricos eram conhecimentos essenciais
para ampliar as compreensdes do que vinha realizando, quase que tecnicamente,
nos estudos da Fisica.

Foi um primeiro ano de graduagdo arduo. Semana apds semana
aumentavam as carteiras vazias e, na mesma propor¢ao, diminuiam as respostas a
chamada. Colegas de classe largavam o curso e, em muitos momentos, o querer
desistir também povoou meus pensamentos. A reclamacdo era constante aos
familiares: “isso ndo é para mim! ”; “vou trancar a matricula e fazer outra coisa”. Até
que, entdo, consegui vencer a primeira etapa da graduacéo.

Ja no segundo ano do curso, em 2012, fez-se necessaria a participagao no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Seria um teste na
vida académica, pois marcaria o momento de contato com a escola e, também, de
imersao na profissdo professor, ndo apenas nos estudos isolados de conteudos de
uma disciplina escolar. Designado a participar do programa, o professor responsavel
indicou as escolas em que iria trabalhar. Novamente a escolha precisaria ser feita.
De um rol de escolas, a melhor opcdo seria aquela mais viavel em termos de
locomogéo.

O colégio Estadual Paulo Leminski, foi um dos primeiros a abrir as portas
para a carreira docente. Na equipe (cinco alunos) a responsabilidade era ministrar
experimentos, aulas de reforgo, projetos nas turmas de Ensino Médio do curso de
Formacao de Docentes e Ensino Médio regular em contra turnos. Nas aulas, houve
a percepcao das emocgodes, sentimentos variados e o envolvimento dos estudantes
na disciplina, haja vista que alguns se mostravam despreocupados,
desinteressados, ja outros estavam motivados, tinham curiosidade e vontade de
aprender as “facanhas” que a Fisica apresenta.

No PIBID, as reunides eram realizadas quinzenalmente para planejamento
das aulas e sempre havia didlogos sobre as dificuldades que os alunos
apresentavam e outras antevistas. Ali aconteceu a compreensao que ao ser o
professor de uma turma, muitos seriam os desafios a enfrentar.

No ultimo ano da graduagdo, em 2013, ao iniciar como docente em
instituicbes publicas de ensino, na regido metropolitana de Curitiba, foi possivel
compreender a grande defasagem de conhecimento apresentado pelos alunos. Os

episddios positivos e negativos vivenciados nas aulas realizadas pelo PIBID
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pareciam se repetir, porém, o programa deixa claro que “o ser professor se aprende
na pratica”, € o momento em que o aluno tem o auxilio de professores, de mostrar
suas habilidades em sala de aula, de errar, de aprender. E, com as experiéncias no
colégio Paulo Leminski, ndo estive “despreparado” ao assumir minhas primeiras
turmas. A caminhada ja estava sendo feita!

No mesmo ano, finalizando a graduagdo e pesquisando temas para
desenvolver um Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), surge entdo o pensamento
em um contexto que pudesse amenizar esta defasagem que os alunos apresentam
sobre questdes que fundamentam os estudos da Fisica. Assim, ao conversar com o
orientador, a decisdo foi levar adiante o projeto de pesquisa intitulado “Uma
abordagem sobre Fisica Escolar na disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental I”.
O objetivo do TCC foi mostrar que o ensino da Fisica esta presente desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias. Tomado como
tema do trabalho os conceitos referentes a energia elétrica, realizando uma atividade
para alunos do 5° ano do Ensino Fundamental | de uma escola publica municipal da
regido metropolitana de Curitiba, procurando encaminhar o conhecimento advindo
do cotidiano e intuitivo sobre energia elétrica em um conhecimento cientifico.

Essa experiéncia se fez instigar a olhar cada vez mais para os anos iniciais
pois, no encontro com os alunos, ao realizar a atividade que nao € tdo comum para
eles, houve a percepcdo de que eles estavam aprendendo para além do conteudo
escolar estabelecido e, do mesmo modo, apreendendo para ensinar. Dessa
experiéncia, surge o entendimento que ser-professor-de-Fisica € mais do que saber
os conceitos de Fisica, ao passo que envolve o entendimento do ser humano e do
modo de ser da Fisica “vista como um corpo de conhecimento organizado segundo
uma logica especifica, possuidor de uma linguagem peculiar de expressao,
revelador de certos aspectos do mundo (BICUDO, 1987, p.53). Desse modo, os
conteudos curriculares, o envolvimento dos alunos com os estudos e do professor
com os alunos, e os encaminhamentos para uma agéao pedagogica impulsionariam a
continuar a estudar sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais

No ano seguinte, em 2014, apds concluir a graduagdo, encontro-me
lecionando em uma instituicdo particular que apresentava um bom suporte
pedagogico. Em sala, € possivel desenvolver atividades experimentais com o0s
alunos, desenvolvendo possibilidades de um paralelo dos conteudos da Fisica com

o cotidiano. Nessa mesma escola, ha a utilizagcdo de materiais tecnolégicos nas
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aulas, como o Lego Mindstorms NXT? e é perceptivel nos alunos um avango
significativo no entendimento da disciplina ao realizar esse tipo de atividade.

Nesse momento, ja ha o entendimento que ser professor ndo é um fato
concluido com apenas a formagdo académica e sim, um movimento formativo
permanente de estar com os outros: alunos, colegas de trabalho, politicas publicas,
anseios da sociedade, capacitacbes, formacdes, entre outros aspectos. Um dos
fatores que impulsionava era a clareza da exigéncia de manter-se profissional pelas
possibilidades de me atualizar.

No mesmo ano, em 2014, o inicio de uma especializacdo na PUC-PR sobre
Materiais Didaticos no Ensino de Ciéncias e Matematica — Semipresencial. Como a
inquietacéo: ensino de Ciéncias nos anos iniciais estava presente em meu meio
profissional, acreditei que a especializagdo daria suporte didatico® para os
professores que lecionam Ciéncias e Matematica desde as primeiras séries. Ao
iniciar a especializagdo, o conhecimento pré-estabelecido foi desconstruido ao ver
que o objetivo da especializagdo eram os processos, cuidados, normas, regras e
procedimentos para a elaboragcéo de um livro didatico, video aulas, editoras, dentre
outros.

Dessa forma, surgiu a ideia de elaborar um livro didatico interdisciplinar entre
as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia para a disciplina de Ciéncias nos anos
iniciais. Devido tempo curto e pouca bagagem de conhecimentos sobre a elaboragao
do livro didatico, surge o pensamento de uma atividade ludica* para ser aplicada no
Ensino Fundamental, voltado ao ensino de Ciéncias, referente a energia, intitulado:
Material didatico de Fisica para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do nivel
fundamental. A atividade foi desenvolvida para ser apresentada como TCC.

Percebe-se, mesmo com a pouca experiéncia no meio educacional, que os

alunos traziam compreensdes equivocadas de alguns conceitos cientificos, por

2Segundo Cabral (2011), sdo kits de robodtica voltados especialmente para a educagéo tecnoldgica.
Isso porque a Robdtica Educacional da Lego Mindstorms NXT apresenta inUmeros materiais/pegas
no qual houve o desenvolvimento de varios projetos que auxiliam na constru¢ao do saber, dentre
esses materiais podemos apresentar os seguintes: motores, pecas de plastico rigido em formato de
vigas, tijolos cheios, placas, eixos, polias e engrenagens com diferentes dimensbes e passivos de
conexdes entre eles, além de softwares, moédulos de processamento e sensores (p. ex.. campo
magnético, acelerdmetro, ultrassom e rotacao).

8 Auxilio em livros, jogos ludicos, softwares, programas educacionais.

4A atividade proposta foi composta da utilizacdo do material Lego Mindstorms NXT e/ou materiais
reciclaveis que sao de facil manuseio para a compreensao dos conceitos de energia edlica.
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exemplo: como a energia chegava em suas casas, os tipos de energia existentes,
como surgiu a lampada, entre outros. A atividade desenvolvida teve como proposta
amenizar a dificuldade que o aluno apresenta sobre Energia. Por ser uma atividade
experimental, interdisciplinar e ludica, o aluno realizava diversas etapas em que
desconstruia e construia seu conhecimento referente a Energia.

Em 2016, vivenciaria novamente a educacgao publica, lecionando como
professor contratado no Processo Seletivo Simplificado (PSS) para o ensino de
Fisica na regiao metropolitana de Curitiba-PR, pela Secretaria de Educacgdo do
Estado do Parana (SEED) nas modalidades de Ensino Médio, Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e no curso de Formagao de Professores (antigo magistério) que
habilita para a docéncia na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
l.

Lecionar em varias escolas, com publicos e niveis educacionais diversos,
possibilitar-me-ia ampliar o campo de visao e abrir frentes as novas compreensdes
sobre o ser-professor. A caminhada elucidou o que a docéncia solicita o preparo
para enfrentar muitos desafios que ocorrem dentro e fora de uma sala de aula e que,
muitas vezes, de longe tangem os conteudos escolares (SILVA, 2018). Essas
provocagdes e estranhamentos advindos da pratica docente colocam a pensar no
ser professor-de-Fisica pela postura assumida como profissional, ciente de que
“para conhecer as coisas que estao diante de nds, fazemos uma série de operacdes
muito complexas, mas quando se trata de dentro de nds comegcamos por uma
experiéncia simples” (ALES BELLO, 2006, p.86). Por experiéncia simples entendo
serem as experiéncias que intrigavam como docente, que causavam perplexidade,
que inquietavam, ou seja,

[...] a autoconsciéncia € um modo de ser da presencga, fundando-se, por
conseguinte, numa temporalizagdo especifica da temporalidade. A analise

do acontecer conduz aos problemas de uma investigagdo tematica da
temporalizagdo como tal (HEIDEGGER, 2005b, p. 180).

Nessa trajetéria académico-profissional, novos incémodos se evidenciavam.
Lancado no desafio da complexidade do ensino e aprendizagem da Fisica, a falta de
entendimentos sobre tépicos cientificos basicos causava desconforto, como as
conversdes de unidades, as leituras dos alunos das leis de Newton, a compreensao

dos tipos de energia, a relacéo entre temperatura e calor, as trocas de calor, entre
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outros. Essa era a causa de desconforto e perplexidade, precisava estar presente,

mas mais do que isso, precisava “ser presenga’™.

A presencga sempre existe de fato. Ela ndo € um projetar-se solto no ar mas,
na medida em que o estar-langado se determina como fato desse ente que
ele é, ela sempre j& estd e permanece entregue a responsabilidade da
existéncia (HEIDEGGER, 2005b, p.62).

Mesmo que os conteudos supracitados sejam presenga nos curriculos
prescritos, eles ndo fazem sentidos as pessoas por si s6. Ano apds ano o quadro
parecia o0 mesmo em relacdo as dificuldades dos alunos, porém, foi no curso de
Formacado de Docentes que perceber-me-ia atbnito com os conhecimentos prévios
que os futuros professores mostravam ter sobre a disciplina de Ciéncias e produgao
de conhecimento, em qualquer uma de suas especificidades (Matematica; Biologia;
Fisica; Quimica). E certo que nos anos iniciais o ensino de Ciéncias como disciplina
nao avanga teoricamente nos conteudos de ensino, mas prepara o solo, no qual
aluno e professor se langcam as elaborag¢des. Assim, surge o questionamento a
respeito do horizonte antevisto.

Todo questionamento € uma procura. Toda procura retira do procurado sua
diregéo prévia. Questionar € procurar cientemente o ente naquilo que ele é
e como ele é. A procura ciente pode se transformar em ‘investigagdo’ se o

que questiona for determinado de maneira libertadora (HEIDEGGER,
20053, p. 30).

Diversas vezes as perguntas norteavam os pensamentos: Como esses
professores ensinardo Ciéncias as criangas? O que deve contemplar a formacao
inicial para que o trabalho docente favoreca a compreensdo dos temas que
sustentam as Ciéncias? Ainda, como deflagrar a formagao do espirito cientifico do
aluno desde os anos iniciais?

Ser formador de professores tem sido a experiéncia mais marcante em
minha carreira, por tratar de momentos mais conturbados em sala de aula. Em
atencao a fala de Heidegger (2005b, p.66): “Todas as experiéncias e interpretagdes
da consciéncia convém, de alguma maneira, que a ‘voz’ da consciéncia fala de
‘débito’, a reflexdo feita acerca desta “falta”; pode se entender que muitas coisas na
educagao precisavam de atengdo e cuidado, principalmente quando estava em

pauta a formacao de futuros professores.

5 Heidegger chamou de presenca ou simples presenga (Vorhandenheit) o modo de ser das coisas,
que é diferente do modo de ser do homem, que é a existéncia (ABBAGNANO, 2007, P.800).
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Mas o que deve pautar o ensino de Ciéncias nos anos iniciais? Filho et.al-

(2012, p. 05) deixa claro que

[...] o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais devera propiciar a todos os
cidaddos os conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento de
capacidades necessarias para se orientarem nesta sociedade complexa,
compreendendo o que se passa a sua volta, tomando posi¢ao e intervindo
na sua realidade.

E perceptivel a relevancia de se olhar mais atentamente a esse professor,
notadamente sobre como ele, que esta em sala de aula, compreende o ensinar
Ciéncias nos anos iniciais?

Corroborando com o autor supracitado, Carvalho (1997, p.154) descreve

que

[...] o ensino de Ciéncias, nessas primeiras etapas do Ensino Fundamental,
tem a obrigacéo de dar o primeiro passo com os alunos na caminhada que
os levara dos conceitos espontaneos aos conceitos cientificos. O professor
deve estar preparado para esta sistematizagao.

Ano apdés ano de trabalho, o ensino de Ciéncias nos anos iniciais foi
ganhando vulto e permanecendo em primeiro plano no campo de interesse. Por um
lado, perceber os alunos; e por outro, o professor que os esta formando.

A atencado ao que foi aparecendo na vida profissional, pelas experiéncias
vividas em sala de aula, reforgava, cada vez mais, o0 modo de ser do professor que
ensina Ciéncias nos anos iniciais. Mesmo com um conhecimento prévio do assunto,
e pela formacao docente que ja havia realizado, voltava o questionamento: quem é
este professor que esta em sala de aula? Como ele se constitui professor de
Ciéncias para as criangas? Que compreensdes ele revela sobre (sua) agao
docente? Como ele é formado e como ele se forma para ser professor?

O “como” foi ganhando lugar de destaque, mas entendia que enveredar para
0 “como” poderia levar-me a ver o professor e sua formagao somente pelas lentes
de modelos de cursos para a formagao inicial ou continuada dos docentes. Seguir o
caminho investigativo pelo “como” poderia levar a procura de respostas em torno de
procedimentos metodologicos de ensino. O que procurava estava além, ja que a
formagao é compreendia como sendo o movimento entre forma e agdo e ndo como
resultado de uma acgao especifica (BICUDO, 2003). Evidenciando minha busca nao
sO por aquilo que se mostra, mas pelo que ainda permanece velado e que ja comega
a se revelar, intencionando por compreensdes que possam ir além do que parece

6bvio.
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Ainda que a opc¢ao de investigar pelo levantamento de modos de formar em

sua constituicdo técnica, evidenciada pelos cursos que intencionam formar o

professor, quando no cotidiano da escola as mazelas da educacgao lideram as

discussdes, a figura docente fica no centro das atengdes. A ele e a sua formagéo

sdo enderegados argumentos que podem ‘“justificar a decadéncia” do ensino. Como

Névoa (1999) afirma, fala-se muito, mas o dito cai na vala comum da naturalidade

das coisas, ja que a constatagdo € fato, e sendo assim, basta expb-lo como tal,

incansavelmente. Expor faz parte, mas é importante tematizar, ou seja, tomar o tema

para estudo e avancar em compreensdes de modo a intervir na realidade factual,
pronta, acabada. Isso porque:

O excesso dos discursos esconde a pobreza das praticas politicas [...]. As

ambiguidades s&o permanentes. Por um lado, os professores s&o olhados

com desconfianga, acusados de serem profissionais mediocres e de terem

uma formagéo deficiente; por outro lado, sdo bombardeados com uma

retérica cada vez mais abundante que os considera elementos essenciais

para a melhoria da qualidade do ensino e para o progresso social e cultural
(NOVOA, 1999, p.13)

Com esclarecimentos que vinham sendo feitos pelas leituras e dialogos com
meus pares, seguindo o caminho de minhas inquietagdes, 0 que se mostrava cada
vez mais no centro de minhas atengdes era compreender o docente que ensina
Ciéncias em seu modo de ser, de ensinar, de estar com os alunos, do preparo e do
preparar-se para o encontro professor-aluno-conteudo.

Pelos tramites de muitas pesquisas que seguia lendo e que destacavam
levantamento de hipoteses para provar teses, a pergunta que surgia era: 0 que eu
quero mostrar/provar com a investigacao que visa as inquietagdes advindas do meu
ser professor de Ciéncias? Provar, refutar hipéteses, engessar mais elementos nos
discursos académicos nao estava fazendo sentido na caminhada que estava sendo
inaugurada, nem mesmo ir a busca de provas para uma tese previamente elaborada
sobre este professor.

A formacao do professor estava no centro das inquietudes e com a leitura de
Bicudo (2003, p.10) o entendimento era de que investigar essa formacao seria de
extrema importéncia, haja vista que ela poderia ser tematizada sob diversas
perspectivas: a antropolégica, que “aponta para caracteristicas do modo de ser do
ser humano”, a epistemolégica, pois a formacado esta imersa na produgdo do
conhecimento, a ética, ao estar voltada a formagéao para formar o outro, exigindo

escolhas e responsabilidades, a econdémica, pois “a qualidade da formacdo do
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professor reflete na formacdo do cidadao socialmente ativo no ambito do mundo
politico e do trabalho” e, também, da perspectiva social e histérica “na medida em
que a formacdo do professor faz parte constitutiva da estrutura e do funcionamento
da sociedade e toda a histéria que, por meio da tradigdo, carrega o etos de um povo,
seus anseios e valores”.

Ao situar esses meus anseios, contemplo com clareza o horizonte de minha
investigacao, sendo este “(...) o ambito de visdo que abarca tudo o que é visivel pelo
sujeito a partir de um ponto. (...) Ter horizontes significa nao limitar-se ao mais
proximo mas poder olhar sobre e a partir dele” (ESPOSITO, 1994, p. 191).

Com os esclarecimentos que estavam a caminho, abriu-se um horizonte
para a pesquisa que tinha em destaque as Ciéncias-e-seu-ensino-nos-anos-iniciais®
como o fenbmeno a ser investigado em seus modos de aparecer, revelados por
docentes que tem a incumbéncia de realizar tal ensino. Considerando que o
fendbmeno é perspectival e que a compreensao dele “ndo se esgota nunca” (FINI,
1994, p. 24), ndao ha a pretensdo de provar/validar quaisquer proposi¢cdes no
presente trabalho e sim de descrever como o fendmeno foi sendo desvelado. Termo
este, aqui entendido de forma figurada.

O fenbmeno que ora se percebe, em primeiro momento demonstra-se dado.
No entanto, com um olhar atento (investigagdo/questionamentos), constatam-se
véus, que velam especificidades que s6 posso compreender se estiver ciente do
rigor que a pesquisa fenomenoldgica propde ao estabelecer uma pergunta diretriz.
Cada compreensao que é valida a descrever acerca do fendbmeno é um véu retirado,
que me aproxima dele como é por si so.

Assim, encontra-se na pesquisa qualitativa de abordagem fenomenoldgica,
possibilidade de investigagdo que “ndo traz consigo a imposi¢cao de verdade tedrica
ou ideoldgica pré-estabelecida, mas trabalha no real vivido, buscando compreensao
disso que somos e que fazemos - cada um de nos e todos em conjunto” (BICUDO,
1999, p.12).

Perguntando muitas e muitas vezes pelo que permanecia pulsando nessa

caminhada atenta e questionadora das vivéncias escolares como professor e

6 O uso do hifen para a fenomenologia tem como intuito entender que ndo estamos atentos somente
as Ciéncias, mas também para o ensino de Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade. Sendo
assim, as Ciéncias-e-seu-ensino-nos-anos-iniciais, com hifen, se deve a compreensao de que:
Ciéncias, ensino, anos iniciais, ndo podem ser vistos isoladamente.
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formador de professor, percebe-se com clareza que a “Ciéncias e seu ensino nos
anos iniciais” estava no centro das inquietagdes, trazia algo evidente pela
experiéncia vivida de professor, mas mantinha encoberto aspectos que solicitavam
atencdo. Ou seja, “0 pensar fenomenoldgico ndo prescinde das praxis, mas ela se
mostra nesse proprio fazer reflexivo” (BICUDO, 1994, p. 21).

Assim, Ciéncias-e-seu-ensino-nos-anos-iniciais se constituiram no fenémeno
a ser investigado. Fendmeno, entendido pela fenomenologia como o que se mostra,
como o que se destaca de um fundo inquiridor e que s6é pode ser assim constituido
se existir um sujeito que o vivencia. Fenbmeno ndo € um fato, mas antes o que vem
das perplexidades e nos convida a ir a busca de novas perspectivas, escavando o
desconhecido pelo que dele se conhece, pelo que se mostra.

Sobre isso, Heidegger (1999, p. 66) se refere ao fendbmeno como sendo
muito mais o que ndo aparece naquilo que se mostra, ou seja, € o que “se mantém
velado frente ao que se mostra diretamente e na maioria das vezes, mas, a0 mesmo
tempo, permanece essencialmente ao que se mostra diretamente [...] a ponto de
constituir o seu sentido e fundamento”.

Ciéncias e seu ensino nos anos iniciais € o0 que se mostra no campo das
inquietacbes como pesquisador, € ao mesmo tempo € o que mantém velado os
aspectos que podem revelar caminhos para esse ensino. Para Heidegger (1999,
p.63) “Des-velar é tirar do velamento, des-cobrir”, sair do lugar do conforto e do
senso comum a genuinidade do humano ao ser professor. Destarte, busca des-velar
o professor em seu modo de ser professor que ensina Ciéncias nos anos iniciais.

Fendmeno é de certo modo conhecido, mas que preserva caracteristicas
encobertas, suscitando a quem investiga trazer a tona, expor e explicitar
compreensdes para que novos entendimentos sejam revelados. Assim, Ernildo Stein
(1983, p.47), estudioso da obra heideggeriana, afirma: “Fenomenologia consiste em
desvelar o que propriamente sempre esta em marcha. Esse desvelamento nao
reside na intelectualidade do sujeito, mas na pré-compreenséo do ser pelo ser-ai no
homem”.

Mocrosky (2015, p.147) diz que ha insergdo no movimento de conhecer ao
interrogarmos. Em fenomenologia, a interrogacao € o marco investigativo, pois ela
se destaca de um amplo campo em que muitas coisas nos interessam, como algo a
ser perseguido intencionalmente com a meta de compreender o que se deseja: 0

fenébmeno.
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Uma pergunta proposta como norteadora devera encontrar-se sedimentada
no conhecimento dos fundamentos que a embasam, protegendo do erro
comum de prender-se a falsos pressupostos. Situada como interrogagao,
esta delineia uma perspectiva que indica, simultaneamente, a direcdo e a
resposta que se pretende seja adequada ao perguntado. Seguir a estrutura
da pergunta implica em ter como ponto de partida a descricdo de um pré-
reflexivo frente ao qual nos colocamos e de onde pretendemos apreender
algo que j& se anuncia veladamente. E colocar-se em aberto, deixando-se
guiar pela questionabilidade do que se interroga (ESPOSITO, 1994, p. 187).

A preocupacdo com as complexidades da formacdo de professores da
Educacao Basica, em especial na area de Ciéncias, faz-se necessaria a busca na
fenomenologia, o estudo que reune os diferentes modos de manifestar o que se
mostra e o que aparece (BICUDO, 1999) e, nesse caso, os modos de compreender
o professor que ensina Ciéncias. Elaborar a interrogagao que dara o horizonte para
a pesquisa é um passo muito importante, ja que € interrogando que nos colocamos
no movimento de conhecer as coisas (MOCROSKY, 2015). Esta, a interrogacéo, é
ponto de partida, que traz o que mais chamou a atencao do que foi dito, de modo a
“selecionar as partes da descrigdo consideradas essenciais ao fendmeno” (BICUDO,
1994, p. 20).

A interrogacao é elaborada “abarcando dimensodes do interrogado, segundo
questdes antecipadas das experiéncias vividas de quem esta perguntado [...]”
(MOCROSKY, 2015, p.147). Com isso, € necessario enfatizar que na pesquisa
fenomenoldgica o sentido primeiro vem da interrogagcédo e os encaminhamentos
investigativos se ddo em atengédo ao que a interrogagao interroga, ou seja, pelo que
ela pergunta, para quem esta ali disposto e disponivel para seguir a empreitada.

Ao perquirir sobre “o que chama a atengdo e o que causa desconforto e
perplexidade” (BICUDO, 2011, p.21), diversas inquietacdes e interrogacbes foram
surgindo no decorrer da carreira profissional e académica do investigador, em
especial, aquelas que envolvem o ensino de Ciéncias nos anos inicias da Educagao
Basica. Essas interrogagdes indicavam para onde o olhar deveria se dirigir, focando
especialmente no fendmeno que estava a se apresentar (BICUDO, 2011).

As interrogacgdes foram convergindo para uma interrogagdo maior, mais
clara, que trilhava o norte da pesquisa, onde ela se “comporta como fosse um pano
de fundo onde as perguntas do pesquisador encontram seu solo, fazendo sentido”,
(BICUDO, 2011, p.23); buscando compreender o que se interroga, aquilo que vocé
quer saber - vocé, o pesquisador (BICUDO, 2018), “diferente da pergunta, que

indaga, solicita esclarecimentos e explicagdes problematizando uma situagdo de
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maneira mais discursiva” (BICUDO, 2011, p.23), assumindo os caminhos que a
interrogacao tera que perseguir. “Ao entender que a interrogagao € o ponto crucial
da pesquisa, que contém a prépria inquietagcdo ao longo dessa experiéncia vivida”
(SADALA, 2001), onde busca-se esclarecimentos, faz sentido perguntar: “o que a
interrogacao interroga? ” (BICUDO, 2011, p.23).

Este estudo nasceu de inquietacbes de um professor formador de
professores de Ciéncias para os anos iniciais, e se orienta pela interrogagao: Que
compreensées o professor dos anos iniciais tem sobre Ciéncias e o seu ensino?

A pergunta sobre o que a interrogacao interroga, entende-se que de
imediato ela pergunta:

a) Por compreensdées de Ciéncias como disciplina escolar, segundo

pesquisadores que se dedicam ao tema;

b) Em entender o ensino de Ciéncias e, mais especificamente por aquele

que vem sendo realizado nos anos iniciais;

c) Em investigar a pratica desse ensino por professores que estdo com

alunos dos anos iniciais ensinando Ciéncias.

Este estudo tomou dois rumos que se entrelagam no caminhar da pesquisa:
um em atenc¢do ao perguntado em a e b, e o outro estudo que vai ao encontro de
professores que ensinam Ciéncias nos anos inicias.

Sobre a pratica do ensino de Ciéncias, segue-se a maxima fenomenoldgica
de ir a coisa-mesma’. Como o interesse estda em conhecer como o professor
compreende Ciéncias e o seu ensino, foi necessario ir até os professores que se
dedicam a docéncia nos anos iniciais, para ouvi-los falar de suas compreensdes
sobre o tema investigado, na formacé&o escolar inicial de crianga.

Para dar uma visdo geral do estudo, faz-se necessario apresentar uma
sintese do que cada capitulo se ocupara.

No primeiro capitulo, item 2 desta dissertagao, € abordado um dialogo com a
disciplina de Ciéncias e a contemporaneidade, pelo que dizem os documentos
oficiais, como Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica (DCE), Parametros

Curriculares Nacionais do Ensino de Ciéncias (PCN), e a Lei de Diretrizes e Bases

7 “Ir-a-coisa-mesma” nesse trabalho é buscar nos professores de Ciéncias dos anos iniciais as suas
experiéncias, que sao vividas de modo pessoal, Unico. De modo que essas experiéncias serao
reveladas quando esses individuos forem interrogados.
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da Educacao (LDB); e autores, como Carvalho (1997), Lorenzetti (2000), Lorenzetti,
Delizoicov (2001), Pozo (2009), Delizoicov, Slongo (2011), Goldschimidt (2012),
dentre outros, a fim de tecer uma rede de conhecimentos/entendimentos sobre este
ensino.

No item 3, segundo capitulo, anuncia-se a postura fenomenoldégica como
orienta Bicudo (1999, 2001, 2011, 2018), Mocrosky (2010, 2015), explicitando
significados e suas compreensdes, e também as possibilidades para a pesquisa que
vai ao encontro da pratica, pelos encaminhamentos metodoldgicos realizados para a
producao e analise de dados.

No terceiro capitulo, topico 4, expbe-se os dados transcritos e respectivas
analises: ideografica e nomotética.

No quarto capitulo, as grandes zonas de generalidade serdo apresentadas,
denominadas categorias abertas.

O quinto capitulo, que finaliza o percurso investigativo, destina-se as
discussbes das categorias abertas, nomeadas como Compreensdes do Ensino de
Ciéncias nos anos Iniciais e Professoralidade

Por fim, a sintese compreensiva deste estudo.
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2 O ENSINO DE CIENCIAS: UM BREVE DIALOGO SOBRE ESTE ENSINO NA
CONTEMPORANEIDADE

Ao buscar por compreensdes sobre o que é o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais da Educacao, orientado pela interrogagcdo Que compreensées o professor
dos anos iniciais tem sobre Ciéncias e o seu Ensino? o primeiro passo foi ir aos
documentos que subsidiam o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, como as
Diretrizes Curriculares da Educacado Basica (DCE), Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino de Ciéncias (PCN) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB). Busca-se, com a leitura atenta desses documentos, saber o que dizem sobre
o ensino de Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade, sobre a formacédo dos
professores que ensinam Ciéncias e como se estrutura tal ensino.

Por conseguinte, torna-se necessaria uma revisdo da literatura para
conhecer o que os autores estdo dizendo sobre o ensino de Ciéncias nos anos
inicias. Para isso, houve investigacdo em artigos, dissertagdes e teses que
abordassem o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, através de uma pesquisa na
BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes, ao Banco de
Dissertacoes de Teses da CAPES - Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior e na SciELO - Scientific Electronic Library Online, com a palavra-
chave ensino de Ciéncias. Nessa busca foi possivel observar que desde 2008 houve
um aumento de mais de cinquenta por cento (50%) de trabalhos publicados
referentes a essa tematica, mas como o foco dessa pesquisa esta no ambito dos
anos iniciais, realizou-se entdo um novo levantamento considerando as pesquisas
que tratassem dessa etapa da Educacdo Basica. Os autores selecionados serao
abordados ao longo dessa dissertacédo procurando encontrar convergéncias e/ou
divergéncias sobre seu entendimento acerca do ensino de Ciéncias nos anos

iniciais, sempre a luz da interrogacao norteadora.

2.1 DOCUMENTOS

Nessa secao se busca dialogar sobre o ensino de Ciéncias nos documentos
oficiais, em ambito estadual: Diretrizes Curriculares da Educagao Basica (DCE) e em
ambito nacional: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino de Ciéncias (PCN), e

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).
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As Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Estado do Parana (DCE-

PR, 2008) sao apresentadas como uma proposta de “curriculo disciplinar” que da

énfase a escola como lugar de socializagdo do conhecimento. Isso significa que o

proposto no documento objetiva oportunizar aos estudantes o acesso ao mundo
letrado do conhecimento cientifico. Ha a explicitagao de seu objeto de estudo:

A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento

cientifico que resulta da investigagdo da Natureza. Do ponto de vista

cientifico, entende-se por Natureza o conjunto de elementos integradores

que constitui o Universo em toda sua complexidade. Ao ser humano cabe

interpretar racionalmente os fenbmenos observados na Natureza,

resultantes das relagbes entre elementos fundamentais como tempo,

espago, matéria, movimento, forga, campo, energia e vida (PARANA, 2008,
p.40).

A sistematizacdo do conhecimento cientifico vem acompanhando as
evolugdes pela observacdo da natureza de um modo integrado com repercussdes
sociais, econbmicas, éticas e politicas, ou seja, trata-se “um conhecimento que
proporciona ao ser humano uma cultura cientifica”.

No que se refere especificamente a disciplina escolar de Ciéncias, segundo
o documento em discusséo, tal disciplina iniciou sua consolidagdo no curriculo das
escolas brasileiras em 1931 com a Reforma Francisco Campos e objetivava
“transmitir conhecimentos cientificos provenientes de diferentes Ciéncias naturais de
referéncia ja consolidadas no curriculo escolar brasileiro” (PARANA, 2008, p.51).
Nesse momento historico era fundamental um ensino de Ciéncias sintonizado com o
progresso nacional, para tanto a disciplina de Ciéncias era orientada por
metodologias que enfatizavam a memorizagéo de fatos e de cientistas importantes,
uma vez que se objetivava divulgar as descobertas cientificas. Assim, prioriza-se a
quantidade de informagdes em detrimento de abordagens mais investigativas.

Ja na década de 1940 com Reforma Capanema, o ensino passava a
objetivar uma “elite condutora” e a legislagdo endossava claramente esse aspecto
de divisdo de classes a partir dos anos iniciais da escolarizagdao e o curriculo
organizava o ensino secundario em dois ciclos (primeiro de quatro anos e o segundo
de trés anos), havia a disciplina de Ciéncias

Em linhas gerais, no 3° ano, atual 72 série do Ensino Fundamental,
abordava-se os seguintes conteldos: agua, ar e solo, nogdes de botanica e
de zoologia e corpo humano. No 4° ano, atual 82 série do Ensino
Fundamental, prevaleceram as nocbdes de Quimica e Fisica e foram

retirados alguns conteudos da proposta anterior que propiciavam articulagao
com a realidade (PARANA, 2008, p. 71).
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Situagcdo essa que, segundo analise do documento, acentuava o carater
propedéutico da disciplina, além de objetivar claramente uma preparagdo para os
alunos da classe média brasileira o acesso a universidade.

Com a modernizagao do Brasil, surgiu a necessidade de qualificagdo da mé&o
de obra, ou seja, as exigéncias sociais passavam a influenciar o modo como se
organizava os curriculos, buscando atender a demanda, contexto esse em que
surge o IBECC (Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncias e Cultura), instituicdo
vinculada a UNESCO (Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncias e a Cultura) em 1946. Tal instituicdo tinha como objetivo melhorar a
formacéo cientifica dos estudantes brasileiros.

Assim, segundo consta nas DCE-PR (2008), a realidade do ensino de
Ciéncias sofreu mudancas significativas. Foram estruturados os conteudos de
ensino e a metodologia a ser realizada em sala de aula, bem como houve o
desenvolvimento de pesquisas e “treinamento” de professores. Foi nesse momento,
também, que surgiram projetos que objetivavam estimular a investigagéo cientifica
como feiras, criagdo de Clubes de Ciéncias e projetos de iniciacao cientifica.

Na década seguinte, de 1950, seguindo tendéncias mundiais de atualizagao
tecnoldégica, em que Ciéncias e Tecnologia “passavam a ser reconhecidas como
atividades essenciais no desenvolvimento econdémico, cultural e social”’, houve outro
momento de transformacédo no contexto escolar. Nesse momento o objetivo era
guiado pela necessidade do conhecimento cientifico com vistas a superagcédo da
dependéncia tecnolégica que o Brasil apresentava. Também a Guerra Fria
anunciava aspectos que reforcavam a necessidade de se repensar o ensino de
Ciéncias, uma vez que foi através do avango tecnolégico que se efetivou a vitéria a
URSS na corrida espacial, de maneira que se configura em ambito nacional e
internacional uma preocupacgao com a formagéao escolar de base cientifica.

No entanto, sob a forte influéncia europeia, na década de 1960, os projetos
que chegavam ao Brasil em forma de politicas governamentais traziam uma
concepcao de Ciéncias neutra e eram centrados em uma visdo de educagao
cientifica que procurava promover a reprodu¢cao de modelos cientificos por meio da
experimentacdo. Portanto, em se tratando de objetivos a disciplina de Ciéncias, é

possivel vislumbrar uma mudanca no que se pretende fomentar para a formacao dos
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estudantes, a saber, formar estudantes que se mostram mais capazes para atuar no
progresso da Ciéncia e da Tecnologia brasileiras.

Ainda na década de 1960, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB) n. 4024/61, é consolidado o ensino de Ciéncias no curriculo escolar, sendo
obrigatéria nos anos finais do Ensino Fundamental, objetivando preparar os
estudantes em prol da defesa do progresso da Ciéncia e Tecnologia do pais, a partir
de aulas centradas na experimentacgao e reprodugao dos modelos cientificos.

Assim, constata-se que a disciplina de Ciéncias em nosso pais é
relativamente nova nas salas de aula e vem sendo movimentada pelos “diferentes
interesses econdbmicos, politicos e sociais sobre a escola basica e dos avangos na
producdo do conhecimento cientifico” (PARANA, 2008, p.64). Bem como o que se
objetiva com sua inser¢cao nas salas de aulas também segue as mudangas sociais e
culturais, ou seja, o sentido orientador vai se movimentando. Inicialmente, enfatiza-
se a memorizagdo, passando a um carater propedéutico, que diz do que é
preparatorio, preliminar, introdutério, algo que serve de acesso, chegando a
priorizagcao de promover uma formagao cientifica dos estudantes, no entanto, ainda
voltada a elite e pautada na meritocracia.

S6 na década de 1970, sob o impacto da revolugao técnico-cientifica, as
questbes ambientais decorrentes da industrializacdo desencadearam uma nova
concepcao sobre o ensino de Ciéncias e da-se inicio a discussao quanto as
implicagdes sociais do desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, contexto esse em
que em 1971, implementa a LDB n. 5692/71.

Tal lei apresentou grandes mudangas no ensino de Ciéncias enfatizando a
integracdo da disciplina em todas as séries do Ensino Fundamental;, passa-se a
valorizar uma estrutura integrada n&o apenas no sentido de sua horizontalidade ao
longo dos anos do Ensino Fundamental, como também, ha a formalizagao dos eixos
de ensino: “1. Nogcbes de Astronomia; 2. Transformacao e Interacdo de Matéria e
Energia; e 3. Saude - melhoria da qualidade de vida” (PARANA, 2008, p.55). Assim,
0 que se passa a objetivar € a oferta ao aluno de proporcionar habilidades para que
possa compreender o mundo. Além do que, essa divisdo se da pela importancia da
nao sequéncia dos assuntos, mas sim, relagées com os temas estudados.

Em 1996, com a promulgagdo da LDB n. 9394, “foram produzidos os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que propunham uma nova organizagéo

curricular em ambito federal” (PARANA, 2008, p.55). Essa organizacdo fez com que
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o curriculo para a disciplina de Ciéncias, do Estado do Parana, fosse organizado
pelos novos eixos tematicos: “1. Terra e Universo; 2. Vida e Ambiente; 3. Ser
humano e Saude; e, 4. Tecnologia e Sociedade” (PARANA, 2008, p.56).

Segundo os PCN (1997), devido a ampla relagédo entre os conteudos, se faz
necessario estabelecer alguns critérios para selecionar determinados temas a serem
estudados, como:

1° Os conteudos sejam compativeis com o nivel intelectual do aluno de
maneira que ele possa agir criticamente e possa progredir em seus
conhecimentos;

2° Os conteudos devem proporcionar uma visao do mundo, correlacionando
o0 homem, agente de transformacgao, os fendmenos naturais e a tecnologia;

3° Devem ser relevantes ao seu meio social, permitindo o aluno a assimilar
0s conceitos e a realidade a sua volta (BRASIL, 1997, p.33).

Essa estruturagao, por blocos tematicos, objetiva auxiliar o professor a “criar
e organizar seu planejamento considerando sua realidade” (BRASIL, 1997, p.34).
Assim sendo, como se encontra a divisdo deste ensino na Educagao Basica no
Brasil desde os anos iniciais, segundo os PCN?

O ensino é subdividido de tal maneira: (1° aos 3° anos) - primeiro ciclo, (4° e
5° anos) — segundo ciclo, (6° e 7° ano) — terceiro ciclo, (8° e 9° anos?®) - quarto ciclo,
(BRASIL, 2006).

No primeiro ciclo sdo inumeras as possibilidades de trabalho com os
contetdos da area de Ciéncias Naturais. Nas classes de primeiro ciclo é
possivel a elaboracao de algumas explica¢des objetivas e mais proximas da
Ciéncias, de acordo com a idade e o amadurecimento dos alunos e sob
influéncia do processo de aprendizagem, ainda que explicagbes magicas
persistam. Também ¢é possivel o contato com uma variedade de aspectos
do mundo, explorando-os, conhecendo-os, explicando-os e iniciando a
aprendizagem de conceitos, procedimentos e valores importantes (BRASIL,
1997, p.45).

Assim, encontra-se o0 que se propde para o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais. Nos PCN ha a descrigdo de que o conhecimento cientifico nos anos iniciais
€ relevante pelo fato de se estar em uma era com uma crescente evolugao
tecnoldgica e a valorizacdo deste estudo. E a disciplina de Ciéncias Naturais que
abre espaco para as diversas respostas sobre o planeta, os fendmenos, 0 homem,
as transformagdes da natureza e os incontaveis produtos cientificos existentes,

devido a disciplina escolar convergir diretamente para o meio que relaciona a

8 A Lei n. 11.274 de 2006 instituiu o Ensino Fundamental de nove anos (2° ao 9° ano), com a
matricula da criancga feita aos seis anos de idade. O 1° ano do Ensino Fundamental sera dedicado a
alfabetizagdo (BRASIL, 2006).
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Astronomia, Biologia, Fisica, Geociéncias e a Quimica (BRASIL, 1997). Desse
modo, cabe ao ser humano interpretar os fendmenos apresentados pela natureza,
tais como “tempo, espacgo, matéria, movimento, for¢ga, campo, energia e vida’
(PARANA, 2008, p.40).

O primeiro contato com os conteudos de Ciéncias nos anos iniciais, tal como
o observado no PCN, traz a ideia de explorar, conhecer e explicar situacoes,
fendbmenos articulando a nogdes iniciais mais proximas a Ciéncias. Além disso, traz
também a articulagdo com o processo de alfabetizacdo dos estudantes: “Nao se
trata somente de ensinar a ler e a escrever para que os alunos possam aprender
Ciéncias, mas também de fazer usos das Ciéncias para que os alunos possam
aprender a ler e a escrever” (BRASIL, 1997, p.45).

Assim, entende-se que € nos anos iniciais que se da a abertura para a
construcao deste pensamento questionador e a formag¢ao de um cidadao critico, pois
a “crianga nao é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje e, nesse sentido, conhecer
Ciéncias® é ampliar a sua possibilidade presente de participagao social e viabilizar
sua capacidade plena de participagao social no futuro” (BRASIL, 1997, p.23).

A criacdo de um pensamento cientifico na disciplina de Ciéncias Naturais,
segundo o PCN, se faz gradativamente de modo que nos primeiros anos do Ensino
Fundamental se “constroi repertorios de imagens, fatos e nogdes, sendo que o
estabelecimento dos conceitos cientificos se configura nos ciclos finais” (BRASIL,
1997, p. 28). Ou seja, o ensino de Ciéncias passa a ter a fungao de preparar o aluno
para promover um avango significativo ano apés ano, construindo e até mesmo
desconstruindo os conceitos erréneos.

Outro aspecto é “onde” se comeca esse ensino? Comeca muito antes do
contato com a escola. Por isso, “aprendizado e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida e qualquer situagdo de aprendizagem na
escola tem sempre uma histéria anterior” (PARANA, 2008, p. 58), de modo que nas
aulas de Ciéncias Naturais passa a ser essencial debater, investigar os fatos,

desenvolver experimentos, escrever textos, desenhar, montar graficos e esquemas.

9 [...] um conjunto de descrigbes, interpretacgdes, teorias, leis, modelos, etc, visando ao conhecimento
de uma parcela da realidade, em continua ampliagcdo e renovacdo, que resulta da aplicacao
deliberada de uma metodologia especial (metodologia cientifica) (BRASIL, 2008, p.41, apud
FREIRE-MAIA, 2000, p. 24)
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Ainda segundo os PCN, quando o estudante explica a Ciéncias que
compreendeu, ndo a utiliza apenas na verbalizagdo ou escrita. Ao desenhar tém a
possibilidade de descrever mais conceitos e fendmenos do que na escrita, dessa
forma, a argumentacéo a elaboragdo de perguntas, comparag¢des, narragdes como
modo de investigar mais o tema estudado, ainda que “no primeiro ciclo as criangas
tém uma primeira aproximagao das nocbes de ambiente, corpo humano e
transformagdes de materiais do ambiente por meio de técnicas criadas pelo homem”
(BRASIL, 1997, p.47).

Na mesma direcdo, a DCE-PR (2008) ressalta a necessidade de ampliar a
utilizacao de recursos para a promog¢ao de praticas mais dindmicas com:

[...] livro didatico, texto de jornal, revista cientifica, figuras, revista em
quadrinhos, musica, quadro de giz, mapa (geograficos, sistemas bioldgicos,
entre outros), globo, modelo didatico (torso, esqueleto, célula, olho,
desenvolvimento embrionario, entre outros), microscépio, lupa, jogo,
telescopio, televisor, computador, retroprojetor, organogramas, mapas
conceituais, mapas de relagdes, diagramas V, graficos, tabelas, infograficos,

feiras, museus, laboratorios, exposicdes de Ciéncias, seminarios e debates
(PARANA, 2008, p.73).

Os diferentes recursos e estratégias didaticas para dinamizar o Ensino de
Ciéncias apontam para a necessidade de em um processo satisfatorio que envolva
nao apenas o conceito em si, mas sua aplicagao no cotidiano, instigando o aluno a
ser um cidaddo formador de opinides (BRASIL, 1997; PARANA, 2008). Esse
movimento vai desenvolvendo-se gradativamente, de modo que nas etapas
seguintes o aluno demonstra-se um pouco mais maduro do que nos anos iniciais e
tem a possibilidade de expor conhecimentos de forma mais elaborada, conseguindo
demonstrar entendimento e, consequentemente, apresentando um ganho
significativo maior que na etapa anterior.

Assim, ressalta-se que no ensino de Ciéncias com base na leitura de seus
documentos norteadores, ha uma preocupacdo com a Vvalorizacdo dos
conhecimentos prévios e suas relacdes com o cotidiano dos estudantes como ponto
de partida para a construgao do conhecimento cientifico.

A perspectiva de eixos na organizagao da disciplina escolar demonstra a
preocupagao com a superagao da fragmentacdo dos conteudos, bem como traz a
discussao de uma concepcéao de Ciéncias dinamica, articulada e crescente conforme
a divisdo por anos da escolarizagao. O que se busca € pelo favorecimento de um

estudo de forma dinédmica, bem como se tem a possibilidade de se estruturar um
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modo de pensar cientifico desde os anos iniciais, partindo das vivéncias e dos
conhecimentos prévios dos estudantes.

E possivel notar, com base nos documentos lidos, que houve muitas
mudancas no que diz respeito ao ensino de Ciéncias como disciplina curricular. A
implementacdo de eixos tematicos e paradmetros curriculares resultou em uma
estrutura mais aberta a organizacdo dos conteudos conforme necessidades
especificas, o que também auxilia na organizagao curricular.

A obrigatoriedade do ensino da disciplina em todas as etapas do Ensino
Fundamental foi outro aspecto que se destaca ou seja, ha uma preocupagédo em
consolidar o ensino de Ciéncias na estrutura curricular e consequentemente garantir
que tal disciplina escolar esteja presente nas salas de aulas, principalmente nos
anos iniciais, que até entdo nao havia a obrigatoriedade.

Esses avancos na estrutura curricular levam ao questionamento: o que os
estudiosos da area dizem sobre essas mudancgas e de que forma elas inovaram o
ensino da disciplina? Qual foi a novidade trazida para a fungao desse profissional
que atua como mediador do conhecimento cientifico na disciplina escolar de

Ciéncias?

2.2 O QUE OS AUTORES DIZEM SOBRE O ENSINO DA DISCIPLINA DE
CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS

Retoma-se o que a presente dissertagdo tem como finalidade: discutir sobre
a disciplina de Ciéncias Naturais e seu ensino no Brasil, com apontamentos no
campo dos anos iniciais.

Segundo Filho (2012), pode-se distinguir Ciéncias, como campo de
conhecimento, em trés processos'?: Ciéncias formais (Matematica, Fisica teorica),
Ciéncias sociais (homem e sua histéria) e as Ciéncias fisico-quimicas experimentais
(Ciéncias da natureza e da matéria) que, sobre agdes evidentes, demonstram as

acgdes sociais, os fatos humanos e os raciocinios experimentais.

10 Essas divisbes sdo apenas categoricas, pois foram assim classificados a medida que cada area foi
se desenvolvendo e se tornando independente, de modo que auxilia na compreensao do que cada
campo usa como objeto de estudo e investigagdo. Segundo Filho (2012, p.02) ha uma separagao
leve entre elas, “o que constitui um conhecimento epistemoldgico”.
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A Ciéncia como disciplina escolar, como foi explicitado na sessao anterior,
objetiva a formagao cientifica dos estudantes com base na compreensao do mundo
e da realidade em que vive, ou seja, tem uma fungdo social de orientar os
estudantes e, consequentemente tomar decisbes como sujeitos transformadores,
formando um “individuo que saiba buscar o conhecimento tendo competéncia e
responsabilidade em suas agdes” (SANTOS et.al.,2011. p.72).

No inicio desse capitulo, ressalta-se que durante séculos o ensino de
Ciéncias vem sofrendo transformacgdes objetivando o conhecimento dos alunos.
Diversos autores como Carvalho (1997), Lorenzetti (2000), Lorenzetti, Delizoicov
(2001), Pozo (2009), Delizoicov, Slongo (2011), Filho et.al. (2012), prop6éem que 0s
conceitos cientificos sejam ensinados nos anos iniciais, uma vez que a crianca
apresenta maior entendimento do significado desses conceitos e consegue
relaciona-los com situagdes cotidianas.

Goldschimidt (2012) defende que o ensino de Ciéncias como disciplina
escolar tem como objetivo oportunizar aos alunos discutir os fenbmenos em sua
volta, relacionar os conteudos estudados em sala com a realidade de sua vida e,
enxergar a aplicabilidade desse conhecimento na sociedade. Esse vivenciar,
encantar-se de aprender Ciéncias, da-se no inicio do Ensino Fundamental, pois &
nos anos iniciais que os alunos necessitam de uma visédo transformadora, na qual a
sala de aula, muito mais que um laboratério de aprendizado, pode ser um “ambiente
magico”, um espago em que o prazer de descobrir e relacionar suas concepgoes
com o mundo sejam sempre (re)construidas.

Para Sathres et al. (2006), os primeiros ciclos tém como objetivo auxiliar no
processo de ensino aprendizagem das criangas, ja que nessa fase as criangas séo
curiosas, cheias de “porqués” e querem explicagdes de tudo. Elas chegam a escola
com alguns conceitos e compreensdes de suas experiéncias vividas. E € nas salas
de aula que esses alunos se manifestam, expdéem opinides, proporcionando ao
professor oportunidades de discuti-las.

Desse modo, as experiéncias vividas pelos alunos precisam ser trabalhadas
para que possam comparar 0 que vem a ser o senso comum e um fato cientifico, tal
como Delizoicov e Slongo (2011, p.209) propdem, destacando que um bom ensino
de Ciéncias nos anos iniciais “possibilita ao aluno uma participagdo ativa no

processo de apropriacdo do conhecimento”.
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A insercao do ensino de Ciéncias para os alunos dos anos iniciais possibilita
uma “dimensao ludica, a qual deve ser preservada sem que haja prejuizo em termos
de conteudo, o objetivo é que o conhecimento cientifico ndo seja imposto e sim,
desejado” (DELIZOICOV, SLONGO, 2011, p. 209). Entende-se que

[...] a Ciéncias € muito mais postura, uma forma de planejar e coordenar
pensamento e ag¢do diante do desconhecido. O ensino de Ciéncias deve
proporcionar a todos os estudantes a oportunidade de desenvolver
capacidades que neles despertem a inquietagdo diante do desconhecido,
buscando explicagbes logicas e razoaveis, amparadas em elementos
tangiveis. Assim, os estudantes poderdo desenvolver posturas criticas,
realizar julgamentos e tomar decisdes fundadas em critérios tanto quanto
possiveis  objetivos, defensaveis, baseados em conhecimentos

compartilhados por uma comunidade escolarizada definida de forma ampla
(BIZZ0O, 2002, p.14).

O professor por sua vez tem a oportunidade de apresentar situacdes
diversificadas, interessantes, reelaborando esses conhecimentos de tal modo que o
aluno possa se apropriar do conhecimento cientifico, desenvolvendo uma
independéncia no pensar e no agir a partir de uma aprendizagem significativa
(DELIZOICOV, SLONGO, 2011). “O Ensino de Ciéncias tem grande relevancia no
que diz respeito a formacgao integral do cidaddo e também acerca da alfabetizagao,
que nado se reduz mais apenas no ler e no escrever e sim numa ‘alfabetizagao
cientifica” (SATHRES, et al., 2006, p.2).

Na dissertacdo de Lorenzetti (2000), que versa sobre a Alfabetizacao
Cientifica no Contexto das Séries Iniciais, o autor esclarece em sua investigagcédo os
significados e contribuicbes que a alfabetizacdo cientifica possui no contexto escolar
em um processo de ensino aprendizagem, apresentando iniciativas didatico-
metodoldgicas que podem contribuir para o desenvolvimento da pesquisa.

O que mais chama a atengéao € a trajetéria que o autor realizou para chegar
as suas conclusdes. Ao explanar que muitos sdo os temas pesquisados sobre o
Ensino de Ciéncias nas séries iniciais, mas poucas agdes desses estudos sao
desenvolvidas, o autor ressalta que isso ocorre pelo fato dos planejamentos e o
curriculo escolar serem extensos, afetando inUmeras criangas que saem da escola
com conhecimentos cientificos insuficientes para compreender o mundo ao seu
redor. Explica que o Ensino de Ciéncias tem como origem promover uma formagao
integral do aluno, auxiliando-o a ser responsavel, pensante, formador de opinides e

atuante na sociedade. Esclarece também que € nas séries iniciais que se constroi
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um cidadao com diversas agdes interativas, nao cientistas, que auxiliam o aluno a
viver na sociedade em que se encontra.

O autor reforga a existéncia de um grande desencontro sobre o que se
ensina e a realidade dos alunos, pois as aulas ndo se baseiam nos conhecimentos
trazidos de fora da escola, mas em uma sequéncia metodoldgica estruturada pelo

professor.

As criangas desde cedo, precisam conhecer e interpretar os fenbmenos
naturais, situando-se no Universo em que estado inseridas e interpretando a
Natureza, visto que a Ciéncias precisa ser entendida como um elemento
da Cultura e que os conhecimentos cientificos e tecnolégicos
desenvolvem-se em grande escala na nossa sociedade, resultante do
trabalho do ser humano, do seu esforco criador, e nao de um momento
magico, no qual o cria, a partir do nada, teorias e leis (FILHO, et.al 2012,
p.7, grifo nosso).

Considerando os elementos trazido por Filho, et.al (2012), pode se entender
que o Ensino de Ciéncias ira proporcionar uma compreensao da natureza, da
sociedade atual e do mundo, “contribuindo para a insergéo da crianga na escola e ao
inicio de uma cultura cientifica” (BRANDI, GURGEL, 2002, p.113). A alfabetizagao
cientifica auxiliaria na formagao basica da crianga, independente de saber ler ou
escrever, pois, as abordagens em sala poderiam ser diversas colaborando com a
apropriacao da leitura e escrita.

Mas compreende-se que, para efetivar um trabalho pedagdgico e uma
aprendizagem cientifica é necessario enfrentar e superar alguns desafios, tais como:
estimular o espirito investigativo do aluno e despertar nele o encantamento pela
Ciéncias pois “o0 ensino de Ciéncias tem como objetivo capacitar o cidadao para que
ele participe das oportunidades da sua vida natural e social e que também contribua
para que ele seja responsavel pelas agdes que executa no seu cotidiano” (GEGLIO,
2015, p.2095).

E através da alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais que a linguagem das
Ciéncias Naturais adquire significados para o individuo ampliar o seu universo de
conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na sociedade (LORENZETTI,
DELIZOICQV, 2001; e VIECHENESKI, CARLETTO, 2013).

Em uma abordagem tecnoldgica, Fabri e Silveira (2012), num artigo sobre
Alfabetizagao cientifica e tecnolégica nos anos iniciais, que é resultado da
dissertacdo de mestrado: O Ensino de Ciéncias nos anos inicias sob a otica CTS:
uma proposta de trabalho diante dos artefatos tecnolégicos que norteiam seu

cotidiano, realizaram um estudo em uma turma do 2° ano do 2° ciclo (antiga 4° série)
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da rede Municipal de ensino de Ponta Grossa — Parana. O enfoque foi Ciéncias,
Tecnologia e Sociedade (CTS), por meio de uma pesquisa qualitativa interpretativa
com observagdo participante, partindo do eixo tematico Recursos Tecnoldgicos,
proposto pelos PCN, com o tema “lixo tecnolégico”.

A investigacdo de Fabri, Silvera (2012) destaca a importancia CTS, e
também o papel do professor, que é responsavel nao apenas por lecionar, mas por
formar um cidadao critico, reflexivo e pensante na sociedade atual. E isso significa
que buscar uma formacdo voltada para alfabetizacdo cientifica nao beneficia
somente o aluno em formagao, mas a sociedade como um todo.

Os percursos realizados pelas autoras demonstram o quanto um
planejamento bem elaborado resulta em um estudo de qualidade. Ao apresentarem
uma inquietagcdo geral sobre ‘lixo tecnoldgico”, buscaram pelos conhecimentos
prévios dos alunos a partir de questdes socioambientais para depois encontrar
meios de inserir uma alfabetizagéo cientifica e tecnolégica. Ao realizar observagoes,
anotagbes das aulas de campo, gravagdes em audio das entrevistas, das perguntas
abertas e fechadas para os alunos, conseguiram perceber que os alunos possuem
conhecimentos sobre o tema proposto e, o processo como ele é trabalhado resulta
em um aprendizado e interdisciplinaridade de qualidade.

Fabri, Silvera (2012) ressaltam que o avango do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico afeta diretamente a sociedade, principalmente as criangas, que
demonstram certo encanto pelos conteudos trabalhados, e por isso, as autoras
enfatizam sobre o quanto é necessario potencializar a alfabetizacao cientifica e
tecnologica em todas as turmas da Educacéo Basica, em especial nos anos iniciais,
que € a etapa a qual os alunos iniciam sua jornada estudantil. As autoras revelam,
ainda, o quao é importante o professor desenvolver atividades que envolvam o aluno
e o0 ensino de Ciéncias, levando-os a produzirem consideragbes para uma
construcado de conhecimentos que fagam sentido na escola e em seu cotidiano, pois
a cultura populacional em geral esta “[...] destruindo os recursos naturais, esta
gerando problemas ambientais que afetam diretamente suas vidas” (FABRI,
SILVEIRA, 2012, p.101).

Para Pozo (2009), em seu livro: A Aprendizagem e o Ensino de Ciéncias: do
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico, esclarece que a Ciéncias na
percepcao da alfabetizacdo cientifica, deve ser ensinada como um saber histérico e

provisorio, fazendo com que, de alguma forma, os estudantes participem da
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construgcado do conhecimento e alcancem significados, ao contrario de apenas repetir
conteudo.

Brandi e Gurgel (2012), em seu artigo: A alfabetizagdo cientifica e o
processo de ler e escrever em séries iniciais: emergéncias de um estudo de
investigacado-acao, dizem que os alunos precisam ir muito além de apenas estudar
os conteudos para responder as questdes das avaliagdes esperadas pelos
professores, caso contrario seu conhecimento prévio ira prevalecer, e o estudo
realizado nao tera um ganho significativo em seu processo de formacao cientifica.

O papel do professor nesse contexto é revestido de uma grande importancia,
que € a responsabilidade de promover atividades, dindmicas e praticas que possam

trazer a reflexao dos comportamentos que o “homem” esta realizando.

O ensino de Ciéncias precisa de um novo olhar. O professor precisa ter
consciéncia que ele é a chave para que mudancgas acontecam juntamente
com politicas publicas que venham ao encontro de uma reformulagéo.
Tornarmos professores reflexivos diante das mudangas cientificas e
tecnoldgicas, buscarmos uma ACT € de suma importancia, pois os alunos
estdo diariamente em contato com o avango e as consequéncias dessa
evolucao cientifica e tecnoldgica (FABRI, SILVEIRA, 2012, p.102).

Os conceitos, temas e problemas que Ciéncias e a tecnologia apresentam
sdo pontos essenciais a serem abordados pelos professores em todas as etapas da
Educagao Basica. Essas tematicas sao responsaveis tanto na discussao do avango
cientifico, como também pela degradagdo que ela pode apresentar. Desenvolver
atividades que despertem a consciéncia em relagcdo a Ciéncias e o0 avango
tecnolégico, aproximando mais o0s alunos a uma alfabetizagdo cientifica e
tecnoldgica, € uma nova etapa a ser desenvolvido nos anos iniciais.

Depreende-se, assim, que os autores concordam que a disciplina de
Ciéncias pode ser ensinada nos anos iniciais, e principalmente, € possivel
estabelecer um vinculo com os fendmenos cotidianos dos alunos. Por isso,
enfatizam diversas vezes a importancia dessa constru¢cdo desde o inicio da
escolarizagao pela alfabetizagao cientifica. Para isso, € fundamental que as aulas
sejam ludicas, e também sejam considerados os conhecimentos e saberes que os
alunos trazem em sua bagagem sobre os conceitos cientificos. Porém, percebe-se
no centro de toda essa dindmica, o profissional da educagao que ensina Ciéncias
nos anos iniciais, e por isso pergunta-se: Qual o papel desse professor ao lecionar a

disciplina de Ciéncias para alunos do primeiro ciclo da Educagao Basica?
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2.3 O PROFESSOR QUE ENSINA CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS

Um dos papeis da escola e do corpo docente € o de procurar estratégias
para que os alunos possam compreender os conceitos cientificos basicos e aplicar
em suas acgdes diarias, buscando respostas sobre a vida humana, a natureza e a
tecnologia com a qual convivem (LORENZETTI, DELIZOICOV, 2001, BRASIL, 1997,
POZO, 2009).

Reconhece-se atualmente que a socializagdo do conhecimento cientifico
deve ser acelerada, tornando-se mais eficiente. Isso nao significa que as
escolas devam apresentar conhecimentos cientificos a maneira como
ocorre em congressos de cientistas. A escola proporciona aproximacgoes
crescentemente complexas daquilo que os cientistas reconhecem como
valido, mas esse caminho nao é curto, tampouco facil. [...] Portanto, uma
aproximagao dos conceitos cientificos, tarefa propria da escola, ndo pode
ser feita apenas levando-se em conta as caracteristicas proprias do
conhecimento, mas deve também levar em consideragado as caracteristicas
dos alunos, sua capacidade de raciocinio, seus conhecimentos prévios, etc.
(BIZZO, 2002, p.27)

Wilsek e Tosin (2008), em sua pesquisa: Ensinar e Aprender Ciéncias no
Ensino Fundamental com Atividades Investigativas através da Resolugcédo de
Problemas, entendem que alfabetizagao cientifica seja mais eficaz em seu processo
de construgcdo. Segundo os autores a educagao no Brasil precisa se aperfeicoar
pois, a escolarizagao € deficiente, a formagao dos professores € ineficaz e escassa,
o curriculo precisa ser atualizado e as metodologias empregues pelos professores
precisam ser modificadas. Além disso, os autores deixam clara a necessidade de
mudangca da educagdo em sua esfera geral, acreditando que os desafios
encontrados na educagao basica serdo sanados e outras estratégias educacionais
terdo valor. E notdrio que novos desafios na educacéo irdo surgir.

Mas, como realizar mudancas para que tenhamos uma educacido de
qualidade? Bueno e Kovaliczn (2008), ao pesquisarem sobre O ensino de Ciéncias e
as dificuldades das atividades experimentais, esclarecem a necessidade de
pesquisar metodologias para as aulas de Ciéncias, que instiguem os alunos a serem
mais criticos, capazes de relacionar os conceitos nas aulas com suas realidades, de
realizar experimentos para que o aluno possa estabelecer relagdes entre a teoria e
pratica, e instigar os alunos a resolver problemas e desafios para a construgéo de

hipoteses.
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Porém, cabe ressaltar que as aulas experimentais podem apresentar um

bom cronograma por parte do professor, pois nessas aulas os alunos tém a

possibilidade de levantar e testar suas ideias, suposi¢cdes sobre os fendmenos

cientificos que ocorrem em sua volta, interagir com o professor e com os colegas

apresentando seu ponto de vista e suas contradigdes sobre seus erros e acertos

facilitando o estudo de conceitos cientificos, ou seja, alcangando a compreensao do

conhecimento a partir da sua realidade, (SANTOS, et al 2011). Como relatam
Wilsek, Tosin, (2008, p.03)

[...] € necessaria uma reelaboracdo dos processos de ensino-aprendizagem

que vai desde uma mudanca dos papéis: de professor (transmissor) e o

aluno (receptor), até a utilizacdo de novas metodologias que possibilitem o

aluno a construir seu préprio conhecimento tendo o professor como
mediador do processo.

Preocupada com a compreensao dos alunos sobre os fendmenos cientificos,
Carvalho (1997) olhou para os cursos de formagao de professores que ensinarao
Ciéncias no ensino basico, para saber: “Qual o conteudo de Fisica para o curso de
Magistério? ”. Em seu trabalho, a autora discute a Ciéncias no Ensino Fundamental
propondo atividades do conhecimento da Fisica para alunos dos anos iniciais.
Primeiramente foi as bibliografias do curso de formacé&o de docentes, e percebeu
que a base curricular ndo possuia relagdo com o objetivo do curso que é ensinar as
criangas de 7 (sete) a 10 (dez) anos. Para compreender quais seriam os conteudos
estruturantes importantes para o curso de formacao, passou a pesquisar como se
ensina Ciéncias para os primeiros anos do Ensino Fundamental. A partir dai notou
que é no “Ensino Fundamental que os alunos tomam contato, pela primeira vez, com
certos conceitos cientificos em uma situacdo de ensino, e muito da aprendizagem
subsequente em Ciéncias depende desse primeiro contato” (CARVALHO, 1997,
p.153).

A autora entende que é nas primeiras séries que o aluno tera gosto pela
disciplina de Ciéncias, pois se as aulas forem dinamicas, agradaveis, interessantes,
os alunos terao possibilidade de nao terem aversao pela disciplina. Caso contrario,
se as aulas forem de memorizagdo de conceitos, “decoreba”, fora da realidade, os
alunos nao irao gostar das aulas e terao antipatia com a disciplina, podendo ter até
dificuldades nos préximos anos de estudo. Desse modo, as “primeiras séries do
Ensino Fundamental tornam-se, um momento de encontro entre quem quer

aprender e quem quer ensinar, que nao pode ser negligenciado” (CARVALHO, 1997,
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p.153), ou seja, sO existira um ensino eficiente se houver aprendizagem do aluno, e
o professor deve conduzir todo seu trabalho para o aprendizado do aluno. Ele,
professor, é o responsavel pelo conhecimento que o aluno ira adquirir (CARVALHO,
1997).

Carvalho (1997) elucida também que o ensino de Ciéncias, nessas primeiras
etapas do Ensino Fundamental, tem a obrigacdo de dar o primeiro passo com 0s
alunos na caminhada que os levara dos conceitos espontaneos aos conceitos
cientificos. “O professor deve estar preparado para essa primeira sistematizagao”,
(CARVALHO, 1997, p.154), ou seja, o papel desse professor que leciona Ciéncias
nos anos iniciais é sempre (re)construir esse conhecimento espontaneo que os
alunos apresentam.

E nas aulas de Ciéncias que o professor podera oportunizar capacidades
para que os alunos possam compreender movimentos que passam em sua volta,
tomando agdes para intervir em sua realidade, fazendo com que as criangas
construam e (re)elaborem seus primeiros significados de mundo, instigando-as a
construcdo de conteudos conceituais, desenvolvendo nelas habilidades para uma
formagao cientifica (GOLDSCHMIDT, 2012). Ao criar essas situagdes, o professor
estimula o aluno a desenvolver o pensamento critico, l6gico e criativo, com uma
visdo abrangente dos fendbmenos em sua volta.

Segundo ainda Goldschmidt (2012, p.25), “cabe ao professor buscar
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento dos estudantes e atuar como
orientador e facilitador da aprendizagem em Ciéncias ja nos primeiros anos
escolares”. Porém, a grande preocupacéo é

[...] a inseguranca dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental diante dos conhecimentos advindos das Ciéncias naturais|...]
pois provoca o receio de discutir temas que envolvam valores, pontos de
vista, pois esse processo exige dos docentes mudangca de postura na
elaboracao do planejamento, certa vez que € nitido o interesse das criancas
desde a tenra idade por essa area, incluindo em suas discussoes e
curiosidades temas como os animais, as plantas, o ambiente, o corpo
humano e ainda diante dos grandes avancos tecnoldgicos produzidos nos
ultimos anos, principalmente na area da Biologia e também as constantes

preocupagbes com a preservagdo do meio ambiente (SATHRES et.al-
2006, p.03).

Essa inseguranca também foi notada por Bizzo (2002, p.49), em que “[..]
muitos professores confessam estar inseguros diante das aulas de Ciéncias pela

simples razao de poderem ser inquiridos sobre questbes as quais ndo sabem
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responder”. Mas, para Delizoicov, Slongo (2011) existe uma grande preocupagao
com o ensino dos anos iniciais, pois ha um “possivel (des)interesse dos futuros
docentes para se apropriarem de conhecimentos em Ciéncias e tecnologia”
(DELIZOICOV, SLONGO,2011, p.206).

Corroborando, Goldschimidt (2012) relata que o modo como os conteudos
sao retratados pelos professores de Ciéncias é deficiente, e diversas vezes, os
conceitos sao apresentados apds uma série de exercicios realizados pelo professor
de modo que os alunos encontram-se sendo meros reprodutores em seu caderno.
Ao utilizarem de atividades diversificadas como jogos, palavras cruzadas, exercicios
de completar, os alunos sao induzidos as atividades de memorizacdo mecanica dos
conceitos. De fato, o que se percebe, é que, ao realizarem essas atividades, os
alunos estao apenas sendo sobrecarregados de conteudos ao invés de projetar-se e
relacionar o conteudo da sala de aula com situacdes de seu cotidiano.

Esse movimento de um estudo mecanico, sem relacdo com o cotidiano,
afeta ndo s6 o aprendizado dos alunos em sala, mas também o seu futuro, pois
“ainda hoje em dia a crianga sai da escola com conhecimentos cientificos
insuficientes para compreender o mundo que a cerca” (GOLDSCHIMIDT, 2012,
p.27).

Diante das complexidades apresentadas, como a inseguranga do conteudo e
um possivel desinteresse, Ramos e Rosa (2008), em sua investigagcao: O ensino de
Ciéncias: fatores intrinsecos e extrinsecos que limitam a realizagcdo de atividades
experimentais pelo professor dos anos iniciais do ensino fundamental, trazem o
quao importante € a formagdo desse professor para ensinar as Ciéncias. Ao
realizarem uma pesquisa qualitativa com 44 professores dos anos iniciais
perceberam que € dada pouca énfase na disciplina de Ciéncias nos anos iniciais,
devido o despreparo do professor em ministrar uma pluralidade de conteudos, falta
de preparo nos cursos de formacao de professores e até mesmo falta de orientacao
pedagogica ao realizarem atividades diversificadas.

Brandi e Gurgel (2002) complementam a fala dos autores citados
observando que “apesar de uma formacgao polivalente, ndo apresentam capacitagao
adequada para introduzir o aluno neste ensino”. Nessa mesma linha de pensamento,

Malacarne e Strieder (2009, p.76) acrescentam que

[...] o processo de ensino nas escolas de educagdo fundamental, séries
iniciais é realizado, na maioria absoluta das escolas brasileiras, por
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professores formados (quando ha alguma formagéo especifica) na area da
pedagogia, nos cursos normal superior ou mesmo em cursos de magistério.
Tais professores, em sua maioria, possuem pouca ou nenhuma formacgéao
que habilite a trabalhar com o ensino na disciplina de Ciéncias, que integra
o curriculo das séries iniciais, uma vez que a carga horaria dedicada, nestes
cursos, para esta area €, em geral, baixissima.

Complementando a opinido citada acima, a qual em sua maioria, a formacgao
dos professores € especifica na area da Pedagogia, Ducatti-Silva (2005 apud Geglio
(2015, p.93) confirmam que os “curriculos dos cursos de Pedagogia possuem uma
quantidade maior de disciplinas voltadas para a capacitagdo do egresso, muito mais,
para o ensino da leitura e da escrita, do que para aquelas que envolvem o Ensino de
Ciéncias”.

Delizoicov, Slongo (2011) explicam que o curso de Pedagogia nao tem
obrigacao de formar pessoas especialistas em cada area que se ira trabalhar, muito
menos, conseguira ensinar toda a bagagem necessaria que o professor precisa para
lecionar Ciéncias em sala de aula, porém, “quais conteudos de Ciéncias inserir na
formagao do professor dos anos iniciais? Como instrumentalizar o futuro docente
para articular conteudo das diversas areas do conhecimento? ” (DELIZOICQV,
SLONGO, 2011, p. 212).

Em busca de investigar a pratica pedagogica de duas professores
polivalentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental em relagdo a Disciplina de
Ciéncias Naturais, Geglio (2015), juntamente com dois alunos do Programa Bolsa de
Licenciatura (Prolicen), durante 6 (seis) meses, 3 (trés) vezes por semana,
assistiram as aulas das professoras dos 3° e 4° anos de uma instituicdo publica. O
estudo mostrou que, por serem professoras polivalentes (lecionarem mais de uma
disciplina) nado estabelecem relagdes interdisciplinares entre si e com outras
disciplinas.

Assim, o autor faz uma critica sobre o curriculo dos cursos de Pedagogia em
possuir disciplinas voltadas especialmente para o ensino da leitura e escrita,
deixando poucas horas para as disciplinas que envolvem Ciéncias Naturais. Explica
que os programas de formagdo continuada enfatizam o processo de avaliagéo,
rendimento escolar, reforco na leitura e escrita, dando pouco direcionamento para as
disciplinas de Ciéncias, Historia, Geografia, Educacao Fisica e Artes. O autor deixa
claro também, em sua investigagdo, que a sociedade, como um todo, cobra dos
professores responsaveis dos anos iniciais a leitura, escrita e conhecimentos

basicos da Matematica.
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Essa perspectiva é corroborada pela propria sociedade, para a qual a
escola de qualidade € aquela que ensina a crianca a ler e escrever em curto
prazo, no processo de escolarizagdo. Assim, quanto mais os alunos
conseguem dominar essas habilidades melhor é a escola e o professor.
Pouca importancia € dada ao conhecimento dos estudantes em outros
dominios, pois a visdo comum €& que O basico e necessario para a
sobrevivéncia na sociedade letrada e informatizada s&o essas duas
capacidades minimas (GEGLIO, 2015, p.94).

E grande a importancia da alfabetizagdo (leitura, escrita e conhecimentos
basicos da aritmética), porém, os anos iniciais sdo marcados pela descoberta dos
alunos em sala de aula. As outras disciplinas (Geografia, Historia, Ciéncias, Arte e
Educacéo Fisica) tém muito a ensinar aos alunos nos anos iniciais ao colaborarem
em sua alfabetizacdo, transformando-a em uma alfabetizacdo cientifica, caso as
disciplinas olhassem para um mesmo objetivo, que é a formagao do cidadao.

Nao desconsideramos que os professores ensinem aos seus alunos
os saberes oriundos das Ciéncias, mas acreditamos que talvez esses
saberes e a forma como sdo ensinados ndo sejam suficientes para
despertar nos alunos a curiosidade, o interesse e a conscientizagao
para uma vida democratica e harmoniosa com a natureza e com a
sociedade. Nossa hipotese € que a preocupacao maior do professor é

com o ensino da leitura e da escrita sem fazer a interdisciplinaridade
com as Ciéncias naturais (GEGLIO, 2015, p.95).

Geglio (2015) realizou uma investigacdo em 2010 com diversos professores
de escolas publicas da Paraiba, coletando dados em forma de questionario com o
intuito de saber qual era o grau de dedicagcdo que os professores dao ao ensino de
Ciéncias e quantas horas eram destinadas a esse ensino. A pesquisa mostrou que é
muito baixa a importancia que os professores conferem aos conteudos de Ciéncias,
pois acabam direcionando as criangas a dominarem a leitura, escrita e as operagoes
basicas da Matematica, muito por conta da pressdo da sociedade. Além disso, o
curso de Pedagogia ndo enfatiza novas metodologias para disciplina de Ciéncias
Naturais, por possuir menor carga horaria na formagao desse professor.

Ao investigar os professores durante os 6 (seis) meses, Geglio (2015) e seus
alunos perceberam que os docentes nao trabalham de forma interdisciplinar os
conteudos de Ciéncias com nenhuma outra disciplina; focam na leitura, escrita e a
aritmética dos alunos com base em textos descontextualizados. Ou seja, dao

importancia a Lingua Portuguesa e Matematica. Constata-se entao que,

[...] a realidade nas salas de aula é bem diferente, onde o ensino de
Ciéncias é trabalhado de forma precaria, predominando a Ciéncias formada
por uma colecao de fatos que devem ser lidos e memorizados, e muitas
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vezes essa disciplina ndo € nem trabalhada, uma vez que as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica sdo as mais valorizadas (DAHER,
MACHADO, 2016, p. 125).

Da mesma forma, Brandi e Gurgel (2002) relatam como se encontra o
Ensino de Ciéncias, a leitura e escrita e a formacéo desses professores do primeiro
ciclo a partir de uma pesquisa de investigagdo-ac¢ao no interior de Sao Paulo, na
qual buscaram identificar os processos e resultados nas atividades de alfabetizacao
de Ciéncias, com o apoio de uma professora regente de turma que cedeu espaco de
sua sala de aula para a verificagdo de possiveis novos direcionamentos de sua
pratica pedagogica.

As autoras esclarecem, o quao grande € o desafio em articular e até mesmo
o0 modo de como é ministrado o ensino de Ciéncias com o processo de alfabetizacéo
no Brasil, pois existe um bloqueio em relacionar o aprender, o ler e escrever da
lingua materna com as Ciéncias. Argumentam que as pré-concepgdes existentes
dos alunos sobre as Ciéncias, tanto do meio social e suas vivéncias poderiam
contribuir para a insergao escolar a uma cultura cientifica, contribuindo para uma
nova viséo do curriculo nas séries iniciais.

A falta de uma formacgao adequada e especifica desse professor polivalente
de Ciéncias faz com que os alunos virem reféns do livro didatico, trabalhando
demasiadamente com leitura de textos que oferecem perguntas com respostas
diretas e prontas. Essa pratica acaba se repetindo inUmeras vezes apos os alunos
estarem conseguindo ler e escrever.

Outro ponto importante discutido € que os “curriculos dos anos iniciais estao
fortemente vinculados a linguagem verbal e escrita e ao raciocinio matematico, e
como os docentes apresentam dificuldades em articular os conhecimentos das
diferentes areas, as Ciéncias acabam sendo deixadas em segundo plano”
(VIECHENESKI, LORENZETTI, CARLETTO, 2012, p.862). Essa acdo da
desvalorizagdo da disciplina de Ciéncias ocorre pelo professor que leciona a
disciplina ser polivalente, ou seja, responsavel também pelo ensino de outras
matérias. No entanto, o maior desafio que os professores de Ciéncias enfrenta € a
defasagem em dominar os conceitos e a auséncia de conhecimentos nesta area de
ensino tornando o ato de Ensinar Ciéncias um desafio (CAMARGO, BLASZKO,
UJIIE, 2015; DELIZOICOV, SLONGO, 2011).
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Daher e Machado (2016) pontuam alguns desses desafios enfrentados por
esses professores, como o tempo reduzido das aulas, as mas condi¢cdes de trabalho
e a escassez do material; elementos que afastam os professores do querer ensinar
Ciéncias e os levam a realizar aulas em um processo de alfabetizagcdo (leitura e
escrita). Entretanto, os professores, em sua maioria, ficam desmotivados e nao
realizam atividades investigativas, viram reféns dos livros didaticos e sé&o
acostumados a uma educacao bancaria'!, onde o professor “deposita” a reprodugéo
do livro na mente dos alunos e, eles reproduzem no papel, ou seja, nao despertam a

curiosidade que existem nas criangas.

O professor limita-se ao uso do livro didatico e a apresentagéo de conceitos
elaborados sistematicamente, sem aplica-lo a realidade dos alunos. Desse
modo, o ensino torna-se mecanico e tradicional, dificultando a real
aprendizagem dos educandos. Por essa razdo, ensinar a partir da
contextualizagdo do ambiente em que a crianga esta inserida € uma das
formas para enfrentar a problematica da ndo aprendizagem e de amenizar
as dificuldades encontradas no ensino dos conteidos de Ciéncias
(FAGUNDES, PINHEIRO, 2014, p.14).

Nao é uma tarefa facil sair deste pensamento de um ensino mecanico e ir a
busca de um estudo que faca sentido para os alunos. E evidente que para muitos,
saber ler e escrever € essencial, mas ainda oito por cento (8%) da populagao
brasileira com mais de 15 anos é analfabeta'’?. Assim, em muitos casos a classe
excluida que ndo sabe ler e escrever luta para sobreviver, e essa sobrevivéncia &
vista como sendo a salvagao para seus filhos terem uma vida mais digna. Porém,
esta luta vai muito além, pois para que sejam sujeitos criticos cabe o entendimento
também sobre aspectos politicos, sociais e econémicos. E fundamental que a escola
ndo se prenda apenas na alfabetizagdo, mas que os professores de Ciéncias dos
anos iniciais tenham o papel de mostrar um ensino voltado para a alfabetizagao

cientifica, pensando na formagao humana, social e culturalmente falando.

" Paulo Freire explica que a educagao bancaria € um modelo de educagdo onde o professor é o
detentor do saber e o aluno nada sabe. Assim, o educador, “deposita” o conhecimento que é
recebido pelos alunos que decoram, reproduzem integralmente a opinido apresentada pelo
professor, a qual devem ficar sentados e calados apenas recebendo as concepgdes apresentadas.
Disponivel em <https://www.webartigos.com/artigos/educacao-bancaria/140622>. Acesso <em Fev
de 2019>.

2 Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo - Brasil - 2007/2015
segundo o IBGE. Disponivel em <https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-
analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html>. Acesso em <Fev de 2019>
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O trabalho do professor de Ciéncias deve ser pautado pelo sucesso dos
alunos. E dificil estabelecer objetivamente quando os alunos progridem nos
estudos, mas isso ndo deve desencorajar o professor a procurar por sinais
de progresso na sua forma de pensar e agir. Uma das caracteristicas
basicas desse progresso refere-se a forma empregada pelos alunos para
explicar o mundo que os cerca (BIZZO, 2002, p.55).

Compartilhando do pensamento do autor citado acima, inquietagdes surgem
novamente, mas com um novo olhar: Quem é este professor que leciona Ciéncias
na contemporaneidade nas salas de aula da Educacao Basica? Como o professor
se mostra preparado para lecionar essa disciplina? Sera que o trabalho do professor
de Ciéncias esta pautado no sucesso dos alunos?

Para progredir em dire¢cdo ao esclarecimento das inquietagcdes surgidas no
decorrer desta investigacdo e ao desassossego sobre o professor de Ciéncias dos
anos iniciais, realizou-se uma pesquisa de campo levando em consideragao os

aspectos fenomenoldgicos.
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3 ANUNCIANDO OS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Neste capitulo nos debrucamos a explicitar o modo como realizamos a
producao dos dados e sua analise com base em uma abordagem fenomenoldgica.

Nos primeiros capitulos foram manifestadas as inquietacées que levaram a
essa investigacdo, de modo que as diversas perguntas convergiram para a
interrogacao diretriz: Que compreensbées o professor dos aos iniciais tem sobre
Ciéncias e o seu ensino?

Esse estudo foi desenvolvido em duas perspectivas, a tedrica documental, a
respeito do que a literatura diz sobre Ensino de Ciéncias nos anos iniciais e a
perspectiva do encontro com professores que lecionam Ciéncias nos anos iniciais.

Ao tomar como ponto de partida as inquietagdes do autor, na caminhada
como aluno, professor da educagao basica e morador de uma cidade da regido
metropolitana’ de Curitiba, buscou nas experiéncias modos de esclarecer os
receios e perplexidades decorrentes do seu mundo-vida'4.

No entanto, para prosseguir em uma pesquisa qualitativa segundo uma
abordagem fenomenoldgica, se fez necessario perguntar por: 0 que € uma pesquisa
qualitativa? E, por que a fenomenologia?

Entende-se que qualitativo remete a qualidade, assim é possivel colocar em
relevo o sujeito no processo, um olhar ndo isolado, mas sim, contextualizado em seu
meio social e cultural (BICUDO, 2012), “através de uma constru¢do da realidade e
construgdo do conhecimento, dando-se em movimento de ser e de conhecer’
(BICUDO, 2011, p.13), passivel de substituir dados estatisticos por descricoes
individuais expressas em suas vivéncias e experiéncias (SADALA, 2001).

Uma pesquisa qualitativa “n&do é definida a priori, com resultados e hipoteses
ja esperados” (KLUBER, BURAK, 2008, p.98), pois apresenta caracteristicas

diversas,

13 Aqui ndo sera revelado o nome do municipio, pois como se trata de uma cidade pequena acabaria
expondo esses profissionais, o que ndo é o intuito da pesquisa.

4 Mundo-vida para a fenomenologia diz das experiéncias vividas pelo ser, com suas compreensodes e
sentido que vai se fazendo de acordo com o lugar em que habita, no qual esta inserido (BICUDO,
2011).
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[...] mencdes recorrentes a observagdo, observagao participante,
aplicacdo de questionarios (abertos, fechados), entrevistas (abertas,
fechadas, estruturadas, semiestruturadas, etc.), que devem ser
rigorosamente registradas, mensuradas, filmadas, gravadas, a fim de
preservar a objetividade cientifica que tais pesquisas requerem. E para que
essa objetividade seja resguardada, os dados devem ser descritos com o
mesmo rigor com que foram coletados, a partir de uma linguagem
cientifica igualmente rigorosa. No entanto, os termos a partir dos quais
certas técnicas sédo “escolhidas”, alguns dados sdo salientados e tantas
outras palavras e conceitos sao utilizados na interpretagcdo dos
resultados de uma pesquisa cientifica passam pelo crivo do pesquisador
(TALAMONI, BERTOLLI FILHO, 2010, p.97- grifo nosso).

Bicudo (2011) explicita que a pesquisa qualitativa visa compreender
caracteristicas de um fenémeno investigado através de uma interrogacao constituida
em comportamentos que dao oportunidade de abrir varias possibilidades, acoes
desenvolvidas em diversos contextos e situagdes especificas.

E, por que a fenomenologia? Para responder, o primeiro passo foi buscar
seu significado etimoldgico. Segundo Bicudo (2011, p.29), fenomenologia “é uma
palavra composta pelos termos fenémeno mais logos. Fenédmeno, refere-se ao que
se mostra na intuicdo ou percepcao “entre o que se mostra e ao olhar de quem olha
de modo intencional® (BICUDO, 2018, p.243) e logos remete aos atos da
consciéncia postos a condi¢ao do mundo-vida”.

Ao se assumir a postura fenomenoldgica em uma pesquisa opta-se pelo
dialogo entre os envolvidos: pesquisador, autores pesquisados, experiéncias vividas,
pessoas ou situagdes pesquisadas. Dialogo esse que é mobilizado pela interrogacéo
orientadora da pesquisa e que constantemente é impulsionado pelo desassossego
do pesquisador, que segue sua busca, questionando ‘o0 que € isso que quero
conhecer? ”. Ou seja, 0 que se busca é entender o fenbmeno e o sentido que as
coisas do mundo fazem para o sujeito que, em suas atividades cotidianas em seu
mundo-vida e vivéncias quer conhecer; como bem observa Bicudo (2018, p. 244), “a
vivéncia € um movimento e todo movimento é temporal, tem uma duragao e nao se
fecha no agora, mas se abre e se expande para a temporalidade: futuro, presente e
passado”.

Em uma abordagem fenomenoldgica ndo se busca uma resposta exata, mas
sim compreensdes do fendmeno; ndao ha uma explicagdo das experiéncias
compartilhadas pelos entrevistados com o pesquisador, mas sim, compreensdes

vivenciadas pelo pesquisador expressas naquele momento que fez sentido para ele
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trazendo a sua historicidade do falado'™ (SADALA, 2001, BICUDO, 2011,
VENTURIN, SILVA, 2014, BICUDO, 2018).

Retomando a interrogagdo Que compreensées o professor dos anos iniciais
tem sobre Ciéncias e o seu ensino? Voltamos nossa atencdo a realidade e pelo
modo de como o fenbmeno se mostra e guia os procedimentos da investigacao.
Neste trabalho ha muitas possibilidades para a interpretagcao, porém, como o intuito
€ compreender o fendbmeno a partir das observagdes apresentadas pelos sujeitos, o
percurso foi de ir “a coisa mesma”, ou seja, ir ao encontro desses professores da
disciplina de Ciéncias nos anos iniciais, ouvi-los e conhecer como se compreendem
ao se considerarem neste processo. Sendo assim, foi no encontro entre os sujeitos e
pesquisador que os dados foram alcancados, “isso quer dizer que os dados néao
foram coletados, pois ndo estavam guardados a espera de um resgate” (ORLOVSKI,
2014 p.58). Desta forma,

[...] a investigacao fenomenoldgica requer que o pesquisador esteja em
constante exercicio de abandono de juizos prévios do fenbmeno em
destaque para que ele aparecga e, seja compreendido pelo que se mostra e
nao pelo que se postula sobre ele. Nao que haja neutralidade do
pesquisador ou que devem ser rejeitadas as experiéncias prévias, mas €&
preciso observar as expressoes, no caso dos professores, pois elas é que
poderao trazer esclarecimentos sobre o fendmeno investigado. Nao olhar o
fendmeno pelas lentes do conhecimento prévio pode favorecer a captar e
compreender as expressdes de cada sujeito, que se sustenta pelos sentidos
e significados atribuidos na vivéncia, ou seja, dizem da experiéncia vivida,
da historicidade do sujeito, experiéncias, esta, constituidas no mundo, na
intersubjetividade (SILVA, 2018, p. 33).

Entendendo que neste estudo ndo ha separacdo do pesquisador-
interrogacéo, o caminho foi de colocar o fenébmeno Ciéncias-e-seu-ensino-nos-anos-

iniciais em destaque.

3.1 DESCRICOES DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como ja anunciado no decorrer da pesquisa, a escolha dos sujeitos e da
cidade onde os encontraria emergiu do vivido como aluno e professor que, numa
atividade pratica-investigativa com os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental | em

uma escola publica municipal da regido metropolitana, procurou mostrar que a Fisica

5 Quando se relata sobre experiéncias, na compreensdo fenomenoldgica, “as vivéncias sdo dadas
pelas expressdes daquele que as experiencia e por isso a descricao torna-se ponto chave da
pesquisa qualitativa fenomenologicamente conduzida” (BICUDO, 2011, p.38)
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esta presente desde as seéries iniciais da Educagdo Basica. E, também,
posteriormente, ao lecionar em algumas escolas da regido metropolitana, em
especial para os alunos do curso de Formacao de Docentes, e provaveis futuros
professores da rede publica, foi possivel perceber muitos conceitos errbneos e
dificuldade nas disciplinas que englobam Ciéncias.

Muitos eram o0s questionamentos que surgiam sobre os alunos da
Formacgao de Docentes: Como seria possivel a esses futuros professores, ensinar
seus alunos com toda essa defasagem? Que metodologias utilizariam para explicar
tais assuntos?

Com todas essas indagagdes ja apresentadas, e tendo a possibilidade de
esclarecer como se conduz a construgcdo de conhecimento de Ciéncias na regiao
onde a pesquisa faz sentido para o pesquisador'®, o passo foi ir @ busca dos
professores, que possivelmente foram aqueles que lecionaram para os alunos do 5°
ano da investigagao realizada em 2013, assim como, para os futuros professores
que se encontravam na Formagao de Docentes, em busca de esclarecer como
ensinam Ciéncias.

Desse modo, o estudo desenvolveu-se segundo as seguintes etapas:

1°: Autorizagao para encontro pesquisador e sujeito

Em meados do més de agosto/2017 entramos em contato com a Secretaria
de Educacgao do municipio para marcar uma reuniao com o Secretario de Educacéo.
O objetivo era apresentar o projeto de pesquisa, os percursos que seriam realizados
e pedir-lhe a autorizagdo para o didlogo com os professores que lecionam a
disciplina de Ciéncias.

Marcado o dia e horario da reunido com o Secretario de Educacao,
apresentou-se a declaragdo' ao responsavel, emitido pela Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, explicando brevemente os objetivos da reunido e a
autorizagdo’ para os fins da pesquisa. Na reunido rapida, objetiva e clara

recebemos as seguintes informacoes:

6 Entenda-se regido como a cidade que esta sendo realizada as entrevistas.
17 O documento esta no Apéndice 1 - Declaragao

8 O documento esta no Apéndice 2 - Autorizagéo
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= Existem no municipio oito escolas, elas estao localizadas na area urbana
e rural;

= Trinta e trés (33) professores lecionam a disciplina de Ciéncias;

= Abaixo segue contato e o nome dos diretores responsaveis de cada
escola.

Apos a reunido, fomos a busca de escolas que estariam disponiveis em

conceder os professores para a realizagao do dialogo.

2°: Escolha da regiao dos depoentes

Por ser uma cidade situada na regido metropolitana, algumas escolas se
encontram em area rural de dificil acesso. Deste modo, foi feito a escolha daquelas
localizadas na area urbana e apenas uma escola de area rural proxima, na qual o
pesquisador atuava como professor do Ensino Médio. Devido ao tempo para a
realizacao da pesquisa e o volume dos dados a serem analisados seria inviavel
entrevistar todos os professores.

Assim, entramos em contato com cinco escolas, averiguando aquelas que se
mostraram abertas a participar e se havia a possibilidade de reunir esses
professores num mesmo horario. Obtivemos retorno de quatro escolas e entdo
marcamos O compromisso com o0s sujeitos da pesquisa. Como os professores
realizam a hora atividade concentrada com seus pares, foi o momento de encontro

com os docentes de Ciéncias destas escolas.

3° Ir-a-coisa-mesma

Marcado o dia e o horario, o pesquisador compareceu nas quatro escolas
indo ao encontro desses professores de Ciéncias dos anos iniciais perguntando a
eles: Como senhor(a) compreende o ensino de Ciéncias para as criangas, ou seja,

nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

E preciso considerar, entretanto, que cada sujeito se encontra num
determinado contexto, vivenciando, articulando e comunicando o que
experienciou. Sendo assim, o comunicado pelos professores sobre o
seu entendimento depende da sua perspectiva de mundo
(MOCROSKY, 2010, p.39).
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O objetivo foi voltar a atengao as inquietagdes, aos desconfortos e desvelar
o fendbmeno Ciéncias-e-seu-ensino-nos-anos-iniciais. Desse modo, o olhar estava
diretamente focado nas experiéncias vividas que esses professores estavam a
apresentar.

Deu-se, entao, a abertura para que escolhessem o lugar que julgassem mais
comodo, e entdo em duplas, ou individualmente ouvimos 13 (onze) professores'?; e
desses, foram 5 depoimentos em duplas e 3 individualmente. Para garantir o
anonimato, os professores foram identificados nos textos pelos simbolos P1 até P1s.

Por serem escolas com espacos limitados, muitas entre-vistas?® foram na
sala dos professores em suas horas atividades. Com o termo de consentimento
assinado, realizou-se o encontro no qual os participantes deram seus depoimentos,
um dialogo onde os depoentes falam livremente apds a pergunta que serve de
disparador para as falas dos depoentes. No dialogo entre pesquisador e interrogado,
0 sujeito que esta pesquisando mergulha nos saberes do interrogado, buscando se
aproximar aquilo que causa desconforto para nao tirar conclusées precipitadas
daquilo que esta estudando (MOCROSKY, 2010). Em um dos depoimentos, chamou
muito atencdo a diretora permanecer acompanhando e, talvez, limitando as
expressoes dos professores no decorrer de suas falas.

Ao discursarem livremente sobre “Como o sr(a) compreende o ensino de
Ciéncias para criangas, ou seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?”, o
pesquisador ndo se preocupou com a questdo do tempo da fala pois esse é o
momento em que o depoente se expressa livremente a respeito das experiéncias,
vivéncias de seu mundo-vida. Neste caso, é importante salientar que as falas dizem
daquele momento, daquela vivéncia, pois caso a pergunta fosse realizada
novamente ao mesmo depoente em outras circunstancias, sua resposta ndo seria a
mesma: outras experiéncias seriam apresentadas e, novas interpretacbes seriam

realizadas pelo pesquisador.

19 Os 13 (treze) professores representam aqueles que estavam em sua hora atividade na escola no
dia da entrevista.

20 Entende-se entre-vistas como sendo um momento para dizer que ndo foi um protocolo formal de
entrevistas, mas que os participantes, ao estarem entre-vistas com colegas e pesquisador deram
depoimentos.
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Os depoimentos foram gravados em audio para que pudéssemos voltar ao
dito, nos atentando, também, para as suas expressdes espontaneas durante as falas

e registrar os depoimentos, que é o alicerce da produgao de dados deste estudo.

4° Das falas aos textos descritivos

Realizados os encontros com os depoimentos gravados, o passo seguinte
foi ouvi-los muitas vezes para transcrevé-los, captando as falas para obter as
expressdes 0 mais proximo possivel do dito, registrando, também, as entonacgdes,
que revelam sobre o falado.

Na abordagem fenomenoldgica, as escritas dos depoimentos sao realizadas
igualmente a fala dos depoentes pois expressam a experiéncia vivida do sujeito de
modo que nao é permitido a opinido do pesquisador no momento das transcricoes
(BICUDO, 2011). Como as reproducdes expressam a vivéncia, em alguns
momentos, nesta pesquisa, os depoentes pronunciam palavras ditas conforme a
cultura de sua localidade. Isso também acontece porque o falado tem uma dindmica

diferente do depoimento escrito, que se revisa antes de considera-lo acabado.

5° Interpretacao dos dados

Apos as transcricdes, iniciou 0 momento das analises, também nomeada
reducdo fenomenoldgica?!. Ela consiste na critica reflexiva dos conteudos da
descricao (SADALA, 2001, p.3), na busca de invariantes, no “ato de colocar em
evidéncia o foco de investigagao, visando destacar o que esta sendo interrogado, de
maneira que os atos da consciéncia constitutivos da geragdo de conhecimento
sejam expostos” (BICUDO, 2011, p. 35).

Neste primeiro momento da redugdo, apresentam-se as Unidades de

Significado (US), recortes dos textos sobre o que vem dizendo do perguntado

21 “Reducdo é um processo de buscarmos, atentivamente, nos individuais percebidos, descritos,
analisados, aspectos mais gerais que vao sendo articulados de modo a evidenciarem nucleos de
compreensdes, denominados eidos. E efetuada mediante atos de abstragdo intencionalmente
dirigidos a interrogacao do fenédmeno em estudo” (BICUDO, 2011, p. 55). Segundo Mocrosky (2015,
p.153), “a redugédo tem por intuito retirar do dito o que ele diz no horizonte da interrogacao.
Voltamos a atengao ao que se mostrou relevante, fazendo sinteses compreensivas que possibilite
destacar a estrutura do fenbmeno”.
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analisadas a luz da hermenéutica (MOCROSKY, 2010). Como? Ao ler inUmeras
vezes os depoimentos, a interrogacgao diretriz fica como um pano de fundo, se o
“falado” pelo depoente responder a interrogacao diretriz e mostrar significado em
relacdo ao fendmeno investigado, comega “a reunir sentidos em ideias mais
abrangentes, que abarcam o dito por diferentes sujeitos em diferentes encontros
relatados” (BICUDO, 2018, p.245); ou seja, sédo “frases que relacionam umas com as
outras, indicando momentos distinguiveis na totalidade do texto da descricao
articuladas pelo pesquisador” (BICUDO, 2011, p.57). Esse movimento é realizado
com todos os depoimentos (BICUDO, 2011).

A interpretagdo na fenomenologia carrega consigo caracteristicas especiais
e se inicia com descricdo fenomenoldgica, que busca retratar o sentido/significado
da fala do sujeito (SADALA, 2001, p.4). Como ja foi mencionado, os sujeitos da
pesquisa apresentaram uma linguagem cultural de sua regido, assim, ao ler os
recortes que respondem a pergunta diretriz do encontro com os professores, 0s
dados foram interpretados, de modo a explicitar a visdo do autor em relagado as
unidades de significado (VENTURIN, SILVA, 2014), levando em consideragao que
as palavras nem sempre expressam o que se quer dizer.

Esse movimento se pauta nas particularidades de cada discurso, nas ideias
individuais de cada sujeito, pois € necessario retomar os seus significados no
contexto geral dos depoimentos e, também, recorrer a dicionarios, retomar a
variagao linguistica e os costumes da regido, de modo a compreender o que foi dito.
Essa acao na fenomenologia € denominada interpretagao das US.

Nesse processo analitico-interpretativo, a compreenséo do dito no contexto
do discurso e em recorréncia ao Iéxico, os dados foram escritos na linguagem do
pesquisador, possibilitado pela interpretacdo/compreensdao das expressdes
esponténeas dos professores participantes da pesquisa. Esse movimento da fala
articulada € o momento onde o pesquisador apresenta a sua linguagem, o mais
claro possivel, realizando analise interpretativa. O pesquisador coloca-se “pensando
sobre o compreendido e vai articulando isso que esta fazendo sentido e o que
emerge do dialogo mantido” (BICUDO, 2018, p.246) “respondendo a interrogagao”
(ibidem).

Em busca de deixar mais clara ao leitor essa interpretacdo, a Figura 1

mostra uma representacao das explicacdes apresentadas acima.
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Figura 1 — Interpretacdo/ compreensio do pesquisador
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Fonte: autor (2019)

Essa primeira analise faz parte do movimento de reducdo fenomenoldgica
denominada Andlise Ideografica (Al). “E o momento que a analise destaca o
Individual. E o trabalho com as ideias que sdo apresentadas por meio de simbolos
para favorecerem a visualizagdo dos significados expostos nos discursos”
(MOCROSKY, 2010, p.45).

No primeiro momento, como descrito anteriormente, significa deixar visivel
as ideias que respondam a interrogagao, e num ato intencional, de estar alerta ao
que esta sendo perquirido, destaca-se as US, que estdo expressas em uma
linguagem proposicional. Essa investigacdo, visando a estrutura do fenémeno,

totalizou 57 unidades de significado.

6° Reducao Fenomenolégica na Analise Ideografica — Ideias Nucleares

Seguindo o movimento analitico-reflexivo da redugédo fenomenoldgica, apos

a transcricido dos depoimentos, destaque das US e respectivas escritas na
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linguagem do pesquisador, a agao foi de voltar em cada uma das US reescritas pelo
investigador, buscando entender o que estaria no centro dessa fala procurando

destacar as Ideias Nucleares (IN), ou seja, a ideia central do discurso.

Abaixo, Figuras 2 e 3 que explicam o processo de redugéo utilizado.

Figura 2: Redugao fenomenoldgica: US para IN
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favorecer o conhecimento do aluno, em
especial do corpa, no reconhecimenta de
do s o munde e do humano come um
L

Impestincia do Ensino
de Chéncias

humano como um “conjunio de drgdos que
consituem um ser vive' e que sew
funcianamento s& &4 de modo articulads
Um drgio ndio & mais imporante do que
outro, cada um & necessdrle, bem come a
harmonia entre ebas

Retirado em:

hblps e o com briarganismal

Fonte: do autor/2019

Figura 3: Ideias Nucleares

1.1 | IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS

1.2 | DIFICULDADE DE ENSINAR CIENCIAS

.3 | TEMPO PARA O ENSINO

l.4 | ESTRATEGIA DE ENSINO

1.5 | PLANEJAMENTO CURRICULAR DE CIENCIAS

1.6 | AFINIDADE DOCENTE COM A DISCIPLINA ESCOLAR

Fonte: do autor/2019

Em sintese, das 57 US convergiram para 6 IN, que guiaram para um novo
movimento de reducdo, a Analise Nomotética (AN). Esse € momento em que a

pesquisa inicia a passagem do individual ao geral.
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7° A Anadlise Nomotética (AN)

Em busca de superar o discurso individual (Analise Ideografica - Al) e ir ao
encontro de generalidades, o passo foi de caminhar pelas ideias significativas nos
discursos das UN e realizar convergéncias, ao se perguntar muitas e muitas vezes
pelo que estava no nucleo de cada IN, encaminhando o entendimento que vinha se
fazendo ao pesquisador (BICUDO, 2011; BATISTA, 2016).

Na compreenséao de significados interpretados, a Al se caminha para a AN,
em uma trajetéria que procura destacar cada vez mais as convergéncias ou
divergéncias nos depoimentos, “efetuando uma metacompreenséo de toda trajetoria
e do que foi se clareando para o pesquisador em termos do interrogado” (BICUDO,
2011, p.66) com o intuito de desaguar em grandes regides de generalidades do
fendmeno em estudo. Tais regides sdo aqui denominadas de categorias abertas,
que articulam as IN advindas da US, haja vista o trabalho hermenéutico realizado.

As categorias abertas??> denominam as grandes zonas de generalidade que
mostram a estrutura do fendmeno estudado. Assim, quando dizemos abertas nao
significa o fim da pesquisa; sdo abertas porque estdo espera de interpretacédo
(SILVA, 2018). Nesta pesquisa, gerou-se 2 (duas) categorias abertas interpretadas
pelo pesquisador.

Para melhor compreensao do leitor, apresenta-se um esquema do realizado
nesta pesquisa (Figura 4), evidenciando etapas da redugdo fenomenoldgica nas

analises.

22 Segundo BICUDO, 2011, p.66, sdo denominadas “categorias abertas, pois ndo definem a estrutura
do ser por categorias, mas revelam as categorias articuladas no processo de investigagcdo mediante
as analises ideograficas e nomotética, abrindo-se ao trabalho hermenéutico, revelando possiveis
horizontes de compreensdes em movimentos de vir a ser”.
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4 EXPOSIGAO DOS DADOS E RESPECTIVAS ANALISES

No capitulo anterior tratamos da trajetéria da pesquisa, anunciando as
sucessivas redugdes orientadas pela abordagem fenomenoldgica da pesquisa
qualitativa, preparando o leitor para acompanhar a exposicdo dos dados e
respectivas analises. Na sequéncia trataremos dos depoimentos e dos depoentes. O
Quadro 1, a seguir, traz informagdes sobre estes, como: o tempo de sua experiéncia

em sala de aula, a turma que o professor era responsavel, formacgao inicial.

Quadro 1: Sujeitos da pesquisa

Formacao
Turma Ensino Pedagogia |Educagao | Experiéncia
Professor| responsavel |Fundamental | Magistério| (Distédncia) Fisica
P4 5° ano X X 18 anos
P2 1° ao 5° ano X 5 anos
P3 5° ano X X 5 anos
P4 2° ano X X 23 anos
Ps 5° ano X X 4 anos
Ps 1° ano X 25 anos
P 1° ano X 2 anos
Ps* 2° ao 5° ano X 3 anos
Py* 2° ao 5° ano X 5 anos
P1o 4° e 5° ano X 6 anos
P14 2° ao 5° ano X X 5 anos
P12** 4° ano X X 25 anos
Pq3** 4° ano 25 anos

* 1° vez que leciona Ciéncias
** Professores com depoimento em anexo

Fonte: Autor (2019)

Em seguida, para cada encontro foi construido um quadro detalhando a

analise ideografica.

4.1 OS DADOS E ANALISE IDEOGRAFICA

Depoimentos 1 (D1): Professores P1e P2

Lucas: Como senhor(a) compreende o ensino de Ciéncias para as criangas, ou

seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

P1: E, com base na minha experiéncia eu vejo que, além de importante, o ensino da

Ciéncias, ele desenvolve bastante as criangas. Ele ajuda bastante o conhecimento
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geral da crianca no seu dia a dia, do funcionamento do corpo, do organismo. Eu t6

trabalhando agora no 5° ano o aparelho, sistema nervoso entdo, € a crianga tem

bastante, eles gostam. (A maior dificuldade no entanto assim € o material, né, em si,

uns banners, alguma coisa que a gente possa ta mostrando mais amplo pra as

criancas.) (E o tempo, né; que eu acho que pra Ciéncias esse tempo é curto, a gente

tem em sala de aula 2 horas por semana, eu acho esse tempo curto.)

P2: Eu acredito que a dificuldade ela vem antes de Ciéncias, ela vem por exemplo,
alunos de 3° e 4° anos que nao sabem ler, as vezes s6 copiam e quando eles
copiam eles ndo sabem o que estao copiando, entdo, vem antes das Ciéncias esta

dificuldade né? Ah, entdo a gente precisa muito do ludico, né, de imagem, videos

para consequir transmitir o que tem no curriculo, e ai vem outra dificuldade que o

material didatico ndo acompanha o curriculo. Entdo, a gente tem o curriculo que &

esse, porém os livros que tem na seriagao aqui ele n&o segue.
Pi1: Eles estao diferentes. Matérias de 3°em 2°e...

P2: Os livros ndo tém nada de ajuda é tudo pela internet mesmo, os livros ndo tém

nada de que tem, tem conteudos mas nao que a gente precise aplicar que esta no

curriculo. Algo mais???
Lucas: Isso & com vocés, a ideia € de vocés, s6 estou ouvindo vocés.

P1: Eu concordo com ela do que ela falou que vem antes, porque estdo com

bastante alunos com muita dificuldade, né? Até no 5° ano estéo.

P2: Com tudo que a gente explica, bom, pelo menos eu sempre coloco uma imagem
junto pra hora de explicar. E, pra que haja alguma, alguma forma de absorver aquilo,

que, as vezes na escrita ndo acontece. Com o0s pequenos € melhor né, mas mesmo

assim, né? A gente ensina o corpinho e tal, uma imagem pra colorir, uma

musiquinha, aquilo ja grava, que eles ja ndo leem, né, mas os maiores, dai ja nao,

um desenho pra colorir ja ndo vai ter aquele impacto, vocé tem que explicar de uma

forma mais facil, uma imagem, um video.

P1: Mas eu acredito assim, que bastante assim a gente aprende com eles, eles
falam bastante em rodas de conversa, nesse sentido eu vejo que eles falam

bastante. Mas o problema é na hora da teoria, na hora de falar eles sabem bastante

coisa, mas na hora de reproduzir ndo, ndo sabem.
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P2: Dai acaba de diminuir um pouco a importancia da Ciéncias né?_Porque Ciéncias

€ ensinar pra eles a importancia ambiental desde pequeno: um corpinho, ambiente,

né?

Lucas: Aham.

P2: Varias coisas.
P41: O proprio corpo.

P2: Dai essa dificuldade nossa de material, de, propria crianga acaba prejudicando
essa importancia das Ciéncias, mostrar o quanto ela é importante, como todas as
outras disciplinas, né? Geografia, historia, ndo desabonando nenhuma. Da minha

parte € isso.
Lucas: Ta bom!

P2: Eu acho que o tempo também, por exemplo eu, né? A tarde, eu dou Educacio

Fisica e Ciéncias. Ai & duas horas por dia cada sala, que € no 4° ano, fico s6 duas

horas com eles por semana em cada sala e eu tenho que dividir essas duas

disciplinas, entendeu? Num bimestre que eu teria 8 ou 10 horas em sala de aula,

porém eu tenho que dividir meu tempo. Nao é duas horas de Ciéncias, eu tenho que
dar em uma semana duas horas de Ciéncias, uma hora de Educacao Fisica, na
outra uma hora de Ciéncias e duas horas de Educacido Fisica, entdo é bem

complicado.

P1: Eu acho que a maior dificuldade mesmo é essa questdo de horario, eu acho que

Ciéncias deveria ter um professor com 2 horas s6 pra ele por semana, sO pra

Ciéncias. Eu acho que Ciéncias ela é muito importante para ser dividida.

P2: Na verdade todas, né? Ciéncias, historia, geografia ndo deveriam ser divididas.

P1: Mas eu acho que Ciéncias ela é a mais importante, que como diz que é: o corpo,

0 ambiente, do jeito que anda o mundo ela é a mais importante.

P2: Mas se resolver uma resolve as trés, né? Ajuda a resolver, pois eu nao sei como
esta sendo feito nas outras escolas. A gente participou de uma reuniao e pelo que
eu entendi as outras escolas tem outra divisdo que eu ndo entendi muito bem como

€, talvez seja a saida pra gente aqui.

Lucas: Beleza, obrigado.
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Depoimentos 2 (D2): Professores P3 e P4

Lucas: Como os senhores compreendem o ensino de Ciéncias para as criangas, ou

seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

P3: E, eu trabalho Ciéncias assim: a gente, eu sou professora do 5° ano entdo tem

mais aquela parte do corpo humano. Entdo ele vem no planejamento que a

secretaria de educacido manda pra gente, primeiro, sequndo, terceiro e quarto

bimestre e vem separado Ia o que a gente tem que trabalhar. Eu trabalho assim, e

também trabalho bem, bem pouco, por que na verdade eu me foco mais no
Portugués e Matematica. E, na verdade eu foco na Ciéncias, Portugués e

Matematica que eu ensino
Lucas: Vocé é professora de Ciéncias, Portugués e Matematica?

P3: Entdo dai, infelizmente a Ciéncias vai ficando mesmo em seqgundo plano porque

€ muito extenso o planejamento pra vocé cumprir. E, falando a verdade as criancas

chegam muitas vezes no 5° ano com aquela dificuldade |a: ler, interpretar e tudo, e

na Matematica também. Entdo vocé foca mais. Eu foco mais em Portugués e

Matematica, eu estou sendo. Eu foco mais nisso, mas a gente tenta, trabalha, né, o

que o planejamento pede, e no caso nds nesse ano trabalhemos o sistema urinario,

e cardiovascular. E, foi isso s6 que a gente conseguiu trabalhar com eles. Dai tenta

buscar apoio no que a escola pode oferecer, que € bem pouca coisa. Vou ser bem

realista, bem pouca coisa.

Lucas: E a professora?

Ps2: O meu nado fica muito diferente dela. S6 que dai tipo, eu sou mais para

alfabetizar né? Eu foco mais também no Portugués e Matematica, assim as Ciéncias

€ s6 meio periodo e bem pouquinho mesmo.

Lucas: Como assim meio periodo?

P4: Tipo assim €, eu tenho o cronograma da semana, dai eu estou na sala segunda,
quarta, quinta e sexta, dai meio periodo, dai quinta que eu faco aula de Ciéncias e
vou seguindo o planejamento também, dai a gente ndo pode seguir, né? E bem

pouquinha coisa. Esse bimestre eu dei s6 o reino animal e dai eu tenho que procurar

trabalhar s6 aquilo. Sdo coisa bem...ah dai eu faco ali e dai sai assim fora e eles

conversam, eu explico como que é, que bastante coisa eles ja entendem, né? Mas
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eu...mas eu trabalho mais o Portugués e Matematica porque eles tém que chegar no

final do ano e sair alfabetizado, né? Lendo e escrevendo.

Lucas: Como vocés ensinam quando vocés estdo dando aula de Ciéncias?

P4: Ah, eu procuro nos livros, né? E sequindo o planejamento e procurando nos

livros e explico la. Passo um textinho e umas perguntas. Eu estou ensinando eles a

interpretar, € assim, segue o livro.

P3: Mas o livro ndo é um livro, € bem pouca coisa. Vocé tem que trabalhar ele e esse

livro aqui ndo & um livro. Vocé trabalha o livro ali por que vocé achou alguma coisa

voltada ao tema.

P4: Vocé tem que pesquisar.

P3: Vocé pesquisa, vocé vai. Eu procuro mais trabalhar a parte de Ciéncias assim na

conversa com eles, por que, imagina se eu fosse passar |a o sistema urinario, as

coisas la, ia da um ndé. Entio, eu prefiro assim, mais conversando, mais explicando,

tirando as duvidas. Assim, neste ano também nos estamos com o projeto do SESI

né? Que é s6 do meio ambiente. Dai nés também trabalhamos bastante, né, voltado

pro meio ambiente que € uma coisa que ta, né, englobado nas Ciéncias que é de

grande importdncia para ndés e pro nosso ambiente. Mas esse ndo é do

planejamento, o planejamento mesmo ele vem, né?

P4: O meu mais pouco ainda. Que nem o0 meu que é 2°, né? Que nem igual eu

trabalhei assim: eu pesquisei aonde que dizia que estava ali no planejamento que

dai com eles expliquei tudo. Eles fizeram cartaz, procuraram para saber a diferenca

dos animais, né?

P3: Ele vem bem assim, separado. Cada coisa, cada ano trabalha cada coisa.

Sistema solar, no outro ano ja...Que nem ndés o 5° ano, a gente comecou tudo,

desde células e de sistemas, o ultimo & os sentidos que tem la para trabalhar no 4°

ano.

Lucas: vocé trabalha mais a area de Biologia do que as questdes da Fisica e da

Quimica com os alunos?

P3: Mas, mas assim que a gente trabalha que esta ali mesmo no planejamento, por
que vocé tem que fazer, vocé é cobrado, teu plano de aula tem que estar em cima
dali.
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Lucas: Vocés fizeram o curso do PACTO ou nao o ano passado?

Pa: Eu fiz.

Lucas: E como foi? Vocés estavam trabalhando a parte de Ciéncias também?
P4: Nao, s6 o Portugués e Matematica, comegamos so.

P3: S6 que o ano passado, a gente nem chegou a trabalhar, né? O curso, o curso
comegou se eu ndo me engano em agosto e agente fez. Eu fiz no minimo uma sé,
que é aquela experiéncia, né que a gente tinha que fazer e trazer e nao teve mais.
Praticamente o ano passado a gente nao pode falar que teve o curso PACTO que a
gente nao teve, foi diferente dos outros anos que a gente teve, que a gente
trabalhou. No letramento a gente trabalhou bastante, na Matematica a gente
trabalhou bastante também e quando chegou em Ciéncias nao veio, no minimo um

sé. E que nem esse ano, né! Nem sei se tem.

Lucas: E a questdo da localidade de vocés, o que sentem a maior dificuldade para

ensinar?

P4: Eu tenho dificuldade por que é muito longe aqui. E principalmente a dificuldade
por que vocé nao conhece. Quando vocé conhece a familia, né? Entendeu, né?
Entdo aqui eu... Praticamente vem aluno de toda a redondeza. Tem aluno que eu
nem sei de que lugar é. Vocé ndo sabe o que esta passando a familia. Quando é
perto vocé conhece, ja sabe, até quando vocé vai, né... tratar a crianga. Quando tem

uma reuniao que vocé precise chamar.

P3: Tem familia que ndo vem. Eu sou mae, eu tenho uma obrigagdo de acompanhar
meu filho, né? Se eu ndo quisesse esse fardo eu nao teria filho, infelizmente a
gente... né? E uma realidade bem... Se é professor, se é pai, se é mae, vocé é
psicologo...Tem que dar carinho pra crianga. Entdo, né... Eu ja cheguei a uma
conversa que mée teria que ter com a menina, né? Que os meus ja sdo grandes.
Eles ja estdo naquela fase que, ja ndo sdo nem criangcas e nem adolescentes,
naquela fase que eles passam que esta tudo, tudo ndo € na cabecinha deles. Eu ja
tive que ter a conversa que teria que ser a mae da menina que teria que conversar
com a menina. Infelizmente eu tive que conversar, né? Por que € uma crianga ali,

vocé vé, vocé esta vendo, vocé nao vai ficar também ficar sem fazer nada.



Lucas: Mais alguma coisa que querem comentar?
P3: Eu acho que é s¢ isso...

Lucas: Muito obrigado.
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Depoimentos 3 (D3): Professor Ps

Lucas: Como a senhor(a) compreende o ensino de Ciéncias para as criangas, ou

seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
Ps: Nos anos iniciais assim, pré?
Lucas: No modo geral.

Ps. Nos anos iniciais eu acho assim: até o 3° ano eu acho de facil compreensao

sabe, agora chega assim no 4° e 5° ano ela da uma complicadinha. Por que, as

vezes vai além do que o aluno esta pensando. Varios fatores ali quando eles estao,

vocé da explicacdo e eles ndo consequem. Como € que eu posso dizer: assim, ndo

conseguem entender muito bem e fazer as relacdes estabelecendo o que é e o0 que

tem duvida, eles ndo perguntam. Entdo, essa parte dos anos iniciais eu acho legal,

eu gosto muito, bastante e € uma matéria que eu acho, pra mim eu acho facil. Eu

vejo assim que alguns tem dificuldade de fazer tipo, estabelecer relacdées, mais ou

Menos isso.
Lucas: E como vocé ensina Ciéncias?

Ps. E, eu vou a partir de experimentos e exemplos, eu pego um exemplo. Eu até

tenho ele ali. A gente fez, eu expliquei a matéria, fiz o diafragma com eles e dai eles

manuseavam...eles, legal. Ta que a gente montou e desmontou e depois mostrou

tudo de novo e eles puxavam a bexiga e gostaram bastante quando eles viram como

era o processo do pulmao ali pro ar entrar, eles gostaram muito. E, ndo sé a parte

tedrica mas ter uma pratica ali eles gostam bastante e € um jeito deles pegarem bem

a matéria.

Lucas: Vocé fez o curso do PACTO o ano passado?

Ps: Nao, nao fiz.

Lucas: Mas alguma coisa que queira falar sobre Ciéncias?

Ps. Eu acho que é isso. E que Ciéncias & muito gostosa (risos) muito legal, eu gosto.

Lucas: Ta bom entdo, muito obrigado.
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Depoimentos 4 (D4): Professores Pse P7

Lucas: Como o senhor compreende o ensino de Ciéncias para as criangas, ou seja,

nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Ps: Acho que, como nés moramos no interior, né, eu acho que a Ciéncias € uma
coisa assim, que é bem apropriada para as nossas criangas aqui. Vai falar de

animais, vai falar dessas coisas, né? Entdo, como nés somos professores do 1° ano

a gente trabalha com o desenho.

Lucas: Aham...

Pe: Nao trabalha textos pois essas coisas ndo tém como, trabalha mais é com o

desenho, mostrando figuras, com recortes, € essas coisas que a gente trabalha.

P7. E isso mesmo. Por ser primeiro ano, né, eles nao sabem ainda registrar, né Pe,

escrever, assim sabe. A gente passa mais € desenho pra eles.

Lucas: A parte de ensino de vocés, como vocés ensinam? Como é o desenho que

vocés estio falando?

Pes: Entdo, a gente passa o desenho, fala, 1&, ali por exemplo: vou trabalhar os

animais, ai vocé fala sobre o que a Ciéncias e, depois vocé passa um desenho, ou

vocé pode fazer um teatro com eles sobre o que acontece ali. Entdo, tudo isso, a

gente trabalha assim.

Lucas: Vocés fizeram o curso do PACTO o ano passado?
Pe: Eu fiz.

Lucas: E como foi?

Pe: Foi muito bom o PACTO, nossa ajudou muito nas, nas matérias que a gente

passou, ajudou muito.

Lucas: Que mais vocés querem me contar sobre a Ciéncias que vocés trabalham

em sala de aula?

P7. E s isso porque sdo criancas e a gente ndo tem o que fazer com eles, né? E o

planejamento é esse que tem ai né Ps ? E fazer trabalhos sobre recortes e sequir

todo o demais. Agora veio a apostila, né Ps tem mais isso, tem que ler pra eles e

eles completam com o deseinho sempre, ndo tem muita coisa assim sabe.
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Lucas: Entendi, entdo beleza...

P7: Imagina eu sendo a professora regente. Eu entrei esse ano, € meu primeiro ano

com 1°. Ai meu Deus do céu, ensinando a ler, ta sendo muito dificil pra mim.

Pe: Eu acho que é assim, jamais vocé. Ah, vocé, pra vocé pegar mais seria do 2°

ano, 3° ano pra nos € mais.
P7: O 5° na verdade, né?
Lucas: Eu ja conversei com elas também.

Pes: NoOs focamos no Portugués e Matematica. Entdo a Ciéncias a gente da uma

passada mas a gente foca mesmo é no Portugués e Matematica. Aonde eles estdo?

Na leitura, eles estdo descobrindo o mundo da leitura e isso é na leitura e na escrita.

Lucas: Entéo ela é deixada de lado?
Pe: A gente trabalha, a gente trabalha, mas a gente ndo foca assim.

P7: Nao toda a semana sabe? Vocé pega aquilo faz aquele trabalhdo pde na parede

I3, mas ndo toda a semana trabalhando Ciéncias.

Pe: Por que o primeiro ano nao pode perder o foco na leitura e na escrita. Por que é

onde esta o fundamento da leitura da crianga € o 1° ano.

Lucas: Entendi.

Ps: Se a crianga vai mal ali, a crianga vai mal em todas as séries.

P7: Redagao sobre Ciéncias nao vao fazer dai no 4° e no 5° (risos da Ps e P7).

Lucas: Entédo beleza, obrigado.
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Depoimentos 5 (D5): Professor Ps

Lucas: Como o senhor(a) compreende o ensino de Ciéncias para as criangas, ou

seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Ps. E, a minha compreensdo, primeiro sequindo um planejamento da escola, esse

ano eu iniciei, foi o primeiro ano que eu iniciei a disciplina de Ciéncias. E, foi

colocado, focado a meta junto com o planejamento, na nossa escola é, ndo so6

teoria, mas como a pratica no ensino de Ciéncias. Como por exemplo guando

surgiram o tema sobre a aqua, sobre prantas, animais e, nos colocamos focar

é...Para que a crianca tenha pratica também, ndo s6 teoria dentro da sala de aula

mas, também foi saido fora da aula para dar uma aula pratica como as sementes,

foram colocados a disposicdo das criancas semente de prantas, ou seja, prantas

que da na horta. N6s foi montado uma horta certo, plantado pelas préprias criangas,

pelos préoprios alunos na matéria de Ciéncias no 2° e 4° ano e isso foi bastante
importante, bastante proveitoso, lucrativo e que agregou valor na disciplina de
Ciéncias e no aprendizado das criangas. Também no 5° ano nés tivemos uma
sequéncia desde o principio trabalhando todo o sistema €, todo o sistema do corpo
humano. Comegando com o sistema de, de, de, de: sistema respiratorio, sistema
nervoso, sistema circulatorio, digestério, reproducdo e fechando com o sistema

genital. Entdo tudo foi prazeroso.

Entdo a compreensdo hoje que eu intendo que vocé tem que focar também na

pratica, ndo so teoria, por que a pratica ela da um valor. A crianca se motiva mais, a

crianca ela tem uma alegria a mais para o aprendizado. Entdo foi focado esse ano

na matéria de Ciéncias tanto o aprendizado na teoria como na fora de aula. Noés

temos até hoje uma horta que foi feita no meio do ano e nés estamos hoje servindo
dessas pranta. Por que ali tem semente de alface, tem alface ali, cebolinha, nés
temos a horta com pepinos, com melancia e foi... E também a biodiversidade que
nds saimos para o campo fora da escola, ao redor da escola, também mostrando
pra, pra, no no no...Da flor, porque a flor vem né, depois da flor o que que vem,
tanto...E foi prazeroso esse ano. Entdo minha compreenséao é essa, focar também

na aula pratica. Ok?

Lucas: Vocé falou que foi o 1° ano de professor em Ciéncias. Sentiu alguma

dificuldade em ser professor de Ciéncias? De ensinar Ciéncias a essas criangas?
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Ps: Nao porque eu sempre gostei de Ciéncias, né? Eu sempre tinha uma afinidade

especial por Ciéncias porque, tratando de prantas, de animais, da natureza, pra mim

a principio também foi muito legal. Por que eu, eu gostei e quando se gosta de uma

coisa comeca a fazer isso com alegria, eu gosto muito de Ciéncias, por isso.

Lucas: Quer comentar mais alguma coisa sobre o ensino de Ciéncias?

Ps: E, ndo. A Ciéncias é um ensino pra 5° ano um pouco mais dificultoso que ja vai a

parte mais de, de principalmente sistemas ali que vocé tem que ter um certo controle

pro sistema do corpo humano, sistema genital que as criancas ndo intende. E, isso

também tem que tomar muito cuidado e a gente toma esse muito cuidado,

importante isso mais...A compreensdo hoje, a Ciéncias € uma matéria muito boa,

nods temo que melhora, as criancas possam aprende mais sobre Ciéncias e gosta

mais da matéria de Ciéncias mesmo.

Lucas: Vocé trabalha a questdo da Fisica, da Quimica e da Biologia com eles? Eu
estou percebendo que vocé esta falando bastante da parte da natureza. Como que

fica a parte da Fisica e da Quimica?

Ps. E, esse, como seguindo um planejamento nds n&o trabalhemos muito a finco,
pouca coisa, mais seguindo o planejamento da escola n6s estamos direcionado a

trabalha seguindo o planejamento da escola.
Lucas: Aham. E o material, como € o material de vocés?

Ps: O livro didatico também é mais enfocado sobre esse, sobre essa matéria, sobre

as pranta ndo tem muito mais. Realmente nds fazemos alguma coisa sobre

experiéncia dentro de sala de aula, no principio sobre a luz, né? Sobre é, o mofo do

pao. Tanto é que nds fizemos uma experiéncia, os alunos trouxeram o pao e nos
deixemos ele reservado, certo? Umedecido ele naquela experiéncia com algodao e
vimos o processo e foi o processo 15 a 20 dias. Foi mofado pra mim mostrar pra eles

o mofo, o bolor, né?
Lucas: Aham...

Ps: Entdo eles ficaram interessando. Com a lupa, foi uma coisa interessante, uma
aula interessante. A luz através da caixa, né? Como a luz vem? E também na, na,
na... No simples fato de vocé pranta a sementinha, a semente e deixa pra que a

crianga possa no dia a dia vé como € o processo ali €, foi interessante!
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Lucas: Mais alguma coisa que queira falar?

Ps: A principio é isso.

Lucas: Muito obrigado. Por que os professores dao aula de Ciéncias e Educagao
Fisica?

Ps: No municipio tem agora com a nova lei dos 33% foi tirado da professora regente
pra que o professor que entra como regente ocupe também duas matérias. Assim
como a professora, uma professora que pega Portugués e Matematica. Entdo o

professor que entrou, se ele escolher basicamente a Educacdo Fisica ele também

tem que agregar Ciéncias. Assim como a professora de ensino religioso, ela tem que

agregar histéria e como a professora de arte ela agrega geografia. Entdo, em varios
municipios ndo s6 0 nosso, em varios municipios tem esse sistema, do professor

atuar nessas duas areas.

Lucas: Entendi, obrigado.
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Depoimentos 6 (D6): Professor P9

Lucas: Como o senhor(a) compreende o ensino de Ciéncias para as criangas, ou

seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Po: T4, entdo meu nome é Pg, né? Faz 7 meses que eu dou aula de Ciéncias pelo
Processo Seletivo Simplificado (PSS) do municipio e, na verdade é a 1° vez que eu
dou aula de Ciéncias. Geralmente eu ja dei aula de arte e agora, atualmente eu

estou com Educacgao Fisica também, né? Mas eu entendo que Ciéncias faz parte né,

€ muito importante pra eles, por que eles aprendem varias atividades sobre as

partes do corpo, a gente trabalha muito sobre plantas também. Inclusive nos criamos

uma horta aqui na escola né trabalhando com o 3° e 4° ano. Sobre varias plantas e,
a gente trabalha com os animais, eles aprenderam muitas coisas do reino animal.
Entdo eu acho bem importante. E, além de trabalhar tudo isso, nés trabalhamos
também as partes do corpo que identifica, né? Tem alguns alunos que tem
dificuldade de identificar certinho as partes do corpo, trabalhamos com a Educacéao
Fisica ja envolvendo a matéria de Ciéncias, né? Também algumas atividades

Fisicas, né, la fora, né, que envolvem a matéria. Eu acho bem importante assim,

Ciéncias pra eles do 2° ao 5° ano, que € as turmas que eu leciono, né?

Lucas: Vocé sente alguma dificuldade por ser professora de Ciéncias? Como € o

material de vocés?

Po: Bastante. O material é mais livros didaticos né? E dai algumas coisas que a

gente tenta trazer pra sala, mas ndo tem. Que nem, digamos, ter uma sala propria

pra pesquisa, né? Muitas escolas tém, a nossa ja ndo tem. Tem bastante
dificuldade.

Lucas: E apostilado o material?

Ps: N0, n&o tem apostila. N6s que temos que correr atras. A gente vai atras de

internet e livros mesmo didaticos.
Lucas: E como vocé ensina Ciéncias?

Po: Olha eu ensino tipo na pratica né, algumas coisas na pratica. Na pratica passo

algumas atividades, que nem nds trabalhamos o lixo reciclavel, né, com o 2° ano. A
gente trabalhou sucatas, material reciclavel, eles montaram brinquedos algumas

coisas assim. Bastante atividades na pratica mesmo.
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Lucas: Quer falar mais sobre o ensino?

Po: Ah, é isso, né? Como eu falei pra vocé é a 1° vez que estou dando aula de

Ciéncias e pra mim € novidade também.

Lucas: Muita dificuldade? Como vocé relaciona Quimica, Fisica e a Biologia?

Po. Olha, eu acho dificil, complicado.

Lucas: E a formacéo, é especifica pra Ciéncias ou nao?

Po: Nao (risos), eu me formei em pedagogia, né?

Lucas: E na faculdade, como era a disciplina de Ciéncias?

P9: N&o, era normal. (risos)

Lucas: E aqui é dividido o ensino de Ciéncias com Educacéo Fisica também?

Po: Nao eu dou, tipo assim. Eu tenho 1h20min de aula com eles e dai eu divido:

metade Ciéncias e metade Educacéo Fisica.

Lucas: Quantas aulas da isso semanal?

P9: Semanais da uma aula de 1h20min por turma e depois uma outra aula de 40

minutos.
Lucas: 1h20min de Educacao Fisica?

Ps. N3&o, de Ciéncias e Educacio Fisica, que divide a aula. No caso seria duas

vezes por semana, né s6 que dividido. Sé que € um tempo bem curto, ainda mais

eles que sdo pequenos, né? Que eles tém dificuldade pra copiar do quadro, que

alguns copiam bem lentamente, entdo tem bastante dificuldade.

Lucas: Entendi. Mais alguma coisa?
Po: No momento é so.

Lucas: Entdo ta. Muito obrigado.
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Depoimentos 7 (D7): Professores P1oe P11

Lucas: Como o senhor(a) compreende o ensino de Ciéncias para as criangas, ou

seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

P10: Eu trabalho de uma maneira bem abrangente e, hoje em dia o estudo das

Ciéncias ele é voltado para ensinar as criancas a entenderem melhor o mundo e

aproximar elas da ideia da preservacio ambiental que é o foco hoje em dia da nossa

disciplina. Explica o mundo, ajuda a pensar, ajuda elas a entenderem essa ideia da

preservacio, ela abrange varias areas. Mas hoje em dia nds trabalhamos dessa

maneira, trabalhamos é, muito voltado ao meio ambiente, aos quesitos de

preservacio e, & isso. Os animais também, o mundo, né? O mundo como um todo

desde a ideia da criacdo a Ciéncias faz parte até a transformacio que, a Ciéncias

vem desde o comeco do mundo até a gente trabalha os estados fisicos da aqua,

essas coisas. E facil de ensinar, ndo é dificil e ajuda as criancas no cotidiano dela e

na conscientizacdo como formacéo de cidadao, de, de ser humano. Isso.

P11. Ciéncias ela traz bastante experiéncia para as criancas fazerem, desde os

animais ha experiéncias assim, como posso dizer? Fazer com a mao ali ele esta

trabalhando e tal. Eu fiz agora em Ciéncias uma maquete sobre os animais e eu ja

envolvi sucatas e animais na maquete, foi bem legal, é interessante com sucata. Eu

acho que ela traz assim a realidade, a matéria que eu mais gosto & Ciéncias.

Lucas: Vocés sentem alguma dificuldade em ensinar Ciéncias? Como é o material

de vocés?

P10: Ah...O nosso material ndo é muito bom, eu sempre uso um material como apoio,

eu trabalho com internet, com artigos. No meu caso que sou professora de

Educacéo Fisica eu ndo tenho muita dificuldade em trabalhar com Ciéncias porque a

gente estuda bastante, né, sabe? Entdo, mas o nosso material é falho, eu

particularmente uso mais coisas, ndo uso so o livro, ndo tem como ficar. Ele, ele ndo

é, ele é muito limitado, eu acho que a palavra é essa, ele limita, né? A gente nao

pode se limitar ao livro, entdo eu uso artigos, as vezes revistas, coisas diversas. A

gente ndo conseque trabalhar s6 com o livro.

Lucas: como € o horario de vocés, com a Ciéncias e Educacao Fisica?
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P10: Hoje em dia € assim: a gente tem que trabalhar com Ciéncias e Educacgéao

Fisica.
Lucas: e quantas horas da semanais?

P10: Da uma aula semanal de cada um. Uma aula pra crianga. Entdo a aula ela vai

durar 50 minutos de cada uma. 50 minutos de Ciéncias e 50 minutos de Educacéao

Fisica. A tua ndao tem Educacao Fisica, né P11?
P11: Tem sim, é a mesma coisa da P1o.
Lucas: Algo mais que queiram complementar sobre Ciéncias?

P10: Poderia ter mais material disponivel, NE, por parte da prefeitura, mas, quando a
gente gosta de trabalhar a gente da um jeitinho, a gente estd acostumada em

trabalhar com escassez, (risos P1o). E isso.

Lucas: Muito obrigado.
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4.3 ANALISE NOMOTETICA

A Analise Nomotética (AN) consiste num nucleo comum advindo do dito dos
sujeitos, ndo de uma forma linear, mas assumindo o movimento de articulagdo do
individual para que a interpretacdo, que estava a caminho, pudesse clarear mais o
fenébmeno estudado (BICUDO, 2011): Ciéncias-e-seu-ensino-nos-anos-iniciais. Apos
realizar as convergéncias das 57 US para as 6 IN, o passo seguinte foi continuar
realizando o movimento de redugdo, indo ao encontro de novas convergéncias,
destacando as categorias abertas, que em fenomenologia sdo ditas como grandes
zonas de generalidade, a qual mostram a estrutura do fenémeno estudado.

Como dito, as categorias sdo abertas porque estdo a espera de
interpretacao.

Nesta pesquisa as 6 IN convergiram para as duas categorias abertas,
denominadas como Compreensoes do Ensino de Ciéncias nos anos Iniciais e

Professoralidade

4.3.1 Convergéncias 1

1. Importancia do Ensino de Ciéncias

12. Dificuldade de ensinar Ciéncias

»' Compreensbes do

————p Ensino de Ciéncias
—p NOos anos Iniciais

13.Tempo para o ensino.

14. Estratégia de Ensino

15. Planejamento Curricular de Ciéncias

16. Afinidade docente com a disciplina escolar
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4.3.2 Convergéncias 2

1. Importancia do Ensino de Ciéncias

12. Dificuldade de ensinar Ciéncias

v

>
> Professoralidade

13.Tempo para o ensino.

14. Estratégia de Ensino

15. Planejamento Curricular de Ciéncias

16. Afinidade docente com a disciplina escolar

4.3.3 Convergéncias e Categorias Abertas

I1. Importancia do Ensino de Ciéncias —

Compreensbes do

Ensino de
12. Dificuldade de ensinar Ciéncias —T Ciéncias nos anos

________» Iniciais
I3.Tempo para o ensino. ———

Professoralidade

14. Estratégia de Ensino

I15. Planejamento Curricular de Ciéncias

16. Afinidade docente com a disciplina escolar
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5 GRANDES ZONAS DE GENERALIDADE: A ESTRUTURA DO FENOMENO

Neste capitulo sera exposta a interpretacdo das duas categorias abertas
delineadas na pesquisa: Compreensodes do Ensino de Ciéncias nos anos Iniciais
e Professoralidade. Elas foram constituidas das convergéncias das US em Ideias
Nucleares e da IN em zonas de generalizagdo do fenbmeno estudado, portanto do
movimento empreendido as analises ideografica e nomotética. Esse processo nao
se trata de uma reducdo no sentido de reduzir, mas casos mais gerais em que
expressam um agrupamento de articulagdes (BICUDO, 2011).

Para compor as categorias abertas, regressa a interrogagdo que da a
direcéo para a pesquisa: Que compreensdes o professor dos anos iniciais tem sobre
Ciéncias e o seu ensino? A discussao dessas analises acontece pelo dialogo entre
as falas dos depoentes participantes e pelas contribuicbes dos autores estudados na
investigacao.

As convergéncias e divergéncias expressas na discussao das categorias
evidenciam as compreensdes do ensino de Ciéncias dos professores ouvidos e a

importancia da disciplina de Ciéncias nos anos iniciais para 0s mesmos.

5.1 COMPREENSOES DO ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS

O questionamento incessante é: Que compreensées o professor dos anos
iniciais tem sobre Ciéncias e seu ensino? Faz-se necessario o esclarecimento de o
que se entende por “compreensodes”.

Segundo o dicionario de filosofia Abbagnano (2007, p.159), compreenséao é “o

ato ou a capacidade de compreender”.

Heidgger vincula o fenébmeno da compreensao sobretudo a esfera emotiva,
mas acrescenta a analise esse fenbmeno uma observacao de importancia
fundamental, ligando-o a nogédo de possibilidade. Heidegger, com efeito,
considera a compreensao essencial a existéncia humana (ao ser-ai), ja que
ela significa que a existéncia é, essencialmente, possibilidade de ser,
existéncia possivel. "Usamos freqientemente a expressao 'C. alguma coisa'
no sentido de 'ser capaz de encarar alguma coisa', 'ser capaz de', 'poder
alguma coisa'... Na compreensao, esta posto, essencialmente, o0 modo de
ser do ser-ai enquanto puder ser. O ser-ai ndo € uma simples presenca
que, adicionalmente, possua o requisito de poder algo, mas, ao contrario, é
primariamente um ser possivel". Portanto, "a compreensdo tem em si a
estrutura existencial que nés chamamos projeto” (Sein und Zeit, § 31).
Como possibilidade e projeto, a existéncia humana possui uma
transparéncia, a existéncia humana possui uma transparéncia para si
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mesma, que Heidegger chama de visdo e que € a primeira manifestagdo da
compreensao. A intuicdo e o pensamento sao, por sua vez, dois derivados
distantes da propria compreensao (/bid., § 31). (ABBAGNANO, 2007, p.159)

Entende-se que ao questionar pelo modo como cada depoente explicita suas
possibilidades de ensinar Ciéncias nos anos iniciais € nessa dindmica ressalta-se
aspectos do fendmeno Ciéncias-e-0-seu-ensino-nos-anos-iniciais.

Nesse movimento de analise, quatro ideias nucleares I1; 13; 14 e I5,
nomeadas como: Importdncia do Ensino de Ciéncias; Tempo para o Ensino;
Estratégia de Ensino e Planejamento curricular de Ciéncias se destacaram e
compuseram a categoria Compreensdes do Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais.
Ao indagar sobre “Ciéncias-e-0-seu-ensino-nos-anos-iniciais” a luz da pergunta
disparadora dos dialogos com os professores, Como o senhor(a) compreende o
ensino de Ciéncias para as criangas, ou Seja, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?, é retomado diversas vezes nas suas falas dando atencdo no que
estava se revelando sobre o interrogado.

Na dindmica das analises, um dos primeiros aspectos que chama a atencao
foi a formagdo apresentada pelos professores. A grande maioria € formada por
graduados em Pedagogia (como recomenda a DCE) e até o momento do encontro
ocorrido para a produgédo dos dados, nenhum tinha realizado estudos especificos,
como uma especializagao para lecionar a disciplina de Ciéncias, conforme Quadro 1
— Sujeitos da Pesquisa.

Outro aspecto que se destacou inicialmente, foi o fato de os docentes, ao
relatarem sobre suas experiéncias vividas em sala de aula, orientam-se com uma
especial atencao nos eixos tematicos Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude.

P:: E, com base na minha experiéncia eu vejo que, além de importante o
ensino da Ciéncias ele desenvolve bastante as criangas. Ele ajuda bastante

o _conhecimento geral da crianca no seu dia a dia, do funcionamento do
corpo, do organismo.

Ps: Dai nés também trabalhamos bastante, né, voltado pro meio ambiente
que é uma coisa que ta, né, englobado nas Ciéncias que é de grande
importancia para nés e pro nosso ambiente.

Ps: A compreensédo hoje, a Ciéncias € uma matéria muito boa, nos temo que
melhora, as criancas possam aprende mais sobre Ciéncias e gosta mais da
matéria de Ciéncias mesmo.

Py: Mas eu entendo que Ciéncias faz parte, né, € muito importante pra eles,
porque eles aprendem varias atividades sobre as partes do corpo, a gente
trabalha muito sobre plantas também
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P10: Eu trabalho de uma maneira bem abrangente e, hoje em dia o estudo
das Ciéncias ele é voltado para ensinar as criancas a entenderem melhor o
mundo e aproximar elas da ideia da preservacdo ambiental que é o foco
hoje em dia da nossa disciplina. Explica o mundo, ajuda a pensar, ajuda
elas a entenderem essa ideia da preservacdo, ela abrange varias areas.
Mas hoje em dia ndés trabalhamos dessa maneira, trabalhamos &, muito
voltado ao meio ambiente, aos quesitos de preservacdo e, é isso. Os
animais também, o mundo, né? O mundo como um todo desde a ideia da
criacdo a Ciéncias faz parte até a transformacao que, a Ciéncias vem desde
o comeco do mundo até a gente trabalha os estados fisicos da aqua, essas
coisas. E facil de ensinar, ndo é dificil e ajuda as criancas no cotidiano dela
e na conscientizacdo como formacédo de cidadio, de... de ser humano.

Quando os professores relatam que ensinar Ciéncias € entender o corpo,
meio ambiente e o0 mundo ao seu redor, fica evidente sua preocupagcdo com o
ensino em Ciéncias e sua articulagao ao cotidiano dos estudantes. Mesmo que este
ensino se dé mais fortemente pelo tema Meio Ambiente, é possivel o entendimento,
por parte dos depoentes, de que o ensino de Ciéncias auxilia na formagao do
cidadao.

De modo mais amplo, Filho, Santana e Campos (2011) ancorados em
Fumagalli (1998) afirmam que o Ensino de Ciéncias & promover uma formagéo
integral de um cidadao, responsavel, pensante e atuante na sociedade, de modo
que o ensino vise trés sentidos: “(a) A Ciéncia como corpo conceitual de
conhecimentos, como sistema conceitual organizado de forma logica; (b) Ciéncia
como forma de produgdo de conhecimentos e; (c) Ciéncia como modalidade de
vinculo com o saber e sua produg¢ao” (FUMAGALLI, 1998, p.20).

Ao dialogarmos com essa visao mais ampla do que se constitui o ensino de
Ciéncias e o que nos dizem os depoentes, nos questionamos sobre a intensidade
como o tema Meio Ambiente apresentou-se, desse modo: Ensinar Ciéncias é
apenas trabalhar com as questdes ambientais?

A esse respeito Fabri, Silveira, (2012) mencionam que o eixo tematico Meio
Ambiente, apresentado pelos PCN, precisa ser trabalhado pelos professores em
todas as etapas da Educacgéo Basica, a qual é de sua responsabilidade (professor)
direcionar atividades que contemplem a preservacdo ambiental em diversas
dire¢des, sendo assim, um eixo articulador de conhecimentos sobre Ciéncias e para
a Ciéncia. Os alunos precisam conhecer os fenbmenos para poder se manifestar,

pois “a Ciéncia e a Tecnologia, a0 mesmo tempo em que podem ser usadas para
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facilitar a vida das pessoas, podem se tornar uma ameacga gerando sérios problemas
ambientais e sociais” (FABRI, SILVEIRA, 2012, p.102).

Os autores supracitados explicitam a importancia do papel do professor para
desenvolver atividades diversificadas de modo a tematizar meio ambiente para que
este envolva aspectos que favorecam o reconhecimento da individualidade na

construcdo da humanidade. Porém, o professor P10 em seu depoimento afirma: “E

facil de ensinar, ndo é dificil...”. Ou seja, trabalhar a disciplina de Ciéncias em sua

opinido n&o é tdo complicado.

No entanto, Carvalho (1997), Fumagalli (1998), Lorenzetti (2000), Bizzo
(2002) Filho, Santana e Campos (2011) chamam a ateng¢do para outro ponto de
vista, esclarecendo que os anos iniciais € a etapa na qual os alunos trazem muitos
conhecimentos espontaneos sobre diversos assuntos. Claramente, ndo é sé nos
anos iniciais que os alunos apresentam conhecimentos espontaneos, mas sim, em
todas os momentos da Educagao Basica. Porém, nesta etapa dos anos iniciais &
marcada por movimentos formativos em que a crianga constréi e reelabora seus
modos de ver o0 mundo, de se reconhecer como construtor humano, sempre junto
com 0s outros e no meio em que vive, responsavel pelas realizagdes. Entretanto,
ainda ha indicios que os alunos saem da escola com conhecimentos insuficientes
para compreender e questionar os fenbmenos que os cercam, sejam eles naturais
ou gerados pela agdo humana, o que conduz professores e alunos pensarem
Ciéncias mais pelos conteudos de ensino do que ideias formadoras.

Assim, entende-se que ensinar uma disciplina com uma pluralidade de
conteudos nédo é uma tarefa tdo simples. Bizzo (2002) esclarece que o professor
precisa estar sempre em formagdo, cuidando da sua bagagem conceitual no
horizonte da sua profissdo: ensinar Ciéncias as criangas. Talvez um primeiro
caminho que se abra a investigar mais sobre como o professor dos anos iniciais
compreende o ensino de Ciéncias nos anos iniciais precisaria passar por um
reconhecimento de que “existem muitas duvidas sobre como ensinar Ciéncias e que
0 numero de perguntas é muito maior do que o de respostas” (BIZZO, 2002, p.14).

Frente a tranquilidade de alguns participantes da pesquisa com o ensino de
Ciéncias para as criangas, o professor P1 demonstra preocupacéo, justamente pela
complexidade inerente a formacédo que ele precisa ter para que reflita na formacao

do outro, seu aluno. Mais especificamente diz que o ensino de Ciéncias favorece o
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conhecimento do aluno em diversos outros campos que congregam as demais
disciplinas do curriculo escolar, em especial, em seu reconhecimento no mundo e do
modo orgéanico de constituicdo da humanidade. Sua opinido esta em consonancia
com o que diz nos PCN: Ciéncias possuiu um espaco privilegiado para discussoes e
entendimentos do mundo, dos fendbmenos e das diversas transformacgoes
ocasionadas pelo homem, auxiliando na autonomia e na construgdo do pensamento
e acao.

O depoimento do professor P1 vai ao encontro do que dizem Filho, Santana
e Campos (2011, p.05):

[...] € na escola que a formagao de conceitos cientificos é introduzida
explicitamente, oportunizando ao ser humano a compreensao da realidade
e a superagdo de problemas que lhe sdo impostos diariamente. Assim,
deve-se ter em conta que o ensino de Ciéncias, fundamentalmente, objetiva
fazer com que o educando aprenda a viver na sociedade em que esta
inserido.

Nao apenas viver em sociedade, o entendimento que se faz é de que
Ciéncias contribui com a elaboragdo de argumentos para questionar os reflexos da
acdo humana ao seu redor. Entretanto, mesmo a disciplina apresentando
caracteristicas solidas de sua importancia em nosso meio, o que se percebe a partir
dos depoimentos € que em alguns momentos a disciplina de Ciéncias esta sendo

deixada em “segundo plano”.

Ps: Entdo dai, infelizmente a Ciéncias vai ficando mesmo em segundo plano
porque é muito extenso o planejamento pra vocé cumprir. E, falando a
verdade as criancas chegam muitas vezes no 5° ano com aquela dificuldade
1a: ler, interpretar e tudo, e na Matematica também. Entdo vocé foca mais.
Eu foco mais em Portugués e Matematica, eu estou sendo. Eu foco mais
nisso, mas a gente tenta, trabalha, né, o que o planejamento pede, e no
caso nos nesse ano trabalhemos o sistema urinario, e cardiovascular. E, foi
isso s6 que a gente conseguiu trabalhar com eles. Dai tenta buscar apoio
no que a escola pode oferecer, que é bem pouca coisa. Vou ser bem
realista, bem pouca coisa.

P4: Tipo assim é, eu tenho o cronograma da semana, dai eu estou na sala
segunda, quarta, quinta e sexta, dai meio periodo, dai quinta que eu faco
aula de Ciéncias e vou sequindo o planejamento também, dai a gente ndo
pode sequir né? E bem pouquinha coisa. Esse bimestre eu dei sé o reino
animal e dai eu tenho que procurar trabalhar s6 aquilo. Sdo coisa bem...ah
dai eu faco ali e dai sai assim fora e eles conversam, eu explico como que
€, que bastante coisa eles ja entendem, né? Mas eu...mas eu trabalho mais
o Portugués e Matematica porque eles tém gue chegar no final do ano e sair
alfabetizado, né? Lendo e escrevendo.

Pe: NoOs focamos no Portugués e Matematica. Entdo a Ciéncias a gente da
uma passada mas a gente foca mesmo € no Portugués e Matematica.
Aonde eles estdo? Na leitura, eles estdo descobrindo 0 mundo da leitura e
isso € na leitura e na escrita.
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As ideias expostas nos recortes supracitados mostram compreensdes de
que, mesmo reconhecendo o valor do ensino de Ciéncias, a prioridades e o desafio
de lecionar Ciéncias recai sobre dois nucleos formativos: Matematica e Lingua
Portuguesa.

Devido as dificuldades de leitura, escrita e com numeros apresentados pelos
alunos, os professores deixam o ensino de Ciéncias em segundo plano (Ps, P4 e Ps)
isso porque entendem que sem os conhecimentos basicos de leitura e escrita néo
sejam possiveis aprender outras coisas. Isso mostra uma concepg¢ado de ensino
arraigada em valores escalonados, onde algumas disciplinas escolares formam o
nucleo relevante, deixando a compreensao de que s6 se aprende Ciéncias se
souber ler, escrever, reconhecer vocabulario numérico € com 0Ss numeros
operacionais.

Nesse mesmo movimento, € possivel entender que para muitos dos
professores ouvidos, aprender Ciéncias somente € possivel depois de aprender
Matematica e Lingua Portuguesa, o que nos leva a inferir que somente estes dois
nucleos organizadores de curriculo s&o responsaveis pela alfabetizagdo das
criangas. Em muitos depoimentos fica claro que a leitura e escrita s&o a base para o
desenvolvimento educacional da crianca, assim, antes de ensinar Ciéncias focam no
que entendem como importante, a alfabetizagcdo ou que a disciplina de Lingua
Portuguesa e Matematica sdo mais importantes.

Sobre isso Fumagalli (1998, p.14-15) desde os anos 1990 vem alertando:
“na pratica cotidiana de nossas escolas [...] continua-se dando prioridade ao ensino
das chamadas “matérias instrumentais” (Matematica e linguagem), [...]
principalmente na primeira e segunda séries|...]". Filho, Santana e Campos (2011),
vao ao encontro de Fumagalli (1998), afirmando que existe uma diversidade de
assuntos a serem tratados no Ensino de Ciéncias, visto que o professor pode
trabalhar com inovacdes, experimentos e descobertas com as criangas. Contudo,
essa disciplina ndo é tao explorada perante os professores, pois priorizam um modo
estreito de conceber alfabetizacdo, ao invés de ir a busca de articulagbes possiveis
entre disciplinas escolares, para conquistar os alunos e trabalhar essa diversidade

de conteudos elencados nos programas.
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A literatura vem mostrando que esses professores polivalentes,
‘responsaveis pelas disciplinas basicas do Ensino Fundamental — Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia” (DUCATTI-SILVA, 2005,
p.33) recorrem para a alfabetizacdo, devido ao fato da imposicdo da sociedade
pensar que escola de qualidade é aquela que ensina muito bem a crianca os
saberes oriundos da Lingua Portuguesa e Matematica (GEGLIO, 2015).

E significativo destacar neste momento, que os depoentes que enfatizaram a
alfabetizacdo do modo como vem sendo mencionado nesta categoria, o fazem
também por se sentirem pressionados pelos resultados da Prova Brasil, avaliagcao
responsavel em calcular o indice de desenvolvimento da Educacao Basica no pais,
pouco comentado o modo como os alunos colocam em uso 0 que aprendem na
escola.

A visdo expressa pelos professores sobre alfabetizacdo se reduz ao
reconhecimento do alfabeto, leituras e operacdes aritméticas, sem levar em conta
avangos da crianga na “‘compreensao de si, no mundo que a circunda”. Conforme
estudos de Andrade e Mocrosky (2018, p.1 e 2), o que se mostra pertinente aos
anos iniciais, quando se fala em alfabetizacéo, seria a possibilidade e “importancia
de um ensino articulador entre matematica, Ciéncias naturais e humanas e Lingua
Portuguesa, como solo da formagéo escolar”

O deixar de lado o ensino de Ciéncias ganha ainda mais destaque quando

os professores do primeiro ciclo (1° e 2° anos) nos dizem.

Pe:. A gente trabalha, a gente trabalha, mas a gente ndo foca assim.

P7z. Nao toda a semana sabe? Vocé pega aquilo faz aquele trabalhdo poe
na parede la mas ndo toda a semana trabalhando Ciéncias.

Em relacdo a essa marginalizacdo do ensino de Ciéncias Fumagalli (1998),
Geglio (2015), Ramos e Rosa (2008) descrevem a precariedade do Ensino de
Ciéncias, a memorizagao e a valorizagdo das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica afirmando em suas investigacdes que isso muitas vezes ocorre devido a
sociedade “considerar” essas disciplinas como as mais importantes, formando a elite
intelectual pelos resultados em tais campos do saber.

Em compensagdo, o professor Ps compreende que o estudo ao que
congrega Ciéncias € importante, que faz falta ao aluno e para o desenvolvimento de

outras disciplinas, mas por conta da escola estar centrada em conteudos escolares
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”[...] infelizmente a Ciéncia vai ficando mesmo em segundo plano porque é muito

extenso o planejamento pra vocé cumprir. “ O dito por P3 ja vinha sendo constatado

por Lorenzetti (2000). Este pesquisador deixa claro que muitas criangas saem da
escola com conhecimentos cientificos insuficientes, pois ndo compreendem o mundo
ao seu redor devido o planejamento escolar e o curriculo serem muito extensos.

As falas dos docentes expdem um horizonte, mas ndo se pode generalizar
que todo o ensino de Ciéncias em nosso pais direcione apenas para a alfabetizagao
como um fendmeno informativo, sem responsabilidade pela compreensdo do
aprendido, de modo que o trabalho escolar ndo esteja a servico do letramento das
criangas. Entretanto, o visto nos depoimentos, de modo geral, direciona ao
questionamento: ndo é possivel alfabetizar os alunos ensinando Ciéncias? Sé
aprende a ler, escrever e as operagdes fundamentais (adigdo, subtragao, divisdo e
multiplicagdo) nas disciplinas de Portugués e Matematica?

Os fios que vém tecendo essa categoria colocam os conteudos e o tempo
para trabalho pedagdégico como os fins da educagao escolar. Hd& um coro sendo
entoado: é preciso cumprir o programa daquilo que gera elementos para a avaliagao
em larga escala, sendo assim, o tempo de ensino deve ser gasto com isso. Disso
decorre a segunda ideia nuclear que da sustento a essa categoria: 0 Tempo para o
Ensino.

Os depoimentos dos professores ja evidenciaram que a disciplina de
Ciéncias tem sido negligenciada pela quantidade de conteudos entendidos no
nucleo da alfabetizacdo: Lingua Portuguesa e Matematica. Assim, ndo dizem que
desconsideram na rotina escolar os conteudos de Ciéncias, mas que o fazem em
momentos que julgam oportuno, como um adendo ao ensino. Isso fica evidente na

fala de P7: Vocé pega aquilo, faz aquele trabalhdo, pée na parede la, mas, ndo toda

a semana trabalhando Ciéncias.

Esse modo de ser docente traz a angustia sobre o tempo dedicado as aulas
de Ciéncias. Os professores falam da tomada de decisdo pelo que julgam central
para o ensino que produza resultados mensuraveis para a escola como instituicao
avaliada por programas especificos, mas o desconforto em agir assim, se mostra em
alguns depoimentos ao se perguntarem sobre as orientagdes legais, insinuando que

se os documentos oficiais exigissem declaradamente parte da carga horaria para os
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conteudos de Ciéncias Naturais, estes seriam ofertados e ai caberia o cumprimento
do curriculo minimo.

Analisando aspectos legais, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), 9394/96, o
Art. 34 estabelece que “a jornada escolar no Ensino Fundamental incluira pelo
menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, p.18) ficando a
critério do professor organizar em seu planejamento o tempo disponivel para seu
trabalho pedagogico respeitando as abordagens a serem estabelecidas e os
conteldos estruturantes abordados (PARANA, 2008).

Os documentos deixam clara a inexisténcia da obrigatoriedade de um tempo
minimo para a disciplina. Outro agravante para que a disciplina de Ciéncias fique a
espera de uma acao pedagogica pertinente € que no municipio investigado boa
parte dos professores esta responsavel em ministrar aulas de Educacéo Fisica e
Ciéncias, dividindo seu tempo conforme o planejamento é estruturado.

Os depoimentos abaixo esclarecem que essa divisdo nao agrega no
aprendizado do aluno, pois em uma semana, o professor leciona Educacao Fisica,
na outra, o professor leciona Ciéncias.

P1: Eu acho que a maior dificuldade mesmo é essa questéo de horario, eu
acho que Ciéncias deveria ter um professor com 2 horas sé pra ele por

semana, so pra Ciéncias. Eu acho que Ciéncias ela € muito importante para
ser dividida.

P2: Eu acho que o tempo também, por exemplo eu, né? A tarde, eu dou
Educacédo Fisica e Ciéncias. Ai é duas horas por dia cada sala, que é no 4°
ano, fico s6 duas horas com eles por semana em cada sala e eu tenho que
dividir essas duas disciplinas, entendeu? Num bimestre que eu teria 8 ou 10
horas em sala de aula, porém eu tenho que dividir meu tempo. N&o é duas
horas de Ciéncias, eu tenho que dar em uma semana duas horas de
Ciéncias, uma hora de Educacdo Fisica, na outra uma hora de Ciéncias e
duas horas de Educacéo Fisica, entdo € bem complicado.

Po. N&o eu dou, tipo assim. Eu tenho 1h20min de aula com eles e dai eu
divido: metade Ciéncias e metade Educacéo Fisica.

Lucas: 1h20min de Educacao Fisica?

Py. Nao, de Ciéncias e Educacédo Fisica, que divide a aula. No caso seria
duas vezes por semana, né sé que dividido. Sé que é um tempo bem curto,
ainda mais eles que sdo pequenos, né? Que eles tém dificuldade pra copiar
do quadro, que alguns copiam bem lentamente, entdo tem bastante
dificuldade.

P10 Hoje em dia é assim: a gente tem que trabalhar com Ciéncias e
Educacao Fisica. Da uma aula semanal de cada um. Uma aula pra crianga.
Entéo a aula ela vai durar 50 minutos de cada uma. 50 minutos de Ciéncias
€ 50 minutos de Educacéo Fisica. A tua ndo tem Educacao Fisica, né P11?

P11: Tem sim, € a mesma coisa da P1o.
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Os professores compreendem o quanto € curto o tempo cronolégico para
ensinar os conteudos da disciplina de Ciéncias, compreendem que a divisao
prejudica o aprendizado do aluno e que seria de extrema importancia que essas
aulas fossem ministradas por professores com uma formagdo especifica em
Ciéncias. Compreendem que é significativo ao professor, ndo dividir a disciplina; e o
quanto é valioso ter aula de Ciéncias toda semana; mas, da mesma forma,
entendem que ao lecionar as disciplinas (Ciéncias e Educagao Fisica) semana sim e
semana nao, nao contribui na formacao dos alunos. Indo ao encontro da questao
diretriz desta investigagcao, e pensando nas compreensdes que os professores
apresentam sobre a disciplina nos anos iniciais, insegurangas persistem: os
professores teriam “condi¢cdes de ministrar essa diversidade de conteudo e inserir os
alunos em uma formacao cientifica mesmo com impasses ao ensinar? ”

Brandi e Gurgel (2002), Ramos e Rosa (2008) e Malacarne e Strieder (2009)
aconselham ser necessaria a renovagao do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, e
uma formacao voltada a cientificidade dos professores, pois ha uma preocupacao
com a formacdo cientifica dos alunos. E preocupante a formacdo desses
professores, ja que muitos deles sdo formados em Pedagogia e, em alguns casos,
as universidades ndo suprem a habilidade em ensinar as ideias inerentes as
Ciéncias, tal como explicitam Delizoicov, Slongo (2011) e Geglio (2015),
direcionando os cursos de formagao para o egresso do aluno na escola e no ensino
da leitura e escrita. Com a falta, os professores se prendem aos livros didaticos, nao
realizam atividades diferenciadas em sala e transformam os alunos em meros
reprodutores de conteudos.

Mas, apesar das consideracbes dos autores citados, pondera-se nos
depoimentos que os professores buscam trabalhar a disciplina como conseguem,
demonstram que relacionar a Ciéncias com outras disciplinas € complexo e que a
escola ndo apresenta uma estrutura adequada?3, dificultando o desenvolvimento de
aulas mais dindmicas e envolvimento dos alunos.

Com todas as adversidades existentes em seu meio, os professores buscam

facilitar o ensino se pautando na explicagdo de conteudos em suas aulas,

23 Relata-se estrutura adequada um espago par realizar atividades experimentais, laboratdrio,
laboratério de informatica, biblioteca, etc.
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procurando valer-se de instrumentos ilustrativos, como imagens, revistas, videos,

diversificando recursos para ensinar.

P.: Com tudo que a gente explica, bom, pelo menos eu sempre coloco uma
imagem junto pra hora de explicar. E, pra que haja alguma, alguma forma
de absorver aquilo, que, as vezes na escrita ndo acontece. Com os
pequenos & melhor, né, mas mesmo assim, né? A gente ensina o corpinho
e tal, uma imagem pra colorir, uma musiquinha, aquilo ja grava, que eles ja
ndo leem, né, mas os maiores, dai ja ndo, um desenho pra colorir ja ndo vai
ter aquele impacto, vocé tem que explicar de uma forma mais facil, uma
imagem, um video.

Ps. Entdo, como nds somos professores do 1° ano a gente trabalha com o
desenho.

P4 O meu mais pouco ainda. Que nem o meu que é 2°, né? Que nem igual
eu trabalhei assim: eu pesquisei _aonde que dizia que estava ali no
planejamento que dai com eles expliquei tudo. Eles fizeram cartaz,
procuraram para saber a diferenca dos animais né?

Ps. Entd0, a gente passa o desenho, fala, |1&, ali por exemplo: vou trabalhar
0s animais, ai vocé fala sobre o que a Ciéncias e, depois vocé passa um
desenho, ou vocé pode fazer um teatro com eles sobre o que acontece ali.
Entdo, tudo isso, a gente trabalha assim. N&o trabalha textos pois essas
coisas ndo tém como, trabalha mais € com o desenho, mostrando figuras,
com recortes, € essas coisas que a gente trabalha.

P;. E sé isso porque sdo criancas e a gente ndo tem o que fazer com eles,
né? E o planejamento é esse que tem ai, né, Ps ? E fazer trabalhos sobre
recortes e sequir todo o demais. Agora veio a apostila, né, Ps tem mais isso,
tem que ler pra eles e eles completam com o deseinho sempre, ndo tem
muita coisa assim sabe.

Outras compreensdes se revelam. Neste caso, os professores
compreendem que para ensinar Ciéncias nos anos iniciais (1° e 2° ciclos) é preciso
trabalhar com o ludico, com ferramentas que agucem os sentidos dos alunos, como
desenhos, musicas, teatros, videos, jogos, dentre outros. Do mesmo modo, os
professores supracitados também compreendem que lecionar com as turmas do
primeiro ciclo (1°, 2° e 3° anos) é mais “facil”; mas, lecionar para alunos do 4° ao 5°
ano se torna mais dificil, pois & preciso usar estratégias mais elaboradas. Fazem
assim, uma escola gradual, possibilitando a compreensdo de que ensinar para
criangas menores exige menos do que as maiores. Pode-se inferir, assim, que tais
exigéncias também enlagam a formacao do professor, criando uma ideia de que tais
premissas vém sustentando a formacédo docente e, por ndo ter uma especificidade
explicita de conhecimentos de conteudo e pedagdgico, qualquer formagdo do
professor o habilita ensinar Ciéncias nos anos iniciais, dificultando a participacao das

Ciéncias da Natureza na formacgao dos estudantes.
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Na DCE-PR (2008) e no PCN (1997) ha a orientagcado de que os professores
devem buscar muitas possibilidades para que o aluno compreenda os conteudos.
Quando o aluno né&o sabe ler (como € o caso dos primeiros ciclos) € possivel buscar
desenhos, videos para que lidem/interajam/pensem a respeito com os conceitos em
apresentacdo. Isso mostra que os professores ainda ndo se deram conta das
orientagcdes que abrem essa possibilidade de ensinar Ciéncias sem que o aluno
esteja alfabetizado. Neste caso, Bizzo (2002, p.65) afirma:

Embora muitos avangos possam e devem ser realizados na area de
formacgao de professores, os materiais de apoio ao trabalho na sala de aula
sdo muito necessarios. O grande desafio para o professor é decidir quais
materiais adequados e de que forma podem ser utilizados. Existe uma
ampla gama de materiais a disposicdo do professor que podem contribuir

para a melhoria de seu trabalho, que inclui livros didaticos, paradidatico,
videos, softwares, etc.

Enquanto o professor P7 relata que ndo ha possibilidades de trabalho com

alunos nao alfabetizados: E s isso porque sdo criancas e a gente ndo tem o que

fazer com eles, né? Ps, Ps e P11 nos apresentam alternativas interessantes de como

Ensinar Ciéncias sem ter o pré-requisito da leitura e escrita. Uma das ideias € buscar
estratégias de ensino em aulas praticas, também entendidas aulas experimentais,

tais como observamos nas proximas assercoes.

Ps. E. eu vou a partir de experimentos e exemplos, eu pego um exemplo. Eu
até tenho ele ali. A gente fez, eu expliquei a matéria, fiz o diafragma com
eles e dai eles manuseavam...eles, legal. Ta que a gente montou e
desmontou e depois mostrou tudo de novo e eles puxavam a bexiga e
gostaram bastante quando eles viram como era o processo do pulmao ali
pro ar entrar, eles gostaram muito. E, ndo sé a parte teérica mas ter uma
pratica ali eles gostam bastante e é um jeito deles pegarem bem a matéria.

Ps. Entdo a compreensdo hoje que eu intendo que vocé tem que focar
também na pratica, ndo sé teoria, por que a pratica ela da um valor. A
crianca se _motiva mais, a crianca ela tem uma alegria a mais para o
aprendizado. Entdo foi focado esse ano na matéria de Ciéncias tanto o
aprendizado na teoria como na fora de aula.

Py. Olha eu ensino tipo na pratica né, algumas coisas na pratica

P11, Ciéncias ela traz bastante experiéncia para as criancas fazerem, desde
0s animais ha experiéncias assim, como posso dizer? Fazer com a m&o ali
ele esta trabalhando e tal.

Os professores compreendem que a utilizacdo de materiais manipulaveis
facilita o conhecimento dos alunos em sala de aula. Compreendem a importancia de
realizarem experimentos/atividades praticas em sala, pois € algo visivel, que tem o

poder de envolver o estudante naquele momento. Compreender o valor de uma aula
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pratica para a formacgao dos alunos faz com que se sintam motivados a estudar os
conteudos de Ciéncias e enfrentarem as complexidades de aprender a aprender
para ensinar.

E importante destacar que ao falarem sobre as praticas e diversificagéo de
estratégias, os professores apresentaram uma entonacao diferente da voz, no
sentido de se glorificar em realizar experimentos em suas aulas. A expressao dos
professores encontra eco nos estudos de Bueno e Kovaliczn (2007) e Santos et al.
(2011), que esclarecem ser o experimento um recurso que auxilia os alunos
buscarem e verificarem as informacdes dos fendbmenos em sua volta, tendo a
oportunidade de estabelecer relacbes com a teoria e a pratica, resolvendo
problemas e desafios para a construgcao de novas hipoteses.

Aulas dindmicas aproximam mais os alunos entre si, bem como com o
professor, além disso, abrem possibilidades para as manifestagdes espontaneas dos
estudantes sobre seu ponto de vista, criam situagdes para experimentacdo, onde
erro e acerto sao tidos como caminhos para entender o porqué das coisas e que
escolhas trazem consequéncias (boas ou ruins).

Mesmo compreendendo, com base nos depoimentos e na revisdo de
literatura, que nem todos os professores apresentam uma disposi¢cao para realizar
atividades diferenciadas, € possivel notar ainda que alguns professores e até
mesmo aqueles que buscam trabalhar de forma ludica em sala apresentam um uso
excessivo do livro didatico, tornando-se reféns deste material de apoio.

P4: Ah, eu procuro nos livros, né? E seguindo o planejamento e procurando
nos livros e explico la. Passo um textinho e umas perguntas. Eu estou

ensinando eles a interpretar, € assim, segue o livro. Vocé tem que
pesquisar.

A compreensdo deste professor € seguir o planejamento (documento que
vem pronto da Secretaria de Educagdo do municipio), priorizando a sequéncia do
livro didatico. Tal depoimento chama a atengao para a seguinte inquietacao: O que a
LDB explica sobre a formagcao deste professor que leciona Ciéncias nos anos
iniciais?

Art. 62. A formacgao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como formagéao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro

primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.
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Art. 64. A formagado de profissionais de educacdo para administragao,
planejamento, inspec¢ao, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacéao basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em
nivel de pés-graduacgéao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formagéo, a base comum nacional (BRASIL,1996, p.26).

A formacao desse professor € um dos fatores essenciais para que o ensino
de Ciéncias se encaminhe para uma alfabetizacao cientifica e uma boa formacéao
deste aluno. E perceptivel que, nos capitulos anteriores e na introdugdo deste
capitulo, os professores entrevistados nesta investigagcdo possuem graduagdes em
Pedagogia e nenhum deles (até o momento dos depoimentos) apresentou um
estudo especifico voltado a disciplina de Ciéncias.

Compreende-se que essa formagao se mostra, pelos depoimentos, como
precaria e acaba gerando uma dependéncia por partes desses professores em
relacdo ao material de apoio e ao planejamento curricular, que é a 42 Ideia Nuclear
que sustenta essa categoria.

Em diversos depoimentos e até mesmo os documentos oficiais (DCE), ha a
mencao de que o planejamento curricular de Ciéncias vem pronto da Secretaria de
Educacao

Ps: Entdo ele vem no planejamento que a secretaria de educacdo manda
pra gente, primeiro, sequndo, terceiro e quarto bimestre e vem separado |a
0 que a gente tem que trabalhar. Ele vem bem assim, separado. Cada
coisa, cada ano trabalha cada coisa. Sistema solar, no outro ano ja...Que
nem noés o 5° ano, a gente comecou tudo, desde células e de sistemas, o
ultimo é os sentidos que tem la para trabalhar no 4° ano.

As compreensdes neste momento guiam para mais uma inquietagdo, o
planejamento vir pronto contempla o trabalho do professor em qual aspecto do
ensino na disciplina de Ciéncias? Leu-se na DCE-PR (2008) o quao é necessario
seguir pontos fundamentais para o professor se organizar quando for lecionar

Ciéncias nas primeiras etapas da educagao basica. Como citado anteriormente

1° Os conteudos sejam compativeis com o nivel intelectual do aluno de
maneira que ele possa agir criticamente e possa progredir em seus
conhecimentos;

2° Os conteldos devem proporcionar uma visdo do mundo, correlacionando
o homem, agente de transformacao, os fendmenos naturais e a tecnologia;

3° Devem ser relevantes ao seu meio social, permitindo o aluno a assimilar
0s conceitos e a realidade a sua volta. (BRASIL, 1997, p.33)
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Fica evidente o quanto é necessario ter cautela para a elaboragdo de um
planejamento: colocar-se no papel do aluno, imaginar quais experiéncias vividas e
bagagens conceituais ele tera para compreender determinados assuntos é de suma
importancia. Ha a percepg¢ao também que, nos depoimentos, os professores nao
argumentam sobre Ciéncia e Tecnologia (C&T). Essa asserg¢ao ocorre pelo fato de
os professores direcionarem a disciplina para a alfabetizacéo, falta de afinidade,
planejamento extenso e até mesmo pela organizacao da disciplina de Ciéncias, ora
semana sim, ora nao.

Com a reformulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da-se
uma énfase em Ciéncia e Tecnologia, e o vinculo com a sociedade contemporanea.
Isso acontece pelo fato do desenfreado desenvolvimento tecnolégico e cientifico que
o0 mundo apresenta. Desse modo, no decorrer do Ensino Fundamental, a disciplina
de Ciéncias tem como compromisso desenvolver o Letramento cientifico, que auxilia
na compreensao e interpretacio do mundo. Para acompanhar esse
desenvolvimento do letramento cientifico, € apresentada competéncias especificas
para a disciplina de Ciéncias para o Ensino Fundamental; e o que mais chama a
atencdo nessas competéncias € o destaque da C&T. Das 8 (oito) competéncias
apresentadas para a disciplina destaca-se, aqui, 3 (tirés) a qual entendemos que
salientam a importancia de se trabalhar C&T.

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como
também as relagdes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugbes

(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de
forma critica, significativa, reflexiva e ética.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisbes frente a questdes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p.324).

Essas competéncias mostram o quanto a C&T nao podem ser dissociadas e
reforca a importancia de se utilizar diversas fontes de informagao para a aquisigao e

construgédo do conhecimento. Porém, nesta regido de inquérito, esse assunto (C&T)
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parece estar distante do dia a dia escolar ou pouco significativa, fragilizando o
processo de formagao escolar desde os anos iniciais. Sendo assim, que acoes
devem ser desenvolvidas para a inser¢do da C&T na Educagao Basica nesta regido
da investigacdo? Como se encontra o ensino de C&T nos anos iniciais na rede
publica do Estado do Parana?

Encaminhando ao final dessa categoria, € importante reiterar que surgiram

muitas compreensdes sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, tais como:

a) O quadro docente para ensinar Ciéncias nos anos iniciais hao conta com
professores especializados. Assim, tatear o ensino, se orientando pelos
textos didaticos publicados por editoras comerciais tem sido o

encaminhamento metodoldgico mais encontrado;

b) Devido aos alunos apresentarem dificuldade de leitura, escrita e nas
operacoes basicas, os professores preferem dar mais atencdo a esse
aspecto da alfabetizagcdo, focando no que entendem ter maior
importancia: Lingua Portuguesa e Matematica. Talvez esta atitude seja,
também, uma valvula de escape para nao se confrontar com as
complexidades de ensinar algo que nao se tenha conhecimento de

conteudo e pedagaogico;

c) O planejamento escolar, que vem pronto da Secretaria de Educacéo, é
muito extenso e algumas vezes os livros ndo condizem com o tema
proposto, fugindo da realidade de algumas escolas, pois mesmo sendo no

mesmo municipio cada escola tem suas particularidades;

d) A maior parte dos professores entrevistados, pedagogos, sé&o
responsaveis por ministrar aulas de Educacao Fisica e Ciéncias, dividindo
seu tempo conforme é estruturado o planejamento, entre dois campos do

saber, que se revezam semanalmente;

e) Os professores, em sua grande maioria, buscam estratégias de ensino

em aulas praticas, entendidas como experimentais;

f) Compreendem que utilizar materiais manipulaveis facilita o conhecimento

dos alunos;
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g) Em nenhum depoimento os professores chegam a argumentar sobre

Ciéncia e Tecnologia.

As falas revelam que esses professores que tém ensinado Ciéncias no
municipio investigado estdo imersos num mar de desafios. Lutam para vencer as
ondas enviadas pelas politicas publicas educacionais, sem entender muito para
onde devem remar. Assim, fazem escolhas que julgam pertinentes, contornado ou
esbarrando levemente no trabalho em prol alfabetizacédo cientifica dos alunos, por

nao darem conta dela nem para si.

5.2 PROFESSORALIDADE

No decorrer da investigacéo, o professor que ensina Ciéncias nos anos
iniciais, fica evidente o modo como os participantes da pesquisa vem sendo
professores de ciéncias nos anos iniciais, que vai muito além da formacao inicial
para a docéncia ao dizer do como estes enfrentam as complexidades da docéncia.
Assim, esta categoria foi elaborada pela convergéncia de 5 ideias centrais dos

depoimentos: 1. Importadncia do Ensino de Ciéncias; 12. Dificuldade de ensinar

Ciéncias:; 13. Tempo para o ensino; l4. Estratégia de Ensino; 15. Planejamento

Curricular de Ciéncias; 16. Afinidade docente com a disciplina escolar.

Ao voltarmos muitas e muitas vezes ao texto dos depoimentos, torna-se
claro que os modos pelos quais esse professor compreende o ensino de Ciéncias se
da pelas vias de suas experiéncias vividas, pelas condicbes que enfrenta. Isso
mostra que ha um movimento continuo de tornar-se professor que ensina Ciéncias
nos anos iniciais cotidianamente. A essa totalidade explicitamos o termo
professoralidade, o qual nomeia essa categoria.

Pereira (2010) utiliza o termo professoralidade em suas pesquisas para se
referir as mudancas que o individuo produz em si, um “vir a ser professor”’, que
embora seja uma produgao particular ndo € isolada, mas constroi-se nas praticas,

atuando, existindo.

Ha muitos anos, meu objeto de investigagcao € a formagéo de professores. E
tenho sido recorrente na remessa que fago a esse entrecruzamento entre os
processos de subjetivacdo e o entendimento estético. Alias, nada original: a
estética da existéncia é tema classico na histéria da humanidade. A
formacao como um complexo e multifacetado processo de producdo de
subjetividade. Formar os outros e formar a si mesmo como uma intrincada
arte de existir (PEREIRA, 2010, p.63).
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O autor descreve que propde uma interrogacdo que ndo se dirige a
identidade, nem ao conteudo da professoralidade (saberes, habilidades e
competéncias), mas persegue o “como se chegou a ser 0 que se €”, por meio de
pesquisas dos processos de “professoralizacdo” a fim de entender a
professoralidade, da mesma maneira que estuda movimentos de “subjetivacdo” para
se chegar a subjetividade. Entende a professoralidade como “uma marca, um estado
singular, um efeito produzido no (e pelo) sujeito”.

Assim compreende-se a professoralidade, como uma singularidade que se
constroi intersubjetivamente para constituir-se em professor, ou seja, um movimento
continuo e ininterrupto de vir-a-ser-professor.

Retomando os depoimentos, muitas das IN s&o convergentes as duas
categorias, mas o tom das falas, em cada uma delas, mostra perfis diferenciados,
que aqui langam luz a Professoralidade.

O modo como se tornam professores de Ciéncias mostra a compreensao da
importancia que a alfabetizagdo tem para os anos iniciais e por ai vao buscando
saidas para dar conta do ensino. Entender que na escola a prioridade € ensinar os
conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica leva-os a pensar sobre o que fazem
para ndo negligenciarem com as demandas da escola, assumidas como uma
pressdo da propria sociedade, que julga essas disciplinas como sendo as mais

importantes.

P1: Mas o problema é na hora da teoria, na hora de falar eles sabem
bastante coisa, mas na hora de reproduzir ndo, ndo sabem.

Ps: Entdo dai, infelizmente a Ciéncias vai ficando mesmo em segundo plano
porque é muito _extenso o planejamento pra vocé cumprir. E, falando a
verdade as criancas chegam muitas vezes no 5° ano com aquela dificuldade
la: ler, interpretar e tudo, e na Matematica também. Entdo vocé foca mais.
Eu foco mais em Portugués e Matematica, eu estou sendo. Eu foco mais
nisso, mas a gente tenta, trabalha né, o que o planejamento pede, e no
caso nds nesse ano trabalhemos o sistema urinario, e cardiovascular. E, foi
isso s6 que a gente conseguiu trabalhar com eles. Dai tenta buscar apoio
no que a escola pode oferecer, que é bem pouca coisa. Vou ser bem
realista, bem pouca coisa.

P4: O meu néo fica muito diferente dela. S6 que dai tipo, eu sou mais para
alfabetizar né? Eu foco mais também no Portugués e Matematica, assim as
Ciéncias é s6 meio periodo e bem pougquinho mesmo.

Ps. Entdo a Ciéncias a gente da uma passada mas a gente foca mesmo é
no Portugués e Matematica. Aonde eles estdo? Na leitura, eles estdo
descobrindo o mundo da leitura e isso é na leitura e na escrita.

P7. Vocé pega aquilo faz aquele trabalhdo pde na parede 14, mas nao toda a
semana trabalhando Ciéncias.
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O quanto se revela a alfabetizagdo como uma finalidade dos anos iniciais, e
0 quanto ainda ndo se compreende ser possivel alfabetizar por outras disciplinas,
fica evidente no siléncio dos docentes, na falta de argumentagao sobre o tempo de
ensino e na reveréncia a Matematica e Lingua Portuguesa. Assim, a alfabetizagéo
vem sendo considerada, ainda, pelos atos de saber ler e escrever, independente da
fungéo social, pois néo sobra tempo para Ciéncias.

Ainda se algum tempo existir, esse deve ser empreendido para recuperar o
que julgam perdido - saber ler e escrever - mesmo que nesse caminho a fungao
social da escrita e da leitura esteja sendo desprezada. Ou seja, os modos de ensinar
Ciéncias nos anos iniciais (Professoralidade) nos dizem sobre como ainda o que
move O ensino Nos anos iniciais € a Lingua Portuguesa e a Matematica, deixando
Ciéncias em segundo plano, como observam DAHER e MACHADO (2016). Os
depoimentos elucidam que a escola funciona ainda sob a égide dessas duas areas
do conhecimento, apartando as disciplinas, engavetando conhecimentos,
desfavorecendo uma alfabetizagdo num sentido mais amplo que o de saber ler e
escrever.

Em seus depoimentos, os professores ndo retratam da falta tempo em
ensinar Ciéncias, mas que o tempo é curto. O que fica claro € que optam pelo
trabalho que julgam ser mais importante. Os modos de ensinar Ciéncias nos anos
iniciais (Professoralidade) s&o orientados pela dificuldade de cumprir o conteudo que
vem sendo proposto para os anos iniciais, tendo em vista o carater conteudista e a
desarticulagéo entre esses (planejamento vir pronto e desconexao entre conteudo e
turmas), pois os professores elegem os conteudos que julgam mais relevantes para
serem ensinados, um tanto por conta de ndo se sentirem preparados. Sobre isso,
muitas perguntas afloram com a pesquisa. Quais estratégias os professores se
valem para amenizar essa situagao? Como abrir possibilidades para que a Ciéncias
se faga presente nas salas de aula dos anos iniciais?

Um enfrentamento vem com as amarras do ensino que vem modulado,
pronto da Secretaria de Educagdo do municipio. Essa prévia, enderegcada aos
professores, acaba sendo a mola propulsora para esses se preparem para ensinar.
Preparo esse nas amarras dos conteudos apresentados no planejamento, nos

limites dos encaminhamentos que possibilitam cumprir o programa estabelecido,
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embora, vez ou outra, anunciam ensaiar um trabalho diversificado. Assim, os modos
de ensinar Ciéncias nos anos iniciais (Professoralidade) se destacam no como
assumem o prévio para enderecar ao ensino.

Como ja relatado, professores dos anos iniciais sdo, em sua maioria,
polivalentes, responsaveis em lecionar mais de uma disciplina, no caso desta
investigacado, os professores lecionavam as disciplinas de Educacado Fisica e
Ciéncias, que no caso se assume a fungéo ou, haja vista que nenhuma articulagéo
foi apontada nos depoimentos.

Assumem as tarefas que |hes sdo propostas, se preparam com o que O
cotidiano da escola oferece, mas afirmam que seria importante incumbir um
professor para cada disciplina. Isso mostra que a divisdo que eles precisam fazer
entre as disciplinas que lecionam é um dificultador. Uma solu¢do anunciada por eles
diz respeito a importancia de serem delegados professores diferentes para cada
disciplina. Assim, depreende-se que no nucleo dessas preocupacgdes nido esta a
abertura de possibilidades de um trabalho integrador para que a alfabetizacdo se dé
no ambito do letramento.

Entende-se que a disciplinarizagado explicita, ordenada oficialmente, ainda
vem sendo o desejado e talvez por isso o tempo cronolégico do ensino ndo deixe
espago para o tempo vivido para aprender. Assim, mesmo denunciando a
importancia de nao se dividirem entre duas disciplinas curriculares, enfatizam a
divisdo como um encaminhamento pertinente.

Sobre isso, Bizzo (2002) em sua investigacao afirma existir muita
inseguranga por parte dos professores dessa area. Viecheneski e Carletto (2013)
corroboram com aquele autor descrevendo que outro grande obstaculo associado ao
desafio de ensinar Ciéncias nos anos iniciais é a fragmentacado dos conteudos e um
trabalho isolado da disciplina sem realizar conexdes. Outro fator capaz de descrever
o comportamento dos professores pode estar

[...] relacionado a falta de apoio e de orientagdo pedagodgica, falta de
materiais para realizacdo das atividades, auséncia de forma coletiva de
trabalho entre os pares na escola e falta de preparo dos docentes nos

cursos de formacgao inicial e continuada (VIECHENESKI E CARLETTO,
2013, p.216).

De um modo geral, a formagcdo em Pedagogia e a atribuicdo de lecionar

duas disciplinas especificas do curriculo dos anos iniciais tém sido dificultadores da
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docéncia. Para os professores a formacgao inicial ndo supre as necessidades para o
ensino desta area, como dito por Ducatti-Silva (2005 apud Geglio (2015, p.93) e
Delizoicov, Slongo (2011). Um encaminhamento encontrado é realizar praticas em
sala com atividades experimentais, videos, desenhos, teatros, dentre outros. Ps:_E,

ndo sé a parte tedrica mas ter uma pratica ali eles gostam bastante e € um jeito

deles pegarem bem a matéria.

As praticas se valem muito do olhar do aluno. Nisso, contribuem para que o
olhar eduque e também para educar o olhar dos alunos sobre as coisas estudadas.
E nas praticas em que os alunos veem, presenciam e apreciam certos fenémenos. A
linguagem pictérica, para os professores € o que pode favorecer a alfabetizagdo da
criangca, mesmo que o livro didatico seja o carro chefe, o muro de arrimo do ensino
de Ciéncias. Os depoentes dizem o quanto se sentem protegidos por ele, tal como
evidenciam Brandi e Gurgel (2002), “trabalhando demasiadamente com a leitura dos
textos”. Como visto, os professores compreendem como também percebem os
modos de ensinar Ciéncias nos anos iniciais (Professoralidade) a partir de aulas
dinamicas, que aproximem os alunos dos conteudos apresentados.

As pesquisas realizadas por Fagundes e Pinheiro (2014); e por Daher e
Machado (2016), expdem o quanto os desafios enfrentados pelos professores dos
anos iniciais se assemelham ao relatado pelos participantes deste estudo. Esses
pesquisadores elencam o tempo reduzido, as mas condicbes de trabalho e a
escassez do material de apoio, como elementos que acabam afastando os
professores da docéncia, desmotivando-os. Estes entraves ficam evidentes quando
os professores P1, P2 e P1o relatam:

P1: A maior dificuldade entanto assim & o material, né, em si, uns banners,
alguma coisa que a gente possa ta mostrando mais amplo pra as criancas.

P,: Ah, entdo a gente precisa muito do ludico, né, de imagem, videos para
consequir transmitir o que tem no curriculo, e ai vem outra dificuldade que o
material didatico ndo acompanha o curriculo

P1o: Ah...O nosso material ndo & muito bom, eu sempre uso um material
como _apoio, eu trabalho com internet, com artigos. No meu caso gue sou
professora de Educacéo Fisica eu ndo tenho muita dificuldade em trabalhar
com Ciéncias por que a gente estuda bastante, né, sabe? Entdo, mas o
nosso material é falho, eu particularmente uso mais coisas, ndo uso sé o
livro, ndo tem como ficar. Ele, ele ndo é, ele € muito limitado, eu acho que a
palavra é essa, ele limita, né? A gente ndo pode se limitar ao livro, entdo eu
uso artigos, as vezes revistas, coisas diversas. A gente ndo consegue
trabalhar s6é com o livro.
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Mais uma vez, os modos de ensinar Ciéncias nos anos iniciais
(Professoralidade) é um desafio que se acentua nos depoimentos dos professores
P1 e P2, que, destacam a falta de um material ludico e visual que apoie os estudos
de alunos que ainda ndo sabem ler e nem escrever nessas etapas da Educacao
Basica.

Outro aspecto que chama a atencéo nas falas dos docentes foi a discussao
sobre o ciclo em que se sentem mais confortaveis em lecionar. Os professores Ps e

Ps explicam que

Ps. Nos anos iniciais eu acho assim: até o 3° ano eu acho de facil
compreensdo sabe, agora chega assim no 4° e 5° ano ela da uma
complicadinha. Por que, as vezes vai além do que o aluno esta pensando.
Varios fatores ali quando eles estdo, vocé da explicacdo e eles nao
conseguem. Como é que eu posso dizer: assim, ndo conseguem entender
muito bem e fazer as relacdes estabelecendo o que é e o que tem duvida,
eles ndo perguntam. Entdo, essa parte dos anos iniciais eu acho legal, eu
gosto muito, bastante e € uma matéria que eu acho, pra mim eu acho facil.
Eu vejo assim que alguns tem dificuldade de fazer tipo, estabelecer
relacdes, mais ou menos isso.

Ps. A Ciéncias € um ensino pra 5° ano um pouco mais dificultoso que ja vai
a parte mais de, de principalmente sistemas ali que vocé tem que ter um
certo _controle pro_sistema do corpo humano, sistema genital que as
criancas ndo entende.

Nesses depoimentos se reforca a ideia de que os modos de ensinar
Ciéncias nos anos iniciais (Professoralidade) nas primeiras turmas € que dao o tom.
A dificuldade vai aumentando a medida em que o aluno precisa expor suas
compreensdes, ampliar seu vocabulario, articular com outras areas de modo a
compreender o humano, o ambiente e compreender-se no mundo.

Assim, os modos de ensinar desse professor (Professoralidade) dizem da
dificuldade de entender os conteudos; que no 4° e 5° ano os conteudos s&o mais
complicados de fazer os alunos aprenderem (Ps). Mais especificamente, Ps fica
preocupado devido os conteudos serem sobre sistemas do Corpo Humano e
exigirem uma fala mais clara com os alunos, um conhecimento mais profundo do
assunto, bem como de modos de aborda-lo em sala de aula, para ndo dar margem a
preconceitos ou vulgarizar os temas.

E possivel entender que a dificuldade se situa no ensinar, no preparo
docente, bem como no desejo de trabalhar com algo que se tenha mais afinidade,
pois € um “desafio tornar o ensino significativo mostrando que a Ciéncias € uma
cultura e que esta em nosso cotidiano” (BUENO, KOVALICZN, 2007; SANTOS, et.al,
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2011). Essa dificuldade direciona para a ultima Ideia Nuclear desvelada na pesquisa,

Afinidade Docente com a Disciplina Escolar.

Ps. Eu acho que é isso. E que Ciéncias & muito gostosa (risos) muito legal,
eu gosto.

Ps. Nao porque eu sempre gostei de Ciéncias, né? Eu sempre tinha uma
afinidade especial por Ciéncias porque, tratando de prantas, de animais, da
natureza, pra mim a principio também foi muito legal. Por que eu, eu gostei
e gquando se gosta de uma coisa comeca a fazer isso com alegria, eu gosto
muito de Ciéncias, por isso.

P11. Ciéncias ela traz bastante experiéncia para as criancas fazerem, desde
0s animais ha experiéncias assim, como posso dizer? Fazer com a mao ali
ele esta trabalhando e tal. Eu fiz agora em Ciéncias uma maquete sobre os
animais e eu ja envolvi sucatas e animais na maquete, foi bem legal, é
interessante com sucata. Eu acho que ela traz assim a realidade, a matéria
que eu mais gosto é Ciéncias.

Essa afinidade docente com a disciplina escolar apresentada nos

depoimentos € o fio condutor da professoralidade, pois o gostar impulsiona a busca

constante pelo vir a ser professor que alfabetiza.

E conclusivo, pelos depoimentos, que a afinidade pela disciplina de Ciéncias

€ construida a partir do estreitamento professor e mundo-vivido ou seja, os modos

de ensinar Ciéncias nos anos iniciais (Professoralidade) ocorrem com as

experiéncias. Assim, essa categoria enfatiza:

a) Que esses professores compreendem o Ensino de Ciéncias a partir de

suas experiéncias vividas.

b) As condicbes que enfrentam revelam que sempre ha espago para um

d)

movimento de renovar-se o ser-professor pelo modo como ensina

Ciéncias nos anos iniciais diariamente;

Que a alfabetizagdo vem sendo considerada prioritariamente pelos atos

de saber ler e escrever, o que indica o que esta na linha de frente do

Que o tempo para a disciplina de Ciéncias é escasso, pois ha que
priorizar a alfabetizagcdo ou recuperar aqueles alunos que nao lograram

éxito na tarefa de saber ler, escrever e efetuar operagbes aritméticas
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e) O julgamento pelo que é mais importante nos anos iniciais € que move o

ensino e o preparo para ser professor;

f) Que esses professores se movimentariam melhor se lecionassem nos
anos escolares que tém mais afinidade, haja vista que preferem as
turmas do primeiro ciclo pois quando o conhecimento vai avangando (4°
e 5° anos) os desafios sdo maiores, aparecendo o medo de ensinar

certos conteudos que exijam linguagem cientifica mais apurada;

g) A importancia do livro didatico como guia pedagdgico, tornando-os

professores reféns deste material de apoio;

h) O livro e mesmo o planejamento da secretaria sustenta e orienta o modo

de o professor ensinar Ciéncias na regiao de inquérito;

i) A importancia de ter um professor especifico para a disciplina de

Ciéncias e outro para ministrar as aulas de Educacao Fisica;

j) A necessidade de um material ludico e visual que apoie o Ensino de
Ciéncias;

k) A auséncia de falas que sinalizem para a alfabetizacdo cientifica, a
articulagdo ciéncia-tecnologia-sociedade e, consequentemente, um

ensino que vise a educagdo cientifico-tecnoldégica dos estudantes no

ambito da formag¢ao humana.

O professor deve vencer diversos desafios para proporcionar um ensino
significativo, prazeroso e que estimule nos alunos o desejo de aprender
(VIECHENESKI e CARLETTO, 2013.). Esta em suas maos desvendar o mundo que

0s cerca, instigar a curiosidade e o encanto pela area cientifica.
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6 SINTESE COMPREENSIVA

Ensinar nio é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou sua construgdo. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender (Paulo Freire).

A “transferéncia de conhecimentos” caminhou como um desassossego
nessa trajetéria de formador de professores dos anos iniciais e professor da
Educacgao Basica. Isso porque € perceptivel nos alunos uma dificuldade em lidar
com as ideias que sustentam os conteudos escolares basicos, como, por exemplo,
Leis de Newton, Energia, Calor, entre outros. Por esse motivo, muito preocupa o
ensino desses.

Esse sentimento se intensificou no inicio do trabalho com o Curso de
Formacéao de Professores. Nesta fase, a compreensio nio era clara sobre entender
de que maneira os futuros professores iriam ensinar os conteudos basicos, e se eles
préprios se encontravam desacertados com estes, questao era: Como esses futuros
professores ensinardo Ciéncias as criangcas? O que deve contemplar a formagao
inicial para que o trabalho docente favoreca a compreensdao dos temas que
sustentam as Ciéncias? Ainda, como deflagrar a formagao do espirito cientifico do
aluno desde os anos iniciais?

A busca de respostas para essas inquietagdes surgiu, pois um dos fatores
que impulsionava era a clareza da exigéncia de manter profissional pelas
possibilidades de atualizag&o.

Foi no encontro com a fenomenologia que se passa a vislumbrar a
possibilidade de compreender a Ciéncias € 0 seu ensino nos anos iniciais,
valorizando na caminhada os modos como os professores atuantes os
compreendem. Seria esse o0 ponto deflagrador para enderecgar algo ao ensino: o
entendimento de quem esta em sala de aula com os alunos, com o conteudo
escolar, com as politicas publicas a sustentar movimentos formativos, a sinalizar
possibilidades para que estes permanegam em formacao.

No encontro com os professores participantes do estudo foi possivel realizar
aproximacoes e distanciamentos entre o vivido na sala de aula e a exploragdes de
pesquisadores que estudam o tema.

Neste momento de ir-a-coisa-mesma, no encontro pesquisador-professor, os

pensamentos voltavam-se nas opinides dos pesquisadores da area que revelavam
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sobre o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais, questiona-se: O que os estudiosos da
area dizem sobre essas mudancas e de que forma elas inovaram o ensino da
disciplina? Qual foi a novidade trazida para a funcdo desse profissional que atua
como mediador do conhecimento cientifico na disciplina escolar de Ciéncias?

Em busca de respostas para tais inquietacées e, ao visitar a literatura tendo
como guia a interrogacao “Que compreensées o professor dos anos iniciais tem
sobre Ciéncias e seu ensino? ” foi possivel constatar mudangas significativas no
ensino de Ciéncias como disciplina curricular nas ultimas décadas.

A implementacdo de Eixos Tematicos e os Parametros Curriculares
resultaram em uma estrutura mais aberta a organizagdo dos conteudos conforme
necessidades especificas, o que também auxilia na organizacdo curricular. A
obrigatoriedade do ensino da disciplina em todas as etapas do Ensino Fundamental
foi outro aspecto importante a ser destacada. Isso mostra que existe uma
preocupacdo em consolidar o Ensino de Ciéncias na estrutura curricular e
consequentemente garantir que tal disciplina escolar esteja presente nas salas de
aulas, principalmente nos anos iniciais.

Compreende-se também, que os autores concordam que a disciplina de
Ciéncias possa ser ensinada nos anos iniciais, e principalmente, é possivel
estabelecer um vinculo com os fendmenos cotidianos vivenciados pelos alunos. Os
autores enfatizam diversas vezes que essa construgcao se inicie nos primeiros anos
de escolarizagao pela alfabetizacio cientifica. Para isso, é importante que as aulas
sejam ludicas, pautadas nos saberes prévios dos alunos, o que nado pode ser
confundido com ensino pautado em pré-requisitos.

Conseguinte, encontra-se, em toda essa dindmica, que o profissional da
educacédo que ensina Ciéncias nos anos iniciais apresenta certa inseguranga em
lecionar Ciéncias e em alguns momentos, um possivel desinteresse em se apropriar
dos conhecimentos em Ciéncia e Tecnologia (DELIZOICOV, SLONGO, 2011),
fazendo com que essa disciplina escolar figue a margem, pela atengcdo dada a
Lingua Portuguesa e Matematica, icones da alfabetizagao.

Ir a literatura e depois aos professores foi somente um modo de expor o
estudo, pois essa linearidade nédo se deu. Dialogar com os professores e com
pesquisadores foram caminhos construidos em conjunto. Assim, ir ao encontro

desses professores da disciplina de Ciéncias nos anos iniciais, para ouvi-los falar
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sobre como compreendem o ensino de Ciéncias para as criangas, foram vozes que
se juntaram a literatura, mas também, vozes que solicitaram ir novamente a autores
para compreender o fendbmeno em foco.

A pergunta por Ciéncias e pelos anos iniciais, destacado pelo fenémeno
Ciéncias-e-0-seu-ensino-nos-anos-iniciais, abriu portas para discussdes sobre
criagdo de possibilidades para construir o conhecimento. Desse modo, indagava:
Como esse professor consegue ensinar Ciéncias? Quais metodologias utiliza para
diversificar suas aulas? Como ele se entende professor da disciplina de Ciéncias
mediante todos os desafios? Quem é este professor que estd em sala de aula?
Como ele se constitui professor de Ciéncias para as criangas? Que compreensoes
ele revela sobre (sua) acao docente? Como ele é formado e como ele se forma para
ser professor?

Foi preciso suspender o olhar sobre o professor e o tema discutido. Surge
entdo a necessidade de exercitar 0 abandono do juizo de valor para poder escutar o
que os professores diziam, cuidando para ndo deixar que os estudos da literatura
influenciassem o modo de interpretar as falas, ou seja, o que os professores queriam
dizer sobre o fenébmeno Ciéncias-e-0-seu-ensino-nos-anos-iniciais.

Ao escutar atentamente os depoimentos, os professores diziam dos modos
pelos quais compreendem o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, € 0 mais
interessante, as experiéncias vividas e as condicdes que enfrentam no cotidiano da
escola que revelam que o professor estda em um movimento constante de se tornar
professor que ensina Ciéncias nos anos iniciais. Sendo assim, destacam-se varios

aspectos que chamam a atenc&o nessa investigacao:

1) Nenhum dos professores que naquele momento estavam ensinando
Ciéncias tinha formagéao especifica para isso. Nenhum curso de formacgao

continuada foi relatado;

Entende-se que a formacdo desse professor € muito importante,
principalmente nos primeiros anos da Educagdo Basica. Serem
graduados em Pedagogia (como recomenda a DCE) ndo garante que
estejam preparados para lecionar Ciéncias. Isso ja vinha sendo mostrado
na literatura por Delizoicov, Slongo (2011). Para estes autores, o proprio

curso ndo se destina a preparar o professor de Ciéncias e de nenhum



132

outro modo disciplinar e mesmo assim, se propdéem a formar o professor
dos anos iniciais. Desse modo, a formagao continuada em servico seria
um caminho promissor. Mas em qué pautar tais formacdes? A lista de
perguntas continuava “quais conteudos de Ciéncias inserir na formagao
do professor dos anos iniciais? Como instrumentalizar o futuro docente
para articular conteudo das diversas areas do conhecimento? ”
(DELIZOICOV, SLONGO, 2011, p.212). Tal formagdo continuada,
elaborada em cursos especificos encontra possibilidade de formar pela
professoralidade, ou seja, pelo modo como o ser-professor, isto €, pela

atencao ao vivido cotidianamente em sala de aula.

2) Devido aos alunos apresentarem dificuldade de leitura, escrita e nas
operacdes basicas, os professores preferem dar mais atencdo para a
alfabetizacao, focando no que entendem como ser de maior importancia:
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, deixando a disciplina
de Ciéncias em segundo plano. Mais ainda, ndo abrindo possibilidade dos
conteudos de Ciéncias participarem do movimento de alfabetizagcdo das
criangas.

Fumagalli (1998), Ramos e Rosa (2008) e Delizoicov, Slongo (2011)
apresentaram em suas pesquisas que o deixar a disciplina de Ciéncias
em segundo plano néo é novidade. Nas pesquisas estudadas, bem como
na investigagcdo que ora caminha para o fim, os professores
compreendem que a Ciéncias vem apenas depois da alfabetizacéo, pois
Jjulgam como importante o saber ler e escrever, depois operar com 0s
nameros, assim, fazem as opcgbes pelo trabalho que entendem ser
relevante ou ainda por se sentirem mais seguros em lecionar essas
disciplinas, quando algum tempo sobra dessa tarefa alfabetizadora. Isso
mostra também que a alfabetizacdo cientifica nao faz parte das
preocupagdes e, portanto, das ocupagdes docentes, bem como nao
chegou a C&T. Desse modo, quais caminhos o professor deve realizar

para alfabetizar os alunos ensinando Ciéncias?
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3) O planejamento escolar vem pronto da Secretaria de Educacédo; é

extenso e algumas vezes os livros ndo condizem com o tema proposto.

A DCE deixa claro que a Secretaria de Educacédo € responsavel pelo
planejamento, porém a critica dos professores entrevistados é: o
planejamento é extenso e, em alguns momentos, ndo condiz com o tema
proposto em sala. Sendo assim, onde estda o didlogo entre escola e
secretaria? Que atitudes serdo tomadas para amenizar o problema do

tema nao corresponder com o planejamento?

4) A maior parte dos professores entrevistados era responsavel em ministrar
aulas de Educacao Fisica e Ciéncias, dividindo seu tempo conforme é

estruturado o planejamento.

Essa divisdo foi uma das grandes surpresas nos depoimentos. Nao tinha
conhecimento que isso seria possivel. Segundo o censo escolar de
Curitiba®* em 2013, 69% dos professores de Ciéncias dos anos iniciais
eram formados na area, 9% em area especifica, 20,8% em outras areas e
apenas 1,1% eram formados em Pedagogia. Em qual parémetro a

Secretaria de Educacao esta se amparando? Por que essa divisdo?

5) As aulas da disciplina de Ciéncias ndo sao ministradas em todas as
semanas. O planejamento das escolas prevé aulas intercaladas com a
disciplina de Educagédo Fisica. Numa semana os alunos tém aulas de
Ciéncias e noutra, de Educacado Fisica, totalizando aproximadamente
1h20min ou 2 horas semanais de conteudos trabalhados da disciplina de
Ciéncias.

Nao foi encontrado nos documentos oficiais, uma obrigatoriedade quanto
a carga horaria necessaria para a disciplina de Ciéncias, apenas que a
‘jornada do Ensino Fundamental incluira pelo menos 4 (quatro) horas de

trabalho efetivo em sala de aula” (BRASIL, 1996, p.18). Onde se encontra

24 Retirado em: http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/Censo/boletim censo escolar ed7.pdf.
Acesso, Jul de 2019
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a base legal da carga horaria minima por disciplina? Quais atitudes tomar
para desenvolver um melhor ensino da disciplina de Ciéncias com essa

organizacgao apresentada pela regiao de inquérito?

6) Os professores, em sua grande maioria, buscam estratégias de ensino

em aulas praticas, entendidas como experimentais;

Ficou visivel nos depoimentos dos professores que a aulas experimentais
sao o ponto chave para esse ensino. Em diversos depoimentos, exaltam a
satisfacdo em trabalhar com aulas praticas. Isso mostra que existe um
movimento continuo de tornar-se professor, indo a busca de mudancgas e

vir a ser professor.

7) Os professores entendem que utilizar materiais manipulaveis facilita o

conhecimento dos alunos.

Mesmo com desafios como: o tempo reduzido em sala, planejamento
vindo pronto da Secretaria de Educacgdo, falta de apoio pedagdgico,
infraestrutura da escola deficitaria e divisdo das horas/aula da disciplina
com Educacao Fisica, os professores entendem que a utilizacdo de
materiais ludicos e manipulaveis em sala auxilia no aprendizado dos
alunos. Porém, o questionamento que surge é: qual caminho percorrer

para que a utilizagcao desses materiais ndo se torne macante?

8) Em nenhum depoimento os professores chegam a argumentar sobre

Ciéncia e Tecnologia.

Pelos desafios apresentados e pelo trabalho que os professores
entendem ser mais importante (alfabetizacdo), a C&T parece nao ser
relevante nesta regiao, estando distante do dia a dia escolar dos alunos.
Desse modo, quais acbes devem ser desenvolvidas para a insercéo da

C&T na Educacédo Basica nesta regiao da investigagao?
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9) Deixam clara a afinidade existente pelo qual ciclo € melhor lecionar.
Preferem as turmas do primeiro ciclo, pois na medida em que o
conhecimento vai avangando (4° e 5° anos), os professores comegam a
ter mais receio, talvez pelos conteudos ou pela exigéncia de linguagem

cientifica.

Essa declaragcdo é um aspecto fortissimo dos professores e da
professoralidade, que se refere a necessidade de estar em constante
atualizagao, porém, os entrevistados entendem que os primeiros ciclos
sdo mais faceis de trabalhar, apresentando incertezas para os proximos
ciclos. Quais estratégias podem ser realizadas para amenizar essa
preferéncia? Como auxiliar os professores do segundo ciclo (4° e 5° anos)

caso ele nao seja formado na area?

10) Uso excessivo do livro didatico, tornando os professores reféns deste

material de apoio;

Entende-se esse aspecto como sendo um problema, porém, € possivel
compreender que esse USO excessivo da seguranga a esses professores,
pois o livro e o planejamento orientam o modo de ser professor da

disciplina de Ciéncias nessa regiéo.

11) A importancia de ter um professor especifico para a disciplina de Ciéncias

e, outro, para a disciplina de Educacéao Fisica;

A existéncia de um professor especifico para cada disciplina torna a
formagdo do professor mais pontual, e consequentemente abre mais
possibilidade para o ensino da disciplina. Vendo que o professor esta em
constante atualizacdo, quais auxilios devem ser dados a esses
professores que nao sao formados na area? Como amenizar essa
defasagem? Mais ainda, como formar especificamente, procurando por

iniciativas multi ou interdisciplinares?

Chegando ao fim do estudo, que possibilidades os esclarecimentos abrem

para o trabalho no ensino da disciplina de Ciéncias nos anos iniciais?
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Como seria possivel a esses futuros professores, ensinar seus alunos com
toda essa defasagem? Que metodologias utilizariam para explicar tais assuntos?
Qual o papel desse professor ao lecionar a disciplina de Ciéncias para alunos do
primeiro ciclo da Educagéo Basica?

Sobre esse professor que se encontra a frente do processo de ensino,
entende-se que a defasagem em dominar os conceitos e a auséncia de
conhecimentos nesta area de ensino torna-se o ato de Ensinar Ciéncias um desafio
que pode ser enfrentado pelo dar-se conta dessas complexidades, como propulsora
da formacgao permanente.

Torna-se claro que o ensino da disciplina de Ciéncias nos anos iniciais no
municipio onde a pesquisa foi realizada apresenta a necessidade de uma
reestruturagdo, assim sendo, quais seriam as dire¢gdes que podem ser tomadas
quanto ao curso de formacao dos professores da area? Que acdes os cursos de
formagédo na area da Pedagogia podem se valer para diminuir a falta de afinidade
desse professor com a disciplina de Ciéncias? Como trabalhar a disciplina de
Ciéncias no curso de formacao de Docentes?

Essas sdo perguntas que revelam aspectos do fenbmeno em estudo e
abrem novas frentes investigativas, a enderegar formagdes que contemplem o que
vem aqui sendo perguntado.

Ao examinar o enredo da pesquisa, e objetivando entender as duas
categorias abertas, apresenta-se mais algumas inquietacdées: Quem é este professor
que leciona Ciéncias, na contemporaneidade, nas salas de aula da Educacao
Basica? Como o professor se mostra preparado para lecionar essa disciplina? Sera
que o trabalho do professor de Ciéncias esta pautado no sucesso dos alunos?

As experiéncias vividas mostradas por esses professores entre-vistados que
estdo em constante movimento de tornar-se professor propde apresentar alguns

aspectos que possam auxiliam a minimizar a defasagem apresentada.

1. Seria importante que areas tdo distintas, com exigéncias
particularizadas, como Ciéncia e Educacao Fisica, nao fossem tratadas
sem pensar seu significado para a formacao das pessoas. Um primeiro
passo seria admitir docentes com formacdo especificas nos mais

diversos campos dos saberes. No caso, Educacao Fisica e Ciéncias
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com professores formados nessas diregcbes para realizar a agao
educativa. Entretanto, € certo que nos anos iniciais ndo se concebe
deixar as turmas a mercé de diferentes professores, com a
incumbéncia de o aluno se organizar para fazer a ligacdo dos
fragmentos trazidos pelo ensino disciplinarizado. Assim, uma primeira
acao seria ter um professor regente, que acompanhasse integralmente
as turmas e, em conjunto com professores especializados, realizassem
a tessitura do ensino. Mas, onde encontrar esses professores
especializados?

Abre-se aqui a necessidade de um novo modelo de formacao docente
para 0s anos iniciais, haja vista que a historia da educacgao brasileira
vem mostrando a dificuldade de o professor polivalente dar conta da
variedade de conteudos de ensino bem como do aprofundamento
tedrico-metodolégico que cada campo de conhecimento solicita, como
apresentam os autores: Fumagalli (1998), Lorenzetti (2000), Bizzo
(2002), Ramos e Rosa (2008) e Delizoicov, Slongo (2011).

Um caminho promissor estaria na estruturagdo de uma licenciatura que
enlagasse aspectos gerais dos anos iniciais, especializando o docente
para o ciclo de alfabetizacdo, mas que oportunizasse ao futuro
professor aprofundar-se em um ramo de conhecimento. Desse modo,
todos os professores teriam passado por esse curso, podendo reger
turmas e, com a contribuicido de profissionais das mais diversas
especialidades, juntos elaborassem e realizassem os projetos de

Ensino Fundamental I.

Seguindo os passos da formacao inicial, o formar-se permanente para
ensinar deveria estar na linha de frente de qualquer politica publica
educacional. No caso deste estudo, aperfeicoamento no Ensino de
Ciéncias necessita contar com professores formados nas licenciaturas
especificas - Biologia, Quimica e Fisica. Em tese, estes licenciados
tém a incumbéncia de conduzir formagdes continuadas, inclusive aos
docentes do Ensino Fundamental I. Essa tem sido uma dificuldade

apontada por pesquisadores em outras areas, como exemplo na
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Matematica (ORLOVSKI, 2014, ZONTINI, 2014, SILVA,2018). Como
conduzir o processo continuo de formagdo do professor dos anos
iniciais se estes formadores ndo necessariamente tiveram em suas
graduagdes estudos voltados a essa etapa escolar?

Uma abertura seriam as licenciaturas contemplarem em seus
curriculos estudos sobre os anos iniciais, para que nao acontegca um
descompasso entre conteudo e forma, de modo que a formacgao
continuada para os docentes dos anos iniciais seja assumida com
responsabilidade. Essa acao integradora do ensino melhoraria as
capacitagcdes dos professores nas mais diversas areas tendo por fio

condutor a profissao professor como espinha dorsal do ensino.

Por esse caminho, a parceria Universidades-escola seria o cenario
promissor para as pesquisas que visam a melhoria do ensino. Dessa
parceria, o licenciando poderia ter a oportunidade de imersédo no
ambiente escolar, promovendo maior articulagdo entre os pares —

Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio;

A guisa de conclusdo das ideias supracitadas, compreende-se que
Ciéncias nos anos iniciais, assim como Matematica, Lingua
Portuguesa, Histéria, Geografia e outras disciplinas escolares
participam do movimento para a alfabetizagdo das criangas. Esses
campos do saber divergem em particularidades, mas convergem para
a acao educativa alfabetizadora. Dai a importancia de trabalho docente

integrador;

Num outro sentido, os professores apontam a gestdao escolar como
deficitaria, o que nos leva a propor mudangca na forma como é
selecionada a direcdo da escola. E de grande importancia que o gestor
responsavel tenha uma pauta com todos os projetos a serem
desenvolvidos na escola, apresentando as melhorias necessarias em
cada disciplina. Que seja um processo de selegcdo democratico e nao

de cunho politico;
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6. Os depoimentos apresentados mostram a grande necessidade de uma
reestruturagdo do curriculo nesta regido de inquérito. Mas como fazer?
Na estreita ligagdo escola-universidade € que podem surgir projeto
transformadores, sustentados pelas pesquisas nos lécus da acao

educativa.

Esses sdo apenas alguns pontos que podem trazer um novo sentido
orientador para que o Ensino Fundamental seja o solo de sustentagcdo dos demais

trajetos escolares formativos.
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APENDICE 1 - Declaragio

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E EM
MATEMATICA

DECLARAGAO

Eu, Lucas Maximiliano Tomé, portador (a) do RG n.° 8.817.689-9, residente e
domiciliado (a) nesta cidade, na Rua Crespim Furquim de Siqueira, n.° 695, na qualidade de
professor(a) de Fisica, trabalhando na(o) Colégio José Pioli, peco a autorizagao de gravacao
em audio e video dos depoimentos de professores da disciplina de Ciéncias do nivel
fundamental |, para fins exclusivamente da pesquisa (mestrado) que esta sendo realizada
no Programa de Pés-Graduacao em Educacao em Ciéncias e em Matematica - UFPR, sob a
orientagdo de professora Dra. Luciane Ferreira Mocrosky.

Estou ciente de que as falas ficardo em anonimato.

Curitiba, de de 2017.

Assinatura
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APENDICE 2 - Autorizagao

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS E EM

MATEMATICA
AUTORIZAGAO
Eu, , portador
(a) do RG n.° , residente e domiciliado (a) :
na Rua , n.° , ha qualidade de
professor(a) de , trabalhando na(o)

autorizo a gravagdo em audio e video de meu

depoimento, para fins exclusivamente da pesquisa (mestrado) que esta sendo realizada no
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdao em Ciéncias e em Matematica - UFPR, pelo
aluno Lucas Maximiliano Tomé, sob a orientacdo de professora Dra. Luciane Ferreira
Mocrosky.

Estou ciente de que os pesquisadores fardo uso da minha fala, mantendo o

anonimato.

Curitiba, de de 2017.

Assinatura



