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RESUMO

Nossa pesquisa comegou a delinear-se a partir de uma questdo bastante
comum entre professores de lingua portuguesa nas ultimas décadas: ensinar
ou ndo ensinar gramatica? Com um pouco de leitura (Franchi, 2006 [1978];
Geraldi, 1984 [1981]; Possenti, 1996; Antunes, 2003; Mendonca, 2006, Perini,
2016), nossa duvida foi satisfatoriamente sanada com uma resposta repetida
de forma enfatica por esses profissionais: sim, devemos ensinar gramatica. A
partir dessas reflexdes, comegamos a perceber que esses autores apontavam
diferentes objetivos para o ensino de gramatica: a formacgao cientifica do aluno
(Perini, 2016, Borges Neto; 2012) e o desenvolvimento da habilidade
linguistica: escrita, leitura e oralidade. (Franchi, 2006 [1978]; Geraldi 1984
[1981]; Antunes, 2003; Medonga, 2006). Considerando que existam objetivos
distintos relacionados as praticas pedagogicas para o ensino de gramatica,
comecamos a nos questionar como o tratamento didatico desse conteudo pode
dar conta de atingir o que se espera da aula de gramatica. Assim, a partir da
analise de exercicios de gramatica destinados a Educacgéo Basica, buscamos
investigar, nesta tese, que tipo de tratamento didatico € aplicado ao conteudo
de gramatica e explicitar os objetivos centrais desse ensino. Nosso corpus é
constituido de atividades de gramatica presentes em unidades didaticas das
Producbes Didatico-pedagdgicas desenvolvidas por professores da Rede
Estadual de Ensino do Parana em processo de formacgdo continuada no
Programa de Desenvolvimento Educacional dos anos de 2007 a 2014.
Tomando como fio condutor de reflexdo as questdes de pesquisa, discutimos
as nogdes de andlise linguistica, os conceitos de gramatica internalizada,
gramatica normativa, gramatica descritiva, perpassados pelas concepg¢des de
lingua. Discutimos também as propostas de ensino gramatical, pautando-nos
teoricamente em trabalhos de Jodo Wanderley Geraldi (1984 [1981], 1997),
Antunes (2003, 2014), Mendong¢a (2006, 2007), Faraco (2008, 2017), Borges
Neto (2012), Wachowicz (2012), Foltran (2013), Perini (2016) e Carlos Franchi
(2006 [1978]). Apos andlise das Produgdes Didatico-pedagodgicas do PDE/PR,
concluimos que o tratamento didatico do conteudo gramatical pode abranger
tanto um ensino de gramatica voltado para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas, escrita, leitura e oralidade, quanto um ensino pautado
exclusivamente na metalinguagem gramatical e suas classificagdes.

Palavras-chave: Ensino de Gramatica; Analise linguistica; PDE



ABSTRACT

This research started from a very common question among Portuguese
language teachers in recent decades: to teach or not to teach grammar?
Reading Franchi (2006 [1978]); Geraldi (1984 [1981]); Possenti (1996); Antunes
(2003); Mendonga (2006) and Perini (2016) we had our question satisfactorily
answered: Yes, we should teach grammar. From these reflections, we realized
that these authors pointed different goals of grammar teaching: the student’s
scientific education (Perini, 2016; Borges Neto, 2012) and the development of
language skills: writing, reading and speaking (Franchi, 2006 [1978]; Geraldi,
1984 [1981]; Antunes, 2003 and Mendonga, 2006). Then, considering that there
are different approaches of grammar teaching and different aims related to the
pedagogical practices of grammar teaching, we investigate what types of
didactic treatment can be observed in the activities carried out in the classroom
and what the main goals of grammar teaching. Our corpus comprises grammar
activities found in the teaching units of the Didactic-pedagogical Productions
written by teachers of state schools in the State of Parana who took part in a
continued education process which was part of the Educational Development
Program (PDE) between the years of 2007 and 2014. The research question
that guided our reflection — “What is/are the goal(s) of teaching grammar?” — led
us to discuss notions of linguistic analysis, the concepts of internalized,
prescriptive and descriptive grammars, intertwined with concepts of language.
We also discuss grammar teaching approaches, based on the works of Jodo
Wanderley Geraldi (1984 [1981], 1997), Antunes (2003, 2014), Mendonga
(2006, 2007), Faraco (2008), Borges Neto (2012), Wachovciz (2012), Foltran
(2013), Perini (2016) and Carlos Franchi (2006 [1978]). We observed that the
didactic treatment of grammar content can mean both a meaningful teaching of
grammar aimed at developing linguistic abilities, writing, reading and speaking
and a not-so meaningful teaching, based exclusively on metalanguage and
grammar categories.

Keywords: Grammar Teaching; Linguistic Analysis; PDE
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1. A QUESTAO-PROBLEMA: O ENSINO DE GRAMATICA

A problematica acerca do ensino de gramaética é
reveladora da tradicdo e da transi¢ao por que passa
o ensino de linguas na contemporaneidade. Os
professores sentem-se pressionados para mudar,
para agirem contextualizadamente: “é que a gente
sempre ouve falar que tudo tem que ser con-tex-
tua-li-za-do”. Essa pressao tem diversas fontes
possiveis: 0s cursos de formacdao, as diretrizes
educacionais vigentes (PCNs, por exemplo), a
influéncia da midia, entre outros.

Ana Larissa A. M. de Oliveira

A atual geracéo de professores de lingua portuguesa, na qual me incluo,
foi e ainda é testemunha de diferentes posicionamentos sobre a gramatica e
seu ensino. Primeiro, durante a Educagao Basica, a grande maioria desses
professores, sendo todos, foram educados estudando gramatica. E
praticamente todo o ensino de gramatica era fundamentado na gramatica
normativa.

Segundo, no decorrer do curso superior em Letras, o licenciando (e o
bacharelando) teve aulas de gramatica novamente, fosse ela gramatica
normativa, descritiva ou ambas. Aprendeu também novas noc¢des e teorias
gramaticais, distintas do conhecimento veiculado pela gramatica normativa na
Educacao Basica.

Terceiro, esses professores sdo também testemunhas de uma geragao
de professores antigramaticais que defendem um ensino de lingua portuguesa
fundamentado exclusivamente no desenvolvimento da leitura, escrita e
oralidade’.

Quarto, em sua tese Hermes e bonecas russas, a professora doutora
Ana Larissa de Oliveira da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minhas Gerais aponta que ha uma pressao sobre os professores para mudar,
para agirem contextualizadamente quando o assunto € o ensino de gramatica.

Essa pressdo, possivelmente, advém de fontes diversas: os cursos de

! Propostas de exclusdo da gramatica do curriculo, inspiradas na concepcéo interacionista da
linguagem, foram publicadas em documentos oficiais a partir da metade final da década de
1980 (ver Parana 1990). O curriculo de lingua portuguesa orientava os professores a um
trabalho de sala de aula focado na leitura e na produgéo e buscava romper com o ensino
tradicionalista que se centrava no repasse do conteido gramatical (Parana, 1988).
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formacgdo, as diretrizes educacionais vigentes, a influéncia da midia, entre
outros (Oliveira, 2006).

E quinto, o livro fornecido para uso didatico com os alunos da Educagao
Basica privilegia ainda hoje, em sua grande maioria, 0 ensino normativo de
gramatica, divergente de teorias gramaticais ensinadas na maioria dos cursos
de formacéao superior.

Percebemos com isso que os estudos linguisticos desenvolvidos no
ensino superior nem sempre sdo 0s mesmos que fundamentam o ensino na
Educacao Basica. Ndo ha uma comunicacgao efetiva entre essas duas pontas.
Na area de ensino da Educacdo Basica, ainda nao foi possivel substituir os
quadros tedricos que serviram a proposta tradicional de ensino gramatical,
constatacao feita por Franchi ja em 1978, mas algumas coisas diferentes tém
sido feitas, como veremos nesta tese.

Com tdo diversa experiéncia em relagdo ao ensino de gramatica, o
professor recém licenciado em Letras, ao se deparar com a sala de aula,
repensa tudo o que aprendeu e ja ndo sabe que conhecimento gramatical é
adequado para o ensino na Educacdo Basica, qual tratamento didatico deve
ser dispensado a esse conhecimento e, até mais problematico, se deve ou nao
ensinar gramatica. Os professores ficam divididos entre um discurso moderno
que demoniza a gramatica e uma pratica efetiva que engloba a gramatica como
parte significativa do conteudo de Lingua Portuguesa.

Aponta Franchi (2006 [1978], p. 35) que a consequéncia desse quadro
para os professores “ndo pode deixar de ser ou a rejeicdo do estudo gramatical
ou a inconsequéncia de uma pratica "envergonhada" dos mesmos exercicios
antigos sob outras capas”. Ai, o problema reside num ensino equivocado da
gramatica, por meio de uma metodologia baseada na repeticdo mecéanica de
terminologia gramatical, conceitos e regras que sao alheias ao uso que os
falantes fazem da lingua. Diversos autores da area de Letras (cujas ideias
vamos apresentar no capitulo 2) afirmam que sim, professores de lingua
portuguesa devem ensinar gramatica.

No contexto educacional contemporaneo de lingua portuguesa, o ensino
de topicos gramaticais ainda ocupa um tempo significativo da aula. Muitos
pesquisadores de todos os cantos do pais, por meio de diferentes métodos

investigativos, como a entrevista, a observagao, a observagao participante e o
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questionario, ja constataram esse fato (Neves (1990), Travaglia (1996), Fiad
(1997), Moraes (2000), Cunha (2011), Mescka e Rocha (2013)), dos estados
de Sao Paulo, Minas Gerais, Goias, Sergipe e Rio Grande do Sul.

Por ja se tratar de lugar comum na histéria do ensino de lingua
portuguesa no Brasil, muitos estudiosos reiteram que o ensino de gramatica é
majoritario nas aulas de lingua portuguesa. Nessa diregdo, Faraco (2008)
afirma que “tradicionalmente, sempre se identificou no Brasil, o ensino de
portugués com o ensino de gramatica”. Considera¢cdes semelhantes a essa ja
foram feitas também por outros linguistas como Franchi (1978 [2006]), Neves
(1990), Geraldi (1991), Batista (1997), Britto (1997), Soares (2002).

Realmente ensina-se gramatica com bastante frequéncia, o que, do
ponto de vista pedagdgico, € alvo de critica. Alega-se que ensinar gramatica
ndo é o mesmo que ensinar lingua e que ensinar gramatica, reduzida a
metalinguagem, é inutil.

Mas, afinal, para que serve o ensino de gramatica? Tendo essa
discussdo em mente, nosso objetivo geral, neste trabalho & investigar o(s)
objetivo(s) do ensino de gramatica.

A organizagao desta tese ficou dividida em 3 capitulos. No capitulo 2,
optamos por iniciar realizando a contextualizacdo da pesquisa, na qual
descrevemos o Programa de Desenvolvimento Educacional-PR (PDE), que é o
contexto de produgado discursiva das Produgdes didatico-pedagogicas. Na
sequéncia, explicamos o que é a Produgado didatico-pedagdgica (doravante
PDP), material com atividades de ensino de gramatica que compds 0 nosso
corpus. Depois, discutimos o curriculo e as linhas de estudo do Programa de
Desenvolvimento  Educacional-PR. Entdo, descrevemos o0 percurso
metodolégico de selegdo do corpus e, por fim, apresentamos nossa
metodologia de pesquisa.

Nosso corpus é constituido de atividades de gramatica disponibilizadas
nas unidades didaticas das PDPs elaboradas por professores da Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana (doravante SEED) que realizaram o PDE.
Desde o inicio do PDE no ano de 2006 até o ano de 2014, foram publicadas

11.386 (onze mil, trezentas e oitenta e seis) Produgdes didatico-pedagdgicas,
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sendo 2.035 (duas mil e trinta e cinco) da disciplina de lingua portuguesa®. No
processo de investigacdo das PDPs, nossos critérios de selecdo do corpus
ficaram determinados pela existéncia: i) de exercicios de gramatica e ii) de
exercicios de andlise linguistica, resultando numa seleg¢ao de 48 PDPs.

Queremos ressaltar que, quanto aos conteudos disciplinares, para
realizar suas atividades no processo de formacdo continuada, o professor
PDE® tem como norte as Linhas de estudos propostas pela SEED que estdo
em consonancia com os conteudos das Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica do Parana (doravante DCEs)*.

Finalizada a contextualizagdo da pesquisa, no capitulo 3, trazemos a
discussao tedrica pertinente aos conceitos fundamentais para esta tese: lingua,
gramatica e analise linguistica. Tomando como fio condutor de reflexdo a nossa
questdao de pesquisa — qual(is) o(s) objetivo(s) do ensino de gramatica? —
discorremos sobre as nogdes de gramatica internalizada, gramatica normativa,
gramatica descritiva e andlise linguistica, perpassadas pelas concepg¢bes de
lingua.

De inicio, fazemos os apontamentos sobre o ensino de gramatica pelo
viés da analise linguistica, com especial atengéo a posposta de Franchi (2006
[1978]) e Geraldi (1984 [1981]).

Continuando nossas reflexdes tedricas, tratamos da gramatica
internalizada que nao é contemplada em uma proposta de ensino. Discutimos,
na sequéncia, a concepgado de gramatica normativa, seus pressupostos,
propostas de ensino e debatemos algumas criticas relacionadas a ela. Depois
disso, buscamos explicar o conceito de gramatica descritiva e sua ligagdo com
as atividades tipicamente cientificas, pelas quais pode se dar de forma
profunda a alfabetizagdo cientifica do aluno em conhecimento linguistico.

Entendemos que as discussbes tedricas sobre os conceitos de
gramatica, analise linguistica e de lingua servem n&o apenas como guias para
estudar, analisar e classificar os tipos de atividades propostas nos trabalhos de

Producdes Didatico-pedagdgicas do PDE, mas também contribuem para ajudar

% Dados coletados no site da SEED.

® Professor PDE ¢ o nome, comumente, usado para designar o concluinte do curso PDE.

* Destacamos que a organizagao das Linhas de estudo do PDE (Parana, 2014b) direcionam as
atividades disciplinares no interior do programa.
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a distinguir se ha algum tipo de inovacéo nas propostas de ensino divulgadas
nas PDPs.

Por fim, apresentamos, no terceiro capitulo, nossas categorias de
analises que ficaram determinadas em: ensino instrumental de gramatica e
ensino ndo instrumental de gramatica. O ensino instrumental de gramatica esta
relacionado a atividade que leva a reflexdo de estruturas da lingua com o
intuito de melhorar a proficiéncia linguistica e o ensino néo instrumental de
gramatica relaciona-se a atividade que privilegia quase que especificamente a
aquisicao da metalinguagem.

No capitulo 4, serdao expostas as analises do corpus, fundamentadas
metodologicamente na abordagem da analise de conteudos e orientadas
teoricamente por estudos que tratam do ensino escolar de gramatica.

Nossas reflexbes analiticas das PDPs tém como norte teorico
consideragbes sobre o ensino de gramatica, mais especificamente, os
trabalhos contemporaneos que discutem o tema, como Antunes (2003, 2014),
Mendonga (2006), Faraco (2008), Borges Neto (2012), Foltran (2013) e Perini
(2016), e sobre a concepgao de analise linguistica desenvolvida a partir dos
estudos do professor Carlos Franchi (2006 [1978]), e Jodo Wanderley Geraldi
(1984 [1981], 1997)°.

Com relagédo a organizagao, optamos por realizar as analises, de modo
transversal, congregando as atividades da mesma natureza, mesmo conteudo.
Desse modo, escolhemos utilizar atividades de diferentes PDPs para
exemplificar as andlises, sem o intuito de analisar as unidades didaticas
linearmente ou completamente.

De modo geral, nossas analises contemplam atividades que abordam
conteudos variados. Por exemplo, da linguistica textual; ha atividades com
conteudos da coesdo sequencial — anafora e catafora -, da analise linguistica;
ha atividades voltadas ao estudo dos sentidos de itens gramaticais e de itens

lexicais no texto e no dicionario, e das classes de palavras; ha atividades sobre

® Selecionamos também alguns estudos em analise linguistica mais atuais (Mendonga, 2007,
Wachowicz, 2012) os quais, dentre outras coisas, propdem que atividades sejam realizadas
para buscar compreender que certos elementos gramaticais ajudam a compor o estilo e a
construgcao composicional em géneros textuais, revelando suas caracteristicas proprias. Nesse
sentido, as atividades devem propor agdes didaticas que conduzem o aluno a refletir sobre a
importancia da analise linguistica na compreensdo do funcionamento de certos géneros
textuais, ampliando, dessa forma, suas capacidades de leitura e produgéao textual.
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substantivos, verbos, artigos, adjetivos, preposi¢do, pronome, além da
classificagdo geral dos substantivos - concretos, abstratos, comum, proprio
etc®.

Como parte de nossas analises, propomos a resolugcao das atividades
das PDPs, tendo em vista um trabalho instrumental sobre o conteudo
gramatical. E sob esse mesmo olhar, elaboramos também propostas e
apresentamos ideias de atividades que ampliam as atividades de algumas
PDPs.

Com o olhar voltado ao tratamento didatico das atividades, buscamos, a
partir das reflexdes analiticas, classifica-las em: atividade instrumental e
atividade néo instrumental de gramatica, demonstrando, assim, os objetivos do
ensino de gramatica.

Nossa tese esta fundamentada nas seguintes hipdteses: o ensino
gramatical tem como objetivo o desenvolvimento linguistico — escrita, leitura e
oralidade; o estudo da gramatica como meio de desenvolver o conhecimento
cientifico dos fatos da lingua e o estudo da gramatica como meio de apropriar o
conhecimento metalinguistico exclusivamente.

Partimos, desse ponto, para a explicitacdo das nossas conclusdes no
capitulo 5. Nossa tese nao se encerra, como de praxe, com as consideracoes
finais, pois queremos dar destaque ao quadro analitico do corpus que esta
disposto nos anexos, trata-se de uma apresentacao sistematica e panoramica
dos exercicios gramaticais feita a partir das categorias de analise. De modo
esquematico, apresentamos um quadro do corpus, com as 48 PDPs,
enquadrando-as quanto ao tipo de ensino que propdem: atividade instrumental
e atividade néo instrumental de gramatica, exemplificado com uma amostra de

atividade.

® De um total de 48 PDPs selecionadas para compor nosso corpus, nossa amostra analisada
ficou constituida de atividades publicadas em 15 PDPs. N&o realizamos a analise de todas as
PDPs, pelos seguintes motivos: os conteudos das atividades se repetem nas PDPs e porque o
tratamento didatico do conteudo gramatical nas atividades também se repete o que aponta
para analises e conclusdes semelhantes quanto ao nosso objetivo de pesquisa.
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2. CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Neste capitulo, faremos a apresentacdo do nosso corpus de pesquisa
discutindo, inicialmente, em linhas gerais, o Programa de Desenvolvimento
Educacional, contexto de producdo do material didatico, e as Producbes
Didatico-Pedagdgicas de onde retiramos nosso corpus, as atividades de
gramatica.

O PDE, oferecido pela Secretaria de Estado da Educacéo do Parana ao
professor da prépria SEED, € um programa de formagéo continuada que busca
proporcionar aperfeicoamento tanto dos fundamentos pedagdgicos quanto dos
disciplinares, a ser construido por meio de estudos tedéricos vinculados ao
ensino superior e de reflexdes investigativas da pratica pedagodgica em
ambiente de trabalho escolar’.

Como parte da avaliacdo final do PDE, é requerida uma Produgao
didatico-pedagdgica voltada para o trabalho e uso didatico em sala de aula®.
Tomando como ponto de partida um objeto de estudo/investigacao da area de
lingua portuguesa elegido pelo professor-PDE, a PDP de elaboragéo propria
constitui um material didatico com vistas a intervengcdo metodolégica na
realidade escolar, é dai que surgem as atividades destinadas ao ensino e
pratica do conhecimento gramatical.

Nosso objetivo, nesse capitulo, também é explicar nossa metodologia de
pesquisa fundamentada na coleta de documentos, ou seja, queremos explicar
nosso percurso metodoldgico que levou a selegao das 48 (quarenta e oito)
PDPs de lingua portuguesa, publicadas entre os anos de 2007 a 2014, voltadas
ao ensino de gramatica.

No espaco posterior, discorreremos sobre nossa metodologia de analise
que esta fundamentada em observacdes de carater qualitativo das atividades
de ensino destinadas a Educacao Basica, e elaboradas pelos professores-PDE

em suas PDPs.

” PDE foi langado no ano de 2005, sendo que a primeira turma iniciou os estudos em 2006. O
g)rograma continua em vigéncia atualmente.

Além da PDP, o curriculo do PDE inclui a apresentagao por parte do professor-PDE de um
artigo cientifico. Nesta tese, ndo discutiremos as publicagbes dos artigos que, em oposigao a
PDP, estao voltados, exclusivamente, para uma discussao de cunho teorico.
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2.1. O PDE

No documento de orientagbes gerais da Rede Nacional de Formacéao
Continuada de Professores da Educacao Basica, afirma-se que “a formacao
continuada nao é a correcdo de um curso por ventura precario, mas necessaria
para a reflexdo permanente do professor” (Brasil, 2005, p. 05).

Desse ponto de vista, compreendemos que a formagao continuada é um

espaco para:

Favorecer dindmicas de atualizacao;

2. Contribuir com o aprofundamento do conhecimento necessario
para o exercicio da profissao docente;

3. Desenvolver intervengdes inovadoras nos contextos de

desempenho profissional.

Tomando essas caracteristicas como principios, os professores-PDE de
lingua portuguesa tém a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos
gramaticais e desenvolver intervengbes que inovem o ensino dessa ciéncia.
Nesse sentido, € importante considerar as seguintes caracteristicas do

programa PDE (Parana, 2012a):

e Articulacao entre Educacgao Basica e Ensino Superior (Professor —
Universidade);

e Investigacao da prépria pratica docente (Professor — Professor);

e Intervencdo nas praticas pedagogicas escolares (Professor —

Escola).

A articulacdo do PDE com o ensino superior € estabelecida por meio de
atividades de ensino e de orientagdo organizadas por um professor vinculado a

uma IES publica do estado do Parana®. Tendo em vista as funcdes da

° Cada Instituicdo de Ensino Superior tem autonomia para decidir de que modo conduzir as
atividades. Desse modo, as atividades oferecidas nas IES ao professor-PDE tém diversos
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formacao continuada, percebemos que as atividades nas IES constituem o
momento de favorecer dindmicas de atualizagdo e contribuir com o
aprofundamento do conhecimento necessario para o exercicio da profissdo
docente, por meio, por exemplo, do estudo de teorias contemporaneas da area
educacional, da pratica pedagdgica e da linha de estudo. Além disso, é o
momento também para (re)ver os conhecimentos sobre metodologias de
pesquisa e de analise de dados.

Dessa articulagdo, ha chances para que professor orientador e
professor-PDE desenvolvam reflexdes sobre as teorias gramaticais, buscando
possiveis convergéncias do que se faz na universidade e do que se faz nas
escolas a respeito dos conteudos e metodologias de ensino gramatical tendo
em vista as novas publicagdes sobre gramatica descritiva, seu ensino e analise
linguistica. Nao estamos propondo a formacédo de pequenos linguistas da
Educacao Basica, mas uma mudanga do ensino gramatical para renovagao do
quadro tedrico que serve a gramatica normativa, um ensino que ocorra de
forma significativa e que busque minimizar as inconsisténcias da gramatica,
tendo em visto os usos linguisticos da norma culta brasileira.

Nesse segmento do PDE, o professor-PDE pode repensar suas
metodologias e suas praticas de ensino gramatical e desenvolver intervengbes

inovadoras nos contextos de desempenho profissional®

, a@s quais podem incluir
atividades que promovam o dominio da norma culta e o conhecimento do seu
funcionamento estrutural.

A investigagcdo da propria pratica docente € o principio do trabalho de
pesquisa do professor-PDE que tem como finalidade levar a sele¢cdo do objeto
de estudo, isto é, o fio condutor dos trabalhos produzidos durante o PDE,
incluindo a PDP. Com essa proposta, o PDE visa a “superagao da dicotomia
entre teoria e pratica na formagao continuada dos professores da Educacao
Basica, bem como ressalta que a formagéo docente deve figurar na jornada de

trabalho do professor" (Parana, 2012a, p. 01).

formatos. Em geral, podemos destacar grupos de pesquisa e leitura, cursos, palestras,
congressos etc.

1% Assim, o PDE visa a diminuir a distancia entre a producéo tedrica académica sobre o ensino
e o efetivo desenvolvimento pratico educativo, fortalecendo a articulagdo entre Educagao
Basica e o Ensino Superior.
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Os professores-PDE de lingua portuguesa tém longa experiéncia com os
problemas da gramatica normativa relativos a inconsisténcias de descri¢éo
linguistica. Com centralidade na norma-padrdo, por exemplo, da gramatica
normativa, ha o uso de énclise pronominal, como em, empresta-me uma
caneta, enquanto que o uso mais comum € a proclise pronominal ao verbo me
empresta uma caneta. Por isso, no PDE, aqueles que escolhem investigar as
questdes referentes a gramatica conta com dados empiricos que requerem
certa mudanga da gramatica escolar.

E a intervengdo na pratica pedagdgica escolar se da por meio da
aplicacao da proposta de ensino apresentada na PDP.

O PDE tem duracao de 2 anos, sendo que, no decorrer do primeiro ano
do Programa - fevereiro a dezembro - o professor-PDE pode gozar de 100%
(cem por cento) de afastamento remunerado de suas atividades de docéncia e,
no segundo periodo, o professor-PDE ainda continua afastado, mas com
apenas 25% (vinte e cinco por cento) da sua carga-horaria.

A selecido do PDE é um processo interno oferecido pela SEED ao

professor que cumprir alguns pré-requisitos:

a) Encontrar-se no nivel I, classe 8 a 11, do plano de carreira '";

b) Ter cursos e atividades com cédigo 5 (formagao complementar), e
docéncias com coédigo 6 (cursos extras) inseridos na Ficha
Funcional/GRHS/ SEED do professor'?;

c) Ter realizado o curso GTR do ano anterior;

" Estar no nivel I, classe 8 requer cumprir 3 (trés) anos de estagio probatdrio, mais no minimo
4 (quatro) anos de trabalho estavel, tendo realizado 100% (cem por cento) das horas de cursos
necessarios a promogao, receber nota maxima (10 pontos) nas avaliagdes de desempenho
profissional e obter o titulo de pés-graduagéo. Todos esses requisitos devem ser cumpridos no
ano anterior ao da inscricao no processo seletivo do curso PDE. Resumindo, os professores
estao, parcialmente, aptos a se inscrever no programa durante o oitavo ano de trabalho.

20 cédigo 5 (cinco) refere-se a atividades e cursos relacionados com a area educacional,
excetuando-se os cursos de graduacgao, pés-graduagao Lato Sensu, mestrado e doutorado, e o
codigo 6 (seis) reporta-se aos trabalhos como docente realizados pelo professor candidato,
excetuando-se suas atividades docentes do Quadro Préprio do Magistério. Essa atividade
docente pode ser, por exemplo, ministrar um curso da prépria SEED.

¥ GTR & sigla para Grupo de Trabalho em Rede (GTR), trata-se de um curso gratuito e
ofertado pelos professores-PDE durante o segundo ano de participagdo no curso (PDE). Num
total de 64 (sessenta e quatro) horas de atividades mediadas por um tutor, o professor-PDE, o
curso de duragao de 3 (trés) meses é feito totalmente na modalidade Educagéo a distancia
(EaD) no ambiente virtual de aprendizagem, e-escol@), da Secretaria de Estado da Educagéao
do Parana (SEED). O GTR é uma das atividades de formagdo do PDE que possibilita a
interacéo entre professor-PDE e demais professores da rede objetivando: articular o referencial
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d) Ter apresentado a titulagdo de pds-graduacédo Lato Sensu ou
Stricto Sensu devidamente reconhecida por legislagéo vigente no
Brasil™*:

A pontuacédo para a classificagdo no numero de vagas da-se pela soma

total de até 100 (cem) pontos obtidos por meio de:

a) Até 40 pontos em cursos e docéncias '
b) A realizagdo do curso GTR do ano anterior recebe a pontuacéo
de 04 (quatro) pontos;
c) Os cursos de pds-graduacdo’®
d) Tempo como QPM na Educacdo Basica da Rede Publica
Estadual ou em Escolas Conveniadas de Educacdo Basica na
Modalidade de Educagéo Especial'’
e) Progressdo em carreira’
A classificagcao dos candidatos ocorre a partir da maior pontuacéo obtida
na analise dos critérios apresentados nas letras a, b, ¢, d e e. Apds o resultado
final, o professor classificado no numero de vagas escolhe uma Linha de

Estudos do PDE para realizar sua pesquisa no decorrer de 02 (dois) anos.

tedrico com as propostas de agdes apresentadas nas produgdes do professor-PDE; contribuir
para o aperfeicoamento dos professores da rede publica de ensino mediante estudo das
proposi¢des dos professores-PDE; propiciar aos participantes do GTR o redimensionamento da
pratica pedagdgica; viabilizar mais um espacgo de estudo e discussédo do Projeto de Intervengéao
Pedagdgica, da Produgédo didatico-pedagdgica e da Implementagdo do projeto na escola e
permitir as colaboragbes do professor da Rede nas elaboragbes do professor PDE e ainda
estlmular a aproximacao da Educacao Basica e o Ensino superior (Parana, 2016b).

* Esse item é requisito também para a promocgdo na carreira ao nivel Il, nivel em que o
professor pode comegar a concorrer a uma vaga no PDE.

® O célculo da pontuagao é realizado de maneira proporcional ao nimero de horas constantes
na ficha funcional do candidato. O valor maximo de pontos € atribuido ao candidato que possuir
720 (setecentos e vinte) horas ou mais de formagao continuada realizadas nos 5 (cinco) anos
anterlores a inscricdo (PARANA, 2014a).

® Os cursos de pos-graduacao sado pontuados da seguinte maneira: especializagéo Lato Sensu
tem pontuacéo de 04 (quatro) pontos por curso, até o limite de 08 (oito) pontos, pds-graduagéo
em nivel de mestrado recebe pontuagao de 10 (dez) pontos, até o limite de 10 (dez) pontos, e a
pos-graduacao em nivel de doutorado tem pontuagéo de 15 (quinze) pontos, até o limite de 15
Squmze) pontos (PARANA, 2014a).

O tempo é calculado, excetuando-se o tempo de licenga sem vencimento quando houver,
contado a partir do termo de exercicio na linha funcional escolhida tem pontuacéo de 0,5 (zero
cmco) pontos por semestre completo, até o limite de 15 (quinze) pontos (PARANA, 2014a).

O enquadramento no Nivel I, na classe 8 vale 02 (dois) pontos, na classe 9 sao 04 (quatro)
pontos, na classe 10 tem valor de 06 (seis) pontos e na classe 11 faz jus a 08 (oito) pontos.
(PARANA, 2014a).
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Todos esses dados numéricos e classificatorios resultam em um ponto
importante para as problematizacbes desta tese: um professor concluinte do
PDE tem, no minimo, 10 anos de carreira e possivelmente de trabalho efetivo
em sala de aula, ou seja, sao professores ja experientes na docéncia que
enfrentaram os diversos tipos de dificuldades didaticas e pedagdgicas comuns
a uma sala de aula, em especial, as dificuldades que envolvem o carater
prescritivo da gramatica da lingua portuguesa.

Mais especificamente, os professores de portugués ja tiveram uma longa
experiéncia em relacdo as questdoes conflitantes que envolvem o ensino de
gramatica. Nesse caso, as causas do conflito mais proximas ao professor séao o
livro didatico e as diretrizes curriculares. Sobre esse aspecto, destacamos que
a cada triénio, ocorre a troca de livro didatico a partir das opcgcdes aprovadas
pelo PNLD, porém os livros, com pouquissima excec¢ao, trazem quase sempre
as mesmas perspectivas € os mesmos exercicios de ensino, exclusivamente
ou em sua grande parte, fundamentados na gramatica normativa.

Desse modo, os professores de portugués do PDE, por décadas, foram
alvos de pressodes, de diretrizes curriculares, da midia, etc., para agir diferente
quanto ao ensino de gramatica, mas sempre receberam livro didatico (do

PNLD) com a perspectiva normativa.

2.1.1. Linhas de Estudos de lingua portuguesa do PDE

As linhas de estudo congregam temas aglutinadores de estudos
cientificos, de onde se originam projetos cujos resultados guardam afinidades
entre si. No caso do PDE, as Linhas de Estudo foram incluidas no ano de 2013
com o objetivo de orientar a definicdo dos estudos, em parametros gerais, a
serem realizados em cada uma das Areas/Disciplinas do Programa, facilitando
a articulacao entre as demandas por formacdo da Educacdo Basica e os
estudos da IES (Parana, 2013).

Das Produgdes didatico-pedagdgicas resultantes do PDE dentre 2007 e
2014, somente as de 2014 foram realizadas sob as orientagcdes dessas linhas
de estudo. Entretanto, é valido descrever quais sao elas e qual conteudo elas

nao mencionam explicitamente: ensino de gramatica.
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Embora essas orientagbes sejam tardias em relagdo a produgao da
maior parte do meu corpus, ainda assim sao relevantes para discutir o cenario
da Educagdo Basica no Parana e até mesmo no Brasil em relacdo as

tendéncias no ensino de lingua portuguesa.

Linhas de estudo PDE Detalhamento dos estudos na linha™
Ensino e aprendizagem de e Concepcdes de ensino e sua implicagdo no ensino
leitura [..]
Linguistica aplicada e ensino e A andlise linguistica nas praticas discursivas em
de lingua portuguesa sala de aula;
e A dimenséo interacional da linguagem e sua aplicagao
pedagdgica;
e Alinterpretagado na leitura e a autoria na escrita;
e A aquisicao da escrita e o ensino de ortografia;
e Propostas metodoldgicas para superagao de dificuldade
de aprendizagem da lingua escrita;
e Oralidade e escrita: aspectos relevantes para a
observacgao das especificidades da fala e da escrita;
e As praticas discursivas de oralidade, leitura, escrita e o
aprimoramento dos conhecimentos linguisticos;
e A teoria dos géneros discursivos e o ensino de Lingua
Materna.
Literatura e escola: e O conceito de literatura e as praticas pedagdgicas a ele
concepgodes e praticas associadas para a formacao de leitores
[...]
Tecnologia e suas linguagens o Reflexdes sobre o papel da tecnologia no contexto
no ensino de lingua escolar e para a disciplina
portuguesa [...]
Dialogos curriculares com a ¢ Dialogos da diversidade com conteudos do curriculo da
diversidade disciplina de lingua portuguesa: [...].
]

Linhas de Estudos do PDE 1 — tabela elaborada por meio de citagbes diretas das informagbes referentes
as Linhas de Estudo do PDE de lingua portuguesa (Parana, 2014b). Destaque acrescentado. Para
maiores detalhes ver:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=449

Ao observar essas linhas de estudos do PDE, queremos levantar a
seguinte reflexdo: ndo ha linhas de estudos destinadas exclusivamente ao
desenvolvimento da oralidade e da escrita e por que ndo ha. Vivemos em um
momento de muita preocupagdo e, consequentemente, de uma
supervalorizagdo dos eixos didaticos relacionados ao ensino/aprendizagem de

leitura em ambiente escolar. Isso parece ser quase que exclusivamente o

" Para cada linha de estudos do PDE ha sublinhas que a especificam (ver a coluna
Detalhamento dos estudos da linha). Entretanto, por questdes de interesse e espago néao
reproduziremos aqui os outros detalhes. Para quem tiver o interesse de conhecé-las por
completo, acessar o] link <
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=449>
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resultado da reacdo docente em decorréncia da repercussdo dos resultados
baixos em desempenhos de alunos das avaliagdes oficiais de aprendizagem
que tem como matriz a leitura, a exemplo, a Prova Brasil (5° e 9° anos do
ensino fundamental), o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)
(ensino fundamental e médio), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA). Entretanto, por
complementaridade ao desenvolvimento da habilidade de leitura, acreditamos
que é importante haver uma linha de estudos do PDE destinada a desenvolver
a oralidade e outra para desenvolver a escrita. Defendemos que o
desenvolvimento da oralidade e da escrita sdo atividades escolares tao
importantes quanto a leitura, pois escrita e oralidade sao também habilidades
fundamentais para um cidadao viver em sociedade.

Dentre um total de 31 (trinta e uma) sublinhas de estudo de lingua
portuguesa no documento do PDE, podemos encontrar em duas delas a
pressuposicao de estudos de conteudo do eixo didatico da gramatica: a analise
linguistica nas praticas discursivas em sala de aula e a aquisi¢do da escrita e o
ensino de ortografia. Naquela, apenas na medida em que se entende “analise
linguistica” como uma extensao da “gramatica”.

Entendemos, desse modo, que no PDE o ensino de gramatica néo é
incentivado explicitamente por conta da auséncia de linha de estudos
especificas. Assim, pressupde-se que ndo ha uma finalidade para o ensino de
gramatica ou que ela seja descartada. Ao ndo mencionar o termo gramatica
nas linhas de estudo do PDE, poderia haver uma tentativa de direcionar os
trabalhos de pesquisa, evitando-se o que é caracterizado como ensino ndo

instrumental de gramatica.

2.1.2. O curriculo do PDE

Uma questdo fundamental da formagdo continuada refere-se as atividades
ofertadas pelo PDE. Concentraremo-nos nas que podem contribuir para o
aprimoramento dos conhecimentos especificos da disciplina, como por
exemplo, a gramatica da lingua portuguesa. As atividades do PDE estéo

divididas em 3 eixos:



1. Eixo um: atividades tedrico-praticas;
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Eixo dois: atividades de aprofundamento tedrico;

3. Eixo trés: atividades didatico-pedagogicas com utilizagcdo de

suporte tecnolégico.

Como podera ser visto nas descrigcdes dos quadros, o curriculo do PDE

€ bastante amplo, e o professor-PDE deve cumprir cargas-horarias que incluem

desde atividades de investigagdo de campo e aprofundamento tedrico (eixos 1

e 2) a atividades de formacéao para utilizagado de suporte tecnologico (eixo trés).

O eixo trés ndo nos interessa diretamente, uma vez que suas atividades nao

estdo relacionadas a producdo da PDP e, consequentemente, aos estudos

tedricos. Ja nas atividades dos eixos 1 e 2, ha os momentos de estudo e

aprimoramento do objeto pesquisado pelo professor-PDE.

expostas no quadro a seguir:

Do eixo 1, atividades tedrico-praticas, contemplamos as atividades

Eixo Atividade Caracteristicas Carga- Responsavel”’/
Horaria Prazo
Planejamento do Projeto | Pesquisa de campo 40 NRE/Escola/Professor
de intervengdo (escola); horas PDE

' pedagogica Pesquisa bibliografica;
8 Socializagéo na 1° (primeiro) e 2°
o escola dos estudos (segundo) periodos
8 académicos. (primeiro ano do PDE)
— Projeto de intervengdo Produgéo escrita deve 64 Professor PDE
lg pedagogica conter: horas
O - delimitacao da 1° (primeiro) e 2°
é (<’() situacao-problema; (segundo) periodos
O O - justificativa; (primeiro ano do PDE)
W = L
E < - objetivos;
= o - fundamentagao
al tedrica;
%) - estratégias de agao;
al - cronograma;
<Dt - referéncias.
S Encontros de orientacdo | Orientagdes oral e 128 IES
E (com professor de IES) | escrita; horas

Carater tedrico,
metodoldgico e
pratico;

No decorrer dos 4
(quatro) periodos
(dois anos)

20 Responsavel, nessas tabelas, esta designando a instituigdo ou 6rgao publico responsavel
pela documentagéo e organizagao das atividades, o professor-PDE, do outro lado da moeda, é
sempre o responsavel por realizar tais atividades.
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Presencial ou on-line

Produgéo Didético- Producao escrita: 64 Professor PDE
pedagogica - Material didatico com | horas
estratégia Prevista para o 2°
metodoldgica para (segundo) periodo
aplicacao pratica. (segundo semestre do
primeiro ano)
Implementacéo do Desenvolvimento 64 NRE/IES
projeto de intervengao pratico da(s) horas
pedagogica na escola atividade(s) Durante o 3° (terceiro)
prevista(s) no projeto; periodo (primeiro
Envolve o publico-alvo semestre do segundo
(aluno e/ou professor) ano)
Artigo cientifico Producao escrita: 64 Professor PDE/IES
- 0 problema horas
estudado; Durante o 4° (quarto)

- descrigao dos dados

e Ultimo periodo do

PDE
(segundo semestre do
segundo ano)

coletados (coleta é
prevista para o
periodo de
implementacao do
projeto);

- analises dos dados;
- contribuigdes
resultadas do GTR.
Cunho tedrico-
analitico

Cronograma curricular do PDE 1 - Atividades previstas pelo plano integrado de formagéao
continuada para o desenvolvimento de parte do Programa de Desenvolvimento Educacional da
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana (PDE-SEED) destinadas a integracao tedrico e
pratica. Tabela elaborada por meio de citagdo indireta e interpretacdo do material | Seminario
integrador organizado pela Equipe da Coordenacao Estadual do PDE, divulgado pela SEED e
disponivel no link:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=451

Do eixo 1, destacamos, inicialmente, o Planejamento do Projeto de
Intervengdo Pedagdgica e o Projeto de Intervencdo Pedagodgica que tém
relacdo direta com as produg¢des do PDE, incluindo a PDP, uma vez que o
objeto de investigagdo apresentado nas producdes decorre da realidade
escolar e da proposicdo da intervencdo. Assim, o Projeto de Intervengdo
Pedagdgica, e todas as suas fases de execugdo, deve “apontar para uma
possibilidade de producdo didatico-pedagdgica a ser utilizada como uma
estratégia de implementagcdo na escola” (Parana, 2013, p. 04). Apesar de
pesquisas apontarem que o conteudo gramatical ocupa tempo significativo da
aula de lingua portuguesa, no PDE, a gramatica como objeto de investigagéo e
pesquisa é bastante pifio.

A Implementagédo do projeto de intervengdo pedagodgica na escola é a

parte do PDE destinada totalmente a aplicagcdo pratica. Ela deve ser
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acompanhada pelo professor orientador (IES) e visa principalmente enfrentar e
contribuir para a superagdo das fragilidades e problemas apontados pelo
professor-PDE no ensino de sua disciplina ou na sua area, com a finalidade de
promover a melhoria qualitativa do ensino e da aprendizagem na escola de
implementacédo do projeto (Parana, 2016b). Além disso, a implementagdo € a
fase de coleta dados e obtengcdo de resultados que ajudam a concretizar a
formatacao final da PDP.

O documento que trata do Projeto de Intervengcdo Pedagdgica pde em
destaque que “o objetivo — e o diferencial — da pesquisa realizada no PDE é o
exercicio efetivo da praxis, entendida aqui como um processo dialético entre a
teoria e a préatica” (Parana, 2013, p. 04).

Nesse sentido, a proposta do PDE une a experiéncia como ponto inicial
de pesquisa e o processo de reflexdo e fundamentagao tedrica com vistas a
novas alternativas de estratégia de agao didatico-pedagogica, tendo o privilégio
de unir pesquisa e pratica docente. O exercicio da praxis pelo professor de
portugués em relacdo ao ensino de gramatica precisa levar em conta as
mudangas requeridas para as praticas normativas da gramatica tradicional.
Essa necessidade de mudancga requer o desenvolvimento de metodologias de
ensino que sejam linguisticamente significativas.

Tendo isso em vista, dentre as formag¢des continuadas, o Projeto de
Intervencdo Pedagogica na escola se constitui no elemento diferenciador do
PDE, pois como uma atividade de integracdo tedrico-pratica congrega a
interseccao da vida escolar e dos estudos académicos.

Os encontros de orientacdo com professores de IES é também uma
atividade diretamente relacionada a escrita da PDP. De carater tedrico,
metodoldgico e pratico, o encontro € o “momento em que devem ser discutidos
os encaminhamentos de cada uma das atividades/producbes a serem
realizadas pelo professor-PDE no ambito do Programa”, incluindo a PDP.
(Parana, 2016, p. 06).

A PDP tem, além do carater didatico, o carater teorico. Trata-se de um
texto com vistas para a renovagdo dos conteudos e das metodologias de
ensino da Educacgido Basica, espaco em que a gramatica escolar poderia
passar por revisdes e adaptacdes tendo em vista os estudos desenvolvidos no

ensino superior.
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Apreendemos que, nesses encontros, concretiza-se o intercambio entre
Educacao Basica e Ensino Superior, onde o professor-PDE tem a funcéo de
problematizar a realidade escolar e buscar junto do professor orientador, que
atua como interventor pedagodgico, a fundamentagdo tedrica e os
encaminhamentos metodoldgicos, de forma a garantir a aplicabilidade da
proposta de intervencdo na escola.

O artigo final € uma producgao escrita final de cunho tedrico analitico com
o intuito de divulgar e socializar o trabalho desenvolvido pelo professor-PDE;

ele contempla, paralelamente com a PDP, estudos e reflexdes voltados para o

mesmo objeto de ensino.

Do eixo dois, atividades de aprofundamento tedrico, enumeramos as

atividades organizadas no quadro seguinte:

Eixo Atividade Caracteristicas Carga- Responsavel/
Horaria Prazo
Cursos nas Contetdos: 288 IES”
Instituigées de Fundamentos da educagao; horas
Ensino Superior Metodologia de pesquisa; 1° (primeiro) e 2°
o Metodologia de ensino; (segundo)
% Produgéo didatico- periodos
O pedagdgica; (primeiro ano do
- Conteudos da disciplina de PDE)
o ingresso no PDE;
E Diretrizes curriculares
T orientadoras da Educagao
> Basica (DCE) da Rede
% Estadual de Ensino.
35 Insercées Participacdo em  eventos 128 IES
<u5 académicas oferecidos pela IES, como: horas
g - CcoNgressos; 1° (primeiro) e 2°
< - CUrsos; (segundo)
L - grupos de estudos; periodos
(?) - grupos de pesquisa; (primeiro ano do
L - seminarios. PDE)
9( Encontros de érea | Encontros com professor de 8 horas IES
o) IES e com outros professores
E PDE da mesma area de 2° (segundo)
< estudo a fim de debater e periodo
qualificar seus trabalhos e (primeiro ano do
estudos PDE)
Seminarios tematicos | Contetdos: 16 horas | SEED*/NRE”’/IES

T IES - Instituicdo de Educagdo Superior. As IES creditadas a participar como entidades
tutoras do curso de formagéo continuada do PDE sao instituigbes estatais de ensino, ou seja,
instituicbes mantidas pelo poder publico.

2 SEED - Secretaria de Estado da Educacéao do Parana. “A Secretaria de Estado da Educacéao
tem por objetivo a definicdo e a execugao da politica governamental no setor de educagao
bésica e de educacgéo profissional, visando a melhoria das condi¢cdes de vida da populagéo.
Compete a Secretaria adequar a oferta a demanda por escolaridade basica de forma prioritaria
e por escolaridade profissional, de acordo com a politica governamental, de maneira autbnoma
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- temas relevantes para a
educacgéo 1° (primeiro)
periodo
(primeiro ano do
PDE)
Seminarios Objetivam: 24 horas SEED/NRE
integradores PDE - Apresentar a proposta do
PDE, sua fundamentacgao 1° (primeiro) e 2°
politico-pedagdgico e seu (segundo)
curriculo; periodos
- Criar um espaco de (primeiro ano do
intercAmbio entre os PDE)
professores PDE.
Seminario de Objetiva: 8 horas IES/
avaliagéo final - apresentar o artigo final para
validacao dos professores No final do 4°
orientadores da disciplina/area (quarto) periodo
e para divulgacao a (segundo semestre
comunidade académica e a do segundo ano)
profissionais da educacgao.

Cronograma curricular do PDE (2) - Esses dados referem-se as atividades previstas pelo plano
integrado de formagédo continuada para o desenvolvimento de parte do Programa de
Desenvolvimento Educacional da Secretaria de Estado da Educagédo do Parana (PDE-SEED)
do eixo orientado para o desenvolvimento do aprimoramento tedrico. A tabela foi elaborada por
meio de citagdo indireta e interpretagdo do material | Seminario integrador organizado pela
Equipe da Coordenacdo Estadual do PDE, divulgado pela SEED e disponivel no
link:<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br>.

Do eixo dois, com excegao do Seminario de Avaliagéo final, todas as
outras atividades tém propostas de estudos que de alguma forma contribuem
para a elaboracao da PDP.

De modo geral, essas atividades do eixo 2 trazem para o professor-PDE
a oportunidade de aprimorar os conhecimentos fundamentais para o
desenvolvimento de uma pesquisa: como a coleta/geracdo de dados, a
metodologia de pesquisa e a metodologia de anadlise, e também para a
elaboragao da PDP: como a metodologia de ensino e os temas relevantes para
educacao.

De nosso lado, entendemos que as atividades destinadas aos

Conteudos da disciplina de ingresso no PDE deveriam ser ampliadas, uma vez

Oou em cooperagao com 0S municipios, primando-se pela qualidade dos resultados”. Fonte: <
http://www.educacao.pr.gov.br>

“ NRE - Nucleo Regional de Educacao. Ao NRE compete orientar estabelecimentos quanto a
Vida Legal das escolas: credenciamento, autorizagdo de funcionamento, reconhecimento,
implantagéo, cessacdo, regimento escolar, matriz curricular e calendario escolar, bem como
divulgar e zelar pelo cumprimento da legislagcéo, regulamentos, normas e diretrizes relativos a
educacgéo e servicos administrativos. Fonte:< http://www.nre.seed.pr.gov.br>
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que declaradamente sdo destinadas ao conteudo especifico somente 32 horas,
enquanto que a maior parte da carga horaria destinada aos estudos tedricos
esta voltada para a formagcao de conteudos dos fundamentos de educacao e
das metodologias de ensino e de pesquisa. Essas atividades sao o lugar, por
exemplo, dos estudos da andlise linguistica e da gramatica; lugar para o
professor-PDE aproximar-se das metodologias de ensino relacionadas a
teorias sistematicamente organizadas de descricao das estruturas e do
funcionamento da lingua.

Além disso, tendo em vista que, para a elaboragdo do Projeto de
Intervengdo Pedagdgica, o professor-PDE deve selecionar um tema que se
refere a sua area de ingresso no PDE, ou a linha de estudo, e articular essa
escolha a realidade da escola em que atua (Parana, 2013), destacamos a
necessidade da inclusdo de atividades voltadas ao estudo relacionado a Linha
de Estudos do PDE.

Outra questdo é que em relagdo ao conteudo, ndo ha bibliografia
previamente determinada pelo programa do PDE. Cabe a cada orientador de
IES escolher os autores a serem estudados e decidir a formatagdo dos
estudos. Percebemos que, dessa forma, as atividades que congregam o PDE
podem levar o professor-PDE a conhecer uma ou outra teoria a respeito dos
temas propostos e podem também desenvolver uma ou outra habilidade
linguistica, escrita, leitura ou oralidade.

Tendo em vista que ha diversas perspectivas tedricas a respeito dos
conteudos especificos, das metodologias de ensino, das metodologias de
pesquisa e dos fundamentos da educagao, a determinacdo do curriculo do
PDE pode variar bastante. Nada garante um ensino comum entre os
participantes do Programa. Nao ha, portanto, um curriculo padrdo na formagao
oferecida pelo PDE. Isso tudo n&o € um problema, pois a formacéo nao precisa
ser uniforme.

Consideramos, por fim, que a proposta do PDE, com destaque para a
pesquisa atrelada ao contexto de trabalho, é diferente da grande maioria das
formagdes continuadas. Ela traz consigo a oportunidade de o professor-aluno
investigar seu préprio ambiente de trabalho e, desse modo, trabalhar as
inquietagdes oriundas da pratica pedagodgica, analisar os porqués das

inquietacdes e propor mudangas em seu contexto educacional. Mais importante
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que a transformagao do contexto educacional € a desestabilizacdo e mudanca
do préprio professor-PDE.

A esse favor soma-se o argumento da necessidade de o professor
manter-se atualizado, conhecendo as teorias cientificas contemporaneas de
seu tempo, as metodologias de ensino e as tecnologias mais atuais. O
Programa PDE oferece uma excelente oportunidade ao professor em exercicio
para essa atualizacdo. Disponibiliza afastamento remunerado do trabalho e

exige que se pesquise o proprio contexto de atuagao profissional.

2.1.3. As PDPs — Producgdes didatico-pedagdgicas

A PDP é uma producgao escrita composta, em geral, por fundamentacéao
tedrica e unidade didatica que deve ser entregue como requisito de concluséo
do PDE.

O formato da PDP ¢ desenvolvido a partir de uma mascara padrdo®*,
Nela, ha apenas alguns dados basicos relacionados a produgao didatica, como
titulo, disciplina, resumo, palavras-chave e publico-alvo. Os demais detalhes da
PDP ficam sob a responsabilidade do professor da IES orientar a execucéo.
Desse modo, a organizagéo final da PDP estara circunscrita aos estudos e
discussoes de orientacao.

A PDP tem um carater didatico visto que o professor-PDE, como parte
das atividades curriculares do PDE, deve implementar sua proposta em um
escola da rede estadual de ensino. Além disso, seu publico-alvo deve estar
circunscrito aos alunos e professores da Educacéo Basica. E dai que surgem
propostas de atividades de ensino gramatical, algumas fundamentadas pela
gramatica normativa, outras pela analise linguistica. Esse material compds o
NOSSO COrpus.

Tendo isso em vista, compreendemos que a PDP tem dupla fungao:
para o professor-PDE, desenvolver a capacidade de producdo do proprio

material didatico, no caso em estudo, a elaboragao de exercicios de gramatica,

** Para a escrita da Producgéao didatico-pedagdgica é disponibilizada a todo professor-PDE de
qualquer area de ingresso no Programa uma mascara, uma espécie de formulario com alguns
elementos essénciais. Para consulta de detalhes, disponibilizamos esse instrumento em anexo.
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e, para o professor de sala de aula, a PDP constitui um material de apoio a
preparacao das aulas®.

Nosso entendimento é que a produgao da PDP é muito relevante para a
formacéao (continuada) do professor, uma vez que busca desenvolver na pratica
os conhecimentos didaticos e pedagdgicos relacionados ao ensino e, de modo
indireto, contribui para o fortalecimento da Educacédo Basica. O teor da PDP
envolve a articulagao entre reflexdo do arcaboucgo tedrico da disciplina, das
metodologias de ensino e pesquisa e o desenvolvimento da praxis no ambiente

escolar de trabalho.

2.2. A SELECAO DO CORPUS DE PDPS: percurso metodoldgico

Nossa pesquisa comecou a delinear-se a partir de uma questao bastante
comum entre professores de lingua portuguesa nas ultimas décadas: ensinar
ou n&o ensinar gramatica? Com um pouco de leitura (Franchi, 2006 [1978];
Geraldi, 1984 [1981]; Possenti, 1996; Antunes, 2003; Mendonca, 2006, Perini,
2016), nossa duvida foi satisfatoriamente sanada com uma resposta repetida
de forma enfatica por esses profissionais: sim, devemos ensinar gramatica®.

A partir de entdo, comegamos a perceber que esses autores apontavam
diferentes objetivos para o ensino de gramatica: a formagao cientifica (Perini,
2016, Borges Neto; 2012) e o desenvolvimento da habilidade linguistica
(Franchi, 2006 [1978]; Geraldi 1984 [1981]; Antunes, 2003; Medonga, 2006).

Perini (2016), por exemplo, no capitulo Para que estudar gramatica?, do
livro Gramatica descritiva do portugués brasileiro, defende que esse estudo

seja usado para uma iniciagdo cientifica®’. Ja Antunes (2003; 2014) aborda os

* Toda PDP serve como aparato para consulta tedrica e pesquisa de proposta didatica para
professores, em especial, aos pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério da Secretaria da
Educacgéo do Estado do Parana. No entanto, ressaltamos que ha o problema relacionado ao
Qgecanismo de busca de PDP no site d.a SEED. . '

Mas, ponderamos, esse ensino precisa ser redimensionado.

" “em vez de eliminar pura e simplesmente o estudo da gramatica na escola (com o que
estariamos fechando uma janela), é preciso refina-la em termos de formacgao cientifica” (p. 59)
Perini defende que “... a gramatica € uma disciplina cientifica, tal como a quimica, a geografia e
a biologia. Assim como a biologia estuda os seres vivos (sua forma, fisiologia, habitos etc.) e a
quimica estuda os elementos e suas combinacbes, as gramatica estuda um aspecto da
linguagem — um fendmeno t&o presente em nossas vidas quanto seres vivos ou elementos
quimicos (Perini, 2016, p. 52). Importa ponderar que a gramatica n&o estuda todo o fenémeno
da linguagem, mas estuda um componente basico, que é sua estrutura formal e semantica.
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conteudos gramaticais a partir de um tratamento didatico que propicia o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, escrita, leitura e oralidade®.

Considerando que existam objetivos distintos relacionados as praticas
pedagogicas para o ensino de gramatica, comegamos a nos questionar como o
tratamento didatico desse conteudo pode dar conta de atingir o0 que se espera
da aula de gramatica.

Além disso, outra constatacado tornava nossa questao de pesquisa mais
relevante: sabemos de antemido que, de modo geral, as aulas de lingua
portuguesa, no Brasil como um todo, sdo repletas de atividades voltadas ao
ensino de gramatica, mas nao sabemos exatamente que tipo de tratamento
didatico estd sendo aplicado ao conteudo de gramatica em atividades
efetivamente desenvolvidas em sala de aula. Também nao sabemos como sao
trabalhados esses conteudos, tendo em vista as ultimas orientacdes tedricas
que surgiram em reagdo ao ensino de gramatica stricto sensu, como por
exemplo, as propostas sob o nome de analise linguistica. Assim, buscamos
investigar, nesta tese, que tipo de tratamento didatico € aplicado ao conteudo
de gramatica: o ensino instrumental ou o ensino nao-instrumental de
gramatica? O ensino instrumental de gramatica esta voltado para o conteudo
gramatical e para o desenvolvimento de habilidades linguisticas enquanto que
o ensino nao instrumental volta-se para o trabalho sobre as estruturas
linguisticas sistematicamente descritas, com o0 uso de metalinguagem
gramatical®.

Essas questdes ganharam félego em uma conversa, em 2016, com a
professora doutora Cloris Porto Torquato®® que nos indicou as PDPs do PDE
como possivel corpus de analise, tendo em vista que se trata de um material
com atividades didatico-pedagdgicas destinadas a utilizagdo pratica em
atividades de ensino de lingua portuguesa com um publico-alvo especifico:
alunos pertencentes as séries que compdéem o Ensino Fundamental Il e o
Ensino Médio. Além disso, argumentou-se, nessa conversa, que as PDPs

tinham sido pouco ou nada investigadas por pesquisadores.

8 Esses posicionamentos seréo delineados de forma mais precisa no capitulo seguinte.

# QOutras consideracgdes sobre o ensino instrumental de gramatica e o ensino n&o instrumental
de gramatica serdo apresentadas no capitulo seguinte onde discutimos as categorias de
analise.

% Gostariamos de agradecer imensamente a professora Cloéris Porto Torquato pela indicagéao
do material didatico do PDE como corpus para investigagéo de nossas questdes de pesquisa.
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Uma pesquisa posterior, de abril de 2019, realizada pela internet em
bancos de teses e dissertagdes de universidades paranaenses revelou um total
de 30 (trinta) pesquisas académicas que investigaram o PDE®'. Na area de
Letras-Portugués propriamente dita, localizamos apenas duas teses, e
ressaltamos, com antecedéncia, que nenhuma delas esta voltada para a
analise de questdes relacionadas ao ensino de gramatica.

De 2016, vinculada ao curso de Pdés-Graduacdo em Letras — Estudos
Linguisticos da Universidade Federal do Parana nivel doutorado e orientada
pela professora doutora lara Bemquerer Costa, a tese A relagdo entre género e
texto em sequéncias didaticas no PDE/PR de Jacqueline Costa Sanches
Vignoli tem o objetivo de “perceber como se da a relagao entre género e texto
na construgcao das Sequéncias Didaticas (SD), ou seja, observar, a partir do
viés do ensino de lingua portuguesa, como ocorre a relagdo entre o objeto
(género) e unidade (texto).” (Vignoli, 2016, p. 42-43)

Nessa tese (Vignoli, 2016), o objeto de investigagao € o texto (empirico)
e 0 género (suas restricdes linguisticas, composicionais e de estilo) como
materialidade linguistica no interior de Sequéncias Didaticas.

A outra tese, de 2017, esta vinculada ao Programa de Pd6s-Graduagao
em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina nivel
doutorado. Orientada pelo professor doutor Nubio Delanne Ferraz Mafra, a tese
As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo nas praticas dos
professores PDE/PR de lingua portuguesa de Ednéia Aparecida Bernadineli
Bernini tem o objetivo de “compreender como se efetivaram as implementacdes
de produc¢des didatico-pedagdgicas de professores de Lingua Portuguesa em
formac&o pelo PDE/PR com o uso de TDIC” *? (Bernini, 2017, p. 33).

Em Bernini (2017), respeitando os critérios de sele¢cdo do corpus, 0s
objetos de analise sao artigos e PDPs produzidas por professores de lingua
portuguesa que participaram das edigbes do PDE de 2007 a 2012, além de
questionario e entrevista semi-estruturada com esses professores-PDE (total
de 16).

*' Em nossas buscas, encontramos 27 dissertagdes e 3 teses vinculadas as diversas areas de
ensino: Educacao (9 dissertagbes), Estudos da linguagem — Letras inclusa — (5 dissertagbes e
2 teses), Matematica (5 dissertacdes e uma tese), Geografia (4 dissertacdes), Ciéncias Sociais
guma dissertagao), Fisica (uma dissertagao) e Histéria (uma dissertacao).

A sigla TDIC, refere-se a “Tecnologia Digital da Informagéo e Comunicagao”. (Afonso, 2002,
apud Bernini, 2017, p. 49).
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Sendo organizada como exposto, essa pesquisa (Bernini, 2017) esta
relacionada a investigacado de formagao de professores e néo teve como objeto
de andlise os conteudos linguisticos stricto sensu voltados ao ensino. Em
outras palavras, a autora analisou o discurso de professores de lingua
portuguesa por meio do cruzamento de dados: os coletados, artigo e PDP do
PDE, e os gerados, entrevista e questionario.

O que queremos deixar claro com isso € que as PDPs voltadas ao
ensino de gramatica do PDE ainda ndo haviam passado por tratamento
analitico. Em pesquisas realizadas em sites de periddicos, também nao
encontramos artigos cientificos que realizassem essas analises.

Tendo isso em vista, por meio da coleta de documentos, levantamos as
Producdes didatico-pedagogicas que de alguma forma estivessem voltadas ao
ensino de topicos gramaticais a partir de pesquisa no sitio da SEED na rede
mundial de computadores, a internet®.

O percurso metodolégico de selecdo do corpus comegou com buscas no
sitio da Secretaria Estadual de Educacéo™*, onde descobrimos inicialmente que
os materiais didaticos produzidos por professores-PDE disponiveis
contemplavam trabalhos publicados desde o ano 2007 até 2014, com excecéao
do ano 2011%.

Na pagina de internet da SEED, para encontrar as PDPs* é necessario
utilizar o mecanismo de busca no link Produgbes PDE que contempla os
seguintes filtros: ano de publicacdo, tipo de producéo (artigo ou Producao

37)’

didatico-pedagdgica disciplina (lingua portuguesa, lingua estrangeira

% Os dados desta pesquisa sdo de dominio publico e estao disponiveis através do sitio da
SEED. O enderego eletrénico onde podem ser encontradas as Produgbes didatico-
pedagégicas do Programa de Desenvolvimento Educacional da SEED é:
http://www.cadernospde.pr.gov.br/

** Endereco do sitio: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/

% Destacamos que o ano de publicagdo das PDPs refere-se ao ano que o professor conclui o
curso PDE que tem duragcédo de 2 anos. Desse modo, por exemplo, as publicacées datadas
pelo ano de 2007 referem-se ao PDE iniciado no ano de 2006, ou seja, o ano anterior. No ano
de 2010, a SEED néo abriu edital para convocagao dos professores para vagas do PDE. Com
iss0, no ano de 2011 ndo houve publicacdo de PDPs.

% As PDPs em si precisam ser rastreadas, pois ndo estdo disponiveis por links.

¥ 0 curriculo do PDE inclui a apresentagao por parte do professor-PDE de duas produgdes
escritas que sao publicadas igualmente no link Produg¢des PDE: o artigo e a PDP.
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moderna e assim por diante) e instituicdo (as IES, por exemplo, UEM,
UNIOSTE, UEL* etc.).

De um modo amplo, nossa busca das PDPs, inicialmente, foi feita pelo
seguinte critério de pesquisa: disciplina, lingua portuguesa, versus ano de
publicacdo (lingua portuguesa vs. 2007, lingua portuguesa vs. 2008 e assim
por diante até ter completado todos os anos), resultando nos seguintes dados

numericos:

PDPs de lingua portuguesa
Ano de publicagéo Quantidade de
publicacbes

2007 209
2008 53
2009 439
2010 413
2012 324
2013 337
2014 311

TOTAL 2.086

Selegao do corpus 1 — Elaboragéao propria

Deparamo-nos, tendo em vista esse dado inicial, com uma quantidade
enorme de PDPs de lingua portuguesa dentre as publicagdes dos anos de
2007 a 2014, com um total de 2.086 (duas mil e oitenta e seis) Producdes®.

Cientes da impossibilidade de pesquisar todo esse material, precisamos
refinar a busca das PDPs a fim de compor um corpus mais enxuto, tendo em
vista nosso objetivo de investigar as atividades de lingua portuguesa voltadas
ao ensino de tépicos da gramatica.

Assim, outra tentativa que fizemos foi utilizar o critério de busca
digitando palavras-chave que ficou organizado em duas etapas: 1. palavra-
chave: gramatica, e filtro de pesquisa selecionado na disciplina: lingua

portuguesa e 2. palavra-chave: “analise linguistica”, e filtro de pesquisa na

% Essas siglas referem-se a algumas das universidades participantes do PDE — Universidade
Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e
Universidade Estadual de Londrina (UEL). Participam do PDE as IES publicas do estado do
Parana.

¥ Quando iniciamos nossas pesquisas relacionadas ao corpus, as PDPs do PDE envolviam
trabalhos publicados referentes aos anos de 2007, 2008, 2009, 2010, 2012, 2013 e 2014. Ao
final da escrita desta tese, inicio do ano 2019, foram publicadas as PDPs do ano 2016. Cabe
salientar que esse material, devido a questdo de tempo, n&o entrou no NoSso corpus.
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disciplina: lingua portuguesa®. Essa busca resultou nos seguintes dados

numericos:

Busca de PDPs de lingua portuguesa por
palavra-chave
Ano de Palavra- Palavra-chave:
publicagao chave: “Analise
Gramatica linguistica”
2007 55 33
2008 17 9
2009 144 82
2010 113 66
2012 105 70
2013 86 67
2014 92 55
Total 612 382

Selegao do corpus 2 — Elaboragao proépria

Ainda e novamente, nos deparamos com um numero extremamente
grande de possibilidades de materiais para compor o corpus. A dificuldade
envolvia ndo somente a extensao desse resultado, 994 (novecentos e noventa
e quatro) PDPs, mas o fato de que para cada resultado, 994, um arquivo por
vez necessita ser baixado e organizado. Percebemos também a dificuldade em
delimitar o corpus a partir da leitura individual de cada PDP, pois os arquivos
podiam variar entre 20 a 100 paginas cada um.

Fizemos um teste, baixamos algumas PDPs do resultado gramatica vs.
disciplina de lingua portuguesa, e realizamos uma leitura transversal buscando
focar nos trechos que continham a palavra-chave gramatica. Nossa
constatagcdo foi a seguinte: muitas PDPs traziam a palavra gramatica em
discussbes tedricas, mas nado nas atividades. Comecamos a perceber que
essas PDPs tinham o foco no ensino de outros conteudos, e traziam a
gramatica em trechos de textos relacionados as criticas do que se faz em sala
de aula: um ensino irrefletido de gramatica. Por outro lado, precisavamos de
PDPs cujas atividades incluiam conteudos gramaticais.

Constatado isso, percebemos um problema com o0 mecanismo de busca
dos cadernos PDE no site da SEED: a busca por palavras-chave contempla

sempre uma pesquisa no texto completo, ou seja, a busca do termo escolhido

9 Nossos critérios envolveram o uso do filtro da disciplina, lingua portuguesa, porque na busca
simples pelas palavras-chave, gramatica e “anélise linguistica”, os resultados nos mostravam
PDPs de outras disciplinas, como de lingua estrangeira moderna e pedagogia, por exemplo.
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ocorrerd no texto como um todo. E impossivel, por exemplo, pesquisar
ocorréncias da palavra gramatica somente nos titulos das PDPs. Nao ha filtros
adequados, e isso causa uma dificuldade enorme em relacdo ao
estabelecimento de critérios de busca e selegdo de PDPs, o que inviabiliza a
pesquisa por palavras-chave.

O ideal seria um sistema de busca como os de sites de bibliotecas, onde
teriamos disponivel, por exemplo, a busca basica feita por palavras-chave
aplicada a filtros individuais (titulo, autor ou todo conteudo, por exemplo), e a
busca avangada, onde € possivel cruzar palavras-chave de varios filtros (como
do texto completo, do autor, do titulo, de termos do assunto, do resumo, entre
outros).

A partir desses resultados, destacamos também que essa dificuldade se
estende ao professor interessado em encontrar alguma PDP com um conteudo
especifico para utilizar como material didatico-pedagdgico em sala de aula, o
que torna bastante dificil o uso efetivo das PDPs como material de apoio
pedagogico ao professor. Infelizmente, somente por meio da leitura individual
de capa PDP é possivel identificar o conteudo organizado na sua unidade
didatica. E sabemos que professor QPM nenhum tem tempo para isso, assim
como qualquer outro professor.

Tendo essa dificuldade em vista, optamos por abandonar o mecanismo
de busca de PDPs no site da SEED como meio de selecionar nosso corpus. Os
critérios de busca disponiveis nos deram resultados pouco satisfatorios.

A alternativa um pouco mais viavel foi realizar a selecdo do corpus por
meio do documento Sinopse. Para cada ano de publicacdes do PDE, 2007 a
2014, ha um documento Sinopse de lingua portuguesa correspondente, que
contempla das PDPs, ao menos, o titulo, as palavras-chave, o tema e um
resumo de 150 a 200 palavras. A publicagao Sinopse, portanto, € dividida por
ano e disciplina, sendo assim, ha um total de 07 (sete) arquivos de lingua
portuguesa. Os arquivos sao também bastante extensos, totalizando 2.282
(duas mil duzentas e oitenta e duas) paginas.

Optamos, a principio, por realizar a leitura dos titulos, temas e palavras-
chave, e, em casos de duvidas, ler os resumos também a fim de identificar o
conteudo trabalhado na parte didatica da PDP. Nessa leitura, ficamos atentas

as ocorréncias de certas palavras-chave como gramatica e analise linguistica,
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além de termos que representam a gramatica no sentido stricto sensu como:
semantica, sintaxe, morfologia e fonologia e outras palavras-chave que estédo
ligadas ao ensino de gramatica no sentido mais amplo: ortografia, coesao e
coeréncia, variagao linguistica.

Como critério para classificar os conteudos trabalhados didaticamente
nas propostas de ensino das PDPs, recorremos as DCEs de lingua portuguesa
no que se refere a “organizagdo dos encaminhamentos metodolégicos para o

ensino de portugués”:

1. Prética de oralidade;
Pratica da escrita;

3. Pratica da leitura;
3.1. Literatura

4. Analise linguistica. (Parana, 2008).

Incluimos nessas categorias o item 5. Géneros textuais, pois
consideramos que certas unidades didaticas ndo privilegiavam nenhuma
habilidade descrita pelo documento DCE em propostas, cujo estudo volta-se ao
género textual. Nessas PDPs, o género textual é estudado enquanto estrutura
(suas restrigdes linguisticas, composicionais e de estilo).

Sendo assim, ao ler o documento Sinopse, buscamos classificar as
PDPs de acordo com o que propunham ensinar ou de acordo com a habilidade
a desenvolver', ficando assim organizados nossos critérios de classificacdo

dos conteudos:

Leitura

Literatura

Escrita (e reescrita)
Género discursivo
Oralidade

Gramatica/Analise linguistica

U T

“ Cabe salientar que havia PDPs que propunham ensinar/desenvolver mais de uma

habilidade. Ha, por exemplo, unidades didaticas que tém como objetivo desenvolver tanto
leitura quanto os conhecimentos sobre gramatica. Nesses casos, a PDP recebia dupla
classificagao, tanto para o critério leitura quanto para o critério gramatica.
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Da nossa primeira leitura (Sinopses), obtivemos os seguintes resultados

numéricos para o critério Gramatica/Analise linguistica:

Busca de PDP de gramatica/analise linguistica
A 12 selegéo — Leitura das
no .
Sinopses
2007 08
2008 11
2009 09
2010 23
2012 14
2013 12
2014 09
Total 86

Selec¢ao do corpus 3- Elaboragao propria: a primeira sele¢ao do corpus se deu por
meio da leitura do documento Sinopses

A partir dessa etapa da seleg¢ao do corpus, sentiamo-nos mais proximas
de nosso objeto de analise. Dessa leitura, anotamos os titulos de cada uma
das 86 PDPs, e retornamos ao mecanismo de busca no site da SEED. L3,
realizamos a busca individual das PDPs digitando entre aspas o titulo de cada
uma. Com isso conseguimos baixar os arquivos individuais de cada PDP e
organizar um arquivo fisico em nosso computador pessoal.

Porém, o refinamento do corpus ainda ndo estava completo. PDPs
inicialmente selecionadas precisaram ser excluidas.

Selecionamos PDPs que apontavam para o estudo das variacdes
linguisticas, mas, em nossa investigacao posterior, constatamos que nenhuma
delas incluia em suas propostas de ensino alguma reflexdo a respeito das
regras ou da estrutura gramatical das variedades pesquisadas. Algumas
estavam voltadas para as diferencas lexicais entre variedades, outras para
questdes erigidas pelo preconceito linguistico.

Também haviamos selecionado as PDPs de ortografia. No entanto, na
maioria delas, o tratamento didatico do conteudo estava voltado para exercicios
de repeticao e pratica de regras da grafia correta das palavras, isentos de um
ensino reflexivo da ortografia.

Tinhamos, no corpus, uma PDP sobre norma linguistica cujo foco estava
voltado para reflexdes sobre o uso da norma-padrdo sem atividades sobre

conteudos gramaticais.
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A partir dessa revisao, tivemos o primeiro corte de PDPs no corpus:

Sele¢ao do corpus - PDP sobre gramatica
a . 3°
1_ izlitefraao 12 exclus:_Elo: i 22 excluséo: exclusao: _
Ano das PDP_de Va_rlagao PDP de_ PDP de Totais
Sinopses Linguistica Ortografia _norma
linguistica

2007 08 0 0 08
2008 11 0 1 1 02
2009 09 1 4 05
2010 23 2 2 13
2012 14 6 2 19
2013 12 1 0 17
2014 09 2 1 10
Total 86 12 10 1 69

Assim, da primeira contagem, 86 PDPs, reduzimos o corpus para um

total de 69. Depois disso, iniciamos leituras mais acuradas das PDPs para

tentar identificar os padrdes de tratamento didatico dos conteudos de

gramatica. Foi entdo, que o corpus sofreu novos cortes. Havia PDPs que, em

termos teodricos, discutiam questdes relacionadas ao conteudo gramatical e ao

seu ensino, mas na parte da unidade didatica, ndo contemplavam atividades

destinadas ao ensino de alguma questdo gramatical.

E também, encontramos PDPs cujo tratamento didatico aplicado as

atividades nao especifica com clareza quais conteudos de gramatica deverao

ser abordados durante a aplicagdo do exercicio.

Sele¢ado do corpus - PDP sobre gramatica
a
12 12 32 4° excliséo
selecao exclusao: ech2u aséo- exclusao: E)BCILUEZ% PDP serﬁ
Ano | —Leitura PDP de "| PDPde - tratamento | Totais
L PDP de atividade e
das Variagao Orografia norma de didatico
Sinopses | Linguistica linguistica gramatica do’
conteudo
2007 | 08 0 0 0 4 0 04
2008 | 11 0 1 1 0 0 09
2009 | 09 1 4 0 0 0 04
2010 | 23 2 2 0 4 1 14
2012 | 14 6 2 0 2 0 04
2013 |12 1 0 0 2 1 08
2014 | 09 2 1 0 1 0 05
Total | 86 12 10 1 13 2 48

Nosso corpus ficou, entdo, constituido por 48 (quarenta e oito) PDPs.
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Para identificar/referenciar essas PDPs no interior da tese criamos
coédigos compostos por um numero de dois digitos, iniciando em 01 até 48,

seguido do ano de publicagcdo da PDP, separados pelo sinal barra (/).

Quadro de cédigos
Ano Cdédigo da PDP Total de PDP/Ano
2007 PDP 01/2007 a PDP 04/2007 04
2008 PDP 05/2008 a PDP 13/2008 09
2009 PDP 14/2009 a PDP 17/2009 04
2010 PDP 18/2010 a PDP 31/2010 14
2012 PDP 32/2012 a PDP 35/2012 04
2013 PDP 36/2013 a PDP 43/2013 08
2014 PDP 44/2014 a PDP 48/2014 05
2.3. UMA PESQUISA QUALITATIVA SOBRE ATIVIDADES DE
GRAMATICA

A abordagem qualitativa esta fortemente calcada na interpretagdo dos
dados e considera como relevante o contexto do objeto pesquisado (Fonseca,
2002), em nosso caso, o PDE.

No ambito qualitativo, inicialmente, definimos e descrevemos as
categorias de anadlise, entdo procedemos a interpretacdo dos dados,
analisando e exemplificando com atividades. Em alguns casos, a analise teve a
exemplificacdo feita com apenas uma amostra, tendo em vista que, na
abordagem qualitativa, o objetivo da amostra é de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas, seja ela pequena ou grande. O que importa é que
seja capaz de produzir novas informagdes e teorizagdes (Deslauriers, 1991
apud Silveira, Cordova, 2009).

Esta tese traz, portanto, uma pesquisa que se propde a gerar novos
conhecimentos para area da linguistica e do ensino de lingua portuguesa, mais
especificamente sobre as propostas de ensino voltadas a analise linguistica e

ao ensino de gramatica e também a formagao do professor.

2.4. CLASSIFICAR, CATEGORIZAR E PROBLEMATIZAR: nossa

literatura de apoio
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Nesta tese, tendo o foco voltado para a revisdo de documentos por meio
da interpretacdo dos dados, apoiamo-nos na analise de conteudos para
construir as observagdes, discussdes e problematizacbes realizadas. De
acordo com o criador dessa metodologia, o norte-americano Harold Lasswell, a
analise de conteudo se destina a classificar e categorizar qualquer tipo de
conteudo, reduzindo suas caracteristicas a elementos-chave, de modo que eles
possam ser comparados a uma seérie de elementos (Carlomagno; Rocha,
2016). Nossos elementos-chave sao representados pelas duas categorias de
analise: ensino instrumental de gramatica e ensino ndo-instrumental de

gramatica, conceitos que serao explicitados no préximo capitulo.
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3. O QUE E ENSINAR GRAMATICA HOJE?
3.1. REFLEXOES TEORICAS

Esse capitulo tem por objetivo apresentar a fundamentagao teodrica
relevante para discussdes das categorias analiticas. Nossa leitura inicial*?
revela duas hipdéteses sobre o objetivo da gramatica no ensino de lingua
portuguesa:

e O estudo da gramatica como instrumento para o dominio da
lingua, €;
e O estudo da gramatica como meio de desenvolver o

conhecimento cientifico dos fatos da lingua.

Tendo isso em vista, as contribuicbes tedricas dos estudiosos da
linguagem selecionadas para as discussdoes e avaliagbes do corpus estao
circunscritas aos conceitos de lingua, gramatica e analise linguistica. Essas
nogdes e concepgdes constituem formulagdes tedricas que ajudam a construir
um paradigma categorial a respeito da qualidade das atividades para a pratica
do ensino de gramatica®.

Em nossa revisao tedrica, precisamos levar em consideracao dois fatos
a respeito das atividades** do nosso corpus: elas foram desenvolvidas tendo
como orientagao programatica as DCEs - Diretrizes Curriculares Estaduais do
Parana, onde a gramatica estd circunscrita ao eixo didatico da andlise
linguistica e parte delas foram elaboradas dentro da linha de estudo

apresentada no PDE como Anaélise linguistica nas praticas discursivas em sala

*2 Essas constatagdes surgem da revisao bibliografica de autores que discutem o ensino de
ramatica.

® Qualidade aqui nao implica uma avaliagdo polar entre bom ou ruim, mas relaciona-se a
descricao das propriedades que determinam a esséncia dos exercicios gramaticais e deixam
mais claros os objetivos pretendidos pelos exercicios.

* por questdes metodologicas em relagao ao nosso objetivo, optamos por olhar e analisar nas
PDPs somente as atividades de ensino de gramatica sem nos preocuparmos com 0 conjunto
de atividades que compde a unidade didatica.
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de aula, o que nos leva a relacionar os conceitos de gramatica e lingua a
analise linguistica.

Sendo assim, iniciamos nossa exposicao tedrica pela definicdo e
discussdo de anadlise linguistica a fim de compreender qual é o lugar da
gramatica em seu arcabougo teodrico e nas PDPs. Em termos organizacionais,
logo na sequéncia, retomando conceitos por meio de revisao bibliografica,
abordaremos os conceitos de gramatica e suas influéncias na formulagéo de
atividades de ensino que podem ser observadas em trabalhos do PDE. E, por

fim, apresentaremos a descrigdo de nossas categorias analiticas.

3.2. ANALISE LINGUISTICA: revisao historica do termo

O termo analise linguistica é utilizado na area de estudos linguisticos e
no meio académico das licenciaturas em Letras, de modo geral, para designar
uma série de estudos. Desde que a linguistica moderna surgiu como ciéncia,
com a publicacdo dos estudos do suico Ferdinand de Saussure — Curso de
linguistica geral de 1916, o termo analise linguistica vem sendo utilizado sem
uma definicdo de consenso. De modo geral, segundo Bezerra e Reinaldo
(2013), a expressao analise linguistica é utilizada como termo ‘guarda-chuva’
que abriga tantas particularizagées quantas forem as orientagdes tedricas que
a fundamentem. Do PDE, a analise linguistica nas praticas discursivas em sala
de aula é uma sublinha da linha de estudos Linguistica aplicada e ensino de
lingua portuguesa.

Nessa linha reflexiva, as divergéncias, dentre os estudos da analise
linguistica, sdo relacionadas ao arcabougo tedrico que remete a analise de
diferentes unidades linguisticas e, também, a objetivos de ensino distintos, mas
0 que indica para uma mesma dire¢cdo, em todas as perspectivas € a presenca
de conteudos gramaticais.

Por exemplo, nos estudos de Lobato et al., (1975), Dubois-Charlier e
Leeman (1977) e Riegel (1981), diferentes unidades de analise da lingua -
fonema, morfema, palavra, frase — sao eleitas como objeto de estudo de que se
ocupa a analise linguistica. Mas existe um fator em comum entre eles: todos

estdo relacionados aos estudos linguisticos formais, ou seja, eles tém a
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preocupagao em estudar a forma da lingua que decorre da estruturagdo de
suas partes.

Lobato et al. (1975), em Analises linguisticas, preocupam-se com uma
analise semantica de algumas classes de palavras: os substantivos, verbos,
adjetivos e preposi¢cdes. A partir da analise semantica, os autores buscam
demonstrar sua conexao com as relacdes sintaticas que as palavras exercem
na frase, e enfatizam que sob o rétulo de analise linguistica busca-se descrever
os arranjos do sistema linguistico (ver Bezerra e Reinaldo, 2013). Percebemos
que essa pratica de andlise semantica de termos lexicais e gramaticais em
textos pode levar ao ensino que contribui para a aquisicdo da lingua,
desenvolvendo a leitura, oralidade e, de modo indireto, a escrita.

Ja as autoras Dubois-Charlier e Leeman (1977), no texto Bases da
analise linguistica, apresentam um estudo gramatical descritivo dos
constituintes imediatos e dos sintagmas da frase com fortes influéncias da
gramatica estrutural (ver Bezerra e Reinaldo, 2013).

Enfatizando também a multiplicidade de unidades de analises correntes
entre os estudos da analise linguistica, o livro Iniciagdo a analise linguistica de
Riegel (1981) é o exemplo perfeito. Nele, Martin Riegel propbde o estudo de
fonema, morfema e da palavra na frase. Trata-se de um estudo descritivo da
lingua que sofre a influéncia dos estudos gerativos. Bezerra e Reinaldo (2013)
apontam que, no livro de Riegel, a expressao analise linguistica equivale a
descricdo de um fato linguistico, orientada pelos principios gerativos e
transformacionais (da década de 80).

Nestes estudos, Dubois-Charlier e Leeman (1977) e Martin Riegel
(1981), a analise linguistica volta-se para um trabalho de descricdo dos fatos
da lingua, o que pode desenvolver as habilidades cientificas do aluno em
relagdo a gramatica, dependendo dos procedimentos descritivos adotados.

Ha outros trabalhos que utilizam o termo analise linguistica para
designar o estudo de outras unidades linguisticas por meio de diferentes
metodologias, por isso, pode haver também outras abordagens de ensino de

lingua sob o nome de anélise linguistica®.

* Nesta tese, restringimo-nos a dar alguns exemplos de estudos sob o nome de andlise
linguistica para demonstrar que o termo nao é recente e que nao se refere a apenas um tipo
especifico de analise.
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Percebemos que nessas concepg¢des de analise linguistica, havia, de
modo central, um trabalho analitico sobre estruturas da lingua. Sendo assim,
desde os primeiros usos do termo analise linguistica com o advento da
linguistica moderna, essa nogao estava relacionada a questbes do campo da
gramatica. Porém, no contexto dos PCN, ndo quer dizer que o caso seja o

mesmo necessariamente.

3.3. ANALISE LINGUISTICA HOJE

Nos estudos relatados anteriormente, o uso do termo analise linguistica
estava restrito aos trabalhos de investigacao linguistica desenvolvidos em nivel
superior de ensino. Em nivel de Educacédo Basica, a analise linguistica
comecou a ganhar notoriedade com as publicacdes de Geraldi em 1981%°.
Nessas publicacbes, a proposta de Geraldi, inspirada nos estudos e
orientacdes de seu professor Carlos Franchi, indicava, naquele momento, um
olhar diferenciado para o que até entdo se propunha no trabalho de ensino da
lingua materna.

A principio, analise linguistica, na concep¢ao divulgada por Geraldi
(1981), significava o estudo do texto produzido pelo préprio aluno. Naquele
modo, a analise linguistica estava estruturada a partir da sequéncia de
atividades: primeiro, uma produgao textual era designada ao aluno, entéo, o
texto produzido se transformava em objeto de analise, e, por fim, um item
gramatical era escolhido pelo professor para estudo e o aluno deveria
reescrever seu texto inicial abordando a adequagdo do item gramatical
estudado.

Sintetizando a proposta inicial de Geraldi (1984 [1981]), o ensino de
lingua portuguesa contempla trés niveis: a producéao/leitura de textos, a
reflexdo/analise sistematica de tépicos gramaticais e reescrita/adequagéao do

texto. Assim, em aula, a analise linguistica

*® Essa proposta de analise linguistica foi desenvolvida inicialmente pelo professor Carlos
Franchi (1978) e difundiu-se, em contexto escolar, a partir das publicagbes do linguista Jodo
Wanderley Geraldi, em 1981, com a escrita do texto Unidades basicas do ensino de portugués,
e com sua republicagao, em 1984, na coletanea O texto na sala de aula.
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sera a propria leitura dos textos produzidos pelos alunos nas
aulas de producao de texto; de tal forma que para cada aula de
pratica de analise linguistica, o professor devera selecionar um
problema. Assim, fundamentalmente, a pratica de analise
linguistica deve se caracterizar pela retomada do texto
produzido na aula de producgédo para reescrevé-lo no aspecto
tomado como tema da aula de andlise linguistica (GERALDI,
1984, p. 63).

A partir dessas orientagdes, Geraldi (1984) argumenta que o0 ensino
gramatical se faz mais relevante quando auxilia o aprendizado do aluno, e para
isso acontecer, ele deve partir do texto produzido pelo aluno.

No entanto, essa pratica de anadlise linguistica sofre uma revisdo do
autor na versdo do texto*’ publicada em 1997, na qual ele amplia o conceito.
Para Geraldi (1997), a pratica de analise linguistica n&o se limita ao trabalho de

correcao da producao textual. Assim,

a analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propésito
do texto, entre as quais vale citar: coesao e coeréncia internas
ao texto, adequacao do texto aos objetivos pretendidos; analise
dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias,
parafrase, citagdes, discurso direto e indireto etc); organizacao
e inclusdo de informacgdes; etc. Essencialmente, a pratica de
analise linguistica ndo podera limitar-se a higienizagdo do texto
do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando-se a "corregbes". Trata-se de trabalhar com o aluno o
seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a
que se destina. (GERALDI, 1997, p.74)

Posto isso, percebemos, nessa proposta uma ampliacdo do escopo dos
conteudos da analise linguistica, que nas versdes dos outros linguistas volta-
se, especialmente, para analises sistematicas da estrutura da lingua. Em
outras palavras, a analise linguistica detinha-se em atividades de descricéo
gramatical.

Essa mudancga no escopo dos conteudos pode ser confirmada com o

que Geraldi diz sobre o objetivo da analise linguistica.

O objetivo essencial da analise linguistica é a reescrita do
aluno. Isso nao exclui, obviamente, a possibilidade de
nessas aulas o professor organizar atividades sobre o
tema escolhido, mostrando com essas atividades os

*" Unidades basicas do ensino de portugués, da coletanea O texto na sala de aula.
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aspectos sistematicos da lingua portuguesa. Chamo
atengdo aqui para os aspectos sistematicos da lingua e nao
para a terminologia gramatical com que a dominamos. O
objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia (embora possa
usa-la), mas compreender o fendbmeno linguistico usado.
(GERALDI, 1997, p. 74) (grifo nosso).

Entendemos que esse trecho pressupbe a reflexdo gramatical sobre
dados. Percebemos também que a organizagao inicial da pratica didatico-
pedagogica de analise linguistica sofreu alteragao, pois Geraldi (1997) também
inclui, no processo didatico, a leitura e analise de textos de terceiros e nao
somente a analise de textos produzidos pelo préprio aluno.

Apos algumas reelaboragdes, a ideia final de Geraldi sobre analise
linguistica escolar compreende tanto leitura, a analise linguistica, a reescrita do
texto, do aluno ou de outrem, quanto o estudo de aspectos sistematicos da
lingua. A reescrita tem o objetivo de ensinar o aluno a produzir textos bem
elaborados e o estudo sistematico, a finalidade de mostrar ao aluno que a
lingua tem um funcionamento interno.

Damos destaque ao trecho na citagdo anterior com o intuito de ponderar
sobre o0 que o autor pode querer dizer com atividades que explorem 0Ss
aspectos sistematicos da lingua. O trabalho de andlise linguistica que prioriza
unicamente o texto como unidade de ensino ndo esgota os conhecimentos
sobre aspectos importantes do funcionamento interno da lingua. Ensinar
aspectos sistematicos da lingua compreende nao unicamente reescrever
textos, mas também observar, comparar e verificar estruturas sintaticas,
morfolégicas e semanticas em sentengas isoladas. Foltran (c.p.) defende que
"é necessario, em certo momento, isolar sentencas e fazer um estudo
sistematico de aspectos gramaticais". Para a autora, o ensino de gramatica
de modo geral, tem sim um papel importante no ensino de lingua materna e na
formacgéao do aluno da Educacéo Basica (Foltran, 2013 p. 165).

A partir dessa proposicao, Geraldi (1984 [1981]) trouxe para a area de
educacédo em lingua materna na Educacéo Basica uma inovagao no trato com
a linguagem. De um lado, a proposta n&o se restringiria ao ensino da
metalinguagem gramatical. Por outro lado, ele n&o excluiu o trabalho
sistematico com estruturas da lingua. O diferencial estava na énfase do

trabalho com a reescrita, com o propdsito de provocar "praticas de analise
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linguistica" (Geraldi, 1984 [1981). Essa inovacgéao tornou sua publicagao O texto
na sala de aula um trabalho muito divulgado entre os professores de lingua
portuguesa, assim, acreditamos que muitos professores-PDE conhegcam essa
proposta de analise linguistica. Nesse sentido, Perfeito (2007, p.1112) aponta
que o texto passa a ser concebido como unidade "de ensino e elemento
integrador das praticas de leitura, de andlise linguistica e de produgéo/refagao
textuais”.
Assim, a versao de analise linguistica mais divulgada atualmente, além

de estudo metalinguistico de gramatica, inclui atividades linguisticas e
epilinguisticas. Para ficar mais clara a proposta da analise linguistica para a
Educacao Basica, é preciso compreender os trés tipos de atividades que estao
organizadas, segundo Franchi (2006 [1978]), por niveis ou graus de dificuldade
e abstragdo em nivel crescente®®:

e Atividade linguistica (exercicio pleno; produgao linguistica);

e Atividade epilinguistica (opera sobre a linguagem; brinca;

intuitivo);
e Atividade metalinguistica (categorizacdo e sistematizagao;
nomenclatura).
As atividades linguisticas compreendem os exercicios de atividade

verbal, oral ou escrita, desenvolvidos em sala de aula com objetivos e publicos
especificos.

Segundo Franchi,

Atividade linguistica é nada mais que o0 exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com intencdes significativas da
prépria linguagem. Ela ja se da obviamente, nas circunstancias
cotidianas da comunicagdo no ambito da familia e da
comunidade de nossos alunos. E somente pode reproduzir-se,
na escola, se esta se tornar espaco de rica interagdo social
que, mais do que mera simulagdo de ambientes de comunigéo,
pressuponha o didlogo, a conversa, a permuta, a contradi¢cao, o
apoio reciproco, a constituicho como interlocutores reais do

8 No texto Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgagao (1996), Geraldi propde a
reflexao sobre a lingua e a linguagem em uso, partindo das atividades epilinguisticas para as
metalinguisticas. Em Criatividade e gramatica, Franchi (2006 [1978], p. 95) diz que “todas as
primeiras séries da vida escolar deveriam estar voltadas, prioritariamente, para as atividades
linguistica e epilinguistica.” Desse modo, na analise linguistica, deve haver uma gradac&o no
nivel de dificuldade das atividades, partindo do que a crianga ja sabe sobre a lingua e
avancando para niveis mais complexos de abstracao.
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professor e seus alunos e dos alunos entre si. Em outros
termos, ha que se criarem as condi¢cdes para o exercicio do
“saber linguistico” das criangas, dessa “gramatica” que
interiorizaram no intercambio verbal com os adultos e seus
colegas. (FRANCHI, 2006 [1978], p. 95).

Para além das circunstancias cotidianas de comunicacdo, no contexto
escolar, Franchi (2006 [1978]) defende que a atividade linguistica deve figurar
“situacbes mais especificas de linguagem”. A atividade linguistica busca o
desenvolvimento de recursos expressivos mais variados e exigentes que supde
a escrita, provenientes de situacdes de interacdo verbal humana, como o
trabalho, a vida social e cultural, as quais abrangem textos organizados em
torno de relato, descricéo, argumentagao e todos os instrumentos verbais da
vida contemporanea (jornal, revista, livro, relatério, literatura etc.).

Quanto ao seu objetivo, compreendemos que a atividade linguistica esta
direcionada para o desenvolvimento linguistico apoiado nas praticas das
habilidades de oralidade, leitura e escrita de texto. Suas atividades ndo se
voltam a reflexdo sobre os conteudos de gramatica, mas para a produgao
linguistica.

Na sequéncia, temos exemplos de atividades linguisticas, pois o que é
cobrado do aluno é exercicio do saber linguistico que ele ja possui, o que inclui

o conhecimento da gramatica internalizada que vem a tona na interagao verbal.

1. Leitura de artigos de opinido sobre “alimentacéo
vegetariana”.

2. Producgéo escrita de uma nota jornalistica sobre “a refeicdo
oferecida na escola”.

3. Debate oral sobre “alimentacéo na adolescéncia™”.

A pratica da andlise linguistica se da, inicialmente, com o
desenvolvimento desses tipos de atividades, com as quais o aluno pratica
ativamente e, de modo monitorado, suas habilidades de leitura, escrita e

oralidade.

“9 Atividades provenientes de elaboragdo propria.
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Ja atividade epilinguistica €, para Franchi (2006 [1978) p. 97), a "pratica
que opera sobre a proépria linguagem, compara as expressoes, transforma-as,
experimenta novos modos de construgdo canbnicos ou ndo, brinca com a
linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagdes".

Assim, compreendemos que a pratica de atividades epilinguisticas é a
intensificacdo de uma pratica natural que comega com a aquisicdo da
linguagem, quando a crianga cria hipoteses relativas a estrutura de sua lingua
e se exercita na construgcéo de objetos linguisticos mais complexos.

Segundo Franchi (2006 [1978]), com as atividades epilinguisticas, as
aulas tém como foco levar os alunos desde cedo a diversificar os recursos
expressivos com que se fala e escreve, praticando a diversidade dos fatos
gramaticais de sua lingua, e, acrescentamos, diversificando também os
recursos expressivos com que |é.

Nesse sentido, a atividade epilinguistica volta-se para um trabalho
intuitivo de analise gramatical em praticas de revisdo de textos, por isso, seu
objetivo pode atingir tanto o desenvolvimento das habilidades da lingua,
escrita, leitura e oralidade, quanto o conhecimento explicito de regras e formas
gramaticais.

Sob esse aspecto, Geraldi (1984 [1981], p. 67) diz que, com as
atividades epilinguisticas, “a aprendizagem de metalinguagem passa a ocorrer
assistematicamente”, e, de modo contextualizado e indutivo.

Apresentamos, na sequéncia, exemplos de atividades epilinguisticas:

1. (PDP 04/2007) (adaptado) Identifique, no texto (primeiro
paragrafo), as palavras que ligam as oragbes, ou Seja, 0S
vocabulos que funcionam como conectivos.

2. (PDP 04/2007)*° (adaptado) Tente substituir, quando
possivel, tais palavras por outras correspondentes de modo
que nao altere o sentido global do texto.

Observando esses exemplos, podemos perceber que a atividade
epilinguistica se liga, por um lado, a atividade linguistica, a producdo e a

compreensao de textos, mas, por outro lado, ela abre portas para um trabalho

> As atividades nimero 01 e 02 foram retiradas da Producdo didatico-pedagdgica Valores
achados e perdidos do ano de 2007.
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de sistematizagdo gramatical, isto €&, o trabalho com atividades
metalinguisticas. Esse tipo de atividade cria condigbes para o desenvolvimento
do conhecimento sintatico dos alunos®'.

No trabalho pedagdgico, as atividades epilinguisticas sdo entendidas
como a reflexdo a respeito dos elementos da lingua e de seu uso atrelado ao
processo de interacdo. Ja as atividades metalinguisticas estdo voltadas para a
categorizacdo e a sistematizacdo dos elementos linguisticos (Franchi, (1991)
[1987], Geraldi (1984) [1981], Travaglia (1996), Brasil, (1997)).

A atividade metalinguistica, a atividade que representa o terceiro nivel
de abstragdo da analise linguistica, segundo Franchi (2006 [1978]), refere-se
ao exercicio de sistematizacado, classificacdo e denominacdo dos fatos da
lingua a luz de uma teoria gramatical, no sentindo de um sistema descritivo de
nogdes e de uma metalinguagem representativa com uma nomenclatura
gramatical.

Para Franchi a atividade metalinguistica deve ser

um trabalho inteligente de sistematizagao gramatical. Porque é
somente sobre fatos relevantes de sua lingua (relevantes =
carregados de significagdo) que o aluno de gramatica pode
fazer hipoteses sobre a natureza da linguagem e o carater
sistematico das construgdes linguisticas, e pode um dia falar da
linguagem, descrevé-la em um quadro nocional intuitivo ou
teorico. (FRANCHI, 2006 [1978], p. 98)

A atividade metalinguistica esta, exclusivamente, destinada a pratica do
conhecimento gramatical, por isso, seu objetivo compreende o proposito de
formar cientificamente o aluno sobre os fatos da lingua.

Vejamos um exemplo de atividade metalinguistica, na sequéncia,

especificamente sobre nomenclatura:

1. (PDP - 11/2008) Os verbos destacados s&o
classificados, gramaticalmente, como:

( ) Pretérito Perfeito

() Pretérito Imperfeito

( ) Presente

( ) Pretérito mais-que-perfeito

> A atividade epilinguistica na concepgdo de Culioli (1968), relaciona-se a “atividade

melatinguistica inconsciente” (Romero, 2011).
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2. (PDP - 11/2008)** Localize, agora, esse mesmo tempo
verbal no trecho seguinte, retirado do texto base. Reflita e
explique sobre os efeitos de sentido causado no texto pelo
prolongamento da ac¢do representada por esse tempo verbal.

Ha uma importante organizagcado a respeito das atividades de analise
linguistica para o ensino que ndo pode se perder de vista: as atividades
epilinguisticas antepdéem-se as atividades metalinguisticas. Essas quando
aparecem, vém de modo articulado, n&o isolado, as atividades epilinguisticas.

Observamos, desse modo, que ha toda uma preparacao até que o aluno
chegue a reflexdo gramatical explicita, o que demonstra que o nivel de
atividade vai progredindo do conhecimento naturalizado ao conhecimento
abstrato.

Entendemos também que estes conceitos: atividade linguistica, atividade
epilinguistica e atividade metalinguistica, sdo essenciais para a compreensao
dos estudos sob o nome de analise linguistica proposta pelos autores (Franchi,
(2006) [1978] e Geraldi (1984) [1981]), o qual é difundido entre professores da
Educacdo Basica e adotado como novas orientagbes metodoldgicas para o
ensino de lingua portuguesa pelas Diretrizes Curriculares Estaduais do
Parana™.

Sabemos que os conceitos de atividade linguistica e atividade
metalinguistica sdo mais comumente difundidos e conhecidos nas areas de
estudos da lingua. Por isso, queremos discutir um exemplo mais especifico de
atividade epilinguistica apresentado por Franchi (2006 [1978]) em seu texto
Criatividade e gramética54. Nessa proposta, a ideia principal é realizar o
trabalho da leitura, da reflexdo sobre as estruturas da lingua apresentadas no
texto e da reescrita consciente, tendo em vista a avaliacdo sobre as

possibilidades enunciativas.

> Exercicio 01 e 02 foram retirados da Produgédo didatico-pedagdgica (11/2008) cujo titulo é
Modelo didatico de género e sequéncia didatica, publicada no ano de 2008.

°% Queremos relembrar que o PDE e, consequentemente, as PDPs, seguem as orientagdes
&olitico, pedagdgica e programatica das DCEs.

Franchi inspirou-se em um trabalho desenvolvido por um professor seu, o Padre José de
Matos, do Seminario Claretiano (1946-1949), que por sua vez usava um velho manual de
ensino de redacao: A arte de escrever, de Antoine Albalat, que toma como objeto de ensino da
producéo de textos na escola a escrita literaria e tem como modelo as produgbes de autores
consagrados, como Flaubert ou um Eca de Queiroz. Franchi mantém de Albalat o carater
estilistico das atividades sugeridas. Toma a lingua escrita culta como modelo, ndo se
restringindo ao modelo do texto literario e opera com a exploragao dos efeitos que a escolha de
formas linguisticas tem no texto escrito.
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Na atividade epilinguistica, as escolhas dos elementos linguisticos na
construgdo do texto podem, segundo Franchi (2006 [1978]), estar ligadas a:
alterar tépicos; alterar perspectivas; substituir uma construgdo por outra,
experimentando-as e compondo-as com outras; reforcar o vocabulario mais
proprio as circunstancias; simular varias situacbes com diferentes
interlocutores. Para Franchi, “a gramatica é o estudo das condig¢des linguisticas
da significacéo”(2006, p. 88), porque e como as expressoes significam.

Vamos ao exemplo da atividade proposta por Franchi (1991 [1987])55:

e Tomando como texto base o que esta posto a sequir, o aluno,
concentrando-se nos elementos em negrito, deve transformar as

oracgées.

a) "Era gostoso estar all.
b) Havia, bem no centro da vila, um belo jardim. Era um lugar fresco e com
muita sombra, de onde saiam todas as ruas. Estas eram estreitas e

pequenas.

c) [.]"

Como respostas possiveis a essa atividade epilinguistica, Franchi (1991

[1987], p.28) elenca as opgdes reproduzidas, na sequéncia:

Letra a):

°% Esse exercicio completo pode ser encontrado em Franchi (1991 [1987] p.28-29).



Era gostoso
Que gostoso
Que gostosura >
Gostoso

Uma gostosura

- J

estar ali
andar por ali

passear por ali

55
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Para b) a reconstrugao poderia seguir algumas alternativas como:

localizava-se

tinha sido plantado
Bem no centro da vila, > um jardim

plantara-se

com muita sombra

sombreado e fresco de onde saiam todas as

sombrio (?)

ruas pequenas
ruazinhas estreitas

ruelas

Assim por diante, a atividade continua. Percebemos, nesse exercicio, a
proposta de alterar o carater descritivo do texto base com a mudanca dos
verbos de estado para verbos de acdo. Além de um trabalho voltado a
adjetivacdo dos sintagmas. Mas haveria, € claro, outras possibilidades de
trocas. O autor propde a transformacao dos elementos selecionados, mas nao
restringe o trabalho somente a eles, assim, o aluno pode mostrar e desenvolver
suas habilidades linguisticas a partir de outros trechos.

Franchi (1991 [1987], p.28) conclui que a atividade de produgéao textual
proposta por seu professor de portugués, como exposta anteriormente, "levava,
na pratica, seus alunos a uma intensa e rica agao sobre seu proprio texto e a
um exercicio gramatical" muito rico.

Desse modo, entendemos que a analise linguistica apresenta uma
proposta de ensino que enfatiza: praticas de producgao linguistica e praticas de
analise gramatical, reflexdes indutivas sobre o uso concreto da lingua e

reflexdes sistematizadas dos elementos gramaticais.
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Essa pratica de andlise linguistica prioriza o ensino da lingua
abrangendo seu significado, sua fungéo e sua forma. Entretanto, é relevante
destacar que, apesar de as questdes de analise formal da lingua serem
motivadas a partir de exemplos linguisticos em uso concreto nos textos, o
exercicio gramatical sistematico € realizado em unidades linguisticas isoladas.
As atividades metalinguisticas requerem, de qualquer modo, um isolamento da
unidade de analise de seu contexto de ocorréncia.

Retomando os outros conceitos de analise linguistica apresentados
nesta tese, entendemos que a proposta da analise linguistica de Franchi (2006
[1978]) e Geraldi (1994 [1981]) amplia 0 modo classico de ensino de gramatica,
pois traz de modo enfatico a nogao de atividade epilinguistica. Percebemos que
tanto um autor como outro da énfase a descricdo e explicacdo da atividade
epilinguistica. Vale ressaltar que o conceito de atividade epilinguistica nédo é
novo, mas sua proposi¢ao didatica articulada a atividade linguistica e a
atividade metalinguistica é inovador. Ela estabelece um elo entre a atividade de
producao textual e a atividade gramatical sistematizada, representado pelo
trabalho produtivo de correcdo e auto-correcdo na reescrita de textos pelos
proprios alunos.

Em sintese, entendemos que a pratica de analise linguistica, como
proposta por Franchi (2006 [1978]) e Geraldi (1997), tem como objetivo
desenvolver os conhecimentos relacionados a significagdo dos elementos
linguisticos no contexto de uso da lingua mediado por textos — atividade
linguistica e epilinguistica - desenvolver os conhecimentos sobre a funcéo
semantica e sintatica dos elementos linguisticos por meio da pratica de analise
e reescrita textual — atividade epilinguistica - e ainda desenvolver o
aprimoramento do conhecimento sobre as formas estruturais da lingua voltadas
para a fonologia, a morfologia e a sintaxe por meio de analises realizadas de
modo sistematico — atividade metalinguistica.

As orientagdes de Franchi e de Geraldi sobre os procedimentos das
atividades de analise linguistica ndo revelam uma metodologia detalhada sobre
as atividades relativas ao item gramatical, apontamos que Geraldi restringe-se
a dizer que a escolha do item gramatical deve partir de um insight do professor
que corrige/lé as produgdes textuais. Tudo isso, também implica dizer que é

necessario estabelecer alguns critérios metodologicos de ensino para as



58

atividades metalinguisticas, uma vez que as atividades linguisticas e
epilinguisticas nao substituem as atividades sistematicas de gramatica.

Segundo a orientagcdo de Geraldi (1984 [1981]) a atividade
metalinguistica deve surgir de algum aspecto do texto base a partir da
observagdo do professor, que, para cada aula, elege um problema para a
analise linguistica. Nao consideramos a proposta falha, mas acreditamos que
as orientagbes didatico-pedagdgicas a respeito de atividade metalinguistica
precisam ser incluidas na proposta de andlise linguistica para a Educacao
Basica, ndo deixando de considerar que muitos aspectos da lingua ainda
precisam ser descritos e muitas descricbes ja feitas precisam passar por
transposicao didatica.

Além dessa concepgao de analise linguistica (Franchi 2006, [1978] e
Geraldi, 1984 [1981], 1997), outros trabalhos ja surgiram sob essa capa
divulgando, de modo didatizado, outro campo de influéncias e de estudos da
gramatica: autoras contemporaneas, como Mendonga (2007) e Wachowicz
(2012), propbem a analise de elementos gramaticais em favor da compreensao
dos géneros textuais. Sdo propostas de ensino de lingua portuguesa que
ampliam ainda mais o escopo dos conteudos da analise linguistica.

Sob o nome de analise linguistica, Mendonga (2007, p. 73), indica
“‘compreender o funcionamento dos géneros [...] refletindo sobre aspectos
linguisticos e discursivos que os constituem”. A analise linguistica a servigo dos
géneros textuais fundamenta-se no pressuposto de que “as escolhas
linguistico-discursivas presentes num dado género nao séo aleatérias, mas ali
estdo para permitirem que um género funcione socialmente” (Mendonga, 2007,
p.77).

Nesse sentido, a autora relaciona o carater de certos elementos
gramaticais em favor de esclarecer o objetivo pretendido pelo género textual,
por exemplo:

a) A presenga de verbos no imperativo ou no infinitivo num
género como o manual de instrucao reforca o carater de
orientagdo que esse género tem; b) frases curtas e
aparentemente desarticuladas, proprias de resumos de novelas
publicados em jornais, permitem que o leitor ja familiarizado
com a trama conhecga,de forma rapida, a sintese do que ira
acontecer nos capitulos seguintes. (Mendonca, 2007, p. 77)
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Na proposta de Wachowicz (2012), a analise linguistica nos géneros tem
como objetivo “ver qual é o papel da gramatica dentre os géneros textuais” (p.
32). Como exemplo, citamos algumas das associagdes que a autora faz a partir
das sec¢des tradicionalmente conhecidas como gramatica tradicional e os
géneros textuais.

° Uso de tempos verbais de valor imperfectivo (presente,
pretérito imperfeito etc.) na passagem aos de valor perfectivo
(pretérito perfeito, passado composto etc.) em
desenvolvimentos de géneros orientados a narrativa;

° O uso de formas verbais de comando ou instrucao (modo
imperativo, presente com o déitico vocé) e sua relagdo com
textos publicitarios da ordem do tratamento direto;

° O uso de articuladores de oposicdo (no entanto, em
contrapartida, por outro lado, em oposi¢cdo a etc.) e sua direta
relacdo com textos com opc¢ado argumentativa da ordem da
contradi¢ao. (Wachowicz, 2012, p. 33)

Em sintese, entendemos que o estudo gramatical como parte das
caracteristicas composicionais de géneros textuais leva o aluno a pensar sobre
a organizacgao linguistico-discursiva e os efeitos de sentido do género.

Sob essa perspectiva, o ensino gramatical tem como objetivo
proporcionar um meio para os alunos ampliarem as suas praticas de
elaboragdo e compreensdo de textos orais e escritos dos mais diversos
géneros e com isso ampliarem o dominio da lingua. Corresponde a um ensino
instrumental de gramatica.

Pensando em andlise linguistica como exposto nesta segao,
consideramos importante repensar as concepgdes de gramatica e sua relagao
com a analise linguistica, uma vez que este parece ser o lugar da gramatica
nos discursos pedagdgico atuais, assim como nas orientagdes curriculares, por
exemplo, nas DCEs e na linha de estudo do PDE - Analise linguistica nas
praticas discursivas em sala de aula.

Embora haja esses novos discursos sob o nome de andlise linguistica ,
sabemos que a gramatica tradicional € ainda bastante forte nas instrugbes
voltadas ao ensino. Por outro lado, consideramos que a gramatica descritiva
apresenta uma descri¢ao bastante rica, que precisa de maior espaco nas aulas
de lingua portuguesa. Pensando nisso, buscamos discutir a seguir: se a
proposta de ensino da anadlise linguistica inclui, além das atividades da

gramatica tradicional, analises da gramatica descritiva e se poderia ainda
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ampliar mais o trabalho com a gramatica, com vistas a uma didatizagdo de
outras propostas para o trabalho pedagdgico.

Assim, buscamos, nas proximas sec¢des, trazer uma discussdo que
articula as concepgdes de gramatica e suas propostas de ensino, as nogdes de

lingua e aos objetivos do ensino de gramatica na aula de lingua portuguesa.

3.4. CONCEPCOES DE GRAMATICA E ENSINO: relagdes com a

analise linguistica

A definicdo de gramatica de uma lingua nao € hoje um consenso entre
estudiosos, porque ha diversos modos de pensar a estrutura da lingua e
também ha entendimentos distintos sobre o que pode constituir uma gramatica.
Circunscritos aos estudos de gramaticos e linguistas do portugués brasileiro,
escrito e falado, pode-se considerar bastante comum classificar as gramaticas
a partir de uma caracteristica inerente a todas as linguas e suas variedades: a
existéncia de regras.

Tomando a existéncia de regras como constitutiva das linguas,
construimos, a seguir, uma trajetéria que toma como critério de distingédo das
concepgdes de gramatica, justamente um ponto em comum entre elas: a
gramatica como um conjunto de regras. Sao trés essas concepgdes: gramatica
internalizada, gramatica normativa e gramatica descritiva (Possenti, 1996).

Nos estudos do professor Carlos Franchi de 1978 (2006 [1978]), ja
encontramos a distingdo sobre essas trés concepgdes de gramatica. Mas € no
livro Por que (ndo) ensinar gramatica na escola, que o professor Sirio Possenti
(1996) apresenta essa distingdo de forma bastante didatica, a partir da ideia de
conjunto de regras. Entendemos que a discussao do que constitui um conjunto
de regras é estabelecida a partir do ponto de vista do falante: conjunto de
regras que o falante domina (gramatica internalizada), conjunto de regras que
devem ser sequidas (gramatica normativa) e conjunto de regras que sé&o
sequidas (gramatica descritiva).

A ideia de conjunto de regras néo se aplica da mesma forma para as
diferentes concepgdes de gramatica, pois, apesar desse ponto em comum,
cada concepcgao envolve tipos diferentes de saberes: o saber de natureza

bioldgica e psicoldgica, o saber dos bancos escolares e o saber da ciéncia.
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3.4.1. Gramatica internalizada

E muito comum ouvir de um falante nativo de portugués a seguinte frase:
eu ndo sei portugués. Ele fala isso sem cometer nenhum erro, faz a
concordancia verbal de sei com sujeito eu, 0 que um estrangeiro aprendiz de
portugués poderia nédo fazer. Um americano diria, por exemplo, eu ndo saber
portugués. O falante nativo de portugués também aplica corretamente a sintaxe
de colocagao. Nao diz, por exemplo, algo do tipo eu sei ndo portugués. E
mesmo assim diz ndo saber a lingua que fala. Mas aqui cabe um adendo.

Quando um falante nativo diz eu ndo sei portugués, ele quer dizer, na
verdade, eu né&o sei/entendo as regras e nomenclaturas da gramatica
tradicional do portugués. Mas esse mesmo falante utiliza a lingua portuguesa
diariamente em suas relagdes sociais. Fala, |&, ouve e escreve. Assim,
usuarios competentes da lingua afirmam também que ndo sabem ‘a gramatica’
da propria lingua, porque acreditam que a gramatica se resume em
nomenclaturas da NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira) e em estruturas
recomendadas pela gramatica tradicional que, em geral, n&do ocorrem no uso.

Isso se deve, em grande parte, as aulas de lingua portuguesa da escola
regular, onde se ensina centralizadamente gramatica. Tendo em vista que o
ensino de gramatica segue majoritariamente a gramatica tradicional, é
importante ressaltar que, em muitos casos, alunos precisam fixar regras e
decorar conceitos que nao significam nada para eles (Bagno, 1999). Portanto,
essa crenca de que o falante ndo sabe a lingua que fala é disseminada pela
escola.

Em contrapartida, o que a maioria dessas pessoas nao sabe é que a
gramatica esta presente em todas variedades linguisticas, padrao, culta ou
coloquial. E, portanto, todos sabem alguma gramatica. Trata-se da gramatica
internalizada! Esse € um conceito pouco comum para quem ndo é da area de
linguistica.

A gramatica internalizada refere-se ao conjunto de regras que o falante
domina. Trata-se de um conhecimento estrutural da lingua que o falante sabe
utilizar, mas sem compreendé-lo explicitamente, por meio do uso da

metalinguagem.
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Essas regras da lingua que todo falante domina nao foram ensinadas de
forma explicita aos falantes em bancos escolares, mas aprendidas a partir das
experiéncias linguisticas em suas comunidades de fala. Antes de qualquer
outra distincdo, é importante ressaltar que a concepgao de gramatica como
conjunto de regras que o falante domina nao se origina de resultados de
formulacdes descritivas ou normativas da lingua. E um conhecimento natural
de todo falante.

A gramatica internalizada se manifesta nos usos, e serve de base para a
elaboragdo de hipdteses da gramatica descritiva. E basicamente uma
suposicao da existéncia de regras gramaticais na mente do falante.

Os argumentos a favor da existéncia dessa gramatica natural estdo
fundamentados em comparagdes feitas por conhecimentos gramaticais ja
sistematizados pela gramatica descritiva. O professor Sirio Possenti (1996), por
exemplo, fala do fenébmeno da conjugacéao verbal e da hipercorregao.

A conjugacao verbal esta relacionada, por exemplo, ao fato de a crianga
produzir formas nao usadas pelos falantes adultos. Quando uma crianga
brasileira estd em processo de aquisicao da lingua portuguesa, € comum ela
utilizar os morfemas da 12 pessoa dos verbos regulares das 22 e 32
conjugacgdes verbais do pretérito perfeito, como em comi (comer), desci
(descer), subi (subir) e abri (abrir), para formular a 12 (primeira) pessoa dos
verbos irregulares do pretérito perfeito, que deve ser, por exemplo, frouxe
(trazer), ou para compor a 12 pessoa dos verbos regulares da 12 conjugagao
verbal do pretérito perfeito, que deve ser cortei (cortar) cantei (cantar), dancei
(dangar), lembrei (lembrar). O que leva a crianca a dizer frases do tipo trazi o
livro e corti meu dedo.

Esse fato demonstra que o sujeito realiza reflexdes esquematicas sobre
a lingua buscando aplicar seu conhecimento existente em estruturas
linguisticas que julga pertencer a mesma regra ja internalizada.

Quando reconhecemos a existéncia dessas regras internalizadas,
podemos utiliza-las em favor do aprimoramento do conhecimento gramatical de
outras naturezas, demonstrando semelhangas entre regras de estruturas
conhecidas e regras de estruturas linguisticas novas.

A explicitacdo dessas regras internalizadas poderia facilitar o

aprendizado de novas regras gramaticais, levando o aluno a entender mais
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espontaneamente conceitos gramaticais sistematicamente descritos por teorias
de ensino de gramatica.

A gramatica internalizada n&o fundamenta propostas de estudo sobre a
lingua. Mas sua relagdo com a proposta da analise linguistica, por exemplo,
pode se dar a partir da prerrogativa de que o conhecimento internalizado de
gramatica pode ser o principio para a observagao, testes e levantamento de
hipéteses sobre a estrutura linguistica. Esse conhecimento pode contribuir
tanto para o aprendizado sistematico e metalinguistico quanto para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas veiculadas por unidades lexicais e
gramaticais. Nesse sentido, o professor atento utiliza o conhecimento natural
do aluno em favor do ensino do saber cientifico de cunho gramatical.

Desse modo, acreditamos que a atividade epilinguistica, da proposta de
analise linguistica de Franchi (2006 [1978]) e Geraldi (1984 [1981]), € o lugar
do aproveitamento da gramatica internalizada. Em outras palavras, € lugar
onde o conhecimento gramatical internalizado se manifesta em exercicios de
reescrita textual que tem como objetivo transformar estruturas sintaticas e
semanticas. Sendo assim, atividade epilinguistica faz uma ponte didatica entre
o conhecimento natural e o conhecimento sistematicamente organizado.

Outro fato usado para argumentar em favor da existéncia de uma
gramatica interna € o fendmeno da hipercorrecao linguistica. Para Dubois et al.
(2014), a hipercorreg¢ao corresponde a busca do uso correto — na fonética, na
acentuagdo, no uso dos termos - “acima do nivel da linguagem urbana” que
acaba por levar a pronuncias e usos incorretos. Ja Bortoni-Ricardo (2004) diz
que o fendmeno decorre de uma hipotese errada que o falante realiza na busca
por adequar-se a norma-padrao, o que o leva a cometer um erro. Os autores
apontam que o fendmeno da hipercorrecdo esta relacionado as variagdes
linguisticas. Por haver normas linguisticas diferentes numa mesma lingua,
alguns falantes buscam enquadrar sua fala na norma linguistica mais cultuada,
e, nessa tentativa, acabam aplicando erroneamente uma regra de uma forma
linguistica em outra forma de modo inadequado. Sob esse olhar, pessoas de
alguns niveis sociais tém a tendéncia a hipercorre¢ao no esforgo de alcangar a
norma reconhecida (Gnerre, 1998). Resumindo, corrige-se 0 que nao se deve

corrigir.
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Tomemos um exemplo relacionado a fonética. Considere o paradigma
que em final de silaba o grafema L é geralmente pronunciado com o fonema da
semivogal /w/, como em maldade, mal, lealdade. Sob essa perspectiva
descritiva, ocorre hipercorrecdo quando o usuario erroneamente escreve, por
exemplo, a forma fralde para fraude, calsa para causa e balnilha para baunilha.

Esses exemplos implicam dizer que o imaginario de corregéo da lingua
faz com que usuarios da lingua produzam formas diferenciadas das que estéo
normatizadas e que esses fatos linguisticos da concordancia e da
hipercorrecao devem ocorrer por meio de associagao a partir do uso de regras
gramaticais que o falante domina, isto &, a gramatica internalizada.

Vale ressaltar que a gramatica internalizada ndo constitui uma teoria
explicitamente sistematizada sobre a lingua, nem se ocupa da descri¢ao dos
fatos da lingua com o objetivo de investiga-los, nem de estabelecer o que é
certo ou errado. Resumindo, ela se constitui, segundo Possenti (1996), de
hipoteses sobre aspectos da realidade mental dos falantes.

Por se tratar de suposi¢cdes do que esta na mente do falante, na
gramatica internalizada ndo ha um saber cientifico correspondente relacionado
a metalinguagem. Entretanto, ela é um conhecimento lexical, sintatico-
semantico que todo falante da lingua possui e que permite que ele entenda e
produza discursos em sua lingua. Desse modo, todo usuario da lingua fala e
escreve usando alguma gramatica, mas esse conhecimento ndo € um saber
explicito. A gramatica internalizada é um tipo de gramatica nao sistematizada,
logo, n&do é um método que se possa encontrar apresentado em um livro ou

discutido em uma sala de aula. Mas ela existe. E onde?

todo falante [...] possui uma gramatica interna (de natureza
biolégica e psicoldgica) ou, pelo menos, a interioriza ja em
tenra idade, a partir de suas proprias experiéncias linguisticas.
Uma consequéncia disso: toda crianga ja chega a escola
dominando com perfeicdo uma complicadissima gramatica.
(FRANCHI, 2006 [1978], p. 25)

Nesse sentido, a gramatica interna "corresponde ao saber linguistico
que o falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela
sua proépria dotagdo genética humana, em condigbes apropriadas de natureza
social e antropolégica." (FRANCHI, 2006 [1978], p. 25).
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O assunto ainda posto em discussdao é a natureza da gramatica
internalizada: se de base biolégica (Chomsky) ou de base psicolégica. Assim,
existem duas vertentes sobre a origem da gramatica internalizada: inatismo®°
ou aquisicao, debate que nao é relevante para nosso trabalho. Por sua vez, a
existéncia da gramatica internalizada néo é assunto de questionamentos.

Em seu livro Preconceito linguistico, Bagno também discute sobre esse

tema, afirmando a existéncia da gramatica internalizada.

Todo falante nativo de uma lingua sabe essa lingua. Saber
uma lingua, no sentido cientifico do verbo saber, significa
conhecer intuitivamente e empregar com naturalidade as
regras basicas de funcionamento dela.

Esta provado e comprovado que uma crianga entre os 3 e 4
anos de idade ja domina perfeitamente as regras gramaticais
de sua lingua! O que ela nado conhece sao sutilezas,
sofisticagdes e irregularidades no uso dessas regras. (BAGNO,
1999, p. 33).

Em outros termos, um usuario tem dominio da estrutura da lingua, mas
isso ndo quer dizer que conhece a norma-padrao.

Essa nogéo de gramatica implica dizer também que

"saber gramatica" nao depende, pois, em principio, da
escolarizagao, ou de quaisquer processos de aprendizado
sistematico, mas da ativacdo e amadurecimento progressivo
(ou da construgao progressiva), na prépria atividade linguistica,
de hipdteses sobre o que seja a linguagem e de seus principios
e regras. (FRANCHI, 2006 [1978], p. 25)

Isto &, a gramatica internalizada nao constitui matéria de estudo escolar,
ela ndo € um método ou o resultado de um estudo gramatical especifico. Trata-
se do conhecimento inato ou adquirido pelo falante no processo de
aprendizagem e do uso da sua lingua na vida cotidiana que pode sim ser
explorado. E um conhecimento inconsciente das estruturas linguisticas, mas
que podem se tornar conscientes por meio dos estudos escolares, por

exemplo. Resumindo, ndo se aprende a gramatica internalizada por meio de

% O inatismo da gramatica internalizada refere-se a teoria de que o ser humano tem um
dispositivo genético que Ihe permite a aquisicdo de qualquer lingua.
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estudos sistematizados, mas € um conhecimento que pode ser explicitado em
atividades linguisticas.

Retomando a questdo de que todas as variedades linguisticas seguem
regras — ninguém fala sem gramatica — apresentamos a visdo de Faraco
(2008).

O senso comum, orientado pelo imaginario de que uma lingua
€ unitaria e homogénea, tem grande dificuldade para assimilar
este dado fundamental da constituicdo e funcionamento da
linguagem verbal. Costuma, entdo, tratar as variedades
distantes de um certo modelo como erradas, desestruturadas,
corrompidas. (FARACO, 2008, p. 35).

Edward Sapir, linguista norte-americano, foi o primeiro a apontar que
toda e qualquer manifestagdo da linguagem verbal humana (toda e qualquer
norma linguistica, toda e qualquer variedade linguistica) tem organizagao, tem
gramatica (Faraco, 2008).

Isso ajuda a derrubar um mito muito difundido entre os brasileiros. Dizem
que as pessoas sem instrugdo falam tudo errado. Segundo Bagno (1999, p.40),
qualquer manifestagcéo linguistica que escape do tridngulo escola-gramatica-
dicionario é considerada, sob a ética do preconceito linguistico, “errada, feia,
estropiada, rudimentar, deficiente”.

Um bom exemplo de preconceito linguistico no Brasil € o falar do
nordestino. Vamos a um caso especifico. O som da consoante T € pronunciado
[ts]°’, por falantes do sudeste brasileiro, toda vez que é seguida de um som [i].
Por exemplo, falam [tsitsia] para a palavra titia. E isso é considerado normal. E
um fendmeno fonético conhecido por palatalizagdo. Na mesma diregéo, alguns
falantes nordestino falam [oytsu] para oito. Trata-se do mesmo fenémeno da
pronuncia do sudeste para a palavra fitia. Mas, neste caso, o elemento
provocador dessa palatalizagcio o [y], ocorre ante do som [t] € ndo depois dele,
[oytsu] (Bagno, 1999).

O fenbmeno fonético € o mesmo: ambas ocorréncias seguem uma
mesma regra gramatical, a palatalizacdo. Mas somente a fala do nordestino &
vista como engracada, errada ou feia. Preconceitos a parte, resta-nos uma

constatacdo linguistica fundamental: tanto o falante do sudeste quanto o do

*" Como a prontncia de T em tcheco.
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nordeste seguem uma regra. Esse conhecimento linguistico pode ser utilizado
para aulas de variagéo linguistica e gramatica, com foco na minimizagdo do
preconceito linguistico.

Esse preconceito se deve, em parte, ao fato de que as pessoas
costumam associar o nivel de desenvolvimento social de uma pessoa a lingua
que ela fala. Se a pessoa faz parte de uma comunidade social com poucos
bens materiais, vista como marginalizada e sem infraestrutura basica, o registro
linguistico falado por elas € considerado precario, errado, feio. Em vez disso,
assumimos que falantes escolarizados ou nao escolarizados, cultos ou nao
cultos, instruidos ou n&o instruidos possuem uma gramatica internalizada da
lingua portuguesa e, portanto, fazem uso de regras e principios gramaticais.

Retomando a questdo do preconceito linguistico (Bagno, 1999), vale
apontar que as pessoas sem instrucdo nao falam errado. De forma intuitiva, um
falante aplica regras e principios de uma complexa gramatica de sua lingua.

A constatacédo da existéncia de regras e padrbes nos registros, formal e
informal, da lingua portuguesa leva a outra constatacdo: com o conceito de
gramatica internalizada ha uma mudanga profunda em relagéo a forma de ver
as variedades linguisticas e o ensino, uma vez que, segundo Franchi (2006
[1978]), a nogao cientifica da gramatica interna reconhece a existéncia de
principios e regras tanto no registro formal quanto no registro informal da
lingua. E por isso que linguistas (Franchi, 2006 [1978], Possenti, 1996) afirmam
que toda lingua tem gramatica.

Por fim, argumentamos, novamente, que esse conjunto de regras que o
falante domina pode funcionar como conhecimento base para a pratica de
exercicios descritivos da gramatica, onde o conhecimento internalizado
funciona como guia para a comparagao e reflexdo sobre as regras das
variedades linguisticas.

Diferentemente da gramatica internalizada, existem as gramaticas
normativa e descritiva que constituem conhecimentos explicitos sobre as
estruturas da lingua. E nesse sentido que apresentamos, na sequéncia, o
conceito de gramatica normativa e, depois, escrevemos sobre a gramatica
descritiva, buscando demonstrar qual o objetivo de seu ensino nas aulas de
lingua portuguesa e suas relagdes com a analise linguistica (Franchi, (2006)
[1978], Geraldi (1984) [1981]).



68

3.4.2. Gramatica normativa

As discussbes de especialistas da area de Letras apontam com muita
frequéncia a gramatica normativa como um problema, em especial, por conta
de sua concepgao, que € muito mais sociopolitica do que linguistica: gramatica
normativa é um conjunto de regras que devem ser seguidas®®,

Para Franchi, a gramatica normativa &

0 conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever,
estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua
consagrado pelos bons escritores.

Dizer que alguém "sabe gramatica" significa dizer que esse
alguém "conhece essas normas e as domina tanto
nocionalmente quanto operacionalmente”. (FRANCHI, 2006
[1978] p. 16).

Mesmo com o objetivo, bastante claro para muitos pesquisadores, de
estabelecer uma normatizagcao padrao sobre os usos linguisticos, a gramatica
normativa exerce um papel importante para os estudos de cunho cientifico da
lingua.

De fato, os estudos gramaticais normativos apresentam problemas
quanto aos recursos descritivos, e, apesar das inconsisténcias existentes, as
atividades e analises ndo anulam sua pretensao de descrever o funcionamento
das linguas.

A gramatica normativa pode ser ensinada tanto numa abordagem
voltada ao ensino de lingua (ortografia, conjugacdo verbal, regras de
concordancia, regéncia, colocagdo etc.) quanto como disciplina cientifica
(classe de palavras, andlise sintatica etc.)*®.

Observamos, inicialmente, que ha diversas criticas que apontam para as

inconsisténcias dos estudos sob o nome de gramatica normativa®. Segundo as

%% Possenti (1996) diz que as regras da gramatica normativa s&o como as regras de etiqueta e
de bom comportamento, quem as transgride é avaliado negativamente e pode ser apontado
como grosseiro. Seguindo-as, os falantes sao elogiados e avaliados positivamente.

% Agradecemos imensamente a professora doutora lara Bemquerer Costa pelas dicas e
orientacbes sobre a gramatica normativa.

% Escolhemos relacionar e discutir as criticas de apenas um autor para manter uma coeréncia
e evitar repeticdes desnecessarias.
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publicacées de Carlos Franchi®', subjaz ao conceito de gramatica normativa um
conjunto de pressupostos bastante claros.

Tecendo criticas, discutiremos, na sequéncia, cada pressuposto a luz do
conceito de norma linguistica (Faraco, 2008), além de buscar verificar suas
relagdes com as propostas de ensino de gramatica. Na visdo de Faraco (2008),
a lingua é o proprio conjunto das normas ou variedades linguisticas. Segundo o
linguista, o conceito de lingua como unidade, que pode ser encontrado na
definicdo de Saussure ou de Chomsky, efetivamente ndo existe (Faraco, 2008).
Se, como aponta Casseb-Galvao; Neves (2017), a linguagem nao existe a ndo
ser na interagdo linguistica, isto €, no uso, a lingua nada mais é do o conjunto
das enunciagoes feitas pelo ser humano.

I. O primeiro pressuposto da gramatica normativa € de que “existem
diferentes modalidades de usos da linguagem ou de uma lingua natural

qualquer’®

. A critica é que, para a gramatica normativa, de um lado, ha uma
modalidade formal e padrdo e, de outro lado, um conjunto de modalidades
consideradas coloquiais - a primeira € considerada bela e culta e as
pertencentes ao segundo grupo sdo consideradas feias e vulgares (Franchi,
2006 [1978], p. 15). Desse ponto de vista, existe lingua de um lado e as
variedades de outro.®® Sobre esse pressuposto é que se estabelece a nogdo de
certo e errado na gramatica, a partir de um critério que nao é linguistico, mas
social. Assim, pelo viés da gramatica normativa, as formas linguisticas que sao
manifestagdes exclusivas das normas coloquiais s&o julgadas como erradas.
Sob esse viés, o conhecimento internalizado proveniente do aluno que
se refere, na grande maioria das vezes, a norma linguistica coloquial ndo sera
colocado em pratica, inviabilizando a oportunidade de estabelecer um link entre

conhecimento natural e conhecimento sistematizado de gramatica como

®1 Os estudos do professor Carlos Franchi a que nos referimos foram publicados pela primeira
vez em 1978, e depois compilados sob o titulo Mas o que é mesmo gramatica? em 2006, pelo
Ezrofessor Sirio Possenti.

A partir dos estudos de Faraco (2008), podemos dizer que as modalidades a que se refere
Franchi corresponde, de maneira proxima, as normas linguisticas.
% “Como os estudos cientificos da linguagem verbal tém mostrado, nenhuma lingua € uma
realidade unitaria e homogénea. S6 o é, de fato, nas representagbes imaginarias de uma
cultura e nas concepgdes politicas de uma sociedade. No plano empirico, uma lingua é
constituida por um conjunto de variedades. Em outras palavras, n&o existe lingua para além ou
acima do conjunto das variedades constitutivas, nem existe lingua de um lado e as variedades
de outro, como muitas vezes se acredita no senso comum: empiricamente a lingua é o préprio
conjunto das variedades. Trata-se, portanto, de uma realidade intrinsecamente heterogénea”.
(FARACO, 2008, p. 31)
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sugerimos anteriormente. Por exemplo, uma atividade epilinguistica de
reescrita consciente e transformacdo das estruturas sintaticas e semanticas,
realizada através da pratica do conhecimento gramatical internalizado do aluno,
nao tem fundamento.

Sob o olhar da gramatica normativa, o normal é usar a norma linguistica
padrao e anormal usar as demais normas. A gramatica normativa pode ser
entendida como a disciplina que opera uma normalizacdo das variedades
linguisticas, fazendo predilecdo de uma variedade sobre a outra. Ela prescreve
a norma linguistica aceita socialmente como correta — a norma-padréo — e
condena as demais variedades, taxando-as como erro. Entretanto, estudos
linguisticos, em especial a gramatica descritiva, trabalham com a perspectiva
de que ndo ha erro na lingua, ninguém fala errado.

A nocdo de erro pode ser substituida pela nogdo de adequacéao
linguistica, uma vez que os contextos sociais distintos nos cobram normas
linguisticas distintas. Facil entender pela comparag¢ao: ndo vamos de biquini ao
casamento, nem usamos vestido de festa na praia, ao ndo ser que haja razbes
especiais para isso. Assim, ha uma necessidade de se fazer adequagao nos
usos linguisticos de acordo com o contexto social.

Do conhecimento veiculado pela gramatica normativa, entende-se
também que a norma considerada padrdo toma como base as producdes
textuais dos bons escritores e dos que "sabem usar essa lingua" como os
especialistas ou professores (Franchi, 2006 [1978]). Ou seja, em contraposigao
a todas as normas populares ou vulgares, a gramatica normativa defende um
padrao linguistico inspirado nos usos dos autores literarios, de redatores de
jornais, de professores gramatiqueiros, o0 mesmo tipo de padréo linguistico
valorizado na Grécia antiga, onde se cultuavam as formas escritas de poetas e
trovadores®. Porém, naquele momento, a gramatica serviu, como meio de

descrever a lingua utilizada pelos autores classicos (Homero e outros) e como

& A época, na Grécia, o culto a um padréo linguistico do grego deveu-se ao fato dessa lingua
estar ameagada pelas linguas dos barbaros. A histéria aponta que “a cultura helenistica vivia,
por volta do século Il a. C., um momento de conflitos culturais em meio aos quais era sentida
uma ameaga de sobrepujamento da lingua grega pelos falares “barbaros (ou seja, ndo gregos)”
(Neves apud Faraco (2017, p. 12))". Esse cenario tomou conta também dos estudos em
gramatica.
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instrumento politico para prescrever um modelo de lingua do grego a fim de
manter a unidade nacional®.

Mantendo essas raizes historicas, de nosso lado, no Brasil, cultua-se um
padrao linguistico. Isso acarreta preconceitos linguisticos e desvalorizagao das
normas linguisticas, e, consequentemente, dos conhecimentos gramaticais do
aluno.

Em termos didaticos e pedagdgicos, esse pressuposto dificulta a relagéo
do aluno com o conteudo gramatical. Por exemplo, quando as atividades de
gramatica sado do tipo prescritivas e inspiradas em exemplos da norma
linguistica de autores literarios consagrados, redatores etc., o conhecimento
gramatical sistematizado que € apresentado ao aluno pode néo corresponder a
sua realidade linguistica, se ele ndo estd habituado a leitura de jornais,
romances, contos etc.

Nao queremos, com isso, insinuar que autores consagrados nao devam
ser ensinados na escola, ao contrario, defendemos que sim. Mas esses usos
linguisticos n&o necessitariam ser os unicos descritos em atividades de
gramatica. E importante trabalhar também as regras gramaticais de outras
normas linguisticas, especialmente, as regras que supdéem a gramatica
internalizada, que deve ser um ponto de apoio para se chegar a norma culta.

[I. Outro pressuposto da gramatica normativa € que algumas expressoes
imortalizadas pelos especialistas, professores e bons escritores sao
autorizadas para o uso e sdo consideradas corretas e de bom portugués
enquanto que outras expressdes sao desautorizadas e consideradas como
desvios de linguagem, erro ou mau portugués (Franchi, 2006 [1978]).
Entendemos que esta questdo esta relacionada a area social e ndo a
linguistica, porque as formas autorizadas estao relacionadas ao prestigio social
de seus autores, e esse posicionamento € causador de preconceito linguistico
as normas ndo padrdo, além de desfavorecer um ensino gramatical mais

significativo para o aluno.

%A primeira gramatica ocidental que conhecemos é a Tékhne Grammatiké dos gregos, sua
autoria é atribuida a Dionisio Tracio (170 anos a.C. — 90 a.C.) (Faraco, 2017). O conteudo
dessa gramatica foi organizado em torno de dois grandes eixos: “as classes de palavras e a
sintaxe da sentenga”. Essa gramatica langou mao de uma nomenclatura para fazer descrigéo e
selecionou uma variedade linguistica de referéncia — textos de poetas e trovadores - e excluiu
as demais variedades. Nasceu, desse modo, com um carater normativo (Faraco, 2017, p. 12).
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Inviabiliza, por exemplo, a préatica da atividade linguistica®® em que uma
producao textual é destinada ao aluno, que, posteriormente, a utiliza como
objeto de analise linguistica, isto é, realiza atividades epilinguistica e
metalinguistica com o proprio texto. Nesse caso, um item gramatical €&
selecionado pelo professor para o estudo. O aluno, entdo, reescreve seu texto
inicial abordando a adequagdo do item gramatical estudado. Nosso
questionamento é que, sob o ponto de vista da gramatica normativa, o
conhecimento gramatical das variedades linguisticas dos alunos nao é validado
para atividades descritivas e ensino.

1. O ultimo pressuposto da gramatica normativa € que a norma-padrao
€ tomada como padréao de adequacao linguistica. E esse registro padrdo deve
ser desenvolvido na escola especialmente na modalidade escrita e saber
gramatica € ndo somente conhecer suas normas, mas também operacionaliza-
la ativamente na producdo textual (Franchi, 2006 [1978]). Desse modo,
percebemos que a gramatica normativa prioriza mais a produgao escrita do que
a oral. Acreditamos que isso ocorra porque a escrita € muito mais controlavel
do que a fala. A oralidade da lingua produz formas linguisticas, especialmente
formas sintaticas, que ndo s&o previstas pela gramatica normativa, desse
modo, ela ndo consegue dar conta de explicar grande parte dos fenbmenos da
oralidade. Por trabalhar com ocorréncias linguisticas controladas, as descrigdes
da gramatica normativa apresentam diversas falhas, incongruéncias e desvios.

Em resumo a tudo que foi exposto até agora, pode-se dizer que a
gramatica normativa € o conhecimento e uso das regras € normas que regem o
funcionamento da norma-padrdo. A norma-padrao, para a gramatica normativa,
€ a representacdo da identidade linguistica nacional, ou seja, é a propria
lingua. Porém, outros autores, como Antunes (2007), apontam que a lingua é
fluida, se adéqua a ocasido, ao contexto discursivo. Ela simplesmente
acontece, nao obedece a uma lei ou regra preestabelecida. A lingua
portuguesa falada no Brasil ndo € homogénea. Ou melhor, nenhuma lingua é

homogénea. Ha diversos fatores linguisticos e extralinguisticos que ocasionam

% Relembrando que na proposta de analise linguistica de Geraldi (1984 [1981], p. 63), a aula
se constitui, dentre outra possibilidade, na “prépria leitura dos textos produzidos pelos alunos
nas aulas de produgao de texto [...] Assim, fundamentalmente, a pratica de analise linguistica
deve se caracterizar pela retomada do texto produzido na aula de produgao para reescrevé-lo
no aspecto tomado como tema da aula de analise linguistica”.
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falares distintos, pronuncias variadas, variacdes dialetais. E € importante que o
ensino de gramatica também considere a existéncia de regras em outras
variedades.

E até mesmo impossivel imaginar ou conceber a ideia de que 207
milhdes®” de brasileiros espalhados num territério de 8.516.000 quildmetros
quadrados usem a mesma lingua. Na verdade, ndo € mais necessario defender
a existéncia de variedades linguisticas no portugués brasileiro, mais que isso,
interessa-nos discutir quais as implicagdes do ensino de gramatica normativa
num cenario de diferengas linguisticas.

Na darea pedagdgica, o aluno falante de norma coloquial né&o
compreende o0 ensino das regras da norma-padrao se ndo conhecer tal norma.

O problema do ensino exclusivo da gramatica normativa reside em fatos
ja descritos por pesquisadores. Bagno aponta, por exemplo, que, do ponto de
vista da educagdo, quando as aulas de lingua portuguesa centram-se no
ensino dos saberes da gramatica normativa, muitos brasileiros, mesmo apos 12
anos de aprendizagem gramatical no ensino basico, sentem-se incompetentes
“para redigir o que quer que seja” (Bagno, 1999, p. 35).

Outro fato é que, de modo geral, os saberes da gramatica normativa e,
especialmente, suas atividades de ensino estdo voltados mais para as
questdes de classificagdo e nomenclatura dos itens gramaticais, o que é alvo
de criticas. Aponta Faraco (2017, p. 18), por exemplo, que o ensino tradicional
de gramatica é “centrado na transmissdo da nomenclatura e de seus conceitos,
seguida de exercicios de mera identificacdo e classificacdo de palavras e
fungdes sintaticas”. O problema reside num ensino equivocado da gramatica,
por meio de uma metodologia baseada na repeticdo mecéanica de terminologia
gramatical, conceitos e regras e alheia ao uso que os falantes fazem da lingua.

De nosso lado, queremos destacar o lado positivo dessas atividades.
Observamos, por exemplo, as atividades metalinguisticas de classificagdo e

nomenclatura da gramatica normativa:

1. (PDP 18/2010%) Relacione as colunas, classificando as
palavras do texto.

70 senso 2016 calculou haver 207,7 milhdes de brasileiros (IBGE, 2016).
% Exercicio 01 e 02 foram retirados da Produgéo didatico-pedagdgica (18/2010) As 1001
utilidades da propaganda publicada no ano de 2010.
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( 1) substantivo
(2 ) artigo

( 3 ) adjetivo
(4 ) numeral
(5) pronome
(6 ) verbo

( 7 ) advérbio

( 8 ) preposicdo
(9 ) conjungéo
(10) interjeicao
( ) sinto

()ela

()ou

() meu

( ) o (meu peito)
( ) coracéo

( ) agora

() primeiro

( ) ah!

( ) com

2. (infoescola®) Assinale a opgdo que classifica corretamente
a funcggo sintatica dos termos destacados nas oragées:

“Conhecgo aqueles dois rapazes”
“Talvez alguém descubra a verdade”.
“O cofre foi arrombado pelos bandidos”

a) Adjunto adnominal — adjunto adverbial — objeto indireto

b) Objeto direto - adjunto adverbial — objeto indireto

¢) Adjunto adnominal — adjunto adverbial — agente da passiva
d) Adjunto adnominal — sujeito — agente da passiva

e) Objeto direto - sujeito — objeto indireto

Do ponto de Vvista pedagdgico, as atividades metalinguisticas
apresentadas acima nao contribuem para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas, mas sao relevantes na medida em que trazem para o aprendizado
classificagdes, nomenclaturas e nogdes que compdem o arcaboucgo tedrico
geral da gramatica como disciplina cientifica. A contribuicdo desses saberes
gramaticais, classificagcbes e nomenclaturas, para o aprimoramento das
capacidades de leitura e expressao escrita ou oral € uma crenga da escola e do
senso comum. Esse conhecimento é importante, pois, como aponta Perini
(2016), é impossivel dominar uma ciéncia sem compreender certo conjunto de

conceitos basicos e € impossivel qualquer discussdo sem o uso desses

%  Exercicio de portugués encontrado na pagina da internet da InfoEscola:

https://www.infoescola.com/portugues/analise-sintatica-e-analise-morfologica/exercicios/3/
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conceitos e da terminologia correspondente. Tendo isso em vista, atividades
metalinguisticas tém como objetivo o estudo da gramatica como meio de
desenvolver o conhecimento cientifico dos fatos da lingua.

De outro lado, ha atividades da gramatica normativa que também

contribuem para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, vejamos:

1.  (PDP 15/2009”°) Reescreva a frase abaixo trocando a
palavra garoto por garotos.

“O garoto fez um video enquanto andava na rua, em Natal, e
mostrou como as pessoas fogem dele.”

2. Ao trocar garoto por garotos, vocé percebeu alguma
mudanca na estrutura da oracdo? Comente.

3. 7" (adaptado) Partindo-se do pressuposto de que a
mudanca de transitividade implica tao somente na mudancga de
significado, analise os pares linguisticos em questao, e aponte
o sentido expresso pelo verbo.

a) O garoto sempre agrada sua mae. (oferecer carinho)
As novas propostas ndo agradaram aos eleitores.
(transmitir satisfagao)

b) Chamou os convidados para a abertura do evento.
(convocou)
Seu pai chamou-lhe de incompetente. (nomeou)

O ensino de concordancia nominal e concordancia verbal, nos exercicios
numeros 01 e 02, contribui para o aprendizado de regras proprias da norma
culta brasileira e, com isso, o desenvolvimento de seu dominio. E a atividade
numero 03 de regéncia verbal requer a compreensdo dos sentidos das
palavras no contexto e, desse modo, ampliam a capacidade de leitura,
oralidade e também escrita.

E importante destacar que, do ponto de vista da Analise linguistica
(Franchi, 2006 [1978] e Geraldi, 1984 [1981], 1997), apenas apos intensa
pratica de atividades epilinguisticas € que o ensino da metalinguagem
gramatical deve ser introduzido. Destina-se, portanto, aos anos finais da

Educacado Basica, e deve ser feito de modo que a nomenclatura e as regras

" Exercicio 01 e 02 foram retirados da Producéao didatico-pedagogica (15/2009) O papel da
gramética nas aulas de lingua portuguesa publicada no ano de 2009.

! Exercicio disponibilizado pelo site da UOL, brasilescola:
<https://exercicios.brasilescola.uol.com.br>
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sejam introduzidas aos poucos nas atividades de gramatica, mesclando
atividades do tipo 01 e 03, expostas anteriormente, com atividades
epilinguisticas. Desse modo, podemos dizer que a analise linguistica é também
o lugar de desenvolvimento do conhecimento veiculado pela gramatica
normativa.

Ponderagbes importantes sobre a gramatica normativa carecem ser
feitas: é preciso, por exemplo, destacar que o arcaboucgo teérico da gramatica
normativa, para uma melhor aplicacao didatica, carece ser expandido e revisto
e maior rigor cientifico pode ser atribuido a ela, além do uso de uma
nomenclatura nova. Levando em consideracdo os estudos da gramatica
descritiva, se faz relevante renovar a nomenclatura gramatical de base, e usar
termos novos, como por exemplo, sintagma nominal, sintagma verbal,
determinante. Perini (2016), por exemplo, aponta que a gramatica precisa
receber um tratamento didatico com rigor cientifico como se trabalha com as
ciéncias em geral: assumir uma atitude cientifica frente ao fenbmeno da
linguagem, admitir o questionamento, justificar as afirmagdes feitas, procurar
atividades que envolvam observacdes e eventual manipulacdo dos fatos da
lingua, com objetivo de construir hipoteses a respeito deles.

Por outro lado, a abordagem de ensino da gramatica normativa, de
modo geral, envolve uma metodologia voltada para o estabelecimento e para a
prescricao de regras estruturais. O problema é que essas regras estédo voltadas
apenas aos fatos linguisticos circunscritos a norma-padrao.

Destacamos, nesse momento, que norma-padrao e norma culta nao sao
a mesma coisa, embora alguns as tratem como sinénimos:

e A norma-padrao esta relacionada ao instrumento normativo, a
norma gramatical (gramatica normativa). A norma-padréo nao é
propriamente uma variedade da lingua, isto é, ela ndo é usada
por ninguém (Faraco, 2008), mas, como destaca Bagno (2007
apud Faraco, 2008, p. 73), ela € um constructo socio-historico que
serve de referéncia para estimular um processo de

uniformizagéo’?.

& Contrapondo norma-padrao e norma culta, Faraco explica “enquanto a norma

culta/comum/standart € a expressdo viva de certos segmentos sociais em determinadas
situagdes, a norma-padrao € uma codificagao relativamente abstrata, uma baliza extraida do
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e A norma culta “designa o conjunto de fenémenos linguisticos que
ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situacoes
mais monitoradas de fala e escrita” (Faraco, 2008, p. 71) ou, em
outras palavras, norma culta designa “a norma linguistica
praticada, em determinadas situa¢des (aquelas que envolvem
certo grau maior de monitoramento), por aqueles grupos sociais
que tém estado mais diretamente relacionados com a cultura

escrita””

. (opus citat. p.54)

Tendo em vista que a norma-padrédao € um modelo de referéncia e
normatividade, a gramatica normativa exclui todas as normas n&o padrao e, por
isso, o preconceito contra elas. Destacamos, nesse sentido, que, tomando a
gramatica normativa como abordagem de ensino gramatical, ndo ha a
possibilidade de analisar qualquer outra norma linguistica além da norma-
padrdo. E importante entender que o conceito de norma, nos estudos
linguisticos, surgiu da necessidade de estipular um nivel teérico capaz de
captar, pelo menos em parte, a heterogeneidade constitutiva da lingua. Norma
se identifica com aquilo que é corriqueiro, usual, habitual e refere-se ao que ja
“se disse” numa dada comunidade (Faraco, 2008), portanto, ha uma
diversidade imensa de normas num mesmo pais, como, por exemplo, a norma
caracteristica de populacdo de periferia, norma caracteristica de populacao
central, norma caracteristica de populagao juvenil urbana etc. E € o conjunto
delas que compde uma lingua.

O arcabougo tedrico da gramatica normativa refere-se muito a
impressdes sobre a lingua e pouco a constatagdes rigorosas e testadas, por se

tratar em sua maioria de regras de modelos prescritos’. A revelia da I6gica das

uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagdo, a
?rojetos politicos de uniformizagao linguistica” (Faraco, 2008, p. 73).

® Nesse caso, precisamos entender quem €& o falante culto brasileiro (letrado), segundo o
projeto NURC (Projeto da Norma Urbana Oral Culta), a classificagdo de “cultos” (isto €, os mais
letrados) ficou restrita aos falantes com educagao completa (ensino superior), mas para Faraco
(2008, p. 57, 59, 62), “numa sociedade que distribua de maneira mais equanime os bens
educacionais e culturais, € mais adequado considerar letrados todos os que concluem pelo
menos o ensino médio”. Nao ha consenso. Faraco defende sua ideia argumentando que, na
fala, a norma culta se identifica em boa parte com a linguagem urbana comum. Assim, passa a
chama-la de norma culta/comum/standart.

I Segundo Soares (2002, p. 164), é relevante notar “que a maioria das descricdes da
gramatica tradicional é de carater superficial, baseada apenas nas aparéncias das formas e,



78

ciéncias, as regras prescritas pela gramatica normativa s6 se aplicam a norma
linguistica padrao, isto quer dizer que seus conceitos e regras ndo dao conta
do fenbmeno das variedades da lingua, e muito menos da linguagem culta
efetivamente usada hoje. Ao contrario, dizem respeito a um objeto de
investigacédo que foi idealizado. Devido ao seu carater prescritivo e normativo,
concebido como forma de delimitagdo e imposi¢cao do que € correto na lingua,
a gramatica normativa contribuiu — e ainda contribui — enormemente na
formacao de juizos de valor negativo acerca de todo estudo gramatical. Tudo
isso corrobora um mito muito conhecido sobre a lingua portuguesa: o
portugués é muito dificil, tema discutido por Bagno (1999) em seu livro
Preconceito linguistico - obra onde o autor discute os mitos da lingua
portuguesa. Em resumo, essa problematica toda se deve em boa medida “a
confusdo que foi criada, no curso da histéria, entre lingua e gramatica
normativa” (Bagno, 1999, p. 09).

O preconceito linguistico € um problema de nivel social que ganha forga
nas aulas de lingua portuguesa cujo foco esta voltado a gramatica normativa
apenas, pois, como vimos, nessa concepg¢ao de gramatica, ha a valorizagao de
apenas uma norma linguistica, a norma-padréo, em detrimento de todas as
outras normas; e ha também a nogao de correcao linguistica: a norma-padréo
apresenta formas corretas e as demais normas apresentam erros gramaticais.

Sendo assim, sob a perspectiva da gramatica normativa, todo falante
deve seguir um conjunto de regras de bem falar e bem escrever. Isso leva a
entender que a forma de construir a gramatica normativa vincula, segundo
Franchi (2006 [1978], p. 17), "o bom uso da linguagem a arte de pensar".
Desse ponto de vista, gramatica normativa esta atrelada a nogao de linguagem
como expressdo do pensamento (Geraldi,1997; Travaglia, 1995).

Enfim, ha muitas criticas em relagdo a gramatica normativa. Segundo
Possenti (1996), essas criticas se devem, em parte, ao fato de que as linguas
mudam e a gramatica normativa ndo, e assim, regras prescritas continuam
valendo, embora os falantes ndo sigam mais aquele padrao ou usem as formas

prescritas apenas em situacdes muito monitoradas.

muitas vezes, presa a uma tradi¢ao de séculos, adequada a descrigdo de estados pretéritos da
lingua ou de outras linguas, mas ndo mais com relagéo direta com estados mais recentes do
portugués”.
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A partir de um olhar mais neutro em relacdo ao julgamento das
estruturas das linguas naturais, ha, em decorréncia dos estudos da linguistica
moderna, os estudos das gramaticas descritivas. Discutiremos a seguir, as
caracteristicas dessa gramatica articulando sua proposta de ensino as

atividades da andlise linguistica e aos objetivos do ensino de gramatica.

3.4.3. Gramatica descritiva

Em oposicdo aos estudos da gramatica normativa que tem, em sua
grande parte, o carater prescritivo’®, a gramatica descritiva busca seguir uma
metodologia de analise voltada para a observagao dos fatos da lingua como
eles sdo. Nesse sentido, a gramatica descritiva refere-se ao estudo
sistematizado do conjunto de regras que sdo segquidas pelos falantes’. O
sentido de regra, para esse caso, traz consigo a ideia de regularidade ou
normalidade.

Segundo Possenti (1996, p. 73), “as regras da gramatica descritiva se
assemelham as leis da natureza, na medida em que organizam observagdes
sobre fatos”, trata-se do estudo do que € comum ou regular na lingua, daquilo
que acontece com frequéncia a ponto de ser tornar habitual (incluindo aquilo
que é normal nas variedades coloquiais). Relembrando que na gramatica
normativa, a ideia de regra esta relacionada as possibilidades de bem falar e
bem escrever, em especial, e com destaque para as expressdes imortalizadas
por autores de grande prestigio social.

Em sintese, para Franchi, a gramatica descritiva é

um sistema de nog¢des mediante as quais se descrevem o0s
fatos de uma lingua, permitindo associar a cada expressao
dessa lingua uma descricao estrutural e estabelecer suas
regras de uso, de modo a separar o que é gramatical do que
nao é gramatical.

"Saber gramatica" significa, no caso, ser capaz de distinguir,
nas expressdes de uma lingua, as categorias, as fungdes e as
relagbes que entram em sua construgdo, descrevendo com

® A gramatica normativa também faz estudos descritivos da lingua. Devido ao seu carater
normativo, fica evidente em muitos discursos que ela apenas prescreve regras inspiradas em
exemplos de textos literarios.

’® Nesse sentido, ha respeito as variedades linguisticas.
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elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade.
(FRANCHI, 2006 [1978], p. 22).

Em outras palavras, a gramatica descritiva permite nomear regras e
estruturas que constituem a lingua, exemplificando o que & gramaticalmente
aceitavel nessa lingua e o que nao &, incluindo o estudo descritivo da norma
culta e das normas coloquiais.

Desse modo, a gramatica descritiva aproxima-se do conceito de lingua
como norma linguistica (Faraco, 2008). Nos estudos linguisticos, segundo
Faraco (2008) ha dois conceitos sobre norma. Norma como algo normal ou
comum. E norma como normalizagdo ou normatizagcdo. Na primeira, norma,
fruto dos estudos do linguista Coseriu (1967 [1951]), é entendida como a
modalidade linguistica normal, comum, ou seja, a mais falada segundo alguns
fatores. Isso nado significa que haja apenas uma norma. Ha varias normas, e
algumas séo tidas como as mais frequentes dentro de um segmento de
variaveis. Em tese, uma norma seria estabelecida pela frequéncia mais alta de
usos de um mesmo conjunto de formas (Faraco, 2008). Nesse sentido, varias
normas existem numa sociedade, pois o falar comum ou normal de um dado
grupo social é diferente dos outros grupos de estratos da sociedade, como por
exemplo, ha a norma caracteristica de grupos do movimento LGBT, a norma
caracteristica de jovens do movimento hip hop, do mesmo modo, ha normas
que se dividem por regides, norma caracteristica de curitibanos, e de paulistas,
e também, ha normas para periodos de tempo distintos, normas de grupo de
falantes do inicio da década de 80 ou norma caracteristica de grupos nascidos
durante a segunda guerra mundial.

Importante ressaltar que os estudos da linguagem sobre a norma como
‘comum” nao fazem distincdo de valor entre as diferentes normas. As
peculiaridades linguisticas existentes entre as normas nao sao percebidas
como problemas ou erros, sdo apenas diferengas. Essa importante alegagéo é
confirmada por Neves (2017, p. 43) que diz “essa visao, sem fazer valoracgao,
reparte a nogdo de norma por estratos sociais (variagdo diastratica), por
periodos de tempo (variacédo de uso diacrénica) por regides (variagao de uso
diatopica)”.

Desse modo, compreendemos que o conceito de lingua como norma

vem também da ideia de regularidade ou de normalidade, do que € comum ou
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recorrente na lingua. O estudioso da lingua precisa ficar atento ao fato de que
as regularidades ndo sao essencialmente as mesmas para diferentes
comunidades linguisticas, nem a mesma comunidade linguistica utiliza sempre
a mesma norma.

Em sintese, Faraco (2008, p. 40) diz que norma é o termo usado, nos
estudos linguisticos, “para designar os fatos de lingua usuais, comuns,
correntes numa determinada comunidade de fala”. E a lingua é o proprio
conjunto dessas variedades. Assim, sob essa perspectiva, a gramatica
descritiva busca descrever o conjunto de normalidades ou regularidades das
normas.

Em critica a gramatica normativa, Perini (2016) aponta que o objetivo
essencial de um estudo de gramatica descritiva € descrever o portugués falado,
nao prescrever formas corretas nem proibir formas erradas de uso da lingua.

Para o autor,

o linguista, cientista da linguagem, observa a lingua como ela
€, nao como algumas pessoas acham que ela deveria ser. Ou
seja, a lingua existe na memodria dos falantes (sua
competéncia), e se realiza em textos, escritos e falados. Esse
€ 0 campo de observagao do gramatico (PERINI, 2016, p. 36).

Desse viés, segundo Possenti (1996, p. 65), "nesse tipo de trabalho, a
preocupagao central é tornar conhecidas, de forma explicita, as regras de fato
utilizadas pelos falantes". Por exemplo, ao falar de concordancia, Franchi (2006
[1978] p. 28) aponta que na modalidade culta realizamos 1:

1. Os dois irmé&os espertos
E na modalidade coloquial realizamos 2, mas nunca 3, 4 ou 5:
Os dois irméo esperto

2

3. *O dois irméaos esperto
4. *O dois irm&o espertos
5

*O dois irmaos espertos

Desse modo, a gramatica descritiva busca o dominio consciente das
estruturas linguisticas, em um dado momento de sua existéncia.
Um alerta pode ser feito: a gramatica descritiva pode, de seu lado, se

comportar com o0 mesmo pensamento elitista da gramatica normativa, a partir
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do momento que introduz em seu arcabouco tedrico o mesmo ponto de vista.
Primeiramente, isso ocorre quando em seus estudos desconsideram-se de seu
corpus as formulagdes da linguagem coloquial e popular. E, ao considerarem-
nas como vulgares, sentenciam-nas ao limbo, como se néo existissem’”.

Refletindo sobre a discussao do ensino de gramatica nas aulas de lingua
portuguesa e dos objetivos desse ensino, acreditamos que, com a perspectiva
da gramatica descritiva, o tratamento didatico do conteudo pode contribuir com
a “alfabetizagao cientifica do aluno” (Perini, 2016).

Com rigorosidade sistematica, assim como outras disciplinas cientificas,
destacamos que a metodologia de descricdo da gramatica descritiva sobre os
fatos da lingua se fundamenta em levantamento de hipoteses, comparagdes
entre exemplos, teste e sintese. A gramatica, na concepg¢éo de Perini (2016),
assim como a biologia ou a matematica, € uma disciplina cientifica. Nesse
sentido, o linguista aponta que "a ciéncia ndo é um corpo de conhecimentos e
resultados; € o método de obter esses conhecimentos e resultados" (Perini,
2016, p.49). Como tal, a gramatica descritiva “tem como finalidade o estudo, a
descrigao e a explicagdo de fendmenos do mundo real" (Perini, 2016, p. 53).
Desse ponto de vista, compreendemos que a gramatica nada mais € que um
método para explicar um fenbmeno da natureza: as linguas naturais, que sao
um feito exclusivo dos seres humanos. Sendo assim, o aprendizado da
gramatica requer método sistematico e organizado.

Com esse pressuposto, prioriza-se, no estudo gramatical descritivo, o
conhecimento sobre as estruturas da lingua e seu funcionamento, em niveis
fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos.

Conforme discussdo de Perini (2016, p. 30)"®, o objetivo do estudo
gramatical com viés cientifico ndo € o de levar “ninguém a desenvolver suas

habilidades de leitura, escrita ou fala, nem sequer seu conhecimento pratico do

" Para Franchi, ¢ possivel também que os gramaticos introduzam no pensamento da

gramatica descritiva "os critérios sociais de uso para excluir como ndo gramaticais todas as
expressdes que nao correspondem a esse uso "consagrado™ (FRANCHI, 2006 [1978], p.23).
Desse modo, a gramatica descritiva pode também perpetuar os preconceitos da gramatica
normativa no ambiente escolar uma vez que ela pode se transformar "em um instrumento para
as prescri¢gdes da gramatica normativa" (opus citat p.23). Mas nao ¢é isso que se espera de uma
%ramética descritiva.

Em livro recente publicado sobre o nome de Gramatica Descritiva do Portugués Brasileiro,
Perini (2016) aponta que os estudos gramaticais oferecem conhecimento da estrutura e do
funcionamento da lingua.
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portugués padrao escrito”, mas volta-se para o desenvolvimento dos saberes
da ciéncia gramatica, “tal como a astronomia, a quimica, a histoéria ou a
geografia”, sendo assim, o estudo gramatical tem como objetivo a “formagéao
cientifica dos alunos”.

Ponderamos que no contexto atual de ensino de lingua portuguesa para
a Educacgao Basica, ha, com muita frequéncia, um tratamento secundario em
relagdo as praticas pedagdgicas que estimulam, de modo organizado e
sistematico, uma reflexdo explicita sobre os objetos de conhecimento do eixo
didatico da gramatica, o que torna distante o objetivo do ensino gramatical
como parte da alfabetizacao cientifica.

Por outro lado, o ensino de tdpicos gramaticais ainda ocupa um tempo
significativo em sala de aula. Rever essa postura é urgente, uma vez que esse
tempo pode ser preenchido, por exemplo, com uma abordagem cientifica, mas
essa atitude ndo é consensual entre os professores. Mesmo assim, € possivel
perceber certo desencanto com o ensino tradicional devido a razdes ja bem
diagnosticadas. As principais criticas ao que se faz em sala de aula podem ser

assim sistematizadas:

a critica correta a insuficiéncia das no¢des e procedimentos da
gramatica tradicional; o fato de que essa gramatica ndo €
relacionada a um melhor entendimento dos processos de
producdo e compreensdo de textos; o esquecimento da
oralidade; o normativismo renitente etc. Essa critica, porém,
por mais perspicaz e correta que seja, nao é acompanhada de
uma reflexdo amadurecida e bem informada: nem basta para
instruir a substituicdo dos quadros tedricos que serviram a
tradicao gramatical, nem permite elaborar uma nova mediacao
entre a teoria linguistica e a pratica pedagogica. Nao se
renova, assim, a concep¢ao de gramatica. A consequéncia néo
pode deixar de ser ou a rejeicao do estudo gramatical ou a
inconsequéncia de uma pratica "envergonhada" dos mesmos
exercicios antigos sob outras capas (FRANCHI, 2006 [1978],
p. 34-35)

Com isso, muitos ficam divididos entre um discurso moderno que
demoniza a gramatica e uma pratica efetiva que engloba a gramatica como
parte significativa do conteudo de Lingua Portuguesa. Acreditamos que, na

escola, os estudantes precisam desenvolver ndo somente a capacidade de
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usar a lingua para se comunicar, mas também, a de refletir sobre ela em um
nivel minimamente explicito.

No sentido de se sobrepor a normatividade renitente das praticas
pedagodgicas voltadas ao ensino gramatical, estudos de carater descritivo
comecgaram a ser publicados em compéndios de gramaticas. Segundo Borges
Neto (no prelo), no fim do século XX e nos primeiros anos do século XXI, surge
uma série de gramaticas que nao tém o carater normativo, nem ficam
totalmente presas na teia tedrica criada pelos primeiros gramaticos da
antiguidade. Fundamentadas em descobrimentos da moderna teoria linguistica,
elas mesclam perspectivas tedricas com a finalidade de descrever e explicar os
fendmenos linguisticos do portugués contemporaneo’™.

Em relagdo ao nosso objeto de pesquisa, precisamos destacar que
essas gramaticas que trazem renovagado ao carater tedrico e didatico da
gramatica estdo ligadas ao ensino de graduagédo e pdés-graduacgéo. Esses
trabalhos ainda ndo passaram pelo processo de transposi¢cao didatica com
vistas a atingir o publico-alvo da Educagéo Basica. Borges (no prelo, p. 351)
aponta que, nessa area, ha o predominio ainda de “gramaticas que néo se
afastam muito da tradicdo Greco-latina, como a Gramatica Houaiss da Lingua
portuguesa de José Carlos de Azeredo (Azeredo, 2008), a Moderna Gramatica
Portuguesa de Evanildo Bechara (Bechara, 2004) e a Gramatica da Lingua
Portuguesa Padrdo de Amini Hauy (Hauy, 2014).

Apesar de ndo haver uma gramatica descritiva atual voltada para o
ensino de portugués para a Educagao Basica, e sabermos que nao cabe ao
professor da Educacdo Basica realizar a didatizacdo desse material,

incentivamos que algumas das constatagbes da gramatica descritiva sobre o

” Para Borges (no prelo, p. 350) essas gramaticas sdo denominadas gramaticas dos linguistas,
séo elas: Gramatica do Portugués Falado, com oito volumes, escrita por uma extensa equipe
de linguistas (Castilho, 1990 e 1993, llari, 1992, Castilho & Basilio, 1996, Kato, 1996, Koch,
1996, Neves, 1999, Abaurre & Rodrigues, 2002), Gramatica do Portugués Culto Falado no
Brasil, também escrita coletivamente por uma equipe de linguistas, e coordenada por Ataliba
Teixeira de Castilho (ver Castilho, 2013-2016), “a Gramatica Descritiva do Portugués de Mario
Perini (Perini, 1995), a Gramatica de Usos do Portugués, escrita por Maria Helena de Moura
Neves (Neves, 2000), a Nova Gramatica do Portugués Brasileiro de Ataliba de Castilho
(Castilho, 2010), a Gramatica do Portugués Brasileiro de Mario Perini (Perini, 2010), a
Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro de Marcos Bagno (Bagno, 2011) e a Gramatica
Descritiva do Portugués Brasileiro de Mario Perini (Perini, 2016)”.
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Portugués Brasileiro®®, de propensdo bastante usual, ja possam estar
presentes no ensino gramatical para tal publico, como os casos discutidos a
seqguir.

Estudos descritivos (Perini, 2010, 2016) apontam, por exemplo, as
mudancas no paradigma dos pronomes pessoais®’: o pronome vés ja ndo é
mais usado, o pronome tu estda em desuso, em contrapartida, utilizamos em
seus lugares, vocés e vocé, respectivamente. Essas sdo mudangas do PB que
podem ser consideradas nos estudos gramaticais.

Desse modo, o paradigma pronominal fica alterado de 1 — pronomes

pessoais da gramatica normativa, para 2 — pronomes da gramatica descritiva:

Pronomes pessoais da gramatica

normativa®?

12 pessoa singular Eu

22 pessoa singular Tu

32 pessoa singular Ele/Ela
12 pessoa plural Noés

22 pessoa plural Voés

32 pessoa plural Eles/Elas

Mudangas linguisticas 1 — Paradigma tradicional dos pronomes

Pronomes da gramatica descritiva
12 pessoa singular Eu

22 pessoa singular Vocé

32 pessoa singular Ele/Ela

12 pessoa plural Nos

22 pessoa plural Vocés

32 pessoa plural Eles/Elas

Mudangas linguisticas 2 — Novo paradigma dos pronomes

O caso do a gentes‘? que coocorre com o uso do pronome noés também

pode ser considerado nos estudos, uma vez que é muito usual para o aluno.

8 Perini (2016) utiliza os termos Portugués Brasileiro ou PB para referir-se & norma culta falada
no Brasil (o que difere da norma culta escrita).

8 Para Perini (2016), os pronomes pessoais sdo chamados simplesmente de pronomes.

82 Apresentam exatamente esse paradigma para os “pronomes pessoais do caso reto” a
Moderna Gramatica Portuguesa de Evanildo Bechara (Bechara, 2009, p.139), a Gramatica
para Concursos Publicos de Fernando Pestana (2013, p. 442) e a Nova Gramatica da Lingua
portuguesa para Concursos de Rodrigo Bezerra (Bezerra, 2015, p. 264).
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Dessas constatagcdes sobre mudancas no PB, damos destaque também
a importancia da didatizagdo das conjugagdes verbais para a Educacao
Basica®®, uma vez que seu ensino em carteiras escolares, as vezes, ainda
segue a prescricdo da conjugagao tradicional, em que se inclui o tipo ja
abandonado com o pronome v0s e nao inclui a conjugacao correspondente ao
uso de vocés, nem do pronome vocé. Ainda, ha que considerar as ocorréncias
em variagao do pronome tu, que pode ter as seguintes ocorréncias: tu fazes e
tu faz.

A didatizagéo e ensino desses “novos” fatos da lingua sdo no minimo
necessarios, uma vez que seu uso ja € muito comum. Vejamos nas questdes
seguintes, por exemplo, a cobranga da conjugac¢ao verbal em concordancia
com o pronome vocé. Os dois primeiros exercicios tém o foco na relacédo entre

tempos e modos verbais, incluindo o uso do pronome vocé.

1. (F. C. Chagas — PR) “Mesmo que vocé |he um acordo
amigavel, ele ndo

A alternativa que completa corretamente essa sequéncia é:

a) proponha — aceitara

b) propor — aceitava

c) proporia — aceitaria

d) propora — aceitara

e) propds - aceitava

2. (FAUEL-PR) “Pode ser que eu levar as provas, se vocé
tudo para que eu onde elas estao”

A alternativa que corresponde a sequéncia correta é:

a) consiga — fara — descobriria

b) consiga — fizer — descubra

c) consigo — fizer — descobrir

d) consigo — fizer — descubro

e) consigo — fara - descobrirei

3. (FAAP) Assinale a resposta correspondente a alternativa que completa
corretamente o espago em branco:

“Nao . Vocé nao acha preferivel que ele se sem que vocé
o] ?”

a) interfere — desdiz — obriga
b) interfira — desdisser — obrigue
c) interfira — desdissesse — obriga

8 A gente é analisado como pronome, pois se comporta como SN de nucleo nominal, mas
diferentemente de vocé, eu e ele, aceita a ocorréncia de artigo. Assim, a gente nao faz parte
dos pronomes gramaticais, mas é considerado um pronome do discurso. (Perini, 2016)

* Cabe-nos ressaltar que nao convém ao professor do ensino basico realizar essa tarefa de
transposicao didatica e didatizacdo de novas teorias e perspectivas gramaticais para a
Educacédo Basica. Essa € uma tarefa para professores do ensino superior e autores de
materiais didaticos.
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d) interfere — desdiga - obriga
e) interfira-desdiga-obrigue®

Enquanto a gramatica normativa ainda prescreve o velho paradigma dos
pronomes pessoais e desconsidera as mudangas na lingua, ha instituicées
reconhecidas de ensino e educacédo que, evidentemente, sustentam esses
novos usos linguisticos, como é caso do pronome pessoal vocé e suas
correspondentes conjugacdes verbais®.

Seguindo essa linha de mudangas linguistica relativas aos pronomes,
consequentemente, ha as mudancgas referentes a conjugacéo verbal, como ja
pOode ser visto nas questdes das provas exemplificadas. Para o ensino na
Educacao Basica, € importante também considerar que “o verbo no PB
apresenta uma variagdo maxima de quatro pessoas gramaticais,

exemplificadas abaixo” ®": (Perini, 2016, p. 436).

12 pessoa singular Eu fago

32 pessoa singular Ele faz

1@ pessoa plural Nos fazemos

32 pessoa plural Eles fazem

Mudangas linguisticas 3 — novo paradigma pessoas gramaticais

Nesse caso, a forma da terceira pessoa gramatical vale para ele(s) e
também para vocé(s), e para outros indicadores de segunda pessoa do
discurso, o senhor e a gente (Perini, 2016). Sendo assim o0s usos linguisticos

correntes, as atividades que se referem a conjugagdao verbal podem ser

% A sigla F.C. Chagas refere-se a Fundagao Carlos Chagas, uma entidade fundacional de
direito privado, sem fins lucrativos, dedicada a sele¢cdo de recursos humanos e pesquisa nas
areas de educacgao. A FAUEL é a Fundacéo de Apoio ao Desenvolvimento da Universidade
Estadual de Londrina, sem fins lucrativos, que desenvolve, entre outras coisas, teste seletivo
ou concurso publico. E a FAAP corresponde a Faculdade Armando Alvares Penteado. As
questoes estao disponibilizadas no site da InfoEscola:
<https://www.infoescola.com/portugues/tempos-verbais/exercicios/2/>

% Talvez isto ainda n&o esteja claro para o professor da Educagcdo Basico: a mudanga de
aradigma dos pronomes tendo em vista as normas linguisticas.

’ Para muitos falantes do Nordeste e do Sul, existe uma quinta forma, correspondente a 22
pessoa gramatical, a saber, fu fazes, mas ja vimos que mesmo os falantes que usam fu o mais
das vezes empregam a forma de 3? pessoa do singular: tu faz. (Perini, 2016)
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adaptadas levando em consideragdo as mudancas de paradigma

representadas nas duas tabelas seguintes:

Eu faco

Tu fazes

Ele faz

Nos fazemos
Vos fazeis

Eles fazem
Mudangas linguisticas 4 — paradigma tradicional de conjugagao verbal

Eu faco
Vocé faz

Ele faz

Nos fazemos
Vocés fazem

Eles fazem
Mudangas linguisticas 5 - paradigma atualizado de conjugagdo verbal

No trabalho pedagdgico voltado a andlise linguistica (Franchi, 2006
[1978] e Geraldi 1984 [1981], 1997), o conhecimento gramatical apresentado
pelos estudos da gramatica descritiva pode ser praticado e desenvolvido em
atividades epilinguisticas e atividades metalinguisticas.

As atividades epilinguisticas propiciam, ao aluno, um modo de pensar
sobre as estruturas da lingua e praticar a analise linguistica intuitiva sobre o
conhecimento da organizagdo sintatica e semantica das expressdes
linguisticas.

Ja as atividades metalinguisticas permitem a pratica do conhecimento
gramatical sistematizado teoricamente sobre os fatos da lingua, com o uso da
nomenclatura gramatical. Sob esse viés, por necessidade metodoldgica, o
ensino da gramatica precisa se concentrar, em principio, na aprendizagem de
estruturas oracionais da lingua, pois € desse modo que se realiza o estudo
gramatical sistematico.

Essa atitude, porém, ndo impede que o estudo de alguns elementos do
eixo didatico gramatical possa ser ampliado para além da oragao,
reconhecendo seus usos no texto, contextualizando as possibilidades de
significagao das estruturas linguisticas. A priorizagao do texto como unidade de

ensino pode, todavia, motivar preconceitos em relagdo ao ensino de alguns
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aspectos da lingua, como a morfologia e a sintaxe quando, por questdes
metodoldgicas, se faz necessario o isolamento das oragbes para analise,
verificagao e sistematizagéo das estruturas.

Nesse sentido, a analise linguistica (Franchi, 2006 [1978] e Geraldi 1984
[1981], 1997) é, nos discursos pedagogicos atuais, o lugar do estudo e da
pratica da gramatica descritiva, assim como € o lugar de manifestacédo da
gramatica internalizada e de pratica da gramatica normativa.

Tendo em mente as discussdes sobre a teoria da analise linguistica e
sobre os conceitos de gramaticas, buscamos, na sequéncia, discutir a respeito
das teorias, de suas propostas didatico-pedagdgicas e dos objetivos do ensino

de gramatica, estabelecendo nossas categorias de analise.

3.5. OS OBJETIVOS DO ENSINO DE GRAMATICA

Considerando as leituras dos trabalhos referenciados nesta tese, vemos
dois objetivos distintos para o ensino de gramatica: o ensino instrumental,
voltado para o desenvolvimento de habilidades linguisticas — leitura, escrita e
oralidade - e o ensino nao instrumental, voltado para as questdes de
metalinguagem e para a formacéo cientifica do aluno.

Antunes, por exemplo, enfatiza que tendo a opgédo metodologica de
tratamento dos fatos gramaticais voltado a uma “gramatica contextualizada”, o
objetivo do ensino de gramatica, dentre outras coisas, € “a compreensao de
como os itens gramaticais [...] concorrem para a significagdo (macro ou
microestrutural) do texto; que efeitos de sentido provocam, a que pretensdes
comunicativas respondem etc. (2014, p.46)” %. Tal perspectiva, vinculada ao
campo dos sentidos dos termos, volta-se para um ensino instrumental de
gramatica e, portanto, tem como objetivo desenvolver as habilidades
linguisticas de leitura, assim como da oralidade e também da escrita.

Aprofundando-se nesse viés da gramatica contextualizada, Antunes
(2003, p. 96) sugere enfatizar o ensino em uma gramatica que possa ser

“instigante, uma gramatica que é da lingua, que € das pessoas”, uma gramatica

80 objetivo do ensino de gramatica apontado por Antunes tem a mesma dire¢gao de Franchi
(2006 [1978], p. 88), para quem, “a gramatica é o estudo das condi¢des linguisticas de
significacao”.
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que se concretiza em textos, com vistas a realizar uma exploracdo tanto do
ensino de leitura quanto da gramatica, e continua: o ensino, sob essa
perspectiva, volta-se para a leitura de “textos auténticos, leitura interativa,
motivada do todo, critica diversificada, apoiada no texto, da reconstituicao dele
em seus possiveis sentidos” (2003, p. 79).

Preocupada com o significado dos itens lexicais e gramaticais e de seus
efeitos pragmatico-discursivos em géneros textuais, esse tipo de analise,
proposta por Antunes, considera o texto em sua estrutura, na sua completude e
funcionalidade. Nesse sentido, o ensino esta voltado para a exploragao ativa, a
observagdo das regularidades e dos recursos expressivos da lingua em
situagdes de uso da lingua em textos.

Nesse viés instrumental de ensino de gramatica, por sua vez, Mendonga
(2007) aponta que, de forma assistematica, sem preocupagdo com as
nomenclaturas, pode-se tratar didaticamente atividades que integram os eixos
de leitura e analise linguistica, considerando que os elementos gramaticais sao
importantes para desvendar os processos de producao de sentido.

Citamos, na sequéncia, de Mendonga (2007), uma atividade de
gramatica, cujo objetivo é, dentre outras coisas, desenvolver habilidades
linguisticas, mais especificamente, a leitura.

Do livro de Adriana Falcao, Mania de explicagcéo, foi retirado um verbete:

a) “Intuigdo é quando o seu coragdo da um pulinho no futuro e volta
rapido”.

Apos a leitura de fruicdo do texto, pode-se discutir com os alunos por
que o autor da “um pulinho” e nédo, “um pulo” no futuro [...] sem
preocupagdo com a nomenclatura, pode-se leva-los a perceber que a
nogédo de rapidez em (a) é expressa também por meio do —inho (sufixo
diminutivo). (2007, p. 105).

Esse tipo de atividade integra os eixos de leitura e analise linguistica,
uma vez que o aspecto gramatical em foco contribui com o processo de
producao de sentidos do texto.

No entanto, autores da area do ensino de gramatica, notadamente,

apresentam opinides divergentes sobre o objetivo do ensino gramatical.
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De outro lado, para Perini (2016), por exemplo, o estudo gramatical é
irrelevante para o ensino efetivo do uso da lingua. Enfatizando sua colocacgéo,
segundo Perini (2016), o ensino de gramatica nao leva e nunca levou ninguém
a desenvolver suas habilidades de leitura, escrita ou fala, nem sequer seu
conhecimento pratico da norma culta escrita. Possenti também (1996, p.8)
aponta na mesma diregao e afirma: "ensinar lingua e ensinar gramatica sao
duas coisas diferentes". O autor argumenta que o ensino de gramatica requer
um meétodo cientifico, a observagao dos dados, a sistematizagao e a descrigédo
dos fatos da lingua; ja o ensino da lingua se da pelo uso dela. Ou seja, se
aprende lingua usando-a. Sob esse olhar, estamos falando do ensino né&o
instrumental de gramatica.

Do aspecto cientifico, Perini (2016) defende que a gramatica precisa
receber um tratamento didatico com rigor cientifico como se trabalha com as
ciéncias em geral: assumir uma atitude cientifica frente ao fendmeno da
linguagem, admitir o questionamento, justificar as afirmacdes feitas, procurar
atividades que envolvam observacdes e eventual manipulacdo dos fatos da
lingua, com objetivo de construir hipoteses a respeito deles.

Porém, esse tipo de tratamento didatico dos conteudos gramaticais é
ainda distante da realidade escolar, pois as publicagdes existentes tém como
publico o Ensino Superior apenas. Assim, em nossa categoria de andlise —
ensino nao instrumental de gramatica — a dimenséo do objetivo do ensino de
gramatica para formacédo cientifica na Educagdo Basica esta reduzida a
atividades de classificagdo e nomenclatura com foco no dominio da
metalinguagem gramatical.

Queremos relembrar que estes conhecimentos, classificacdo e
nomenclatura, também sao importantes para o processo de dominio da
gramatica, pois segundo Perini (2016), a gramatica compreende um corpo de
conceitos basicos e € impossivel qualquer discussdo sem o uso desses
conceitos e da terminologia correspondente.

Saber as classes de palavras, por exemplo, serve para entender que as
palavras ndo se comportam do mesmo jeito. A guisa de exemplo, citamos a

analise de Perini (2016, pg. 53) reproduzida abaixo. Observe as sentencgas:

1. Um outro gato
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2. Aqueles dois chapéus
3. A nova professora

Os sintagmas sédo todos bem formados, e podem ser usados

normalmente, mas as sequéncias seguintes ndo formam sintagmas:

4. *Outro um gato®
5. *Dois aqueles chapéus
6. *Nova a professora

As palavras um, os e aquilo aparecem sempre no inicio do sintagmago,
tendo procedéncia sobre palavras como outro, dois e nova, que s aparecem
no inicio se nao houver nenhuma das palavras do primeiro grupo. Ou seja, um,
0S e aquela pertencem a uma classe e outro, dois e nova pertencem a outra
classe. E por isso que é necessario dividir as palavras em classes: porque elas
nao se comportam todas da mesma maneira. Sendo assim, definir as classes
de palavras, para o estudioso da lingua, ndo € uma perda de tempo. (Perini,
2016, p. 52-53).

Tendo em vista essas duas orientacbes diversas para o tratamento
didatico do conteudo de gramatica, apresentadas anteriormente, percebemos
que para cada tipo de tratamento, os objetivos a serem alcangados com o
ensino de gramatica variam. Desse modo, buscamos, nesta tese, investigar
atividades de conteudo de gramatica para entender quais s&o o(s) objetivo(s)
do ensino de gramatica circunscrito(s) a elas.

Buscamos, na sequéncia, explicar nossas duas categorias de analise
que resultam da revisado tedrica sobre o ensino de gramatica vinculada a
comparagao das PDPs de gramatica e as caracteristicas comuns que as PDPs
puseram em evidéncia no que toca ao ensino de gramatica e andlise linguistica

(conteudo das atividades).

3.5.1. Ensino instrumental de gramatica X ensino ndo instrumental de

gramatica

% Usa-se o asterisco, *, para marcar frases e sintagmas inaceitaveis.
% Essa afirmagédo nao é estritamente verdadeira, por causa da palavra todos, que pode
aparecer antes: todos os dois chapéus, por exemplo. Mas serve para os exemplos vistos.
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Em estudos contemporaneos do ensino de gramatica e também em
praticas pedagogicas, como poderemos comprovar pelas analises, ha
abordagens ao ensino do funcionamento da lingua que variam desde um
tratamento claramente explicito das regras gramaticais a tratamentos indiretos
que levam o aluno a subentender as regras da gramatica e a refletir sobre seu
uso e funcionamento.

Sob esse olhar, nossas categorias ficaram assim definidas: i) ensino nao
instrumental de gramatica: quando a atividade visa a um conhecimento que
nao acarreta melhoria no uso, tanto da lingua falada quanto escrita, mas busca
o conhecimento metalinguistico apenas, e ii) ensino instrumental de gramatica:
quando a atividade gramatical leva a reflexdo de estruturas da lingua com o
intuito de melhorar a proficiéncia linguistica. Os estudos gramaticais propostos
por Perini (2016) ndo estdo contemplados entre os parametros descritivos das
categorias analiticas, uma vez que as atividades de gramatica publicadas no
PDE n&o abarcam tais estudos.

De modo geral, o ensino nao instrumental de gramatica € composto por
atividades quase que exclusivamente metalinguisticas — que envolvem as
formas estruturais da lingua em analises de unidades frasais e vocabulos
isolados, exigindo-se a identificacdo e classificagcdo de termos dentro da
morfologia, fonologia e sintaxe.

Entretanto, € relevante destacar que existem questdes desse tipo
realizadas a partir de textos. Mesmo nesses casos, as atividades ignoram o
texto, ou seja, seleciona-se do texto uma sentenga, ou mesmo uma palavra,
para cobrar uma determinada nomenclatura. Atividades desse tipo néo diferem
em nada dos exercicios mais tradicionais duramente criticados na literatura.
Esses estudos n&o estio vinculado ao texto.

Ja o ensino instrumental ndo utiliza a gramatica como um fim em si
mesma. Serve como meio para desenvolver outro conhecimento ou habilidade
linguisticos: como a leitura, oralidade ou escrita. Os exercicios instrumentais
dao prioridade a elementos que ajudam na interpretacdo de um texto ou na
expressao de uma ideia. De modo geral, por meio de um tratamento didatico
indireto da gramatica, os exercicios levam o aluno a comparar e refletir sobre
as situacdes diversas de uso da lingua, bem como seus efeitos de sentido,

enfatizando a conexao entre forma e significado, podendo o aluno subentender
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as regras gramaticais. As regras que mencionamos aqui sdo prioritariamente
as regras inconscientes (gramatica internalizada) que o aluno ja domina como
falante, embora seja sempre possivel fazer uma ligacéo entre essas e as que
regem a norma culta, buscando também esse conhecimento. O ensino
instrumental depende, pois, da contextualizagdo do estudo gramatical, pois é
por meio de uma maior compreensao da estrutura da lingua que as habilidades
linguisticas poderao ser aprimoradas.

Podemos encontrar nas atividades epilinguisticas um exemplo
prototipico de ensino instrumental de gramatica. Elas envolvem a pratica de
leitura e de reescritura de textos, sentencas ou expressdes, norteadas por
analises da fungao e da significacdo dos elementos linguisticos nos contextos
de uso da lingua mediado por textos. A atividade epilinguistica como
conceituada acima promove a articulagdo entre o conteudo gramatical, sua
funcdo e seu uso. Desse modo, podemos afirmar que tal atividade é também
uma atividade gramatical contextualizada, uma vez que traz a gramatica para a
reflexdo sobre o uso da lingua.

Tendo em vista esses dois paradigmas de ensino de gramatica,
precisamos ter em mente que o ensino ndo instrumental estd de certo modo
vinculado a uma tradigdo gramatical. A gramatica tradicional® foi por muito
tempo o manual de ensino nas escolas (e, de certa maneira, continua sendo).
As primeiras criticas a esse tipo de pratica surgem em meados da década de
80 com as publicagbes direcionadas a andlise linguistica (ver. Geraldi, 1981,
1984). %2

Desse modo, estamos mais acostumados a encontrar atividades nao
instrumentais nos livros didaticos da Educacao Basica. Tendo isso em vista,

ponderamos descobrir também, por meio das pesquisas das atividades nas

" Por gramatica tradicional, nos referimos ao que diz Borges em “Histéria da gramatica” (no
prelo): chama-se de gramatica tradicional um tipo de estudo existente ainda hoje e “que tem
origem nas reflexdes filosdficas dirigidas as manifestagdes linguisticas pelos filésofos gregos.
Por meio dessas reflexdes filosdficas, foi se desenvolvendo ao longo do tempo um conjunto de
no¢des e de uma terminologia correspondente que, por volta do inicio do século | a. C,,
resultou numa forma de “manual técnico’- a Téchne grammatiké — que tratava de aspectos das
manifestagdes linguisticas e que se destinava, basicamente, a um uso escolar.”

%2 Lembrando que “a analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da
gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar:
coesdo e coeréncia internas do texto; adequagdo aos objetivos pretendidos, analise dos
recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e
indireto); organizagéo e inclusao de informacdes, etc.” (Geraldi, 1984 [1981], p. 74).
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PDPs, no que os professores estdo mais interessados: numa possivel
renovagao do ensino gramatical (ensino instrumental) ou num apego ao ensino
tradicional (ensino ndo instrumental).

Desse modo, em nosso corpus, a partir da tabulacdo dos dados,
queremos entender como figuram os parametros a respeito das questbes
gramaticais nas praticas pedagogicas dos professores-PDE: se estdo mais
voltadas para um ensino n&o instrumental ou se o ensino instrumental ja esta
sendo realizado.

No quadro abaixo apontamos um pouco mais de detalhes o padrao

indicativo de cada categoria:

Tratamento didatico das atividades de gramatica
Ensino nao instrumental de gramatica Ensino instrumental de gramatica

e Os conteudos gramaticais estdo | e Os conteudos gramaticais estdo voltados
voltados exclusivamente para o para os usos linguisticos e os efeitos de
conhecimento mobilizado nas sentido que produzem nos contextos.
gramaticas tradicionais, relacionados
especialmente a um padrao
construido.”

e Da prioridade ao estudo da gramatica e Enfatiza conexao entre forma-fungao-uso.
descontextualizada. e D43 prioridade ao texto — é ele que conduz

a analise dos elementos gramaticais.

e Os exercicios exigem identificacéo e e Os exercicios levam a comparagao e a
classificagao das formas e fungdes de reflexao sobre as situagdes diversas de
termos dentro da morfologia, fonologia uso da lingua, bem como seus efeitos de
e sintaxe. sentido.

e Desvinculado do estudo de textos. e Vinculado ao estudo de textos.

Categorias de analise 1 - Tabela formulada a luz de teorias linguisticas sobre o ensino escolar
de gramatica articuladas as reflexdes analiticas desenvolvidas a partir da observagao das
Produgbes didatico-pedagdgicas de lingua portuguesa do Programa de Desenvolvimento
Educacional (SEED-PR) (2007-2014).

A partir da literatura de apoio discutida, nosso olhar se volta a observar,
nas Produgdes didatico-pedagodgicas, a existéncia ou de um carater inovador
ou de um apego ao tradicionalismo. No proximo capitulo, traremos, por fim,
nossas propostas de andlise das atividades de gramatica selecionadas de 15
(quinze) PDPs, classificando-as em: ensino instrumental e ensino nao-
instrumental, e sugerindo propostas de resolugao das atividades com vistas ao

estudo ampliado de gramatica.

% Ressaltamos mais uma vez que norma-padrdao e norma culta ndo sdao a mesma coisa. A
norma-padrao € a norma linguistica estabelecida a partir de normatividade e norma culta esta
relacionada com a normalidade, € a norma linguistica comum, corriqueira da comunidade de
fala considerada culta (Faraco, 2008).
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4. EXERCICIOS DE GRAMATICA DO PDE

Neste capitulo, objetivamos apresentar as analises das atividades de
gramatica das Produc¢des Didatico-Pedagogicas do PDE/PR (2007-2014).
Partimos da observagao de alguns padrdes reveladores do tratamento
pedagodgico das atividades de gramatica, o que nos levou ao estabelecimento
das categorias classificatorias relacionadas as atividades. Assim, tendo em
vista nosso objetivo de revelar: o(s) objetivo(s) do ensino de gramatica, as
categorias norteadoras de nossa analise ficaram assim determinadas:

e ensino instrumental, quando a atividade gramatical leva a reflexao
de estruturas da lingua com o intuito de melhorar a proficiéncia
linguistica;

e ensino nao instrumental de gramatica, quando a atividade visa ao
conhecimento metalinguistico da gramatica que envolve as
formas estruturais da lingua em andlises de unidades frasais e
vocabulos isolados, exigindo-se a identificacdo e classificagao de

termos dentro da morfologia, fonologia e sintaxe.

Faremos as analises partindo do agrupamento de atividades da mesma
natureza, mesmo conteudo. Metodologicamente, escolhemos utilizar, de modo
transversal, atividades de diferentes PDPs para exemplificar as analises, sem o
intuito de realizar analises de modo linear descrevendo por completo as

unidades didaticas. As atividades analisadas aparecerao nas caixas laterais.

4.1. ATIVIDADE INSTRUMENTAL DE GRAMATICA: as habilidades

de escrita, leitura e oralidade

O ensino instrumental promove simultaneamente o ensino de gramatica
e de uma habilidade linguistica que pode ser a escrita, a leitura e a oralidade.
Nesse sentido, as atividades sao, em geral, inspiradas por um texto, leitura ou
producdo. Desse modo, uma atividade instrumental de gramatica esta voltada
prioritariamente a analise linguistica, por meio das atividades linguisticas e

epilinguisticas, conforme definidas por Franchi (2006 [1978]). Ja& as atividades
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metalinguisticas somente aparecem quando inseridas no contexto de
atividades epilinguisticas.

Nessa perspectiva, queremos destacar que, inicialmente, nas unidades
didaticas analisadas, a contextualizagao do estudo gramatical ocorre a partir do
estudo de um texto base, o que retoma o discurso defendido por Antunes
(2009): o estudo das linguas recobra mais consisténcia e mais relevancia

quando elege como ponto de referéncia, o texto. Para a autora,

E facil encontrar razées que sustentem a pertinéncia dessa
proposta. Entender o fenbmeno da linguagem constitui uma
tarefa tanto mais fecunda quanto mais se pode compreender
os diferentes processos implicados em seu funcionamento
concreto, o que leva, necessariamente, ao dominio do texto,
em seus multiplos desdobramentos cognitivos, linguisticos,
discursivos e pragmaticos. (Antunes, 2009, p. 51).

Entretanto, a contextualizagao a partir da producado textual do aluno,
como sugere Geraldi (1984 [1981]), ndo foi encontrada nas PDPs. Desse
modo, nas PDPs, ndo ha proposta proveniente da analise linguistica em que o
texto produzido pelo aluno se transformasse em objeto de estudo, e, por fim,
que um item gramatical fosse escolhido para estudo e o que aluno devesse
reescrever seu texto inicial abordando a adequacdo a uma explicagao
gramatical.

Defendemos, entretanto, que um dos momentos mais favoraveis para
exercitar os conhecimentos gramaticais que estdo sendo aprendidos €, no
processo de producdo de um texto, a etapa de revisa-lo e refazé-lo com vistas
a torna-lo mais bem escrito segundo a norma culta escrita brasileira e/ou a uma
expressividade mais adequada. De inicio, j@ podemos constatar que as
atividades das PDPs analisadas nao promovem de modo especifico o
desenvolvimento da habilidade escrita.

Uma producdo didatico-pedagodgica que possa propor uma unidade
didatica de producéo escrita precisa trazer exemplos reais de textos escritos
por aluno. A proposta precisa ser aplicada em uma turma e depois relatada.
Entendemos que a construcdo de uma producéao didatica desse tipo necessita
de uma elaboragdo mais complexa e longa, além da execugdo completa em
sala de aula e a obtencao de resultados: assim, producdes escritas devem ser

feitas pelos alunos e, a partir delas, problemas ou dificuldades gramaticais
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precisam ser selecionados para o desenvolvimento de atividades
epilinguisticas e, se necessarias, atividades metalinguisticas podem ser
realizadas para a interiorizagdo de regras e conceitos, e ainda uma reescrita

deve ser elaborada®. O texto pode servir

também para uma reflexdo sobre o grau de o MevErEs, e oz
da morena pedir agua
expressividade de certas  construgdes pra beber’ o uso da

combinacao da
preposi¢cao em + a “na”
diferentes registros. ndo corresponde a
norma culta. Reescreva
0 verso passando-o

linguisticas, tornando possivel transitar por

Em segundo, verificamos também que a

nocao de texto nas unidades didaticas esta para a norma culta.
muito vinculada ao texto verbal escrito. (PDP 5/2008)
Documentos oficiais — por exemplo, os (Publico de intervengao: 7°
Parametros  Curriculares  Nacionais  — ano do Ensino
Fundamental)
defenderam explicitamente, que o eixo de 214

ensino deveria partir do uso da lingua, em

textos escritos e orais (Antunes, 2009). A

oralidade, entretanto raramente aparece nas o Grife no Rap todas as

PDPs. Quando aparece, ela esta ligada aos palavras que estdo
grafadas de acordo com

estudos das variedades linguisticas. Mas a a linguagem oral.

habilidade oral em si ndo é trabalhada. De Reescreva de acofdo
com a norma padrao.

modo geral, a oralidade €& concebida nas

e Qual é alinguagem
mais adequada ao Rap:

modalidade escrita. a da oralidade ou a da

linguagem padréo? Por

qué?

unidades didaticas por meio do trabalho com a

Observe, por exemplo, nas atividades
(PDP 33/2012)

dos boxes 01 e 02, o modo como o registro da

. . . (Publico de intervencéo:
oralidade aparece nas unidades didaticas. Nos =T B

. . Fundamental
dois exemplos, o aluno precisa trabalhar com )
a reescrita de textos com norma linguistica &2

coloquial apresentada nas letras de musicas: a

9 Algumas sugestées e analises de atividades de produgdo escrita, analise linguistica e
reescrita podem ser encontradas nos trabalhos orientados e publicados pelo professor
Renilson José Menegassi. Ver, por exemplo, Menegassi e Gasparotto (2012), Angelo e
Menegassi (2017). E ver também as publicagbes da professora Sueli Gedoz (2012, 2015,
2016), e ainda as reflexdes do professor Jodo Wanderley Geraldi (1997).
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musica caipira na PDP 5/2008 e a letra de Rap na PDP 33/2012. Na PDP
5/2008, pelo comando Reescreva o verso passando-o para a norma culta,
percebe-se que o objetivo do exercicio é ensinar a norma culta sem qualquer
reflexdo sobre as variedades linguisticas e sobre o impacto da mudancga de
registro na letra da musica. Trata-se de um exercicio mecanico que
desconsidera a expressividade.

Ja na atividade da PDP 33/2012, ha a proposta de reflexdo sobre
adequacao linguistica em relagédo ao estilo musical RAP. Em primeiro lugar, é
preciso observar que o autor usa linguagem oral em oposi¢ao a norma-padréo.
Com isso, assume que a linguagem oral é sempre coloquial, o que néo é
verdade. Ao se falar em norma padréo refere-se a escrita culta. No enunciado
Qual é a linguagem mais adequada ao Rap: a da oralidade ou a da linguagem
padrao? Por qué?, por meio de uma mediacdo adequada, o aluno sera levado
a refletir sobre 0 uso da variedade oral coloquial a partir da comparagao entre o
contexto discursivo do RAP e os contextos onde a norma padréo é exigida.

Entretanto, fica evidente que o objetivo dos exercicios ndo envolve a
pratica da oralidade nem a reflexao sobre os diferentes contextos discursivos
que requerem um registro especifico, mas o ensino da norma culta, mais
precisamente a norma padrao, escrita (PDP 5/2008)*° e da adequacdo ao uso
de variedade linguistica (PDP 33/2012). Entretanto, néo se vé dentre as PDPs
analisadas nenhuma atividade voltada exclusivamente para a oralidade.

Essa auséncia pode ser a repercusséao de uma pratica pedagdgica
escolar transmissiva, em que o professor é a fonte do discurso pedagdgico e o
aluno é o receptor passivo, ou também pode haver, para o professor, a
dificuldade em estabelecer medidores de avaliagdo do desempenho oral do
aluno. Como aponta Antunes, o estudo de linguas, com raras excegoes, até o
momento, esta centrado na gramatica; melhor dizendo, em classificagdo e
nomenclatura gramatical. Assim o que prevalece € um ensino de “transmissao
de conhecimento” o que “reduz a atuac¢ao do professor a um trabalho de ‘mera
passagem de conteudo’ em fungéo de cobranga posterior” e, também, reforga a

ideia de que os alunos nao sabem a lingua (Antunes, 2009, p. 41).

% Precisamos fazer um adendo: segundo Faraco (2008), a regéncia verbal do verbo ir com uso
da preposi¢céo em (incluindo na e no) faz parte da fala culta do portugués brasileiro.
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Assim, mais uma vez levantamos hipoteses sobre a auséncia de
atividades relacionadas a habilidade escrita e também oral nas unidades
didaticas. Além do que ja foi apontado, no contexto de produgédo das PDPs, as
linhas de estudo do PDE estabelecem uma maior valorizacdo da pratica da
habilidade de leitura. Dentre as linhas de estudos disponiveis, nédo ha linhas
destinadas exclusivamente ao desenvolvimento da oralidade e da escrita. Por
outro lado, a leitura tem uma linha de estudos exclusiva: ensino e
aprendizagem de leitura®®. Acreditamos que por complementariedade ao
desenvolvimento da habilidade de leitura, deveria haver linhas de estudos do
PDE para oralidade e para escrita, pois sdo também habilidades fundamentais
de direito civil relacionadas a liberdade de expressdo. Sem habilidades de
escrever e falar adequadamente em contextos sociais diversos, a eficiéncia de
expressao é comprometida.

Assim, podemos afirmar que nas Produgbes didatico-pedagdgicas
analisadas, o estudo instrumental de gramatica ndo promove o ensino direto
das habilidades escrita e oral. Nos exemplos, encontramos apenas 0 ensino
gramatical como instrumento para o desenvolvimento da habilidade de leitura.

Essas auséncias nas linhas de estudos do PDE e também nas
producdes didatico-pedagogicas sdo argumentos em favor dos discursos que
apontam para a \valorizagdo dos eixos didaticos relacionados ao

ensino/aprendizagem de leitura em ambiente escolar.

4.2. ATIVIDADE INSTRUMENTAL DE GRAMATICA: a andlise

linguistica em géneros textuais

Num segundo momento, retomando o que ja foi dito, as produgdes
didatico-pedagodgicas nos mostram que atividades instrumentais de gramatica
sao contextualizadas em textos que chegam prontos aos alunos. Em sua
grande maioria, figuram textos do ambito literario e da esfera jornalistica. Em
sua proposta, Geraldi (1984 [1981]) vincula a andlise linguistica a reescrita de
textos produzidos pelos alunos, por isso, buscamos verificar que tipo de texto

as propostas de ensino de gramatica das PDPs trazem em suas atividades.

% As linhas de estudo do PDE est&o disponiveis no capitulo metodoldgico.
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A selecao de textos nas unidades didaticas ocorre basicamente de dois
modos: ou o professor-PDE utiliza um ou mais textos do mesmo género textual
ou seleciona diferentes géneros textuais que abordam o mesmo tema.

Exemplo disso sdo as PDPs 12/2008 e 19/2010. A PDP 12/2008 traz
varios exemplares do género textual reportagem, como as publicadas no jornal
Gazeta do povo no ano de 2008: Gangues semeiam o medo em Curitiba,
Jovens transgressores, Adolescentes nas méos do trafico e Ameacga de morte
€ uma constante.

Ja a PDP 19/2010, em torno da tematica do verbo tecer, apresenta os
textos: O bordado encantado (conto de fadas), A fabrica de fazer panos
(romance), Tecendo o amanha (poema), A moga tecelé (conto) e Colcha de
retalhos (filme).

As escolhas textuais nas unidades didaticas, portanto, sdo determinadas
por um género textual e/ou por tematicas. No primeiro caso, em especifico, o
ensino instrumental de gramatica pode ser um meio para o ensino das
especificidades do género textual, como sugerem Mendonga (2007) e
Wachowicz (2012). Mas ndo é isso que ocorre nas atividades da unidade

didatica.

De modo particular, existe uma
¢ Qual o efeito de sentido

atividade que se aproxima da analise
linguistica em géneros textuais na PDP
1/2007, transcrita no boxe 03. Em estudo
dirigido ao texto Maria-vai-com-as-outras de
Sylvia Orthof, trés atividades requerem do
aluno as explicacbes para as ocorréncias
de verbos no pretérito perfeito e no pretérito
imperfeito. Acreditamos que o texto e o
encaminhamento das atividades sugerem
estudar as funcbes desses tempos verbais
e seus usos na construcdo do texto

narrativo.

causado pelo pretérito
imperfeito ao longo do texto?

e Justifique a reiteracéo do
pretérito imperfeito no quarto
paragrafo.

e Qual a funcao do pretérito
perfeito no terceiro
paragrafo?

(PDP 1/2007)

(Nao define publico-alvo)

63

Sabemos que o uso do pretérito imperfeito constréi o pano de fundo da

narrativa enquanto que o uso do pretérito perfeito marca acontecimentos
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pontuais que fazem a narrativa progredir. Observamos no texto Maria-vai-com-
as-outras alguns trechos com bastante recorréncia do pretérito imperfeito: era
uma vez uma ovelha chamada Maria. Aonde as outras iam, Maria ia também.
As ovelhas iam pra baixo, Maria ia pra baixo. As ovelhas iam pra cima. Maria ia
pra cima [...]. Nesse trecho, o pretérito imperfeito (verbos sublinhados) denota
as agdes habituais das ovelhas inclusive da protagonista Maria, construindo um
cenario do estado inicial das coisas em que a narrativa vai acontecer.

A histéria continua e tudo que as ovelhas decidem fazer, Maria faz
também, até que chegou a vez de Maria pular. Ela deu uma requebrada, entrou
num restaurante e comeu uma fejjoada. O uso do pretérito perfeito (verbos
sublinhados), no trecho, altera o estado habitual das coisas, introduzindo uma
acao diferente da protagonista Maria e libertando-a dos habitos comuns as
ovelhas.

Nessas atividades do boxe 03 (PDP 1/2007), o pretérito perfeito e o
pretérito imperfeito estdo voltados para o uso em textos e efeito de sentido no
texto narrativo, com prioridade para a conexao entre as formas linguisticas e o
entendimento do texto. Ocorre uma progressao temporal, o texto se desenvolve
no tempo, um fato se sucede a outro fato, o que é expresso pelos verbos nos
tempos pretérito imperfeito e perfeito do indicativo. Sao atividades
epilinguisticas, do boxe 03, que tém por objetivo levar o aluno a refletir sobre o
funcionamento dos tempos verbais, assim como aprender a interpretar seus
usos contribuindo para que a leitura de narrativas seja mais eficiente.

Essas atividades (PDP 01/2007), o estudo da fungao do pretérito perfeito
e do pretérito imperfeito funciona, de modo geral, especialmente para o
entendimento das caracteristicas de textos narrativos. Assim, sugerimos que
essas atividades podem ser usadas, por exemplo, para o estudo dos géneros
conto, crénica, romance etc. E ainda melhor se articulada a escrita e reescrita

de textos para o aprimoramento da modalidade culta escrita.

4.3. ATIVIDADE INSTRUMENTAL DE GRAMATICA: coeséo textual -

anaforas

Progredindo em nossas andlises, queremos destacar as atividades a

partir dos conteudos mais recorrentes. No caso das atividades instrumentais



das PDPs

encontramos o

(2007-2014),
ensino de
conteudos da Linguistica Textual,
em especial a coesao referencial
(Koch, 1989)%” com destaque para
anaforas.

Antes de falar sobre as
anaforas, queremos ponderar que
o autor da PDP 12/2008 propde
trabalhar com o género textual
noticia, construindo uma sequéncia
didatica bem elaborada sobre esse
género, mas seleciona exemplares
do género textual reportagem para
leitura e analise nas atividades.
Exemplo no boxe 04.

Reportagem e noticia séo
com certa frequéncia tomadas uma
pela outra, equivoco cometido pelo
autor da PDP 12/2008.
Reportagem e noticia sdo géneros
textuais bastante proximos em
seus objetivos que € o jornalismo

informativo, e em sua formatagao

Gazeta do Povo — Vida e
Cidadania

Gangues semeiam o medo em
Curitiba

Curitiba tem pelo menos 98
grupos juvenis de atuagao
delinquente, como a Vila do
Sapo (VDS) e o Comando do
Exterminio (CDE), que
colocaram o Sao Braz no mapa
do crime.

Domingo, 02/11/2008 — Mauri
Konig e Adriana Czelusniak

Eles provocam medo nas ruas e
discussodes semanticas nos
gabinetes. Demarcam seu territério
quase sempre com violéncia e se
impdem pelo terror. Levantamento
inédito realizado pela Gazeta do
Povo revela ndao haver uma soé
regido de Curitiba que nao tenha
adolescentes consorciados para
atividades marginais, [...]

(PDP 12/2008)

(Publico de intervencéao: 3° ano do
Ensino Médio)
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estrutural, porém apresentam aspectos diferenciadores. Para Costa-Hubes e

Fundamenti (2010), uma das classificagbes de géneros textuais que ocorrem

na imprensa brasileira mais conhecida é a proposta por Marques de Melo

(2003). Para o referido autor, “a noticia é o relato integral de um a fato que ja

eclodiu no organismo social. A reportagem é o relato ampliado de um

acontecimento que ja repercutiu no organismo social” (Destague nosso)
(Marques de Melo, 2003, p. 65 apud Costa-Hubes e Fundamenti (2010).

o Segundo Costa-Hubes (2010), em se tratando de formas de retomada Koch (1989)
denomina -de coesao referencial e Bronckart (2003), de coesdo nominal.
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A noticia tem como objetivo principal narrar acontecimentos pontuais e
recentes, é o anuncio da novidade (Franceschini, 2004), deve ser atual,
apresenta linguagem mais objetiva que a reportagem e tem uma estrutura bem
definida (titulo, olho ou subtitulo, lead (primeiro paragrafo do texto), corpo do
texto e, com menor frequéncia, aparecem a fotografia e a legenda). A
reportagem tem como objetivo apresentar um relato jornalistico tematico,
relacionado a um acontecimento produzido no espaco publico ou a um
fendbmeno social ou politico de interesse atual e amplo, que é elaborado por
meio de uma investigacdo que aprofunda os fatos e seus agentes, nao
depende do fator tempo como a noticia, além disso, goza maior liberdade na
escolha da linguagem e sua estrutura ndo é tao fixa, por exemplo, nédo é
necessario que o texto inicie com o lead. (Pena, 2005). Se apresentam
diferencas, possuem também algumas semelhangas, que ficam por conta da
estrutura composicional: “frequentemente, a reportagem na imprensa diaria &
escrita com os mesmo critérios de nomeacao, ordenacio e selecao similares
aos da noticia e apresentada com diagramacao idéntica” (Lage, 1982, p. 35
apud Costa-Hubes e Fundamenti, 2010), isto &, apresenta titulo, subtitulo
(olho), lead e corpo do texto. Por isso, muito confundida com a noticia.

O texto Gangues semeiam o medo em Curitiba € uma reportagem, visto
que apresenta uma investigacao profunda do tema gangues e néo o relato de

fato recente. Além disso, ndo tem lead.



Assim, inspirada em uma
reportagem Gangues semeiam o
medo em Curitiba, boxe 04, a
atividade (boxe 05) da PDP 12/2008
busca trabalhar a remissao
anaférica dos elementos
gramaticais, com uso de pronomes
pessoais. Em relagcdo a exigéncia
do exercicio, o aluno deve encontrar
o sintagma nominal a que se refere
0 pronome no texto base.

A atividade do boxe 05 (PDP
12/2008) apresenta o uso de
anafora intersentencial, ou seja, o
referente encontra-se em sentenca
anterior a anafora. Vejamos, no
boxe 04, um trecho do texto.

Com relagao ao 1° paragrafo,
a atividade requer o reconhecimento
do referente do pronome eles. O
pronome eles do género masculino
e numero plural faz remissdo a um
sintagma com as mesmas
caracteristicas presente na

superficie textual. Desse modo, o
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e Os pronomes pessoais ele, ela,
eles e elas sao usados em
contextos textuais para substituir
enunciados ja ditos antes no
texto, recuperando-os para nao
repeti-los, conforme os seguintes
exemplos:

v" O presidente viajou para a
Europa. Ele retorna na semana
que vem. (Ele=presidente).

v" A aluna solicitou a ajuda do
professor. Ele a atendeu
prontamente. (Ele=professor;
a=aluna).

Agora é contigo. Leia os enunciados
que seguem e identifique no texto a
que ou a quem se referem os
pronomes destacados:

a) “Eles provocam medo nas ruas e
discussbes semanticas nos
gabinetes”. (1° paragrafo)

b) “...acabam reduzindo o numero de
interessados em atuar com eles”.
(6° paragrafo)

[..]
(PDP 12/2008)

(Publico de intervencéao: 3° ano do
Ensino Médio)
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referente de eles somente pode ser o sintagma 98 grupos juvenis de atuagéo

delinquente, trecho que esta em sentencga diferente do pronome eles, anafora

intersentencial.

Além disso, ha outra peculiaridade sobre a atividade: a resolucao requer

a leitura detalhada do texto, pois o pronome eles € a primeira palavra do corpo

texto e seu referente encontra-se no subtitulo, ou seja, fora do corpo do texto.

Quando no inicio do texto aparece a frase eles provocam medo nas ruas e

discussées..., o leitor atento precisa identificar o referente para responder a

pergunta quem provoca medo?.
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Nesse sentido, o professor cuidadoso precisa enfatizar que a leitura
completa de um texto € sempre importante, tendo em vista que alunos
costumam iniciar a leitura de textos diretamente no corpo do texto, deixando de
lado titulos, subtitulos, autores, data de publicacao etc.

Na atividade (PDP 12/2008) ha énfase nos conteudos do texto e da
gramatica como objetos de ensino: 0 exercicio seleciona como conteudo
gramatical os pronomes e seleciona um texto do género, a reportagem, para a
realizagao das atividades.

Nesse tipo de atividade, o pronome pessoal anaférico® precisa ser
entendido como a palavra que substitui um sintagma nominal e que sua fungao
€ ajudar a estabelecer a coesdo entre as partes do texto, construindo uma
unidade de sentido, sem fazer uso da repeticdo. Assim, a anafora de pronomes
€ parte importante dos processos de coesdo que constréi as amarras da
superficie textual. Mesmo sem exposi¢cao explicita sobre o conteudo, por meio
da resolucao dessas atividades instrumentais, o aluno pode compreender tal
conteudo.

Assim, a atividade instrumental de anafora da PDP 12/2008 pode
promover a pratica da identificacdo do referente anaférico dos pronomes,
contribuir para a pratica de leitura e interpretacdo textual, além de,
indiretamente, levar ao estudo da fungao dos pronomes anafdricos no texto.

O ensino contextualizado da gramatica também observado nessa
atividade refere-se ao tratamento didatico em que se insere o topico gramatical
no contexto de uma reportagem, o que promove um ensino significativo,

articulando a fungdo do pronome, seu uso e sentido no texto.

% Nem todos os pronomes pessoais podem exercer a fungdo de anafora em um texto. Existem
os elementos textuais de referéncia exofdrica e os de referéncia endoférica. A referéncia é
denominada exoférica quando a remissao é feita a algum elemento que se encontra fora do
texto (extratextual). E a referéncia endoférica ocorre quando a remisséo é feita nos limites do
texto no qual o referente esta situado (Koch, 2010). Em outras palavras, a primeira refere-se a
um elemento fora do texto e a segunda tem remetente no proprio texto. Vejamos os exemplos:

(1) Meu namorado viajou sozinho, eu ndo gostei muito.
(2) Meu namorado viajou sozinho, ele retornara na proxima semana.

Em (1) ha um elemento de referéncia exoférica, o pronome eu que exerce a fungéo déitica,
isso &, seu referente encontra-se fora do texto, i. e. na situagao.

Em (2) ha um elemento de referéncia endoférica, o pronome ele, retoma o sintagma nominal
meu namorado. Nesse caso, o pronome ele exerce a fungédo de anafora. Destacamos que tipo
mais comum de referéncia endoférica € aquele em que a remissao ocorre por procedéncia —
anafora, casos vistos nas PDPs em analise.
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O proximo exercicio em analise - PDP
23/2010 (boxe 06) também aborda o

Nas expressoes: -
querendo recompensa-lo,

conteudo das anaforas, com pronomes Deus disse ao ancido: -
) . R vou premia-lo pela
pessoais do caso reto. Em relagédo a generosidade de sua
exigéncia dos exercicios, o conteido sobre acolhida... / A quem se
referem as formas
coesao é desenvolvido da mesma maneira da pronominais? Com qual
. . . finalidade essas formas
PDP discutida anteriormente (PDP 12/2008): alidade ¢
pronominais foram usadas
o aluno deve encontrar o sintagma nominal a no texto?
que se refere o pronome pessoal -lo. Sao (PDP 23/2010)

duas ocorréncias: querendo recompensa-lo s dk i

Deus disse ao ancido: - vou premia-lo, cujo 7° ano do Ensino
Fundamental)

referente € o mesmo: o ancido (SN). Ou seja,

as formas pronominais, -lo, referem-se ao 66

sintagma nominal ancido. Essa atividade

relacionada a coesado textual promove o reconhecimento dos processos

anafdricos e também da compreensao do texto.

Num segundo momento, no comando Com qual finalidade essas formas
pronominais foram usadas no texto?, varias respostas podem ser possiveis. A
pergunta € pouco clara, ja que as finalidades das estratégias discursivas sao
variadas. Sugerimos uma resposta prototipica pautada por uma orientagéo
anterior direcionada: com a finalidade de n&o repetir o sintagma nominal, o
ancigo. Vejamos a hipétese: querendo recompensar o ancido, Deus disse ao
ancigo: - vou premiar o ancido pela generosidade de sua acolhida...

O uso dos pronomes anaféricos € uma das caracteristicas distintivas das
producdes textuais. Os pronomes ajudam a construir a inter-relagdo entre os
componentes dos textos sem o uso da repeticdo. Sob esse olhar, a atividade
instrumental (boxe 06) é relevante: vai além da mera identificagdo do referente
anaférico. O ensino refere-se aos efeitos de sentido da coeséo na leitura do
texto, de modo que relaciona explicitamente a forma lexical, sua fungcao e uso
real.

Essa atividade busca, portanto, a interpretacao do texto via analise dos
elementos de coesdo. Num texto coeso, segundo Antunes (2009), os

elementos linguisticos estdo vinculados entre si de modo que cada unidade
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estd, de alguma maneira, presa a uma outra antecedente ou subsequente. E
dessa vinculacao resultam a continuidade e a unidade seméantica necessarias

para que a superficie do texto se mostre coerente, tenha sentido e seja

interpretavel. De qualquer modo, cabe

contextualizadas nao impedem que o
professor amplie o espectro, para tratar de
outras variedades gramaticais. Propomos,
por exemplo, criar outros contextos
gramaticais que propiciem o aparecimento
de outras formas, como: Deus decidiu
premiar o ancido. E premiou-o. Isso levaria
a refletir por que em um caso temos -lo e
em outro temos o. Além disso, valeria
observar que o texto faz uso da norma culta
escrita. Importante mostrar que, se caso
nao fosse este, teriamos, em lugar de -lo e -

o, ele.

De modo geral, as atividades
relacionadas a anaforas sao bastante
recorrentes nas PDPs analisadas. No boxe
07, reproduzimos outro exercicio (PDP
48/2014) que pede a identificagcdo do
referente de pronomes e também o estudo
tedrico do conceito de remissao anaférica.
Inicialmente, o exercicio requer: Encontre
dois elementos importantes do texto. O
pronome indefinido — tudo — e o pronome
pessoal — eles. Progredindo, a sequéncia
da atividade traz um comentario explicando
a funcdo dos pronomes na composig¢ao
textual que, nesse exercicio, € realizar a

remissdo anaférica. E a primeira atividade

salientar que atividades

1. Encontre dois elementos
importantes do texto. O
pronome indefinido — tudo —
€ 0 pronome pessoal — eles.
Marque com cores
diferentes. Esses vocabulos
atuam como remissores
dentro do texto. Mas o que é
uma remissao? Vamos ao
dicionario entender esse
vocabulo.

Pesquise e escreva o que é
remissao (debater com os
alunos sobre exemplos de
remissao em outros
contextos). Agora com a
mesma cor marcada para
cada um (eles e tudo),
vamos tragar uma linha para
encontrar a quem eles fazem
remissao, e assim
compreender como a costura
faz a tessitura neste texto.

2. De acordo com o exercicio
anterior.

a) A quem faz remissao o
pronome tudo, ou seja, o
que mostra no texto?

b) A quem o pronome ele faz
remissao, quem sao 0s
eles?

(PDP 48/2014)

(Publico de intervencéo:
Ensino Fundamental I,
séries finais)

67
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apresentada aqui que traz explicacbes de conceitos com uso de
metalinguagem.

Em termos tedricos, a remissao promove modos de sequenciacido no
texto e possibilita seu desenvolvimento tematico sem repeticdo dos sintagmas
nominais. Isso ocorre em favor de que o texto funcione comunicativamente,
aponta Antunes (2009).

Na sequéncia, o exercicio, propde: pesquise e escreva o0 que é
remissdo. A proposta, nesse exercicio, inclui a atividade de pesquisa tedrica do
conteudo em dicionarios, seguida de debate mediado pelo professor: debater
com os alunos sobre exemplos de remissdo em outros contextos. Com a ajuda
do professor, o aluno podera chegar a definicdo requerida para o exercicio:
“acéo ou efeito de remeter, de encaminhar a um determinado ponto” (Houaiss,
2009), uma vez que o termo “remissao” tem, por exemplo, oito defini¢gdes
distintas no dicionario eletrénico Houaiss.

Diferentemente dos outros exercicios sobre anaforas, a PDP 48/2014
inclui o estudo tedrico metalinguistico do conteudo sobre coeséao referencial.
Os exemplos anteriores sobre anafora eram compostos exclusivamente por
atividades epilinguisticas. Na PDP 48/2014, ha uma mescla de atividades
epilinguisticas e metalinguisticas. Acreditamos que o propésito da ultima seja
realizar estudos e reflexdo dos aspectos nocionais sobre a linguagem, a
gramatica no sentido estrito.

E importante destacar que a metalinguagem busca refletir sobre
aspectos relacionados estritamente ao sistema gramatical, para fins de
descricao e representacédo de termos e nogdes. Nessa atividade, o estudo do
conceito de remissao pode ser entendido como meio para esclarecer a funcao
do uso dos pronomes em textos. De acordo com Ferreira e Rebello (2011), os
pronomes ou componentes pronominais (anaforas realizadas por pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos) prestam-se especialmente a este
modo de referenciacao: a retomada anaférica.

Assim, a segunda parte da atividade, representada pelo enunciado -
Esses vocabulos atuam como remissores dentro do texto. Mas o que é uma
remissdo? Vamos ao dicionario entender esse vocabulo. Pesquise e escreva o
que é remisséo (debater com os alunos sobre exemplos de remiss&do em outros

contextos - constitui uma atividade de terminologia metalinguistica, isto é,
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busca refletir sobre um aspecto estritamente relacionado ao sistema
gramatical, que tem como fim a descricdo e a representagdo de termos e
nocgoes.

Desse modo, a PDP 48/2014 (boxe 07) traz o estudo da gramatica com
seus fundamentos mais tradicionais, o estudo de conceitos, mas a insere num
lugar e momentos bem definidos: entre atividades epilinguisticas.

Sobre essa abordagem de ensino de lingua que pode ser reconhecida
pelo termo analise linguistica, Geraldi (1997) aponta que se trata de inserir
atividade metalinguistica apés ou entre atividades epilinguisticas®™. Desse
modo, €& importante destacar que assim como o reconhecido autor, a PDP
48/2014 mantém o papel da metalinguagem no ensino da lingua'®. Nesse
sentido, a PDP 48/2014 traz uma atividade metalinguistica (boxe 07) sobre o
conteudo da remisséo anaférica de forma que tenha significancia para o estudo

das atividades epilinguisticas.

% Para o autor, a analise linguistica € composta, em parte, do conjunto de atividades que
tomam as caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato da lingua poder se remeter a si
prépria, ou seja, com a linguagem nao falamos apenas sobre 0 mundo e sobre nossas relagdes
com as coisas, mas também falamos sobre como falamos. Isto é, realizamos atividades
metalinguisticas (Geraldi, 1997).

1% Geraldi (1997) nado prega o abandono a gramatica, mas a insere dentre outras atividades de
modo bastante especifico. Para que a atividade metalinguistica tenha alguma significancia é
preciso que atividades epilinguisticas a tenham antecedido (Geraldi, 1997, p. 191). Mendoncga
(2006, p.215) também aponta a importancia de atividades metalinguisticas argumentando que
“certos aspectos da lingua remetem as dimensdes normativa e sistémica. Assim, ha topicos
(gramaticais) que precisam ser trabalhados de forma recorrente”.
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A anéfora € um dos recursos que geram coesao em um texto, ela é um

recurso |éxico-gramatical
destinado a prover a interligagao
semantica entre sintagmas que
compdem a superficie textual.
No caso em analise, o uso dos
pronomes, eles e tudo, serve
para indicar as pessoas e as
coisas e eventos que estado
sendo referidos no texto. Desse
a atividade da PDP

48/2014 promove também o

modo,

estudo epilinguistico da lingua.
Observemos: A quem faz
remissdo o pronome tudo, ou
seja, o que mostra no texto? e A
quem o pronome ele faz
remissdo, quem sdo eles?.
Nesses comandos, o estudo
linguistico esta voltado para o
uso e a funcédo dos pronomes no
texto, que atuam como
remissores textuais.

Observe o texto no boxe
de numero 08 (oito). O pronome
indefinido fudo aparece duas
vezes no texto. Se
considerarmos as classes de
palavras pela perspectiva da
Gramatica Tradicional, o}
vocabulo tudo € um pronome
indefinido, desse modo, teremos

a seguinte analise: no primeiro

Colhendo o presente pensando no futuro

Irméos Vidal, De Caarapé (MS), tém tido
bons resultados na agricultura gragas ao
planejamento e investimentos tecnolégicos

A histéria dos irmaos Vidal no Mato Grosso
do Sul teve inicio um pouco antes da
instalacdo da Coamo no Estado. Naturais
da regiao paranaense do Vale do Ivai, eles
partram para MS em busca de novas
oportunidades e encontraram em Caarapo.

[.]

Segundo o cooperado as primeiras
movimentagdes com a cooperativa no Mato
Grosso do Sul foram com a unidade de
Amambai, distante cerca de 15 quilémetros
da propriedade. “Chegamos a levar a
producdo e também buscar insumos em
Amambai. Era uma viagem para
descarregar um caminhdo, mas nao
demorou muito e a Coamo chegou mais
perto de nds, o que facilitou e muito o nosso
trabalho. Sem a cooperativa teriamos mais
dificuldade e prova disso € que no inicio
chegamos a entregar cereais para outra
empresa e perdemos tudo. Agora tudo
mudou, pois como se dizz se esta na
Coamo esta em casa”, destaca.

[.]

O trabalho € desenvolvido por quatro
irmaos, sendo que dois deles, ‘seo’ Carlos e
Antonio Edson Vidal, ficam no Mato Grosso
do Sul e outros dois, Flavio Vidal Berbel e
Almir Rogério Vidal Berbel, no Parana. Ao
final de cada safra, seja no PR ou no MS,
os resultados sao divididos entre eles.

Revista Coamo. Ed. 439. Ago 2014.
(PDP 48/2014)

(Publico de intervencéo: Ensino
Fundamental Il, séries finais)

trecho o termo tudo retoma a palavra cereais. E no segundo trecho tudo refere-
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se a mudancga sobre as condi¢gdes de entrega e venda dos cereais na unidade
de Amambai para outra unidade mais proxima da propriedade produtora dos
graos.

Vale observar que o pronome tudo nao se refere a individuos, mas a
coisas e acontecimentos. Diferentemente do pronome pessoal eles que é
elemento de referéncia anaférica de um remetente, em geral, com
caracteristicas de ser animado. Assim, a pergunta a quem faz remisséo o
pronome tudo? é inapropriada. Melhor seria usar que: a que faz remissao o
pronome tudo?'"".

Por outro lado, se considerarmos os estudos da gramatica descritiva, o
vocabulo tudo é um quantificador e ndo faz referéncia anafdrica. De acordo
com Perini (2016, p. 432), o quantificador fudo tem as seguintes caracteristicas
gramaticais: € um constituinte imediato e ocorre sozinho em um SN, como em
tudo acabou ou comemos tudo. O exercicio requer uma reformulagdo e uma
analise atualizada das classes de palavras e seus usos.

O pronome pessoal eles também aparece em dois trechos do texto. No
primeiro, o0 pronome eles retoma o sintagma irmaos Vidal do Mato Grosso do
Sul, ou seja, os dois irmaos que se mudaram do Vale do Ivai no Parana para o
Mato Grosso do Sul, Carlos e Antonio. No segundo trecho, o termo eles refere-

se ao sintagma quatro irméos, isto €, Carlos, Antonio, Flavio e Almir.

%" Achamos util fazer essa observagao, mas nao vamos nos deter em problemas de redacao

das PDPs.



Nesses casos, 0s pronomes
tudo e eles retomam sintagmas
apresentados  anteriormente e
assinalam a interligacdo semantica
entre esses pronomes e alguns
segmentos da superficie
textual.Ainda sobre o conceito de
remissao, 0s pronomes
demonstrativos também exercem a
funcdo remissiva no texto da PDP
35/2012, no boxe 09. Com o
objetivo de realizar leitura e analise
linguistica de cang¢des do género
textual RAP, a PDP 35/2012
também apresenta exercicio (boxe
10) da Linguistica Textual com a
utilizagdo de anaforas. Por meio da
leitura da letra da canc&o, Negro
drama’®, do grupo Racionais MC’s,
o aluno deve identificar o(s)
termo(s) remetente(s) do pronome
demonstrativo disso (contragdo da
preposicdo de + isso (pronome
demonstrativo)), cuja resposta é
crime, futebol, musica, carai.

Nesse caso, o estudo esta
relacionado a observacdo de uma
cancao de RAP, o que encerra o

uso de variedade linguistica de
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Trecho da letra “Nego drama”

Racionais Mc’s

[..]

Num clima quente

A minha gente soa frio
Vi um pretinho

Seu caderno era um fuzil
Um fuzil

Negro drama

Crime, futebol, musica, carai

Eu também nao consegui fugir
[disso ai

Eu sou mais um

Forrest Gump é mato

Eu prefiro conta uma histéria

[real
V6 conta a minha

[.]

[trecho da cancgao]
(PDP 35/2012)

(Publico de intervencao: 9° ano do
Ensino Fundamental)

69

1. Analisando e compreendendo o
discurso na cangao:

Levando em consideragao o verso
“Eu também nao fugi disso”, a que se
refere a palavra “disso”?

(PDP 35/2012)

(Publico de intervencao: 9° ano do
Ensino Fundamental)

16

Conforme busca feita no Google, a letra da cangdo Negro drama apresenta varias versdes
escritas. Escolhemos uma versao que preserva melhor as questdes relacionadas a variedade
linguistica propria de populagao de periferia, norma linguistica comumente usada em musicas
desse género. Inclusive o proprio titulo do RAP varia, ora grafado como Negro drama, ora
como Nego drama. A escuta da musica nos indica que a pronuncia do titulo da cangao é
representada por nego e nao negro.
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periferia. Queremos ressaltar sobre esse tipo de texto que cabe ao professor
fazer a mediagao dos estudos para uma compreenséao da variedade linguistica,
de seus usos e adequacoes relativas ao contexto discursivo.

Em cancdes de RAP ¢é possivel explorar a linguagem sobre diversos
aspectos. Tendo em vista o exemplo da cangcédo Nego drama dos Racionais
MC’s, somente no trecho em destaque no boxe 09, vemos outras
possibilidades de trabalho linguistico, como o uso de girias - nego drama -, a
linguagem conotativa — seu caderno era um fuzil —, a variedade linguistica —
como aquelas que aceitam um linguajar mais rude — carai —, 0 fenbmeno em
variagao linguistica da supressado do —r pds-vocalico em verbos no infinitivo
(Bortoni-Ricardo, 2004) préprio da linguagem oral, mas que também ocorre em
escrita de estudantes em processo de alfabetizacdo ou escrita ndo monitorada
— eu prefiro conta uma histéria real- e ainda outro fendbmeno em variagao
relacionado a monotongagdo da conjugagdo do verbo ir na primeira pessoa
singular vou/vo — v6 conta a minha- muito comum na linguagem oral e escrita
pouco monitorada.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 56), “o ditongo /ou/ reduz-se a /o/
tanto em silabas atonas finais, quanto em silabas ténicas nao finais e finais”.
Em algumas versdes, a escrita também é representada pelo 6, como é o caso
da variante escrita na cangao Nego drama encontrada no site letras.mus.br.

Sendo assim, a ampliacdo dos horizontes de analise pode tornar o
estudo linguistico bastante rico no que se refere a gramatica em textos do
género textual cangdo de RAP, tendo em vista que toda variedade linguistica
funciona segundo regras gramaticais. Podemos perceber isto, as regularidades
nas variagdes linguisticas, a partir de uma comparagao sobre a supressao do —
r pés-vocalico em verbos no infinitivo da cangédo. Nas versodes escritas dos sites
de letras de musicas pesquisados, encontramos Eu também n&o consequi fugir
disso ai, mas ao ouvir a musica Nego drama, percebemos que na oralidade,
também ocorre o0 apagamento do —r final do verbo no infinitivo fugir resultando
em: Eu também n&o consegui fugi disso ai, o que demonstra que o fenbmeno

linguistico de apagamento é recorrente na oralidade’®. Desse modo,

1% Esse comportamento ja esta bastante naturalizado na fala de algumas regides do Brasil.
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demonstramos que se pode ampliar o trabalho gramatical a partir do género

textual apontado, com enfoque, especial, as regras de variedades nao cultas.

Nas PDPs (2007-2014) voltadas aos conteudos da Linguistica Textual,
em especial, percebemos que o ensino esta exclusivamente restrito a coesao,
com destaque as anaforas pronominais. Ha apenas uma PDP que aborda o
conteudo da catafora, mas numa atividade bastante comprometida. Voltaremos
a ela.

Queremos destacar também a importancia dos exercicios
exemplificados aqui, pois de certo modo, eles corroboram as afirmacdes
expressas nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) a respeito do ensino
de portugués em sala de aula: nos ciclos iniciais, as propostas didaticas devem
centrar-se “em atividades epilinguisticas, na reflexdo sobre a lingua em
situacoes de producéao e interpretacado a fim de tomar consciéncia e aprimorar a
prépria producgao linguistica” (Brasil, 1997, p. 31).

Desse modo, com as atividades epilinguisticas, nas PDPs de conteudo
de anafora, prevalece o ensino instrumental de gramatica para os primeiros
anos do Ensino Basico. Essa perspectiva instrumental do ensino de gramatica
rompe com as limitagcdes impostas pelo costume de seguir somente os
preceitos da gramatica tradicional.

Por outro lado, ndo devemos esquecer que, como apontam os autores
Franchi (2006 [1978]) e Geraldi (1981 [1984]), as atividades metalinguisticas
devem ser inseridas gradativamente entre as atividades epilinguisticas para
construir um conhecimento mais técnico a respeito da lingua, o que pode ser
exemplificado com os exercicios ja analisados da PDP 48/2014.

As atividades instrumentais (PDP 01/2007, PDP 12/2008, PDP 23/2010,
PDP 35/2012 e PDP 48/2014) também sao importantes na medida em que vém
reforgcar a orientagdo de que, em sala de aula, as atividades gramaticais podem
e devem acontecer de forma preferencialmente interligada as aulas de leitura
ou escrita. Assim, sob essa perspectiva, percebemos que a gramatica tem sim
seu papel no ensino da lingua desde que observadas as situagbes e
finalidades do ensino. Para Geraldi (1984 [1981]), por exemplo, as atividades
metalinguisticas somente devem ser exercitadas em conjunto com atividades

epilinguisticas.
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De modo geral, tanto as atividades epilinguisticas como a atividade
metalinguistica sobre coesao presentes nas PDPs discutidas até agora sao
consideradas atividades que podem ser efetivas para o ensino da linguagem.
Elas promovem um ensino significativo da gramatica e ainda contribuem para
desenvolver a produgéo linguistica do aluno, em especial a leitura. No entanto,
seria imprescindivel alargar esse conhecimento, que vai muito além do simples

uso de pronomes anaféricos.

4.4. ATIVIDADE NAO Analise o texto
INSTRUMENTAL DE
GRAMATICA: coesdo textual - ,
e Emprego de artigos
anafora e catafora (definidos e indefinidos); dos
pronomes-adjetivos
(demonstrativos,
O exercicio da PDP 32/2012 possessivos, indefinidos,
) . ) interrogativos e relativos) e
requer que o aluno “analise o texto dos numerais (cardinais e
(boxe 11). Na sequéncia, antes de ordinais quando
) o acompanhados de nomes.
delinear a atividade, faz-se uma Sdo classificados como
retomada de conceitos de Koch (2004, formas remissivas
gramaticais  presas, pois
p. 34-38). Vamos cotejar aqui o trecho antecedem um nome e aos
i
apresentado pelo autor da PDP com o Seus modificadores,
funcionando como
original de Koch (1989), edigdo anterior determinantes da gramatica
. PDP estrutural e gerativa Koch
aquela usada na (portanto, a (2004, p. 34-38).

inaca ifer m uco). Nesse
paginagao  difere u PO ) No texto da cinderela [boxe 12]

trecho, Koch apresenta as formas encontramos elementos de
. - referéncia cataférica e
referenciais ou remissivas. Segundo a anaférica.
autora, a remissao pode se dar para tras
a. Elementos de
ou para frente, constituindo-se uma referéncia cataférica
b. Elementos de

anafora ou uma catafora. Um pouco . L
referéncia anaforica

mais a frente, Koch distingue as formas
(PDP 32/2012)

remissivas em referenciais e nao-
(Publico de intervencgéo: 6° ano

referenciais, que podem ser presas ou do Ensino Fundamental)

livres. As formas remissivas nao- p

referenciais nao fornecem instrugdes de
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sentido, mas apenas instru¢gdes de conexao. Exemplos de formas remissivas
néo-referenciais presas sao as que acompanham um nome, antecedendo-o e
também aos modificadores antepostos ao nome no grupo nominal. Exemplifica
com os artigos, classe ampliada pelas gramaticas funcional e gerativa,
abarcando os pronomes adjetivos. Nessas gramaticas, esses elementos
constituem a classe dos determinantes. Na continuagcdo, a autora define as
formas né&o-referenciais livres, que sdo “os pronomes pessoais de 32 pessoa
(ele, ela, eles, elas) e os pronomes substantivos em geral (demonstrativos,
possessivos, etc.) que tém fungdo pronominal propriamente dita, bem como
advérbios pronominais do tipo /a, ai, ali, acima, etc.” (p. 33). Ao detalhar as
formas remissivas ndo-referenciais presas, Koch lista os artigos definidos e

artigos indefinidos, fazendo a seguinte observacgao:

De modo geral, o artigo indefinido funciona como cataférico (isto
€, remete a informacgado subsequente), e o artigo definido como
anaférico (ou seja, faz remissdo a informagéo que o precede no
texto)'®, como nos exemplos:

10. Um indice importante do descalabro da atual situacao
econbmica do pais é o gradativo empobrecimento da classe
média.

11. Depois de algum tempo, aproximou-se de ndés um
desconhecido trajado de modo estranho. O desconhecido tirou do
bolso do paleté um pequeno embrulho. (Koch, 1989, p. 34 — grifos
da autora).

Com essa retomada, podemos agora entender o que o autor da PDP

tinha em mente. Observamos que a apresentacédo resumida que faz é confusa

1% Cabe salientar que artigo indefinido e artigo definido nem sempre desempenham a fungao

de anéafora e catafora. Koch traz o caso do artigo definido citando Weinrich (1971, 1973). O
autor mostra em sua “Teoria do Artigo” que o artigo definido pode ndo s6 remeter a
informacdes do contexto precedente, mas também a elementos da situagdo comunicativa e ao
conhecimento prévio — culturalmente partilhado — dos interlocutores, como por exemplo, em o
sol, o cristianismo etc. Com base em reflexdes, confiamos que ha casos em que o artigo
indefinido nédo faz referéncia textual também, como por exemplo: numa misera enxerga de
palha (trecho retirado do texto Cinderela — boxe 12). A discussdo desse exemplo sera
retomada a frente. Nessa dire¢cao, Koch aponta (2010) que “existem regras para o emprego
dos artigos como formas remissivas; por exemplo, um referente introduzido por um artigo
indefinido s6 pode ser retomado por um SN introduzido por um artigo definido: Era uma vez um
rei muito rico que tinha duas filhas. O rei... Ja um SN introduzido por um artigo definido pode
ser retomado por outro SN introduzido por artigo definido: O presidente falou a populagao. O
presidente expds o novo programa econémico do governo. Anote-se, também, que a remissao,
por meio de artigo, a informagéo subsequente (cataférica) s6 pode ocorrer dentro do mesmo
enunciado, ao passo que a remissao a informagao anterior (anaférica) pode ultrapassar — e
geralmente ultrapassa — os limites do enunciado que o contém.” (Koch, 2010, p. 25).



e nao da o devido embasamento para a
atividade. Além disso, falta um
comando mais claro para a tarefa que
se pretende que o estudante realize.
Menciona apenas que no texto da
Cinderela (boxe 12) ha elementos de
referéncia anafdrica e catafdrica e, na
sequéncia, lista novamente essa
divisdo. Provavelmente, o que se quer
€ que o aluno extraia do texto exemplos
de cada um deles, mas isso ndo esta
explicitado.

A analise do texto, tendo em vista
os elementos remissivos, poderia ser
um excelente exercicio de reflexao a
respeito de como essas formas
articulam a coesdo do texto. No
entanto, sem uma fundamentagao
apropriada e sem um comando que
leve a construir essas conexdes, 0
exercicio pode se esvaziar e resultar
apenas na listagem de elementos, sem
que se explicite seus efeitos de sentido.
Mesmo que o professor tenha
condicbes de didatizar de forma
adequada os conceitos referidos no

exercicio, ainda assim ndo ha garantia
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Cinderela ou o sapatinho de
vidro

Era uma vez um fidalgo que se
casou em segundas nupcias com a
mulher mais soberba e mais
orgulhosa que ja se viu. Ela tinha
duas filhas de temperamento igual
ao seu, sem tirar nem pér. O
marido, por seu lado, tinha uma
filha que era a dogura em pessoa e
de uma bondade sem par. Nisso
saira a mae, que tinha sido a
melhor criatura do mundo.

Assim que o casamento foi
celebrado, a madrasta comecgou a
mostrar seu mau génio. Nao
tolerava as boas qualidades da
enteada, que faziam suas filhas
parecerem ainda mais detestaveis.
Encarregava-a dos servicos mais
grosseiros da casa. Era a menina
que levava as vasilhas e esfregava
as escadas, que limpava o quarto
da senhora e dos das senhoritas
suas filhas. Quanto a ela, dormia
no s6tdo, numa misera enxerga de
palha, enquanto as irmas
ocupavam quartos atapetados, em
camas de ultima moda e espelhos
onde podiam se ver da cabeca aos

pés. [...]

Trecho do conto de fadas
“Cinderela ou o sapatinho de
vidro” de Charles Perrault (1628-
1703)

(PDP 32/2012)

(Publico de intervencéao: 6° ano do
Ensino Fundamental)

2z

de que a atividade funcione para explicitar as relagdes coesivas do texto e, com
iSso, sua coeréncia.

E importante ter consciéncia que o contelldo é complexo, pois mobiliza
uma série de conceitos gramaticais que precisam ser de dominio do professor.
O reconhecimento de classes gramaticais, mesmo que nos atenhamos

somente a nomenclatura da gramatica tradicional, ja €, por si s6, um desafio.
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Exemplificando melhor: Koch diz que, “de modo geral’, o artigo indefinido
funciona como cataférico.

Nesse caso, podemos tomar do texto as expressdes um fidalgo e uma
filha, que constituem a apresentacao inicial do marido e da enteada. Podemos
dizer que o artigo indefinido é usado por fazer a primeira referéncia as
personagens e que, na sequéncia, essas personagens serdo retomadas por
descricdes definidas.

Observe-se, no entanto, que ha outro uso do artigo indefinido no texto:
dormia no sotdo, numa misera enxerga de palha. Neste caso, o artigo
indefinido, contraido com uma preposigéao, nao faz referéncia a algo que sera
retomado posteriormente e, portanto, ndo pode ser classificado como catafora
— apenas faz referéncia a um objeto indefinido'®. Além disso, podemos
observar que a primeira apresentacdo da madrasta é feita com uma expressao
definida: a mulher mais soberba e mais orgulhosa que ja se viu. Apesar de ser
uma informagédo nova, a qualificagdo que segue o nome mulher é suficiente
para que a personagem entre em cena por meio de uma descri¢ao definida.
Mesmo alguns usos definidos, como as vasilhas, as escadas, o quarto, sem
qualquer antecedente, merecem uma analise. Por que podemos usa-los como
se fossem informagdes dadas, sem que tenham sido referidos anteriormente no
texto? Isso levaria a uma reflexdo de como o conhecimento compartilhado
(todos sabem que esses elementos fazem parte do contexto de uma casa)'®
pode ser atuante num texto. Além disso, o pronome isso, anaférico nesse caso,
também contraido com uma preposi¢cdao (Nisso saira a méae), precisa ser
entendido como retomando nao individuos, mas fatos ou descricdes anteriores
(ser uma dogura em pessoa e de uma bondade sem par).

Da forma como a PDP 32/2012 foi elaborada, ndo ha condigdes de se
garantir um uso mais funcional para os conhecimentos trabalhados. Se
entendermos que um material didatico deve dar as diretrizes de trabalho para o
professor, poderiamos concluir que a PDP em questdo n&o seria de grande

valia. A sintese que se faz do conteudo gramatical a ser trabalhado nao é

'% Trata-se de uma coisa existente e conhecida pelo ser humano, ndo importando, no contexto,
gefini—la de modo preciso.
% Para esses casos, usa-se também o rétulo de anéforas associativas.
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suficiente nem adequada para encaminhar uma atividade mais reflexiva que

sirva de apoio para uma leitura mais eficiente do texto base.

Em suma, a respeito das atividades da Linguistica Textual apresentadas
até aqui, consideramos que as atividades (PDPs 12/2008, 23/2010, 35/2012 e
48/2014), por meio do uso de pronome ou componentes pronominais, buscam
trabalhar a retomada anaférica voltadas para os efeitos de sentidos vinculados
ao estudo de textos. E de forma mais vaga, a PDP 32/2012 requer uma
listagem de cataforas e anaforas.

De modo geral, no dmbito da Linguistica Textual, as atividades das
PDPs (2007-2014), abordam de forma fragmentada sempre o mesmo conteudo
de coesdo textual'””, a coesdo referencial, com destaque para os elementos
gramaticais. Os elementos lexicais ndo sao explorados nas atividades.

Em geral, os exercicios que observamos sobre o assunto sdo do mesmo
tipo e o tratamento didatico das atividades de coesao textual envolve a leitura
de um texto base, a identificagdo do item gramatical na superficie textual e, em
alguns casos, reflexdes semantica e sintatica sobre o funcionamento da coesao
referencial, localizacado do referente e sua interpretacao.

Ha ainda uma area enorme de coesdo textual a ser explorada nas
atividades de lingua portuguesa para Educagdo Basica, por exemplo, o
conteudo da coesdo sequencial (Koch, 1989): emprego das conjun¢des ou
locugdes conjuntivas no texto, estabelecendo relagdes significativas entre os
paragrafos, periodos, oragdes ou expressdes, como também ha os demais
contetidos da Linguistica Textual'®, como a coeréncia, a inferéncia e a

argumentacao.

4.5. ATIVIDADE INSTRUMENTAL DE GRAMATICA: andlise

linguistica

% Para Koch (2010, p.28), “pode-se afirmar que o conceito de coesao textual diz respeito a
todos os processos de sequencializagdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligagéao
linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual”. Assim, a coesédo
€ vista como mecanismo de manifestacao superficial da coeréncia. Halliday & Hassan (1976,
apud Koch, 2010) distinguem cinco tipos de mecanismos de coeséao: referéncia, substituigao,
elipse, conjuncéo e coesao lexical.

'% Os conhecimentos do campo da Linguistica Textual podem contribuir para o aprimoramento
de um processo didatico muito importante da aula de lingua portuguesa, compreensao e
interpretacéo de texto de modo articulado com a andlise linguistica.
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Apresentamos na sequéncia as atividades das PDPs (01/2007 e
11/2008) cujo norte tedrico € dado pela andlise linguistica. Em geral, as
atividades, selecionam itens lexicais do texto base para interpretacdo e tém o

foco no efeito de sentido das palavras no cotexto'®.

Em especial, sob as orientacdes dos PCNs'™

, as duas PDPs propdem
atividades de reflexdo sobre certas palavras com intengcdo de interpreta-las e
verificar em que medida elas podem ser mais ou menos adequadas na
construcao do texto, auxiliando na ampliagdo das capacidades de leitura e,
consequentemente, de reescrita textual.

Gostariamos de destacar a colocacdo professora Terezinha Costa-
Hubes que defende a importancia de atividades desse tipo. A competéncia
discursiva desejada no ato da produgao oral ou escrita requer aprendizagem
que soO podera ocorrer se criarmos, em sala de aula, verdadeiras situagdes de
reflexdo sobre o uso da lingua, as quais poderao ser propiciadas por atividades
de analise linguistica. Isso podera ajudar o aluno a entender questdes do tipo
qual efeito de sentido provocado por determinada palavra naquela situacéo de
uso? (Costa-Hubes, 2010).

Como propde a fundamentacgao teérica da PDP 01/2007, as atividades
sdo orientadas pelos estudos da analise linguistica. Segundo o autor, ensinar
gramatica apenas para cumprir um planejamento curricular, sem ter objetivos
claros sobre 0 porqué e para qué ensinar, configura-se numa atividade indcua,
pois as aulas se transformam numa acdo mecanica em torno da lingua. E
preciso proporcionar ao aluno uma relacdo mais intima com o texto,
oportunizando um processo reflexivo sobre os fendmenos linguisticos, através
da andlise linguistica. As atividades sobre a lingua devem contribuir para a
formagcdo de alunos leitores, produtores de textos, bem como estimular a
capacidade de pensar sobre o funcionamento da lingua (PDP 01/2007).

Destacamos duas questdes nas discussdes apresentadas pelo autor da

PDP: a orientagéo tedrica para o ensino de lingua portuguesa que € a analise

% O cotexto é um dos principais processos de solugcdo de eventuais ambiguidades ou da
heterogeneidade de sentido dos enunciados. Distingue-se da nogéo de contexto, utilizada para
designar as instancias enunciativas e os elementos extra-linguisticos relevantes para a
compreensao de um texto ou de um discurso (cfr. Jehoshua Bar-Hillel, Aspects of Language,
111970) (Rodrigues, 2009).

% Parametros curriculares nacionais.



linguistica e a proposta de
estimular a pratica sobre os
conhecimentos que envolvem o
funcionamento da lingua. Desse
modo, o autor nao dispensa o
ensino de gramatica para as
atividades de lingua portuguesa,
mas o insere nos moldes da
analise linguistica. Pensando nisso,
procuramos ver nas atividades
(PDP 01/2007) o modo que a
analise linguistica é pensada.

Na PDP em questdo, ha
apenas uma sugestao de atividade
composta por 06 (seis) exercicios
que pressupdem a leitura da fabula
Maria vai com as outras, de Sylvia
Orthof (boxe 13). O texto da fabula
apresentado (PDP 01/2007) é uma
versao editada pelo autor da
PDP''. Além de ter problemas
formais de redagdo na versao
editada, o autor deixa de aproveitar
elementos do texto original que
seriam mais interessantes para um
trabalho de andlise linguistica.

Selecionamos para analise

duas atividades''? (boxe 14) que
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1rgazlacionados aos textos.

Maria vai com as outras
Sylvia Orthof

Era uma vez uma ovelha
chamada Maria. Aonde as outras
iam, Maria ia também. As ovelhas
iam pra baixo, Maria ia pra baixo.
As ovelhas iam pra cima. Maria ia
pra cima. Maria ia sempre com as
outras.

Um dia, todas as ovelhas
resolveram comer salada de jild,
Maria comia também. Que horror!
Foi quando, de repente, Maria
pensou: “‘se eu nao gosto de jilo,
por que & que eu tenho de comer
salada de jil6?”.

Maria pensou, suspirou, mas
continuou fazendo o que as
outras faziam...

Até que as ovelhas resolveram
pular do alto do Corcovado pra
dentro da lagoa, caia na pedra,
quebrava o pé e chorava: mé!
Pulava outra ovelha, ndo caia na
lagoa, caia na pedra, quebrava o
pé e chorava: mél E assim
quarenta e duas ovelhas pularam,
quebraram o pé, chorando Mé!
Mé! Mé!

Chegou a vez de Maria pular. Ela
deu uma requebrada, entrou num
restaurante e comeu uma
feijoada.

Agora, mé, Maria vai para onde
caminha o seu pé.

(Texto editado conforme PDP
01/2007)

(Nao indica publico-alvo)

A
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A edigéo de textos apresentados nas PDPs é bastante comum, devido os direitos autorais

Dentre as 06 (seis) atividades da PDP 01/2007, destacamos nesta se¢ao apenas duas, pois,

do nosso ponto de vista, sdo as que mais se aproximam de um trabalho de analise linguistica
voltado para a reflexdo sobre o uso da lingua. As atividades de analise linguisticas discutidas
(PDP 01/2007) trabalham exclusivamente com o aspecto léxico-discursivo, sobre isso,
destacamos que, no trabalho pedagodgico, a atividade epilinguistica se liga, dentre outras
possibilidades, a produgdo e a compreensao de textos (Franchi, 1991 [1987], Geraldi (1984),

Travaglia, 1996, Brasil, 1998).
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pedem a interpretacdo de palavras
destacadas do texto base suspirou,

4. Que significado o

requebrada e caminha. Nao ha indicagdo mais verbo “suspirou” pode
. o . adquirir nesse contexto?
precisa de como resolver os exercicios, entdo

- . 5. Analise o significado
propomos a exploracao do dicionario. dos termos “requebrada’

e “caminha” nesse

Olhamos, inicialmente, para os sentidos contexto textual.

possiveis a partir da consulta de um (PDP 01/2007)

dicionario. O verbo suspirar € polissémico, por N Tsfes 5 s el

14

isso o0 contexto €& importante para a
identificacdgo do  efeito de  sentido.
Resumidamente, segundo o dicionario
Houaiss (2009), suspirar, pode significar,
Suspirar: 1. Inspirar lentamente; 2. Exprimir por meio de suspiros; 3.

Sentir saudades; 4. Desejar e 5. Murmurar.

Tendo em vista essas definigdes, acreditamos que no texto Maria vai
com as outras o termo suspirar pode ter o sentido de inspirar lentamente ou
desejar, como em Maria pensou, inspirou lentamente, mas continuou fazendo o
que as outras faziam... ou em Maria pensou, desejou, mas continuou fazendo o
que as outras faziam... (substituigcbes por sinénimos).

Extrapolando os sentidos dicionarizados, podemos dizer que suspirou
pode também ter o sentido de titubeou ou hesitou, pois a ovelhinha fez uma
parada para reflexdo dos fatos da vida das ovelhas e da sua insatisfacéo
interior, mas continuou fazendo o que as outras faziam. Por exemplo, Maria
pensou, titubeou, mas continuou fazendo o que as outras faziam....Cabe ao
leitor atento, considerando os sentidos dicionarizados ou nao, escolher o
sentido mais adequado de acordo com o contexto discursivo.

O termo requebrar pode, de acordo com as definicbes do dicionario
Houaiss (2009), ser considerado polissémico.

Requebrar: 1. Mover com meneios languidos; 2. Cortejar, namorar e 3.

Rebolar.

Outras 03 (trés) atividades da PDP 01/2007, transcritas no boxe 03, ja foram analisadas na
segao que trata da analise linguistica em géneros textuais.



124

Entretanto, a polissemia se desfaz ainda fora do texto, uma vez que o
sentido relacionado a namorar e mover com meneios languidos s&o incomuns,
pouco conhecidos e utilizados. Desse modo, tanto no contexto da fabula, como
na grande maioria dos usos, requebrar significa rebolar. Assim, teriamos
Chegou a vez de Maria pular. Ela deu uma rebolada, entrou num restaurante e
comeu uma fejjoada. Para além dessa interpretagao, os efeitos de sentido do
termo requebrada, pode indicar o momento em que a personagem principal cria
coragem e faz diferente das outras ovelhinhas, indicando o inicio da mudanga
de habito da personagem Maria.

Por fim, o verbo caminhar nao é polissémico. Apostando no conceito de
vagueza'"®, podemos dizer que todos os sentidos dicionarizados de caminhar
relacionam-se ao sentido de locomog¢do. No dicionario Houaiss (2009),
caminhar significa,

Caminhar: 1. Seguir caminho andando a pé; 2. Locomover-se andando,

3. Ir e vir livremente e 4. Cruzar (rio, mar etc) com embarcagdo, navegar.

Desse modo, o sentido do termo caminhar na fabula esta relacionado ao
sentido dicionarizado que é locomog¢do - Agora, mé, Maria vai para onde
anda/locomove o seu pé. No contexto, a palavra caminha pode indicar também
o fato de que Maria passa a tomar sozinha as decisdes sobre o que quer fazer
e vai para onde seus proprios pés a levam.

Essas atividades epilinguisticas discutidas acima sao destinadas a
interpretacdo dos efeitos de sentido das palavras, tendo em vista que “a
informacgéo veiculada pela mensagem faz-se, sobretudo, por meio dos itens
lexicais que integram os enunciados” (Biderman 1996, p. 27). Desse modo, 0

vocabulario exerce um papel crucial na veiculagao do significado, que &, afinal

A vagueza € um termo que se opde a polissemia, ela corresponde a situacao em que duas
acepgdes sdo tomadas como minimas variagées contextuais de um unico sentido (Tuggy,
1993, 2003, apud Pinheiro, 2010, p. 04). E importante considerar esse conceito, porque “a
maioria das palavras sao polissémicas em algum grau” (Perini, 1996, p. 252).

“Determinar os sentidos de uma palavra equivale a fazer uma escolha entre as categorias de
polissemia e vagueza. A tensdo entre essas duas alternativas, que comparece
sistematicamente no estudo da multiplicidade semantica, corresponde ao que Soares da Silva
(2006, cap. 2) chama de “puxar o significado para cima ou para baixo”. “Puxar o significado
para cima” é a opgao das abordagens monossemistas (ou abstracionistas): equivale a investir
no conceito de vagueza e perseguir a formulagdo de um unico sentido esquematico. “Puxa-lo
para baixo”, por outro lado, equivale a investir na ideia de polissemia e privilegiar, portanto, a
multiplicidade de usos concretos.” (Pinheiro, 2010, p. 04).
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de contas, o objetivo da comunicagéo linguistica e a andlise propicia uma
ampliagdo desse vocabulario. Desse modo, exercicios podem promover o
desenvolvimento da competéncia lexical do aluno e ampliar o horizonte de
conhecimento semantico, desde que a atividade seja realizada explorando
materiais que a enriquecam.

Acreditamos que, nessa linha de estudos da andlise linguistica, as
atividades de analise e interpretacdo da lingua podem contemplar de forma
mais aprofundada o estudo da polissemia e vagueza. Na mesma direg¢ao, o

estudo pode ser

encaminhado para a
pratica da inferéncia de
significados e da
desambiguacgao.

Agindo dessa
forma, o] trabalho
gramatical ira além de
observar a palavra por si
s6 e ampliara o
conhecimento semantico
por meio da analise dos
efeitos de sentido do
texto a partir da selecao

lexical.

Agora, passamos
a analisar a atividade
instrumental da PDP
11/2008 que promove o
estudo dos sentidos
dicionarizados de
algumas palavras e de
seus sentidos em uso no

texto. Leia o texto base

Um pouco de minha vida

Meu nome é Felipe Simdes Quartero, nasci em
30 de julho de 1981, na cidade de Sao Bernado
do Campo, estado de Sao Paulo.

Aos 5 anos de idade comecei a apresentar
algumas dificuldades fisicas relacionadas a forca
muscular. Um ano depois, apds inumeros
exames, fui diagnosticado como sendo portador
da Distrofia Muscular de Duchenne, deficiéncia
neuromuscular progressiva, na qual as células
musculares sofrem um processo degenerativo
continuo.

Apesar das limitagdes que foram crescendo com
0 passar dos anos, continuei vivendo
normalmente, sempre estudando, fazendo
amigos e curtindo a vida. A deficiéncia nunca foi
motivo para eu desistir de meus objetivos, e
penso ser essa atitude a mais importante e
decisiva na minha vida.

Aos 11 anos passei a me locomover “sobre
rodas” (com o auxilio de cadeira de rodas), uma
condigao nova para mim, a qual logo me adaptei.
Em 1999, aos 17 anos, iniciei o curso superior de
Ciéncias da Computagdo, me formando quatro
anos mais tarde. Atualmente atuo como professor
de informatica, palestrante e escritor.

Minha biografia ndo acaba aqui, continua sendo
escrita, mas ja me rendeu (e segue rendendo)
muitas experiéncias e histérias para contar, agora
€ hora de compartilha-la com as pessoas.

Felipe Simoes Quartero
www.fesc.sites.uol.com.br/bio

(PDP 11/2008)
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no boxe 16.
) . Volte ao texto
Apés ler a autobiografia apresentada, o [autobiografia —boxe 15],

e com a ajuda do

aluno precisa verificar no dicionario o sentido e
d|C|onar|o, encontre o

de algumas palavras extraidas do texto e significado das seguintes
~ . . . expressoes:
entdo deve comparar o sentido dicionarizado P
e o sentido textual avaliando a adequagéo dos a) locomover
b) limitagbes

usos (boxe 16). c) auxilio

~ R D ~ d) diagnosticado

Com relagcdo a significacdo das

¢ 9 ¢ e) portador
palavras, para se manter o sentido dos f) degenerativo
vocabulos empregados no texto € preciso Observe essas mesmas

palavras no texto. Vocé
julga possivel substitui-las
vocabulos que tenham sentidos equivalentes pelo significado atribuido
pelo dicionario, sem
alterar o sentido do texto?

Confirmando  Perini  (1996), para A que conclus&o vocé
chega?

avaliar a relacdo entre sinénimos, isto é,

num mesmo contexto.

Correia  (2000), ao consultarmos um

dicionario, verificamos que a maioria das (PDP 11/2008)

palavras sdo polissémicas, isto &, contém (Publico de intervengéo:
L. . L ) 5° ano do Ensino

varias acepgdes. A organizagao expressiva do Fundamental)

contexto explora e pde em evidéncia os 16

sentidos possiveis de palavras polissémicas.
Assim, somente o contexto em que cada
palavra se encontra nos permite determinar qual o seu significado.

A atividade da PDP 11/2008 leva em conta o trabalho com a polissemia
dos vocabulos e, assim, visa a promover o uso do dicionario, além disso, leva a
pratica da adequacao dos sentidos das palavras no texto base. O que pode
contribuir para o aprendizado da interpretacao textual e da pratica da inferéncia
dos sentidos, amplia o conhecimento lexical, semantico e pragmatico.
Entretanto, na atividade de pesquisa no dicionario, € preciso algumas
orientagdes aos alunos: i) a maioria das entradas tem mais de uma acepgao. A
palavra auxilio, por exemplo, tem quatro sentidos no dicionario Houaiss (2009),
ja portador tem 07, sendo que duas acepgdes podem se encaixar no sentido
pretendido pelo texto base. Cabe, portanto, trabalhar com a questdo da
polissemia e os efeitos contextuais do Iéxico; ii) os substantivos sao

encontrados na forma singular, por exemplo, limitagbes aparece no dicionario
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como limitag&o; iii) o adjetivo aparece na forma singular e no género masculino,
se fosse necessario pesquisar, por exemplo, a palavra fisicas, da expressao
dificuldades fisicas, a entrada no dicionario seria fisico; iv) o verbo é
encontrado na forma infinitiva, assim, diagnosticado, por exemplo, é
encontrado como diagnosticar; v) muitas vezes também, a acepgao do verbo
pode ser redundante. Por exemplo, diagnosticar tem a seguinte acepg¢ao no
dicionario Houaiss (2009) fazer diagnoéstico de, logo, € necessario procurar a
entrada do substantivo diagndstico para um esclarecimento de diagnosticado;
vi) o professor precisa também dar explicagdes aos alunos quanto aos
homonimos, caso em que ha duas entradas no dicionario, como por exemplo,
diagnostico. No dicionario Houaiss (2009), seguindo o estudo dos homénimos,
resumimos assim as seguintes entradas:

1. Diagnéstico: substantivo masculino (rubrica: medicina) fase do ato
médico em que o profissional procura a natureza e a causa da
afeccao

2. Diagnéstico: substantivo masculino (rubrica: informatica) redugéo de
TESTE-DIAGNOSTICO

Tendo em vista, a definicdo 2. de diagndstico, precisamos buscar uma
terceira entrada no dicionario Houaiss (2009):
3. Teste-diagnostico: substantivo masculino (rubrica: informatica) rotina
especifica destinada a localizar uma falha ou defeito no
funcionamento de um computador; teste de diagnostico, rotina de

diagnostico.

Do ponto de vista semantico, os homénimos diagndstico tém
semelhancas, ambos estdo relacionados com uma fase ou rotina de um
profissional com vistas a buscar ou localizar algo. Mas para a medicina, 0
diagndstico busca a causa ou natureza do problema ja detectado - alteragéo
patolégica do corpo - enquanto que na informatica, o diagndstico serve para
localizar a falha ou defeito.

Do ponto de vista etimologico, diagndstico, da rubrica médica, € um
termo com datacdo de 1713, enquanto que diagnodstico, da rubrica da

informatica, € um termo mais recente, do século XX (Houaiss, 2009). A
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etimologia da palavra diagndstico, termo médico, segundo Houaiss (2009), vem
do adjetivo grego diagnostikés que significa ‘capaz de distinguir, de discernir’, e
tem a mesma origem que diagnose. Em relagdo ao termo da informatica, ndo
encontramos informagdes de etimologia.

E, por fim, vii) ha também adjetivos cuja acepgao remete ao conceito do
substantivo de mesma raiz. Sendo assim, a acepc¢ao de adjetivo é redundante
e sua explicacdo somente fica clara com a busca do conceito do substantivo
correspondente. Por exemplo, o adjetivo degenerativo que significa, no
dicionario Houaiss (2009), relativo a ou que provoca degeneragdo. Ja a
acepcao do substantivo degeneragdo da uma clareza maior ao conceito

Degeneracao: 1. perda ou alteragdo (no ser vivo) das qualidades de sua

espécie, abastardamento; 2. Mudancga para um estado pior, decaimento,

declinio.

Para resolucdo da primeira atividade do boxe 16, destacamos a
importancia do conhecimento sobre classe de palavras. Cada classe gramatical
tem suas peculiaridades, inclusive quanto a representacao dicionarizada. Como
explicado anteriormente, o modo de representacdo da entrada do verbo no
dicionario €, por exemplo, diferente do substantivo e do adjetivo.

Destacamos a necessidade das orientagcdes aos alunos para a pesquisa
no dicionario. Somente com uma pesquisa bem abalizada dos vocabulos, a
segunda atividade (boxe 16) podera ter sentido. Tal atividade diz respeito a
uma reflexdo sobre a linguagem, orientada para o uso dos recursos
expressivos em funcdo da situagdo comunicativa concretizada no género
textual autobiografia. Trata-se de atividade epilinguistica, dominio da analise
linguistica.

A importancia do trabalho com o texto em sala de aula € muito clara em
documentos oficiais ligados ao ensino — PCN, OCEm e DCE — que estipulam
que o objetivo do ensino de lingua portuguesa é formar cidaddos capazes de
produzir e compreender textos coesos e coerentes. Essa formacédo se da, em
parte, pela manipulagéo e reflexdo sobre a linguagem, isto €, pelo trabalho do

nivel epilinguistico dos alunos.
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4.6. ATIVIDADE INSTRUMENTAL DE GRAMATICA: classe de

palavras

No quesito orientacao tedrica e tratamento didatico dos conteudos, as
atividades das PDPs 07/2008 e 36/2013, analisadas na sequéncia, sao
semelhantes as atividades das PDPs 01/2007 e 11/2008 analisadas
anteriormente: remetem a analise linguistica como orientagéo tedrica e buscam
trabalhar o processo de significacdo de palavras extraidas de textos
especificos.

As diferencas estdo na abordagem didatica - na PDP 07/2008, as
atividades de analise linguistica incluem a cobranga metalinguistica de classe
de palavras - e no tratamento tedrico — aponta o autor da PDP 36/2013 que “ao
se fazer andlise linguistica sdo escolhidas categorias gramaticais que possuem
mais preponderancia na construcao do texto”.

Destacamos na colocagdo do autor (PDP 36/2013) o fato de que a
analise linguistica esta voltada para as categorias gramaticais, sem uma
explicitacdo sobre o que isso quer dizer. Nas atividades, por sua vez, da-se
destaque as classes gramaticais de certas palavras extraidas do texto base
para analise semantica e discursiva.

Essas atividades de interpretagdo de itens lexicais e itens gramaticais
extraidos do texto base tém fundamentacao tedrica nas propostas da analise
linguistica voltada para a leitura e interpretacdo ™.

Em geral, as PDPs voltadas para a analise linguistica com foco na
producédo de sentido de vocabulos no texto base tém como obijetivo principal
suscitar nos alunos o interesse pela leitura, bem como ampliar as suas
capacidades discursivas, leitura e escrita, a fim de se tornarem
leitores/produtores mais competentes. Nesse sentido, a analise linguistica é
aproximada das teorias e exercicios sobre pratica de leitura. De maneira

ampla, elas criam a oportunidade de ampliar o acervo lexical e de perceber os

"% Para Mendonca (2016), a andlise linguistica inclui avaliar que efeitos de sentido pode
produzir determinado uso linguistico. Na mesma dire¢éo, as DCEs explicitam em seu texto que
na analise linguistica, busca-se “verificar como os elementos verbais (0s recursos disponiveis
da lingua), e os elementos extraverbais (as condigdes e situagdo de produgédo) atuam na
construcao de sentido do texto” (Parana, 2008, p. 60). Sob essas orientagdes, o trabalho de
analise linguistica esta voltado a analise semantica e discursiva, ndo ddo destaque a analise
gramatical. Em nossa pesquisa, buscamos destacar a importancia da analise gramatical para a
construcao dos sentidos do texto, conforme sera sugerido.
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varios significados possiveis que as palavras

podem apresentar, seja na relagao entre elas
dentro ou fora de um texto.

Para inicio de conversa, no exemplo da
PDP 7/2008, a leitura do texto é direcionada

11
|5

para uma propaganda social'” (ao lado), a ESTACIONAMENTO

P/
DEFICIENTE
Fisico

qual busca promover uma ideia por meio de
linguagem persuasiva, de convencimento, a
fim de conscientizar a sociedade para a

formacgédo cidada. Na atividade (boxe 17), o

aluno deve identificar a que classe gramatical e = = -
g 9 USADO POR
DEFICIENTE

ENTA

No texto:

pertencem as palavras para e por e responder

qual ideia elas expressam no texto base. Ao

destacar a utilizacdo desses itens

gramaticais no texto publicitario, tem-se o

“Estacionamento para
deficiente fisico.
relevantes para a interpretacdo do texto Eventualmente usado por
deficiente mental’”.

intuito de observar os efeitos de sentido

como um todo.

A primeira resposta é que ambas a) Qual acdlasse
gramatical das

as palavras sao preposigcdes, um palavras destacadas
conhecimento metalinguistico relacionado (PDP 07/2008)

ao conteudo das classes de palavras. e
(Nao indica publico-alvo)

Para a gramatica tradicional, a

classe de palavras das preposicoes €

composta por vocabulos que ligam dois

termos de uma oracao e podem ser classificadas de acordo com o sentido que

denotam em contextos especificos. Ja para a gramatica descritiva, de acordo

com Perini (2016, p. 440), “uma preposi¢gdo € uma palavra que se coloca antes

de um sintagma nominal de maneira que a sequéncia resultante é um sintagma

A propaganda social € definida, por Kotler, Roberto e Lee (2002) como o uso de principios e
técnicas de marketing com a finalidade de influenciar um publico-alvo para que, de forma
voluntaria, se aceite modificar ou abandonar um comportamento para os beneficios de
individuos, de grupos ou da sociedade como um todo. Para Freire, Gongalves e Guedes
(2014), nos paises desenvolvidos, essa ferramenta tem sido amplamente utilizada para
promover mudangas sociais, no ambito da percepg¢ao publica sobre deficientes fisicos, entre
outras coisas.
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adjetivo ou um sintagma adverbial.” Nesse sentido, a preposi¢ao introduz uma
construgédo criando um sintagma. Em outras palavras, Perini diz que a
preposicao tem a funcido de, a partir de uma construcdo pertencente a uma
classe, criar outra construgéo pertencente a uma classe diferente, ou seja,
transforma um SN (sintagma nominal) num SP (sintagma preposicionado).

Do ponto de vista da gramatica tradicional, consideramos que a resposta
para a questao letra b (boxe 17) esteja orientada aos sentidos seméanticos das

preposic¢des a partir de suas entradas no dicionario. Observemos os exemplos:

1. Estacionamento para deficiente fisico.

2. Eventualmente usado por deficiente mental.

Assim, de acordo com Houaiss (2009), em (1), a preposi¢ao para, nesse
contexto, pode ter o significado de utilidade; em proveito de. Nesse sentido, a
preposicao para € o termo que estabelece uma relacdo de utilidade entre o
substantivo, estacionamento, e um sintagma nominal complexo, deficiente
fisico, ou seja, 0 estacionamento é destinado aos deficientes fisicos. Em (2),
observados os sentidos dicionarizados (Houaiss, 2009), a preposi¢ao, por,
pode ter o sentido de: indica o agente da agdo, na voz passiva. Desse modo, a
acgao, usar, € realizada pelo agente, deficiente mental.

Partindo, agora, dos estudos descritivos da gramatica do portugués
brasileiro, na atividade (boxe 17), ha duas preposicdes predicadoras'®, ou
seja, atribuem papel tematico, a preposicdo para em (1) e por em (2). Na
sentenga (1), temos um sintagma, para deficiente fisico, formado pela

preposi¢cao, para (que aponta para um alvo), mais um sintagma nominal,

1% Existem preposi¢cdes predicadoras e preposi¢cdes funcionais. A preposi¢cao predicadora é
aquela que atribui papel tematico ao sintagma que ajuda a formar (Perini, 2016).
Consideremos, por exemplo:

(1) A reunido de negdcios lucrativos

(2) Renata viajou pela América Latina.
Na sentenga (1), temos o sintagma, de negdcios lucrativos, que €& composto por uma
preposicao, de, e um sintagma nominal, negocios lucrativos, e que funciona como modificador
dentro do SN maior A reunido de negdécios lucrativos, com papel tematico de qualidade.
Na sentenca (2), ha um sintagma, pela América Latina, que se compde da preposi¢ao por
(POR+A=Pela, em que por é a preposi¢céo e A é o determinante) mais um sintagma nominal a
América Latina. O resultado € um sintagma adverbial. Nesse caso, pelo filtro esquematico, a
preposi¢ao por atribui papel tematico de Lugar ao sintagma maior Renata viajou.



132

deficiente fisico. De acordo com a teoria dos papeis tematicos'"’, o sintagma
governado pela preposicdo’''® para atribui uma qualidade ao sintagma maior
estacionamento. De forma paralela, poderiamos dizer o mesmo em
“estacionamento de deficiente fisico”.

Em (2), ha o sintagma por deficiente mental formado pela preposigao,
por, e pelo sintagma nominal, deficiente mental. Este sintagma, governado pela
preposi¢ao, por, introduz o agente do sintagma maior Eventualmente usado.
De modo geral, a preposigdo por usada apds verbo no participio introduz o
agente.

De acordo com pesquisa realizada por Keppla (2008), a preposi¢cao por
(como também a maioria das preposi¢gdes) ndo possui um valor semantico
unico e facilmente identificavel e se comporta de maneiras muito diferentes. Ela
esta bastante gramaticalizada, assumindo determinado valor semantico apenas
no uso, no contexto em que é empregada’ .

Por sua vez, uma analise discursiva do anuncio demonstra que a
combinagao da linguagem revela um género muito rico no intuito comunicativo,
com o objetivo de divulgar uma ideia, fazer uma critica.

A linguagem do texto em foco é voltada para uma propaganda social que
realiza uma critica ao dito deficiente mental, isto €, pessoas sem deficiéncia

fisica que eventualmente usam vaga de estacionamento exclusiva as pessoas

" Papel tematico € uma fungdo seméantica que “busca, em ultima analise, explicitar a relacéo

que existe entra a forma e o significado das expressdes linguisticas” (Perini, 2016, p. 197).
"8 vale destacar que a atribuicdo de papel tematico ndo é exclusividade dos verbos, essa
funcao pode ser desempenhada também por nominais, advérbios e preposigdes. (Perini, 2016,
. 197).

%9 Faz-se importante notar: a preposi¢cao por pode introduzir o agente quando aparece apds o
verbo no participio. Entretanto ndo é sempre um sintagma com papel tematico de agente que
vem governado pela preposi¢do por quando antecedida de participio. Nos exemplos abaixo
temos ocorréncias distintas.

1. Ela ficou entristecida por ele. (papel tematico estimulo)

2. Minha perna ficou adormecida por uma hora (papel tematico tempo)

3. Ele havia subido por um caminho diferente (papel tematico lugar)

4. A criancga foi segurada pelos cabelos. (papel tematico meio/modo)

5. A comida precisa ser dividida por dois. (papel tematico medida)
Nesses casos, a preposi¢ao por usada apos o verbo no participio nao introduz o agente. Por
isso, na avaliagdo dos papeis tematicos € relevante a analise dos filtros esquematicos. Ainda
outra ponderacao é relevante quando o assunto € o uso da preposi¢cao por. Segundo Perini
(2016, p. 444), ha duvidas quanto a por ser preposi¢ao predicadora ou funcional (atribuir ou
nao atribuir papel tematico, respectivamente). Segundo o autor, em algumas constru¢des a
preposi¢cao ocorre sem atribuir papel tematico. Nesses casos o papel tematico é atribuido pelo
verbo. Exemplos séo:

6. O povo culpou o ministro pela crise.

7. A moga foi julgada por puro preconceito.
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com deficiéncias fisicas, e quer também divulgar uma ideia: o respeito ao
direito civil de pessoas com deficiéncia fisica relacionado as vagas de
estacionamento exclusivas.

Com o uso da fungado conativa ou apelativa (Jakobson, 2006), um texto
desse tipo tem o objetivo principal de persuadir o interlocutor que é o foco da
mensagem. A estratégia semantico-discursiva desse anuncio faz um apelo ao
bom senso do interlocutor, conceito ligado as nog¢des de sabedoria e de
razoabilidade.

Entendemos que com a expressao deficiente mental o sentido
pretendido no texto leva em consideragdo o efeito conotativo da linguagem.
Para que a leitura do anuncio tenha sucesso é preciso que o interlocutor
compreenda que essa expressao conota, na verdade, uma pessoa sem
deficiéncia fisica e também sem deficiéncia mental, mas, segundo a critica,
com deficiéncia de bom senso.

Essas atividades podem ser relevantes para o desenvolvimento da
competéncia lexical e para perceber os varios significados possiveis que as
preposicdes podem apresentar no texto. Da compreensdo gramatical,
entender, por exemplo, o modo como as preposigdes criam sintagmas e
desempenham fungdes semanticas. E, em relagao ao estudo discursivo, poder
perceber, por exemplo, 0 uso da linguagem persuasiva em textos criticos como

esse.



Discutimos, de agora em
diante, as atividades da PDP
36/2013 (boxe 18). Nela, o autor
preocupou-se em destacar a classe
gramatical da palavra selecionada
para interpretacdo. Nao fica clara a
intencdo do autor da PDP 36/2013
em mencionar as palavras pelo
nome de suas classes, como por
exemplo, na atividade numero 04:
por que, vocé acredita, que 0s
adjetivos musculosa e
magérrimo foram usados..."%.

Esclarecemos, entretanto,
que esse tratamento didatico do
conteudo de classe de palavras nao
tem como objetivo levar ao
aprendizado de classificagdo e
identificacdo das classes.

Embora o exercicio do boxe
17 faga referéncia a metalinguagem
usada para as classes gramaticais,
nao ha a intencdo de cobrar o
conhecimento desses rotulos. A
atividade esta direcionada sempre
ao uso das palavras no contexto.
Nao é isso que acontece na PDP

11/2008, boxe 19, como veremos.

O exercicio transcrito no
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1. Os verbos emagreceu e
engordou sdo anténimos. Que
ideias eles produzem ao serem
colocados um ao lado do outro? Qual
deles ganhou, segundo a autora, na
sociedade, um valor positivo? E qual
um valor negativo?

2. Os adjetivos gorda e obesa sao
sinénimos. No nono paragrafo
aparecem as seguintes frases:
“Porém me entendia gorda. Obesa”.
O efeito produzido pelos sinébnimos é
0 mesmo? Por que motivo,
provavelmente, a autora teria feito
uso dos dois? Eles produzem, ao
serem ouvidos, na sociedade atual, o
mesmo efeito?

3. As palavras escolhidas por um
autor em um artigo de opinido
revelam os efeitos de sentido que ele
deseja produzir. Por exemplo, o
substantivo “epidemia” aparece, no
titulo, ligado a outro substantivo:
“beleza”. Quando vocé pensa no
termo epidemia, €, geralmente uma
palavra com sentido positivo ou
negativo? Por que o autor a teria
usado junto a palavra “beleza”?

4. Por que vocé acredita que os
adjetivos musculosa e magérrimo
foram usados no superlativo
(musculosissima e magérrimo)? Que
ideia o uso do superlativo produz no
texto?

(PDP 36/2013)

(Publico de intervencao: 9° ano do
Ensino Fundamental)

18

120 Notamos que o autor da PDP, na formulagao do enunciado da questdo numero 4 (boxe 17),
subtrai 0 morfema de superlativo —issima da palavra musculosa, mas nao tira o morfema de
superlativo —érrimo da palavra magro. Como ndo se trata de um exercicio puramente
morfoldgico, entendemos que isso ndo compromete o que O exercicio pede, o estudo
semantico.
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boxe 19 (PDP 11/2008) pede a identificacao i T GEseE BT

dos substantivos proprios no texto [autobiografia] € o uso
. . o abundante de
autobiografia. O comando solicita o SUBSTANTITVOS

PROPRIOS, indicando
nomes de pessoas (dos
partir da apresentacdo feita no proprio pais, irmao etc.) e de
lugares (cidades, paises
etc.). Voltem aos textos e
pode ser classificado inteiramente como localize (sic) alguns
desses substantivos
préprios, completando o

relaciona seu uso com O género quadro a baixo:

reconhecimento de substantivos préprios, a

enunciado da pergunta. O exercicio s6 néo

uma atividade mecanica, porque o autor

autobiografia.

Importante observar que o] Substantivo
] . Lo proprio
conhecimento metalinguistico, como as Texto 1
L Texto 2
classes gramaticais, por exemplo, pode ser S

altamente funcional quando precisamos

procurar palavras no dicionario, como ja (PDP 11/2008)

mencionamos anteriormente. Assim, a PDP (Publico de intervengao: 5°
. ano do Ensino

36/2013, embora nao esclarega por que se Fundamental)

faz mencdo ao nome das classes, € uma 19

forma de fixar o conteudo. Nesse sentido,
ponderamos que para a fixacdo e o
aprendizado do saber metalinguistico, € necessario também langar mao de
exercicios que cobrem a classificacado e a identificacao de classe de palavras.
Isso vai depender exclusivamente de como o professor explora atividades

COMO essas.

Continuando a analise da PDP 36/2013, consideramos que suas
atividades podem ser proficuas para a analise dos efeitos de sentido dos itens
lexicais, conforme mencionam Mendonga (2006) e Geraldi (1984 [1981]) sobre

atividade epilinguistica'".

12 Sobre as atividades de andlise da funcado dos elementos linguisticos no texto, Geraldi (1984

[1981]) destaca que o trabalho ndo deve se deter a aspectos ortograficos e sintaticos, mas
considerar também os efeitos de sentido textual, sendo importante refletir sobre em que
medida os itens lexicais sdo semanticamente adequados para a construgdo da tessitura
coesiva e coerente do texto. Para Mendonga (2006), a analise linguistica é ferramenta para
leitura, suas atividades epilinguisticas exigem comparagédo e reflexdo sobre adequagado e
efeitos de sentido.



Nas atividades da PDP
36/2013, vemos, de modo geral, o
trabalho com a funcao lexical das
relacdes de sentidos'.  No
exercicio numero 01, ha um
trabalho com as relacbes de
antonimia dos vocabulos
emagreceu e engordou. Esses
termos pertencem ao mesmo
campo lexical relacionados a peso,
mas nao pertencem ao mesmo
campo semantico, e tém relagao
antbnima de sentido por gradagéo,
logo a interpretacdo depende de
um ponto de comparagao.
Engordar um quilo é diferente de
engordar dez. Além disso,
engordar para uma pessoa
anorexa € algo positivo e assim
por diante. No texto, colocados um
ao lado do outro, a forca dos
antbnimos se intensifica, sendo
que emagrecer tem sentido
positivo e engordar, negativo.

No exercicio numero 02, foi
desenvolvida uma atividade com
as relagdes de sinonimia de gorda

e obesa. No dicionario Houaiss,

122
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(Reprodugéao do boxe 18)

1. Os verbos emagreceu e engordou
sao antonimos. Que ideias eles
produzem ao serem colocados um ao
lado do outro? Qual deles ganhou,
segundo a autora, na sociedade, um
valor positivo? E qual um valor
negativo?

2. Os adjetivos gorda e obesa sao
sinénimos. No nono paragrafo
aparecem as seguintes frases: “Porém
me entendia gorda. Obesa”. O efeito
produzido pelos sinénimos € 0 mesmo?
Por que motivo, provavelmente, a
autora teria feito uso dos dois? Eles
produzem, ao serem ouvidos, na
sociedade atual, o mesmo efeito?

3. As palavras escolhidas por um autor
em um artigo de opinido revelam os
efeitos de sentido que ele deseja
produzir. Por exemplo, o substantivo
“epidemia” aparece, no titulo, ligado a
outro substantivo: “beleza”. Quando
vocé pensa no termo epidemia, é,
geralmente uma palavra com sentido
positivo ou negativo? Por que o autor a
teria usado junto a palavra “beleza”?

4. Por que vocé acredita que os
adjetivos musculosa e magérrimo
foram usados no superlativo
(musculosissima e magérrimo)? Que
ideia o uso do superlativo produz no
texto?

(PDP 36/2013)

(Publico de intervencao: 9° ano do
Ensino Fundamental)

Quanto aos aspectos do léxico em uso nos textos, Antunes defende que “o Iéxico precisa

ser visto na sua dupla fungéo: a dos sentidos que ativa e a do papel que cumpre na construgao
do texto” (2010, p. 213). A primeira fungao concerne nao aos significados particulares de cada
palavra, “mas a relagéo de significado que elas mantém umas com as outras” (op. cit.). E a
segunda funcéo refere-se ao campo da coesao, ou seja, o Iéxico cumpre a fungao de “constituir
os fios que tecem a malha da unidade de sentido pretendida na interagao” (op. cit., p. 216).
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Obeso: 1. que sofre de obesidade; 2. que tem gordura em excesso,

gordo. (destaque acrescentado).

Nesse sentido, a entrada da palavra obeso é, dentre outras
possibilidades, definida como gordo, ou seja, obeso e gordo sao palavras
sinbnimas, pertencem ao mesmo campo semantico. Confirma-se isso pela
definicdo da palavra gordo, no Houaiss.

Gordo: 1. que tem gordura (‘tecido adiposo’) ou tem uma quantidade de

gordura acima do usual, obeso, cheio, corpulento. (destaque

acrescentado).

Entretanto, elas também podem depender de gradagdo. No contexto da
PDP 36/2013, a palavra obesa — variagéo género feminino da palavra obeso -
ganhou uma forga muito maior em relagado ao adjetivo gorda, porque a cologéo
dos termos nas oragdes - Porém me entendia gorda. Obesa - gera uma
gradacgao de sentido, ou seja, esta relacionado ao grau de intensidade maior
para a palavra obesa. Logo, no caso em analise, o efeito de sentido produzido
por elas ndo é o mesmo, entdo as palavras ndo sao sindnimas. Sao adjetivos
que manipulam a mesma grandeza, mas recortam a escala de modo diferente.

Nao somente a antonimia e sinonimia sao trabalhadas na PDP 36/2013.
Nas atividades de numero 01 e 03, o processo de inferéncia também é
essencial, visto necessitar de conhecimentos prévios. Entender o sentido
positivo ou negativo dos termos emagreceu e engordou (atividade 01) e
epidemia (atividade 03) que é estabelecido socialmente requer ja ter entrado
em contato com usos dessas palavras. Além de que é importante ter um olhar
critico para os modos de significagdo que os termos podem adquirir de acordo
com o contexto discursivo em que ocorrem.

Consideramos essas atividades interessantes no sentido que exploram o
exercicio da inferéncia, processo importante da pratica de leitura. Nos
processos de inferéncia, o leitor “traz para o texto um universo individual que
interfere na sua leitura, uma vez que extrai inferéncias determinadas por
contexto psicolégico, social, cultural, situacional, dentro outros”. (Dell’lsola,
2011, p. 44).
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De modo geral, compreendemos que na PDP 36/2013, os exercicios s&o
do tipo epilinguistico voltados para os efeitos de sentidos das palavras
destacadas do texto base, levando em consideracado a relagao delas com o
texto (funcéao léxico-discursiva) e com extratexto (inferéncias, intencoes).

Nesse sentido, a compreensio textual — atividades 01 e 03 - leva em
conta os fatores relacionados ao leitor, por outro lado, também considera os
fatores relacionados ao autor. Da parte do leitor, sdo trabalhadas inferéncias
sobre a producgao do autor. E da parte do autor, sdo trabalhadas as intengdes,
uma vez que os elementos linguisticos que ele utiliza ndo sao aleatorios, e sim
intencionais — atividades 01, 02, 03 e 04 do boxe 18.

Nesse sentido, “a compreensdo ndo € um simples ato de identificacao
de informagdes, mas uma construgdo de sentidos com base em atividades
inferenciais” (Marcuschi, 2008, p. 233).

As atividades que requerem a pratica de inferéncia, como as da PDP
36/2013, sao importantes para o aprimoramento da competéncia lexical que,
segundo Gil (2016, p. 462), “constitui-se nas relagbes que o aprendiz
estabelece entre a palavra nova e seus conhecimentos prévios”. Concordamos
com Gil, e acrescentamos que a competéncia lexical constitui-se também das
relacées que o aprendiz estabelece entre o sentido novo de uma palavra e seu
emprego em certo contexto linguistico-discursivo.

As atividades de analise linguisticas discutidas trabalham
exclusivamente com o aspecto Iéxico-discursivo, preocupadas com o valor
semantico da categoria gramatical e da unidade lexical dentro e fora do texto,
mas o conhecimento lexical ndo se restringe ao estudo semantico discursivo do
Iéxico. Pode também constitui-se em um saber mais robusto sobre a palavra:
‘conhecer as frequentes companhias da palavra estudada no nivel da lingua e
do discurso, conhecer os contextos em que a palavra mais frequentemente
aparece e saber escolher contexto mais apropriados para seu uso, conhecer as
propriedades gramaticais da palavra responsaveis pelos sentidos que se
pretende estabelecer (GIL, 2016, p. 462)

Feitas essas analises, destacamos o modo como tais atividades (PDP

36/2013) instrumentais funcionam: promovem o estudo da questdo semantico-
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discursiva por meio do desenvolvimento da competéncia lexical '

e aprimoram
a pratica de leitura por meio do trabalho com as inferéncias, intencées e os
efeitos de sentidos de sinbnimos e anténimos.

Nesse sentido, queremos arrematar apontando que, para Franchi (1991,
p. 36), a atividade epilinguistica € dentre outras coisas a "pratica que opera
sobre a prépria linguagem, compara as expressoées [...]", e, nessa perspectiva,
vemos nas atividades (boxe 18) o intuito de comparar as expressdées em uso
num artigo de opini&o.

Partimos, agora, para algumas sugestdes, pois o trabalho com o |éxico
pode ser ainda mais amplo e detalhado,
conforme sugestdes dos autores citados. A

partir de questbes problematizadoras, Deixem as gordas em

A yr az
foram abordados os aspectos semanticos o

e discursivos de itens lexicais extraidos do Clara Averbuck
artigo de opinido (PDP 36/2013), por outro

lado, outras fungdes discursivas e funcoes

“Vocé emagreceu!” é
automaticamente
interpretado como elogio.

gramaticais desse léxico poderiam ser
trabalhadas.

Por exemplo, dada a atividade de
numero 01 (um) do boxe 18, quanto aos
aspectos discursivos, o uso dos anténimos
emagreceu/engordou nao sao escolhas
aleatérias da autora — constatacdo feita
pelo autor da PDP - mas faz parte do
trabalho de argumentagcdo do género
textual artigo de opinido. Observemos o

efeito de sentido do uso verbal nas frases

“Vocé engordou” é algo
que ninguém aceita bem.
Vocé emagreceu! Vocé
esta leve, esta linda, esta
fina. Elegante. Esta
fazendo exercicios? Esta
comendo melhor?
Parabéns!

[...]
Fonte: cartacapital.com.br

[formatado conforme PDP
36/2013]

(Publico de intervencéo:
9° ano do Ensino
Fundamental)

A A 26
vocé emagreceu e vocé engordou no =

cotexto (boxe 20). O verbo emagrecer esta

2 A competéncia lexical envolve além dos aspectos semanticos, aspectos gramaticais e
discursivos. Para professora Beatriz Daruj Gil, o trabalho com o Iéxico de forma ampla envolve
“praticas inovadoras, muitas das quais ja fazem parte de uma tradicdo mais recente,
responsaveis por mudangas que destacam uma competéncia lexical que também envolve
aspectos gramaticais, além de também defenderem que o estabelecimento do sentido da
unidade lexical depende do conhecimento das condigbes de produgédo, circulagdo e recepgao
do texto em que esta atualizada”. (Gil, 2016, p. 447).



140

associado ao efeito de sentido de um discurso que revela a nogao de bem,
enquanto que o oposto ocorre com o uso do verbo engordar que esta
relacionado ao efeito de sentido de um problema, algo negativo.

Vemos também que além da escolha verbal entre esses antbnimos, a
autora nao escolheu usar o pronome pessoal vocé aleatoriamente. Por meio do
uso da déixis de pessoa', o discurso enunciado em vocé emagreceu e vocé
engordou cria um didlogo imaginario com o leitor, esperando que o leitor,
igualmente pelo imaginario, responda algo do tipo: E, vocé esta certa!

Muito utilizado no discurso publicitario, o uso do pronome pessoal vocé é
uma estratégia linguistica para criar uma aproximag¢ao com o leitor, por meio da
interlocugao explicita. Com isso, o texto publicitario busca atingir seu objetivo
primordial: vender algo, um produto ou uma ideia.

Nessa direcéo, no texto Deixem as gordas em paz, o uso do déitico de
pessoa vocé cria a interlocugao explicita, e, por conseguinte, busca “vender”
uma opinido, argumentar, convencer o leitor sobre a ideia defendida’®.

Além da analise linguistica em favor do género textual, o refinamento do
trabalho com o Iéxico ainda pode ser direcionado para o estudo das
caracteristicas gramaticais. Sob esse aspecto, queremos destacar que a
organizagado gramatical do texto também nos remete a modos de significagédo.
Segundo Gil (2016, p.460-461), junto aos tragos semanticos, os aspecto
morfossintaticos das categorias gramaticais e das unidades lexicais no periodo
gramatical, constituem os efeitos de sentido. Nas oracdes vocé emagreceu e
vocé engordou, ha o uso do discurso direto, o que apresenta uma caracteristica

diferente da estrutura gramatical do restante do texto.

124 Segundo Camara Junior (2002, p. 90) a déixis é a “faculdade que tem a linguagem de

designar mostrando, em vez de conceituar (...) o pronome € justamente o vocabulario que se
refere aos seres por déixis em vez de o fazer por simbolizagdo como os nomes. Essa déixis se
baseia no esquema linguistico das trés pessoas gramaticais que norteia o discurso: a que fala,
a que ouve e todos os mais situados fora do eixo falante-ouvinte”. Nesse sentido, a déixis
pessoal corresponde a termos que remetem as pessoas do discurso, aquelas que participam
do ato de comunicao. Os déiticos pessoais referem-se ao proprio falante e ao seu interlocutor.
Nesse grupo, estdo os pronomes pessoais de 12 e 22 pessoas, como, eu e vocé, nessa ordem.
125« artigo de opinido € um género de discurso em que se busca convencer o outro de uma
determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um processo de
argumentacgao a favor de uma determinada posicao assumida pelo produtor e de refutacéo de
possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé uma operacdo constante de
sustentacao das afirmagdes realizadas, por meio da apresentagéo de dados consistentes que
possam convencer o interlocutor”. (Brakling, 2000, p. 227).
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Na composi¢ao do artigo de opinidao (boxe 20), a estrutura do discurso
direto ndo corresponde aquela comumente ensinada pelas gramaticas e
cartilhas escolares: uso de dois-pontos e travessao e uso de verbo dicendi'®.
Nesse artigo, o discurso direto esta inserido no decorrer do paragrafo e faz uso
de aspas.

A identificacdo desse discurso reportado como pertencente a fala de
outro é diferente da apresentacdo do discurso direto apresentado nas

gramaticas normativas. Vejamos um exemplo classico de discurso direto:
- Caubi voltou, disse o guerreiro Tabajara. (J. de Alencar, 1965)

Nesse exemplo do livro Iracema de José de Alencar, o discurso direto
vem assinalado pelo uso do travesséo (-), do verbo dicendi, dizer, e pela
identificagdo do enunciador do discurso, o guerreiro Tabajara.

Ja em vocé emagreceu ou em vocé engordou do artigo Deixem as
gordas em paz, ndo ha a identificagdo de quem proferiu a frase, também nao
ha o verbo de elocucdo e nem o uso de travessdao. Aqui ha um exemplo de
discurso direto que extrapola as definigdes das gramaticas e livros didaticos.

A identificacdo do discurso direto nesse texto exige mais que as
explicacboes restritas ao uso de pontuacdo e elocucdo, e exemplificacbes
limitadas ao uso mais tradicional do discurso direto. Esse conflito retoma as
criticas de Franchi (2006 [1978]), a gramatica normativa quanto a valorizagéo
exclusiva dos usos da lingua consagrados pelos bons escritores.

Mais uma vez em relagdo ao género, como o estilo esta ligado a sua
composic¢ao (Bakhtin, 2003), o autor escolhe os recursos textuais, lexicais e
gramaticais cujos efeitos de sentido vdo ao encontro daquilo que deseja

expressar e, no caso do artigo de opinido, da ideia defendida pelo autor'. A

126 Os verbos dicendi tém diversas fungdes, dentre elas, a fungéo coesiva. Segundo Rodrigues
(2008), a funcéo coesiva dos verbos dicendi é a principal responsavel pela estruturacdo do
texto reportado. Como € o caso do discurso direto.

27 Em relagdo a composicdo dos géneros, seguindo o olhar de Bakhtin (2003), temos: o
conteudo tematico, a construgdo composicional e o estilo. No artigo de opinido, o conteudo
tematico pode ser alusivo a uma questdo polémica ou controversa, o estilo &, geralmente,
marcado, segundo Brakling (2000), pelo discurso em terceira pessoa e pelo uso do modo
verbal indicativo ou ainda subjuntivo. E, por fim, a construgdo composicional nao é
ordenadamente marcada, mas, para Ohuschi e Barbosa (2011), pode contemplar. a
contextualizagdo da questdo a ser discutida, explicitagdo da posicdo assumida, a
argumentagao, a contra-argumentagao, a solugao e a concluséo.
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escolha do uso do discurso direto faz parte de um jogo de aproximagao com a
realidade, por dar a impressao de que o narrador esta apenas repetindo o que
disse o interlocutor. E com isso, cria-se um efeito de verdade em relacdo ao
discurso relatado.

Tendo em vista a “forma relativamente estavel do género” (Bakhtin,
2003), a construgao composicional do artigo de opinido é organizada a partir de
uma sequéncia argumentativa. Assim, no artigo de opinido Deixem as gordas
em paz, podemos destacar o estilo da autora marcado, em parte, pelo uso do
discurso direto em vocé emagreceu e vocé engordou, com a consequéncia da

128

interlocugao explicita <. O estilo também estd marcado pela escolha do uso da

12 (primeira) pessoa do discurso no decorrer do texto'*

- Preciso dizer que a
magreza ndo é sinal de saude? Preciso dizer que 95% dos pacientes com
anorexia sdo mulheres? - e pela ocorréncia do discurso indireto livre™® em
Vocé emagreceu! Vocé esta leve, esta linda, esta fina. Elegante. Esta fazendo
exercicios? Esta comendo melhor? Parabéns!.

Segundo pesquisa realizada por Valentin (2012), o discurso indireto livre
raramente aparece nos materiais didaticos e nas gramaticas, e quando
aparece, vem caracterizado como uma variagao do discurso indireto e diz-se
também que este recurso de citacdo é caracteristico de meio literario, o que
traz a ideia de dificil manuseio por parte dos alunos.

Entretanto, no texto jornalistico, utilizado para a produgdo da PDP
(36/2013), encontramos exemplo de discurso indireto livre. Tal conteudo nao foi
explorado na PDP, mas deseja-se que seja. Cabe também ao aluno operar

com tal forma de citagao.

128 A interlocugéo explicita € o canal comunicativo imaginario criado, nesse artigo de opinido,
pelo uso da déixis, vocé, que é a expressao que se refere ao interlocutor do falante, tomando
como ponto de referéncia o momento do eu.

29 A continuagdo do artigo Deixem as gordas em paz estd disponivel em: <
https://www.geledes.org.br/autoestima-deixem-gordas-em-paz-por-clara-averbuck/>

30" Comumente exemplificado nas gramaticas a partir de trechos de textos literarios, no
discurso indireto livre, ha a reprodugdo de um discurso com os conteudos da consciéncia de
um personagem. Percebe-se o forte papel do narrador, pois é ele quem traduz sentimentos que
0s personagens podem ter apenas consciéncia. Sendo relatado a partir de uma aqui e agora,
tudo é transmitido pela voz do narrador, 0 que expressa o ponto de vista duplo do narrador
(Reyes, 1995).
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E ainda essas escolhas estilisticas da autora exigem mais que apenas
diferenciagdes entre um discurso e outro. Além de cobrar a identificacédo dos
discursos, ja que sao distintos dos exemplos apresentados em sala de aula, a
atividade busca trabalhar com os efeitos de sentido que podem ser gerados
nos usos entre esses discursos. Cabe ao interlocutor fazer as decodificacbes
linguisticas e as inferéncias necessarias para recuperar o significado dessas
expressoes.

Por fim, entendemos que
aprofundando-se o0 estudo do Iéxico

_ o . 1. Complete a cruzadinha
conforme sugerido, as atividades néo com os substantivos

comum ou simples, vocé
escolhe as palavras que se
semantico ou discursivo das unidades encaixam melhor:

estardo relacionadas somente ao estudo

lexicais, mas também as propriedades Substantivo simples

Substantivo comum

gramaticais das categorias de palavra e a Sus i S

analise linguistica a favor do género A

textual.

D

4.7. ATIVIDADE NAO
INSTRUMENTAL DE
GRAMATICA: classe de palavras

2. Complete a forca com os
substantivos concreto e

Agora, da PDP 17/2009, abstrato:

destacamos no boxe 21 outros exercicios 7 letras (concreto)

com classe de palavras. Nesta PDP, o 4 letras (abstrato)
7 letras (concreto)

autor propde o ensino da classificagao

dos substantivos por meio de exercicios

ludicos, como a forca e a cruzadinha, aos

alunos do 5° (quinto) ano do ensino

fundamental. Além dos exercicios do (PDP 17/2009)

boxe 21, ha mais 02 (dois): um exercicio Piesca et &
sobre o0s substantivos primitivos e ano do Ensino Fundamental)
derivados no formato de um caca- 2l

palavras e outro que envolve a
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classificacdo geral dos substantivos no formato de um dominé™".

De modo geral, tradicionalmente, a categoria gramatical dos
substantivos €& classificada em 08 (oito) grupos: comum/proprio,
simples/composto, primitivo/derivado, concreto/abstrato’?, formando cada par
um paradigma distinto (Cipro Neto & Infante, 1998, Cegalla, 2000; Luft, 2002,
Sacconi, 2008, Faraco, Moura, Maruxo Jr., 2010)"%.

Dessas classificagdes, podemos colocar em relevancia o fato de que
cada unidade dos pares se opde uma a outra. Assim, em tese, por exemplo, o
conceito de substantivo comum se opde ao conceito de substantivo préprio™*.

O exercicio 01, a cruzadinha, (boxe 21) requer que o aluno complete os
espacos selecionando substantivos simples e comum. Importante ponderar que
os conceitos de um e de outro ndo contrastam entre si.

Pelo critério da forma (Mesquita, 2002; Ferreira, 2007) ou da formagéo
(Cipro Neto & Infante, 1998), os gramaticos definem o par de substantivos
simples/composto. Desse modo, o substantivo simples tem seu conceito
formulado a partir do contraste com o conceito de substantivo composto. Para
Cipro Neto & Infante (1998, p. 212) “os substantivos simples apresentam um
unico radical em sua estrutura, exemplos, chuva, livro e livreiro [...], ja os
substantivos compostos apresentam pelo menos dois radicais em sua

estrutura”, exemplos, guarda-chuva (palavra formada pelos radicais guard- e

31 Sobre esse exercicio da PDP 17/2009, nao ficam claras as regras de construgdo do jogo

domind.

132 Alguns autores incluem nessa classificagdo os substantivos coletivos (Mesquita, 2002 e
Amaral, Ferreira, Leite, Anténio, 2000), totalizando 09 (nove) classificagdes.

133 Alguns autores apresentam esta classificagdo dos substantivos, em suas gramaticas, sem
distinguir critérios classificatorios, sem um ponto de vista de observacdao (Amaral, Ferreira,
Leite, Antdnio, 2000; Cegalla, 2000; Luft, 2002, Sacconi, 2008, Faraco, Moura, Maruxo Jr.,
2010). Enquanto outros gramaticos estabelecem critérios paradigmaticos que buscam justificar
a classificagao dos substantivos (Cipro Neto & Infante, 1998, Mesquita, 2002, Ferreira, 2007).
Mas os pontos de vista sédo diversos. Cipro Neto & Infante (1998) classificam os substantivos
quanto a formacdo e quanto ao significado e abrangéncia. Pelo critério da formagé&o, os
substantivos sao divididos em simples e compostos, primitivos e derivados. E em relagao ao
significado e abrangéncia, eles sdo separados em concretos e abstratos, comuns e proprios.
Para Mesquita (2002, p. 168), “os substantivos podem ser classificados quanto a forma
(simples/composto, primitivo/derivado), ao sentido (concreto/abstrato, préprio/comum), e
quanto a conteudo e forma ao mesmo tempo (coletivo)” (destaque acrescentado). Ja para
Ferreira (2007) a classificacédo leva em consideragao 04 critérios: a origem (primitivo/derivado),
a forma (simples/composto), designagcdo (comum/préprio) e tipo de ser nomeado
Sconcreto/abstrato).

*0 par de substantivos comum/préprio séao diferenciados a partir do critério do significado e
abrangéncia para Cipro Neto & Ulisses (1998), do sentido para Mesquita (2002) e de
designacgéo para Ferreira (2007).
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chuv-), floricultura (vocabulo composto pelos radicais flor e cult-) e Estados
Unidos (item lexical formado pelos radicais estad- e unid-).

E pelo critério do significado e abrangéncia (Cipro Neto & Infante, 1998)
sentido (Mesquita, 2002) e designagéo (Ferreira, 2007), define-se o substantivo
comum em contraste com o substantivo proprio. O substantivo comum
‘nomeia, genericamente, todos os elementos de uma mesma espécie’,
(Ferreira, 2007, p. 134), ou é representado pelas palavras que “designam todo
e qualquer individuo de uma espécie de seres” (Cipro Neto & Infante, 1998),
exemplos, homem, mulher e pais.

Do outro lado do paradigma, o substantivo proprio designa “um individuo
particular de uma determinada espécie” (Cipro Neto & Infante, 1998, p. 214), ou
‘@ aquele que nomeia um ser particular ou alguns seres particulares entre
todos os outros da mesma espécie” (Faraco Moura e Moruxo Jr., 2010, p. 133),
exemplos, Marcos, Maria e Estados Unidos.

Uma observacéao relevante sobre essas classificacdes precisa ser feita.
Notemos que uma classificagao exclui a outra somente quando as duas fazem
parte do mesmo paradigma. Quanto a forma (Ferreira, 2007) se o substantivo é
simples, logo n&o pode ser composto, quanto a designacgéo (Ferreira, 2007), o
substantivo classificado como comum néo é classificado como préprio.

Sob esse aspecto, ndo faz sentido contrapo substantivos simples com
comum na atividade numero 01, cruzadinha, (boxe 21). A lista de substantivos
simples pode coincidir com a lista de substantivos comum.

Ainda, um substantivo pode ter varias classificagdes, incluindo ser
simples e comum ao mesmo tempo, logo, eles podem ser representados pela
mesma palavra. Notemos, a palavra pais € classificada, dentre outras
possibilidades, como substantivo simples, apresenta um radical, e como
substantivo comum, “nomeia, genericamente, todos os elementos de uma
mesma espécie” (Ferreira, 2007).

Assim, do exercicio 01, a cruzadinha, (boxe 21), entendemos que
substantivos simples e comum nao se opdéem em seus conceitos, pois
pertencem a diferentes paradigmas distintivos, o que pde em cheque a
eficiéncia do exercicio.

Reafirmando, o conceito de substantivo simples, dos critérios da forma
(Mesquita, 2002; Ferreira, 2007) ou da formagéo (Cipro Neto & Infante, 1998),
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somente faz sentido quando comparado ao conceito de substantivo composto.
Isso também ocorre com o substantivo comum, cujo paradigma € composto
com o conceito de substantivo proprio.

E o6bvio que teriamos ainda de fazer uma longa discussdo sobre a
funcionalidade desses conceitos. Mas deixando isso de lado, o exercicio ndo é
adequado para a pratica do conhecimento sobre as classificacbes dos
substantivos, podendo, inclusive, confundir o aluno quanto a distincdo dessas
classificagdes. As classificacdes dos pares simples/composto e comum/préprio

correspondem ao paradigma conhecido.

Consideracdes gerais da PDP 17/2009, evidenciam que, como unidade
didatica, as atividades em questdo trazem uma organizagao problematica do
conteudo substantivo comum e simples (atividade 01 — cruzadinha), além
disso, em termos tedricos, a PDP nao apresenta qualquer explicagao
conceitual das classificagdes dos substantivos.

Ja o exercicio numero 02 (boxe 21) pede ao aluno que complete a forca
com os substantivos concretos/abstratos’*®. Neste caso, o par de substantivos
em contraste na atividade esta corretamente colocado.

Neste caso e no exercicio da cruzadinha (boxe 21), uma questdo que se
coloca é que, embora o formato das atividades envolva uma brincadeira
traduzida na disputa estabelecida pelas regras dos jogos cruzadinha e forca, o
tratamento didatico do conteudo n&o se diferencia em nada dos exercicios
tradicionais do tipo complete os espacos em branco com substantivos simples/
compostos, comum/préoprio etc. Ambos requerem uma lista das classificacbes
dos substantivos.

Esses exercicios da PDP 17/2009 sado exemplos prototipicos de

atividades de nomenclatura da classificagdo geral dos substantivos de base

3 A classificagdo dos substantivos concreto e abstrato esta relacionada ao critério do sentido
(Mesquita, 2002) ou significado e abrangéncia (Cipro Neto & Infante, 1998) ou tipo de ser
nomeado (Ferreira, 2007). De forma geral, os autores classificam o0s substantivos
concreto/abstrato de forma semelhante, sendo algumas definicbes mais didaticas. Para Faraco,
Moura e Maruxo Jr. (2000, p. 133), “o substantivo concreto é aquele que designa o ser com
existéncia propria e independente de outros seres. Esses seres podem ter existéncia no mundo
real ou imaginario” (destaque acrescentado), exemplos, homem, mulher, Deus, fada. Segundo
Cegalla (2000, p. 128), substantivos abstratos sao os que “designam qualidades, sentimentos,
agdes ou estados dos seres, dos quais se podem abstrair (=separar) e sem 0s quais nao
podem existir’. Exemplos, beleza, amor, estudo, vida.
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tradicionalista - substantivo simples ou composto, comum ou préprio, abstrato
ou concreto - em que a unidade de analise privilegiada € a palavra e nenhuma

reflexdo sobre conceito e uso é realizada.

Outro exemplo de atividade que requer

2t q lat 1. Leia novamente o
a pratica pura da nomenclatura aparece no texto “0 homem
boxe 22 (PDP 44/2014). Nessa atividade, o trocado’e marque um (x)
) . 0s pares corretos, abaixo,
aluno precisa julgar se a nomenclatura da I
classificacdo geral dos substantivos (que classificagao dos
) substantivos tirados do
aparece entre parénteses) esta correta. texto:
Nestes casos especificos (PDP () Lirioftelefone (préprio e
17/2009 e  44/2014), o0s exercicios comum)
concentram-se no uso de nomenclatura para () Apéndice/apendicite

. Lo . . (primitivo e derivado)
0 ensino de gramatica com fim em si mesmo.

() Lauro/computador
(comum e proprio)

[.]
(PDP 44/2014)

Assim, o conhecimento que esses exercicios
praticam ndo tém nenhuma preocupagao com
saber para que servem as unidades, para

que sao usadas ou que efeito provocam em

N

textos, orais ou escritos, ndo ¢é um
conhecimento relacionado a regras de uso da
lingua.

Para esse tipo de tratamento didatico da gramatica voltado a
nomenclatura e a classificacdo das unidades, o que se pode desenvolver nos
alunos €& a capacidade de reconhecer as unidades e nomea-las
corretamente’®.

Assim, por sua vez, a pratica da atividade € importante para o dominio
da nomenclatura gramatical com o objetivo de desenvolver o conhecimento
metalinguistico.

Nao podemos deixar de considerar as possibilidades de ampliagao do

trabalho gramatical, e propor, por exemplo, a reflexdo morfolégica da formagao

138 Concordamos com Antunes (2003, p.32) quando aponta: “vale a pena lembrar que, de tudo
0 que diz respeito a lingua, a nomenclatura é a parte menos moével, menos flexivel, mais
estanque e mais distante das intervengdes dos falantes [...]. Vale a pena lembrar também que
a gramatica da lingua € muito mais, muito mais mesmo, do que o conjunto de sua
nomenclatura”.



148

dos substantivos abstratos™’ e dos substantivos derivados. Outras propostas
podem partir do conteudo gramatical das classificagdes dos substantivos
voltada a andlise linguistica em géneros textuais, Wachowicz (2012), propde,
por exemplo, um estudo dos usos de substantivos abstratos, em detrimento
dos concretos, e seu uso recorrente em textos da ordem da descricdo, como
ensaios, artigos etc, em oposicao aos textos da ordem do relato ou da
narrativa, com especial emprego de substantivos concretos.

Também podemos considerar o uso dos substantivos proéprios,
especificamente nos géneros textuais, como, a biografia, a autobiografia e a
noticia. Os textos do género textual noticia iniciam com que se chama de /ead:
o primeiro paragrafo no qual ja apresenta o que ha de mais importante no texto,
respondendo dentre outras questdes O qué? Onde? Para quem? (Costa-Hubes
& Fedumenti, 2010). Em geral, as respostas a essas perguntas s&o dadas por
substantivos préprios. No decorrer do texto, os usos dos substantivos préprios
também sao retomados e ampliados. De modo semelhante, uma marca dos
textos do género de biografia e autobiografia € o uso abundante de
substantivos préprios, indicando nome de pessoas (parentes, profissionais etc.)
e de lugares (cidade, pais, instituicdo etc.). Além disso, os substantivos
préprios sao sempre grafados com letra inicial maiuscula, assunto que deve ser

levado aos alunos.

37 Segundo Luft, (2002, p.138), os substantivos abstratos de qualidade sio derivados de
adjetivos, por exemplo, brancura (de branco), tristeza (de triste) e bondade (de bom) e os
substantivos abstratos de agao sao derivados de verbos, por exemplo, admiragao (de admirar),
julgamento (de julgar) e corrida (de correr), em outras palavras, “esses abstratos séo resultados
de transformagdes — nominalizagédo ou substantivagédo de adjetivo e de verbo”.
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Partimos agora para andlise da PDP 45/2014, representada em parte no
boxe 24, nela, ha diversas atividades voltadas a interpretagcdo evidenciando
que a preocupacao central € o processo de leitura das tirinhas da Mafalda, do
argentino Quino. No entanto, atividades do eixo didatico da gramatica estao
incluidas dentre as atividades de interpretacao, por exemplo, o exercicio sobre
classe de palavras (numero 02, letra A - boxe 24). Em termos organizacionais,
no decorrer da unidade didatica, o autor da PDP reproduz diversas tirinhas da
Mafalda e também reproduz atividades de interpretacéo e leitura’®. A principio,
a tirinha da Mafalda (boxe 23) deve ser lida e, na sequéncia, o aluno precisa

responder as questdes’°.

TEAL RAZAD, WAFALDA. NOSSA GERACAOE L [ / PORTANTO, L[/ GUANDO FU CRESCER,
NAO POSSC SER UMA JAULKER | | OIFERENTE € A GERACAD DA |[7  NAO VOU CAIR NA W vOU COMPRAR UMA
COMO NOSSAS MIES, QUE SE | | TECNOLOGHA, DA ERA ESPA- || MEPICCRIDADEDO CORTEE | MACUINA bf TRIKO

CONFORIMAYAM DA APRENDIR | | CIAL, DA ELETRONICA, ETC
v CORTEECOSTURA =
Do . I

W

"1 COSTURA! NUNCAI A QENGIA L A QBERNETICA MAE ATRAI/
\ ME CHAAA Y /I APORO A € BPERNETICA!

e
[y
1 “1-( r

'S

’. y
X .

(PDP 45/2014)

(Publico de intervengao: 1° ano do Ensino Médio)

%80 termo reproduz € empregado aqui em seu sentido literal. Uma vez que as atividades desta
PDP (45/2014) s&o todas coépias de outras produgdes didaticas que estao disponibilizadas na
rede mundial de computadores. Nao discutiremos, aqui, as causas ou implicacdes de PDPs
com plagios.

139 Nesta tese, nao faremos andlises das atividades/exercicios que nao estejam relacionados
ao eixo didatico da gramatica. No entanto, no exemplo apresentado (45/2014), reproduzimos
as atividades de numero 1 (um) e numero 2 (dois), letra B para demonstrar a distribuicdo do
exercicio de gramatica em meio a atividades de outro conteudo dos estudos da linguagem,
nesse caso, a leitura e interpretacao da tirinha.



Chamamos a
atencao para a atividade
numero 2, letra A, sobre
classe de palavras (boxe
24). A atividade requer a
classificacdo da palavra
uma, isto e, sua
nomenclatura relacionada

a classe gramatical e
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1. Assinale a alternativa que melhor expresse o
efeito de humor contido na tirinha:

a) O discurso

feminista de Susanita é
responsavel pelo efeito de humor ja que o
tema é tratado de forma irdnica, denotando
certo machismo por parte do autor da tirinha.

b) Mafalda opde-se ao discurso da amiga

Susanita e, através de suas feigdes em todos
os quadrinhos, percebe-se nitidamente seu
descontentamento.

c) A linguagem verbal ndo contribui para o

melhor entendimento da tirinha, pois todo
efeito de humor esta contido na linguagem
nao verbal através da expressado exibida por
Mafalda no ultimo quadrinho.

também requer uma d) Susanita apresenta um discurso de acordo
_ . com as teorias feministas que pregam a
explicacao. liberagdo das praticas tradicionalmente
. atribuidas a mulher. Contudo, no ultimo

A expressao quadrinho, a personagem defende o uso de

explique é, na verdade,
muito ampla e genérica.
A explicagdo pode se
relacionar ao valor
semantico do pronome
indefinido uma, a
conceituacao tedrica da
classe (pronome
indefinido) ou  ainda
poderia relacionar-se aos
efeitos de sentido da
palavra uma no contexto
(tirinha).

afirmar, com certeza, a

Nao podemos

2.

a)

b)

uma tecnologia que apenas reforca os
padrdes tradicionais.

Ainda em relagdo a atividade 5 [leitura da
tirinha).

A que classe pertence a palavra uma,
empregada no primeiro quadrinho?
Explique.

Susanita comega com um discurso a respeito
das mulheres que agrada muito Mafalda,
porém no Uultimo quadrinho seu semblante
muda em relagdo aos outros. Que elementos
nao verbais justificam essa afirmagéo? Por que
ela comportou-se dessa maneira?

(PDP 45/2014)

(Publico de intervencgao: 1° ano do Ensino Médio)

24

que se refere a palavra explique.
Pensando que a explicagado refira-se a nomenclatura gramatical, o

conhecimento metalinguistico se faz necessario.
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Em relacdo ao exercicio, primeiramente, € importante ponderar que a
palavra uma, segundo a gramatica tradicional®, pode pertencer a mais de
uma classe gramatical: artigo indefinido, pronome indefinido e numeral™".

O pronome indefinido e o artigo indefinido, de acordo com as defini¢goes
apresentadas por gramaticos tradicionais, tém definicdes bastante semelhantes
que nao proporcionam diferencas claras entre seus conceitos de modo que
possamos identificar e classificar os vocabulos de forma segura.

Vimos que, a partir das definicdes apresentadas nesta tese, podemos
perceber as seguintes semelhancas: do ponto de vista sintatico, o pronome
indefinido e o artigo indefinido integram um SN (sintagma nominal), ou,
segundo Cunha (1980, p. 215) s&o representados pelo “termo que se antepde
ao substantivo”. Eles funcionam, portanto, como determinantes.

No exemplo 1 da nota de rodapé 142, o termo uma € artigo indefinido do
sintagma nominal uma candidata. J&4 no exemplo 2, uma também integra um
SN, cujo N (nominal) sofreu um processo de elipse para evitar repeti¢cdes
desnecessarias, donde teriamos dentre as candidatas, uma candidata se
destaca pela formagao académica.

Do ponto de vista semantico, outra coincidéncia tendo em vista a

gramatica tradicional, pronome indefinido e artigo indefinido sao representados

%0 Selecionamos as definicbes da gramatica tradicional, pois sabemos que € a gramatica mais
utilizada em aulas, no entanto alertamos que o tema classe de palavras é tratado de formas
muito diversas dentre as teorias de estudo linguistico.

'*! Mesmo dentro dos estudos tradicionais de gramatica, as definicdes das classes de palavra
sdo variadas, selecionamos os conceitos seguintes a guisa de exemplificagdo. O artigo
indefinido é o “termo que se antepde ao substantivo para indicar que se trata de um simples
representante de dada espécie, ao qual ndo se faz mengao anterior” (Cunha, 1980, p. 215).
Essa definicédo leva em conta critérios sintaticos e semanticos. Ja os pronomes indefinidos sao
“as palavras gramaticais de significagdo imprecisa e nao déitica que integram um sintagma
nominal” (Azeredo, 2000, p. 124). Logo, do ponto de vista da Linguistica Texual, o pronome
indefinido ndo faz referéncia exoférica. A partir de critérios semanticos, os pronomes
indefinidos podem ser divididos em varios tipos, de acordo com o tipo de indefinicdo de
significado que eles expressam. Para o pronome indefinido uma, ha um critério distintivo
especifico: “ser ou coisa indeterminada”, ou seja, - “quando ndo especificamos, dentro da
coletividade de seres ou coisas idénticos, um determinado ser ou coisa.” (Azeredo, 2000, p.
124). Ja a classe dos numerais serve “para indicar uma quantidade exata de coisas ou
pessoas, ou para assinalar o lugar que elas ocupam numa série” (Cunha & Cintra, 1985, p.
358). De um critério puramente semantico, o conceito de numeral constitui uma classe
autbnoma no portugués brasileiro desde o advento da NGB. Vejamos exemplos dessas
classes:

1) Quando uma candidata for aprovada encerraremos a sele¢do. (artigo indefinido)

2) Dentre as candidatas, uma se destaca pela formacdo académica. (pronome
indefinido)

3) Somente uma candidata foi aprovada pra vaga de enfermeira (numeral).
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por palavras que tém significagdo imprecisa, isto é, “quando néo especificamos
dentro da coletividade de seres ou coisas idénticos, um determinado ser ou
coisa” (Azeredo, 2000, p. 124).

Tanto em (1) quanto em (2) (nota de rodapé 141), a significacdo de uma
[candidata] ndo é determinada, isto é, a significagdo do termo é imprecisa. A
referéncia sobre quem se fala nao é revelada pelo termo uma.

Desse modo, decidir a classificacdo do termo uma em diversos
contextos pode ser uma tarefa ambigua.

Retomando a tirinha em analise (boxe 23), ha duas ocorréncias da
palavra uma: uma mulher (1° quadrinho) e uma maquina de tric6 (ultimo
quadrinho). Em ambas as ocorréncias, a significagdo do termo uma no texto é
imprecisa — pode ser um elemento qualquer do grupo (qualquer mulher e
qualquer maquina de tricd). Mas, segundo os estudos da Referéncia textual, ha
diferencas entre as duas ocorréncias. Em uma maquina de tric6 nao ocorre a
referéncia por catafora ou anafora. Considerando as classes gramaticais, a
palavra uma em uma maquina de tric6 desempenha o papel de artigo
indefinido.

Koch (1989) diz que, de modo geral, o artigo indefinido funciona como
cataférico, mas nem sempre isso ocorre. Neste caso, uma maquina de trico
(tirinha da Mafalda), ndo ocorre a referéncia textual, nem por catafora, nem por
anafora.

Ja em Mafalda, ndo posso ser uma mulher como nossas maes, uma
especificacdo € dada pela sentenca [como nossas maes] que se conformavam
em aprender corte e costura. Esta sentenca desempenha o papel de referente
da catafora uma mulher’.

Do ponto de vista das classes de palavras, entendemos que o termo
uma do sintagma nominal uma mulher néo é artigo indefinido, pois, segundo a
regra de Koch (1989), a catafora de um artigo indefinido pode ser realizada
com um referente constituido por um sintagma introduzido por um artigo

definido, como no exemplo (1).

%2 A referéncia textual cataférica ocorre quando um item de referéncia antecipa um signo ainda

nao expresso no texto, o que pode ser realizado por substituigéo, isto &, colocagdo de um item
no lugar de outro(s) ou até de uma oragao inteira. Devido ao caso especifico em discussao
nesta tese, destacamos o que Favero aponta sobre a substituicdo nominal, ela é feita, dentre
outras possibilidades, por pronomes indefinidos. (Favero, 2003, grifos nossos).
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1. Jodo, dessa vez casou-se com uma _mulher triste e solitaria, cujo
marido havia falecido ha 10 anos. A vidva ndo entendia ainda o que

se passara naquele periodo...

Tendo em vista que a referéncia cataférica por substituicdo pode ser
feita pela substituicdo de uma frase inteira por um pronome indefinido (Favero,
2003), entendemos que a palavra uma desempenha o papel de pronome
indefinido no sintagma uma mulher.

Posto isso, entendemos que tal atividade (numero 2, letra A) requer, em
sala de aula, uma discussdao da nomenclatura e conceitos de classes de
palavras, por meio de comparacoes e exemplificacbes a partir de usos da
palavra uma, considerando seu contexto. Do modo como a questao € colocada,
cabe ao professor desenvolver um espaco para uma reflexao aprofundada do
tema ponderando que a palavra uma pode representar diferentes classes de
palavra .

Ponderamos, em segundo, sobre a formulagdo do enunciado. No
exercicio, numero 2, letra a, ndo ha uma identificagdo do termo classe, ou seja,
nao ha um termo adjetivo que especifique o substantivo classe, o que pode
gerar duvidas aos alunos.

Nesse momento, recorremos aos estudos do psicologo bielo-russo
Vygotsky que realizou diversas pesquisas na area do desenvolvimento da
aprendizagem. De acordo com as publicagdbes sobre as zonas de
desenvolvimento, pode-se dizer que ao aluno que se enquadra na zona de
desenvolvimento real (ver. Vygostsky, 1984, 1987) a lacuna no enunciado em
relacdo a palavra classe exposta no exercicio pode passar despercebida, pois
ele a preenchera automaticamente com os termos comunmente conhecidos
como de palavras ou gramatical a partir de seu conhecimento sobre o
conteudo, desse modo, a lacuna ndo causara danos ao entendimento do
enunciado. Para esse tipo de aluno, no enunciado esta subentendido as

expressdes classe de palavras ou classe gramatical. Ao contrario, o aluno

43 Alertamos que muitos tratam a divisdo das classes de palavras como uma questéo pronta e
resolvida, restando aos usuarios aprendizes apenas separar em lacunas as palavras,
classificando-as estaticamente como uma ou outra classe, o que nao é verdade.
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enquadrado na zona de desenvolvimento proximal (ver. Vygostsky, 1984, 1987)
nao percebera essa lacuna e a deixara vazia, lera o enunciado como esta
escrito sem, contundo, distinguir o assunto de que trata o exercicio. Nesse
caso especifico, a resolugdo do exercicio, para esse aluno, sera ainda mais
dificil que no caso do aluno que subentenda a expressao classe de palavras.

Construido sobre um enunciado de carater interrogativo que requer uma
resposta discursiva, no enunciado A que classe pertence a palavra uma,
empregada no primeiro quadrinho?, sabemos que ha o uso da linguagem
gramatical com a palavra classe, a qual é utilizada para se referir a expressao
classe de palavras ou classe gramatical, mas a exposi¢ao do exercicio nao
deixa isso claro. Assim, é possivel questionar a respeito da incompletude do
termo classe no inicio da questao.

Nosso terceiro ponto de analise do exercicio (PDP 45/2014) refere-se a
construgdo da unidade didatica. A atividade sobre classe gramatical esta
inserida numa sequéncia de atividades de interpretacdo. O conteudo de classe
de palavras é trazido a baila de forma aleatdria. Assim, o foco das atividades
de interpretacdo € alterado, pois a atividade sobre nomenclatura da classe
gramatical (numero 2, letra A) ndo contribui para o processo de interpretacéo
da tirinha, mas poderia contribuir.

Acreditamos que, na PDP 45/2014 (boxe 24), o autor teve a intencao de
propor o ensino gramatical contextualizado. O fato é que, neste caso (exercicio
02, letra A), o texto é pretexto para o exercicio gramatical e o tratamento
didatico do conteudo de classe de palavras é pura abstragcdo. O conteudo
envolve uma questdo metalinguistica de definigao e classificagao das palavras
em classes, 0 que pode ocorrer com 0 objetivo de iniciagdo cientifica, mas
precisaria ser feito com mais extenséo e consisténcia’*.

Uma atividade voltada para o ensino de gramatica contextualizada, por
exemplo, necessariamente, inclui refletir sobre os itens gramaticais vinculados

a condicado de que estao presentes no texto por conta de alguma fungéo ou de

144 Segundo Antunes, para o tratamento didatico de conteludos gramaticais com o objetivo de

iniciagdo cientifica ou em tempos de maturidade investigativa, pode ter pertinéncia isolar
determinada nogao de gramatica, para, delimitando-a, poder descrevé-la, explica-la ou idealiza-
la com amplitude e consisténcia (2014, p. 47).
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algum efeito de sentido'®, afinal, o vocabuldrio exerce um papel crucial na
veiculagao do significado.

Neste caso, PDP (45/2014), o trabalho com a palavra uma ficou restrito
ao campo da nomenclatura gramatical. Sugerimos, adiante, algumas ideias
para um trabalho ampliado do termo uma, considerando seus aspectos
semanticos, textuais e discursivos voltados para o ensino de gramatica.

Do ponto de vista da Linguistica Textual, o pronome indefinido uma —
que introduz o sintagma nominal uma mulher (Tirinha do boxe 23)- realiza uma
catafora sendo retomada pela sentenca referente [como nossas maes] que se
conformavam em aprender corte e costura. Tendo isso em vista, a partir do
exercicio de nomenclatura (boxe 24), o conteudo da catafora também poderia
ser explorado.

A catafora antecipa uma informacdo que sera apresentada a frente,
criando, do ponto de vista discursivo, uma expectativa no leitor que se
pergunta: que mulher é essa? Assim, considerando os efeitos discursivos da

catafora, o conteudo pode ser problematizado ao aluno com questdes do tipo:

1) Que efeitos de sentido o uso do pronome indefinido uma provoca no
leitor da tirinha?
2) Qual a fungédo do pronome indefinido na construgédo do texto? Tenha

em mente que ele ocorre ja no primeiro quadro da tirinha.

Outra sugestéo de atividade com o Iéxico é a reescrita ou atividade
epilinguistica. Supondo que do 1° (primeiro) quadrinho, fala inicial da
personagem Susanita, retirassemos o sintagma nominal introduzido pelo
pronome indefinido - uma mulher -, resultando em Tem razdo, Mafalda, néo
posSso ser como nossas maes, que se conformavam em aprender corte e

costura, propomos mais algumas atividades.

Sobre a nova versao, responda:

Y Para Antunes, inclui refletir sobre como “os itens gramaticais — de qualquer ordem —
concorrem para a significagao (macro ou micro estrutural do texto); que efeitos de sentido
provocam; que fun¢des desempenham; por que acontecem e como acontecem; nessa ou
naquela posicao; a que pretensdes comunicativas respondem e outros aspectos” (2014, p. 46).
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3) Em termos gramaticais, a retirada da expressédo uma mulher causou
mudancgas?

4) O novo periodo se enquadra na tirinha? Por qué?

5) A nova versao altera os efeitos de sentido da tirinha?

6) Do ponto de vista ideoldgico, Mafalda pode ser considerada uma
mulher feminista. Sendo assim, qual a importancia da expressao uma
mulher no 1° (primeiro) quadrinho para (re)afirmar essa identidade de
Mafalda?

7) Reescreva a fala do 1° (primeiro) quadrinho alterando, ao menos, a
expressao uma mulher. Procure manter os efeitos de sentido

pretendido pelo autor, Quino™*.

Sob esse olhar, atividades epilinguisticas de reescrita e
questionamentos de analise linguistica ampliam a reflexdo sobre as fungdes
gramaticais e semantico-discursivas da classe de palavras dos pronomes
indefinidos.

Por fim, queremos deixar claro que o conhecimento gramatical sobre
nomenclatura gramatical, dentre eles as nogdes como classe de palavras,
devem ser trabalhadas em sala de aula e “a razdo é que nao é possivel estudar
gramatica (nem disciplina nenhuma) sem dominar certos conceitos basicos”
(Perini, 2016, p. 36). Reafirmando Perini mais uma vez, precisamos ter em
mente que uma ciéncia compreende sempre um corpo de conceitos basicos e
€ impossivel qualquer discussdo sem o uso desses conceitos e terminologia.
No campo das ciéncias bioldgicas, por exemplo, ninguém pode esperar
dominar a biologia sem saber o que € um mamifero, uma célula, um coragao,
um gene etc. (Perini, 2016). Na mesma direcdo, o dominio da gramatica (como
ciéncia) requer também conhecer um corpo de conceitos basicos, dentre eles,
e de suma importancia, estdo as classes de palavras.

Por fim, queremos apontar que, do ponto de vista educacional, saber a
nomenclatura ndao € o mesmo que entender seus conceitos € nogcdes e nem
saber manipula-las em situacdes de analise. As classes de palavras compdem

partes das descrigdes da lingua feitas de forma sistematizada, seu aprendizado

146 A resposta pode ser dada pela elipse do sintagma uma mulher.
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necessita de uma exposigdo organizada em séries escolares subsequentes '’
em que reflexdes sobre conceitos e usos linguisticos possam ser incluidos, isto
€, um ensino gramatical feito de forma contextualizada e reflexiva.

De modo geral, as atividades sobre classe de palavras nas PDPs estao
mais voltadas ao ensino nado instrumental de gramatica, e o objetivo do ensino,
nesses casos, € prover o aluno de conhecimento metalinguistico, classificagéo
e nomenclatura.

Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar as possibilidades de
ampliacao do trabalho com as classes de palavras sob os aspectos discursivos,
textuais e semanticos.

Encerradas nossas analises, partimos, no ultimo capitulo, para nossas
conclusdes desenvolvidas a partir de nossa discussao inicial: a problematica
atual do ensino de lingua portuguesa e de gramatica na escola da Educacao

Basica.

7O exercicio requer do aluno (1° (primeiro) ano do ensino médio) um conhecimento que os

indicadores dos documentos oficiais apontam como conteldo de séries muito pretéritas, desde
0 6° (sexto) ano do ensino fundamental, mesmo assim, é possivel que haja, dentro da sala de
aula, estudante que n&o se lembre, ndo saiba ou realmente ndo tenha aprendido o assunto,
pois classes de palavras € um conhecimento cientifico da lingua portuguesa que somente é
utilizado em contexto escolar. Nao se trata de um conhecimento que faz parte do uso cotidiano
que as pessoas fazem da sua lingua.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS: aplicagées da gramatica ao ensino

O ensino de gramatica que se refere as praticas normativas da

abordagem tradicional gramatical tem recebido varias pressées de mudanga

desde a década dos anos 1960.

Entendemos, com essa pesquisa, que as mudancas requeridas para o

ensino de gramatica estdo voltadas para o desenvolvimento de metodologias

de ensino que sejam linguisticamente significativas. Ha, no entanto, diferentes

perspectivas, ou seja, diferentes métodos para o ensino de gramatica:

Primeiramente, ha os estudos que visam a uma metodologia de
ensino de gramatica vinculada ao estudo do texto e a apropriagéo
intuitiva das regras gramaticais, sem a preocupagdo com a
apresentacgao explicita de regras sistematicamente descritas e da
metalinguagem gramatical correspondente, embora nao as
proibam: trata-se do ensino instrumental de gramatica.

Segundo, ha as investigagbes que visam a uma metodologia de
ensino de gramatica vinculada a uma teoria sistematicamente
organizada e preocupada com a descri¢gao explicita das estruturas
e do funcionamento das linguas com o0 uso de uma
metalinguagem gramatical, ndo necessariamente vinculada ao
estudo do texto. Sob essa perspectiva, o ensino gramatical tem
como objetivo a formacgéo cientifica do aluno.

Nas nossas analises das PDPs, deixamos de lado o segundo
posicionamento (Faraco (2008, 2017), Borges Neto (2012),
Foltran (2013), Perini (2016)), por entender que essa é uma
abordagem nova, ainda muito distante de ser didatizada pelos
manuais escolares. Faraco (2017), ao abordar essas propostas
afirma que “ha ainda muito a ser feito no sentido de sistematizar e
viabilizar as propostas. Que conhecimentos sao mais prementes?
Como recortar os fragmentos para o exercicio do pensamento
cientifico? Que modelo(s) tedrico(s) adotar como referéncia? E,
considerando a atual dispersao dos estudos gramaticais sobre o

portugués brasileiro, que instrumentos linguisticos podem ser
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usados como referéncia pelos professores da escola basica? E,
na falta deles, como construi-los?” (p.22)

e Terceiro, temos a abordagem conservadora, que nao consegue
se afastar das regras de uma norma-padrdo, que entende o
ensino de linguas apenas como a apreensdo acritica desse

conjunto de regras. Trata-se de um ensino nao-instrumental.

Desse modo, concluimos que os objetivos do ensino de gramatica estao
diretamente vinculados as diferentes metodologias de ensino de gramatica.

Nas abordagens de ensino instrumental de gramatica, busca-se
compreender a relagdo da gramatica (regras, conceitos, categorias e fungdes)
na construgdo dos sentidos e das caracteristicas do texto, incluindo o estudo
do género textual. Seu objetivo de ensino de gramatica envolve o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, escrita, leitura e oralidade.

De modo geral, por meio de um tratamento didatico indireto da
gramatica, os exercicios levam o aluno a comparar e refletir sobre as situagdes
diversas de uso da lingua, bem como seus efeitos de sentido, enfatizando a
conexao entre forma e significado, podendo o aluno subentender as regras
gramaticais.

Ja nas abordagens de ensino ndo-instrumental de gramatica, busca-se
compreender as regras e conceitos dentro da morfologia, fonologia e sintaxe a
partir de analises de unidades frasais e vocabulos isolados, exigindo-se a
identificacédo e classificagdo de termos. Esse objetivo de ensino de gramatica
busca o conhecimento metalinguistico exclusivamente.

Constatamos que, de modo geral, tanto nas DCEs/PR quanto no PDE,
as orientagées metodoldgicas para o ensino de gramatica sdo desenvolvidas
na secao sobre analise linguistica.

Tendo em vista as publicagdes de Franchi (2006 [1978]), Geraldi (1984
[1981]), Mendonga (2007) e Wachowicz (2012) e Parana (2008), concluimos
que a analise linguistica € o lugar atual da gramatica nos discursos
pedagodgicos. Embora essas propostas incluam o ensino de atividades
metalinguisticas, consideramos que mais orientagbes didatico-pedagdgicas

sobre elas precisam ser publicadas para a Educacdo Basica, a fim de



160

evidenciar metodologias de ensino inspiradas nas gramaticas descritivas, por
exemplo ™.

Em tese, nesses trabalhos orientadores, o tratamento didatico do
conteudo gramatical pode abranger tanto o ensino significativo gramatical
voltado para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, escrita, leitura e
oralidade (atividade epilinguistica), quanto o ensino significativo da
metalinguagem gramatical, suas regras, classificagbes e nomenclaturas
correspondentes (atividade metalinguistica). Executado desse modo, o ensino
gramatical pode ser amplo e atingir diferentes objetivos.

Uma das constatacdes dessa pesquisa é que, para uma renovacgao do
quadro de ensino da gramatica na Educacéo Basica, a transposigao didatica
dos estudos descritivos da gramatica se faz urgente. E € uma atividade para os
professores do ensino superior € autores de materiais didaticos.

Na mesma direcdo, em relacdo a linha de estudos da gramatica
vinculada ao estudo do texto, ressaltamos que também ha um trabalho de
transposicao didatica a ser realizado. No meio académico, existe material com
discussodes sobre conceitos tedricos, recursos didaticos, principios e ideias que
podem sustentar a pratica pedagoégica do professor em relagdo ao ensino
instrumental de gramatica, como em Franchi (1991) [2006], Geraldi (1984
[1981], 1997), Mendonga (2006, 2016), Antunes (2014), além de orientagdes
curriculares em documentos oficiais (PCN, OCEm e DCE), mas material
didatico e pedagdgico com essas propostas voltado para a Educagao Basica
ainda € mais escasso.

A existéncia desses dois tipos de materiais, com carater gramatico-
descritivo e gramatico-textual, infelizmente, ainda é incipiente face aos que
existem pautados em atividades de anadlise gramatical sem uma reflexdo mais
acurada.

Agora, com o olhar voltado, de modo mais pontual, e em especial, as

atividades das PDPs, apresentamos algumas consideragdes finais:

148 Proposta de ensino desse tipo pode ser desenvolvida, por exemplo, a partir do arcabougo
tedrico das gramaticas descritivas (como aquelas advindas dos livros: Gramatica descritiva do
portugués brasileiro, de Mario A. Perini (Perini, 2016) e Gramatica Pedagdgica do Portugués
Brasileiro, de Marcos Bagno (Bagno, 2012)).
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o Como conclusbes, primeiramente, precisamos destacar que muitos
exercicios propostos nas PDPs (2007-2014) sdo comprometidos por problemas
de redacdo do enunciado. Falta de objetividade do comando gera duvidas
quando ao que se pede, conceitos tedricos sao erroneamente colocados ou
pouco claros, ocorre o uso de linguagem — norma linguistica — inadequada para
0 publico-alvo, além de algumas atividades n&do contarem com transposigéo
didatica sdo os problemas mais relevantes na construcdo de exercicios nas
unidades didaticas das PDPs.

Consideramos importante mencionar que tais problemas existem, e,
como modo de exemplificar o que dissemos anteriormente, esbogamos nossas
analises da atividade da PDP 32/2012, exibida no boxe 12. Acreditamos que
esse exemplo comprometido também €& importante para a construgdo do
conhecimento a respeito de unidades didaticas.

e Em segundo, queremos apontar que ha também, nas PDPs, certa
limitacdo no uso de textos de referéncia tedrica, sua interpretacdo e aplicacéo
para o desenvolvimento das unidades didaticas, como o exemplo apontado na
PDP 32/2012, cuja apresentagao resumida da teoria de Koch (2004) é confusa
e nao da o devido embasamento para a atividade. Desse modo, as atividades
nao contemplam uma fundamentagao tedrica apropriada. Isso pode estar
relacionado ao fato de que no curriculo do PDE, as atividades previstas para o
aprimoramento do conteudo especifico da disciplina ter carga-horaria pequena.

Além disso, ha também limitagdes quanto a reproducdo completa do
texto-base por conta de direitos autorais, o que, por sua vez, pode reduzir a
exploragéo tanto do ensino e leitura quanto de gramatica.

o Do ensino instrumental de gramatica:

o Verificamos, primeiramente, que em atividades instrumentais de
gramatica, o ensino de leitura € muito mais explorado que o ensino da escrita e
da oralidade. Toda atividade gramatical (PDE/2007-2014) que promove alguma
habilidade linguistica promove diretamente o ensino da leitura. Outro dado
corrobora essa constatagdo: considerando todas as PDPs de lingua
portuguesa, de um total de 2.086 (duas mil e oitenta e seis), aproximadamente

1.035 (um mil e trinta e cinco) — quase 50% (cinquenta por cento) - preocupam-
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se com o ensino de leitura™®.

Sabemos também que as provas oficiais
(Sistema de avaliagdo do Ensino Basico — SAEB) tendem a cobrar, sobretudo,
a capacidade de ler e interpretar textos, nos PCNs, por exemplo, menciona-se
que o foco da testagem, tanto do ENEM quanto do SAEB, situa-se na
compreensao da leitura (Brasil, 2008). Tudo isso incentiva uma pratica
pedagodgica voltada a pratica da leitura. Assim, sabemos que a habilidade
linguistica mais desenvolvida nas escolas €& a leitura, mas estamos,
efetivamente, incentivando a leitura, e formando bons leitores?

Vale observar que, embora tenhamos dito que as PDPs sempre
apresentam questdes explorando a leitura de textos, essas questdes em geral
se restringem muito pouco a compreensdo do texto em si. Observemos os

exemplos apresentados na sequéncia:

1. (PDP 05/2008) Em sua opinido, o que é necessario para
o ser humano sentir-se feliz?"*

1. (PDP 10/2008) E vocé, o que pensa sobre o trabalho e o
lazer? Como cada um deve ser encarado em nossa
vida?'?

1.  (PDP 07/2008) Como vocé interpreta a propaganda?

2. Vocé acha que atualmente diminuiram as barreiras
enfrentadas na sociedade por cadeirantes ou por portadores de
outro tipo de deficiéncia?

3. Na sua opinido, qual(is) a(s) maiores barreira(s) que
ainda enfrentam os portadores de deficiéncia?'*

O que observamos em grande escala sdo questbes que discutem
genericamente o assunto ou ideias do texto. Algumas dessas atividades podem
ser direcionadas a qualquer tipo de texto.

A respeito dessa questado didatica, as atividades instrumentais das PDPs
discutidas nesta tese ndo contribuem de modo direto para o ensino das

habilidades de escrita e de oralidade, mas cabe ao professor e também a

'%? Esses dados foram obtidos por meio de pesquisas nos cadernos de Sinopses das PDPs de
lingua portuguesa (2007-2014), com atencéo especial a leitura dos titulos, temas, palavras-
chave e trechos dos resumos.

%0 Questao apresentada na PDP 05/2008 para interpretacdo da cancao Comida de Arnaldo
Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Brito.

*1 Atividade da PDP 10/2008 apresentada para a interpretagao da fabula A cigarra e a formiga
Sa formiga boa) de Monteiro Lobato.

%2 Atividades retiradas da PDP 07/2008, e desenvolvidas para a interpretagdo da propaganda
social sobre o Mundial de ténis em cadeiras de roda.
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autores de materiais didaticos propo-las. E possivel que, pelas caracteristicas
desses materiais produzidos pelos professores do PDE, as atividades de
producdo oral e escrita sejam deixadas a cargo dos professores de sala. No
entanto, seria possivel e bastante util orientar também atividades orais e
escritas'*°.

0 Nas PDPs, da Linguistica Textual, destacam-se as atividades sobre a
funcdo do uso de pronomes anafdricos - pronomes pessoais, possessivos,
demonstrativos etc. - na construgdo da coesao textual e de sua coeréncia, o
que contribui com objetivo de ensino de gramatica de desenvolvimento de
habilidades linguisticas, escrita, leitura e oralidade.

Mas ha ainda uma area enorme de coesao textual a ser explorada nas
atividades de lingua portuguesa para Educagdo Basica, por exemplo, o
conteudo da coesdo sequencial (Koch, 1989) - emprego das conjungdes ou
locugdes conjuntivas no texto (que estabelecem relagdes significativas entre os
paragrafos, periodos, oragdes ou expressdes) - como também ha os demais
conteudos da Linguistica Textual™, como, por exemplo, a coeréncia, a
inferéncia e a argumentacéo.

o Da analise linguistica em géneros textuais, encontramos apenas uma
PDP voltada ao ensino do texto narrativo, mas destacamos que ha varias
relagdes entre topicos gramaticais e composi¢cdo dos géneros que podem ser
exploradas. Um exemplo: em noticias usa-se, com frequéncia, o tempo verbal
presente para construir os titulos. Tendo em vista que o fato noticiado € sempre
referente ao tempo passado, essa estratégia linguistica é realizada para

conferir a ideia de assunto atual as noticias'®.

153 Especialistas da area de ensino de lingua portuguesa sugerem formas de trabalho, em sala
de aula, que incluem a sistematizagéo de ensino da oralidade. Santos (2005) faz uma relagéo
de autores que sugerem formas de trabalhar essa modalidade: Castilho (1998), Marcuschi
(2001) e Favero et al. (2000). A guisa de exemplo, citamos Favero et al. (2000) que indicam: “a
partir de textos orais produzidos e gravados pelos proprios alunos, é possivel propor atividades
de identificagdo de topicos e subtopicos, relacionando-os posteriormente a elaboragdo de
textos escritos para observar como se estruturam os paragrafos [...] ou também “comparar
textos orais e escritos por uma mesma pessoa” ou relacionar “dois textos orais produzidos por
pessoas diferentes, em situagdes distintas de comunicagao”.

'* Os conhecimentos do campo da Linguistica Textual podem contribuir para o aprimoramento
de um processo didatico muito importante da aula de lingua portuguesa, compreensao e
interpretacéo de texto de modo articulado com a andlise linguistica.

%% Sobre andlise linguistica nos géneros textuais, sugerimos a leitura dos trabalhos de
Medonga (2007) e Wachowiz (2012).
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0 Consideracbes gerais sobre atividades instrumentais das classes de
palavras indicam-nos que explorar o estudo da funcédo das classes, vinculando
seus usos e seus efeitos de sentidos em contextos especificos contribuem para
desenvolvimento da habilidade de leitura, e indiretamente da escrita e da
oralidade.

De modo geral, a tradigdo do estudo do léxico é a classificagéo
gramatical, aspectos ortograficos e sintaticos, ou, ainda, o conhecimento que
envolve a apreensdo do significado de cada palavra por si. Tendo isso em
vista, as atividades instrumentais de classe de palavras das PDPs constituem
uma superacao das tradicdes no ensino do Iéxico, por meio de exercicios que,
do modo sugerido, podem promover o ensino da polissemia, homonimia,
sinbnimia, antonimia e inferéncias.

Apontamos que esse trabalho pode ser ainda mais especifico, e
envolver diferentes experiéncias com a unidade lexical, como: repeti¢ao, escrita
e reescrita, uso do contexto e parafrase. Segundo Gil (2016, p. 450), essas
praticas combinadas de exploracdo dos contextos linguistico e extralinguistico
da unidade lexical levam a conhecer outros aspectos fundamentais das
unidades lexicais: relagbes sintagmaticas e paradigmaticas, sua
adequabilidade, o valor de seus derivativos do ponto de vista da morfologia, a
alternancia vocalica como fator de constituicdo de sentido, entre outros'®®.

o Do ensino nao instrumental de gramatica:

o Em tese, no que tange a classe de palavras, o objetivo das atividades
nao instrumentais € somente a apreensdo de uma classificacdo. Assim, as
atividades de identificacdo, classificacdo e estudo dos conceitos de classes
podem ser relevantes na medida em que exercitam tal conhecimento, levando
o aluno a refletir sobre a organizagéo das palavras em classes, conhecimento
que é relevante, por exemplo, para o uso de dicionarios.

Salientamos que o tratamento pedagdgico desse conteudo para o
reconhecimento e identificacdo da classe de palavras esta todo fundamentado
nos estudos da gramatica tradicional. Seu estudo requer a analise da palavra

levando em consideragdo o contexto em que ocorre, porque ele ajuda a

196 A guisa de exemplificagdo, sugerimos a leitura da proposta de Gil (2016) sobre estudos
lexical.
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identificar a classe. Por exemplo, a palavra “velho” é substantivo em “o velho
estd cansado”, mas é adjetivo em “Marcos esta velho”. Para as atividades
classificatérias e de identificacdo, ndo ha uma preocupacao com o texto em si,
com as questdes maiores relativas a sintaxe e semantica da unidade textual.

E importante ponderar que, para a gramatica tradicional, os critérios de
classificagdo das classes de palavras sao bastante variados, ora morfoldgico,
ora semantico, ora sintatico. Nesse sentido, Perini afirma que a classificacao
tradicional é teoricamente incorreta e excessivamente simples para dar conta
da extrema complexidade dos fatos da lingua (2016). Entretanto, a gramatica
tradicional é predominante nas descricbes das classes de palavras. Isso se
deve ao fato de que ha mais de 2000 (dois mil) anos, os estudos da gramatica
tradicional foram os responsaveis por problematizar e definir as classes de
palavras que com pequenas adaptagdes continuam sendo utilizadas até os
dias de hoje.

Impossivel fugir da gramatica tradicional para se falar de classe de
palavras. Apesar de o tema ser tdo antigo nos estudos da linguagem, Perini
(2016), afirma que a area de classe de palavras ndo foi suficientemente
pesquisada e permanece um desafio aos futuros linguistas, visto que os
trabalhos de outras gramaticas descritivas sdo ainda incompletos até mesmo
para o ensino superior.

Embora muito se condene a pratica pedagodgica voltada a gramatica
normativa, o ensino gramatical nas PDPs esta fundamentado, em grande parte,
nela, mas nado pode haver aqui uma critica aos professores-PDE, ou aos da
Educacdo Basica, de modo geral, pois, como ja apontado, existem muitos
fatores que determinam essa situagéo do ensino de lingua materna: o curriculo
dos cursos de licenciatura em Letras, a formacdo continuada, o fato de a
linguistica ser uma ciéncia bastante jovem enquanto que a gramatica
tradicional existe desde os filésofos gregos do século | a.C. etc.

Mesmo assim, pelas analises das PDPs, concluimos, por fim, que
alguma coisa de novo tem sido feita: as atividades voltadas ao ensino
instrumental de gramatica. Apesar de haver apego ao ensino tradicional, por
meio da nossa andlise das atividades nas PDPs, entendemos que os

professores estido interessados numa possivel renovagao do ensino gramatical,
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em especial, pelas atividades gramaticais voltadas ao ensino vinculado ao

texto.
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Quadro analitico do corpus

PDP/ Titulo Atividade instrumental de | Atividade nao
gramatica instrumental de
Publico de gramatica
intervencgao
PDP 1/2007 Ensinar ou 1. Qual o efeito de sentido
nao ensinar causado pelo pretérito
N&o indica gramatica? imperfeito ao longo do
publico-alvo texto?
2. Justifique a reiteracao do
pretérito imperfeito no
quarto paragrafo.
PDP 2/2007 Os desafios 1. O texto apresenta
na elementos coesivos
6° a 9° anos construcéo referenciais e sequenciais?
do Ensino de um texto 2. Quais mecanismos de
Fundamental coerente e coesédo sequencial de
coeso lugar, de tempo sao
utilizados?
PDP 03/2007 | Resenha 1. Analise as resenhas 1. Analise as resenhas
critica: a criticas lidas e complete os | criticas lidas e complete os
N&o indica analise quadros abaixo: quadros abaixo:
publico-alvo linguistica d) Qual o efeito alcangado | a) Tempo verbal
com o uso da palavra predominante:
“brigadissimo”, no
final do texto?
PDP 04/2007 | Valores 1. Tente identificar na carta | 1. Tente identificar na carta
achados e do comandante Nero, os do comandante Nero, os
Ensino Médio | perdidos elementos que ligam as elementos que ligam as

palavras ou oragdes, ou
seja, os vocabulos que
funcionam como
“conectivos”. Em seguida,
individualmente ou em
dupla, valendo-se de livros
gramaticais e do auxilio de
seu(sua) professor(a),
descubra a que classe
gramatical cada um
desses termos ou
expressoes conectivas
pertencem.

Finalmente, tente substituir,
quando possivel, tais
elementos por outros
correspondentes, de modo
que ndo altere o sentido
original do texto, mas sim,
que mantenha a coeséo e
a coeréncia entre as ideias
do “ex-pracinha”.

palavras ou oragdes, ou
seja, os vocabulos que
funcionam como
“conectivos”. Em seguida,
individualmente ou em
dupla, valendo-se de livros
gramaticais e do auxilio de
seu(sua) professor(a),
descubra a que classe
gramatical cada um
desses termos ou
expressoes conectivas
pertencem.

PDP 05/2008

6° ano do
Ensino
Fundamental

A musicaeo
contexto
social

1. Que efeito de sentido o
uso do gerundio produz no
texto?

2. No verso, “Fui na casa
da morena pedir agua pra
beber” O uso da
combinagao da preposicao
em + a “na” nao
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corresponde a norma culta.

Reescreva o verso
passando-o para a norma
culta.

PDP 06/2008 | A Producao 1. Descri¢ao da Atividade:
de textos e a | Selecionar textos dos mais
N&o indica pratica da variados géneros e que
publico-alvo analise sejam de interesses dos
linguistica alunos. Apés o trabalho de
por meio da interpretacao, analisa-los
reescrita quanto as ocorréncias de
do texto do elementos coesivos e
aluno: marcas de coeréncia. Nao
propriedades | € necessario abordar todos
de coesdo e | os tipos de coesdo em um
coeréncia mesmo texto. O professor
textual pode delimitar aquilo que
for viavel para cada
turma/série letiva. Nao se
esquecendo de que o
importante ndo € a
nomenclatura, os
conceitos, mas a fungao
que cada elemento exerce
no texto.
PDP 07/2008 | A 1.  No texto:
propaganda Estacionamento para
N&o indica social na deficiente fisico.
publico-alvo educagéao e Eventualmente usado por
formacéo do | deficiente mental.
aluno do a) Qual a classe gramatical
ensino das palavras destacadas?
médio Que idéia elas expressam
nas frases?
2. Na propaganda foi
empregado um “a” em
destaque. Qual é a sua
classe gramatical ? O que
isso significa?
PDP 08/2008 | Analise 1. O gato e a raposa iam
linguistica: por um caminho,
N&o indica como conversando. Qual é o
publico-alvo desatar esse sujeito?

no

2. Observe o trecho da
primeira frase do texto: “O
gato e a raposa iam por um
caminho...”

a- Qual é a acao que
aparece nele?

b- Quem esta executando
essa agao?

PDP 09/2008

Sala de apoio
a
aprendizagem
—6°e 7° anos
do Ensino
Fundamental

Atividade
ladica:
recurso
educacional
da sala de
apoio a
aprendizage
m

Atividades de ortografia em
formato de game de
tabuleiro.

1. Va até o quadro e
escreva trés palavras com
RR. Se acertar, jogue
novamente. Se errar, volte
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2 casas.

2. Vocé esta indo muito
bem! Soletre a palavra que
a professora pedir. Se
acertar, avance 3 casas.
Se errar, volte 3 casas.

PDP 10/2008 | Géneros 1. Ha nos enunciados uma
Textuais: um sequéncia logica, uma
N&o indica novo olhar coeréncia entre as partes?
publico-alvo sobre as 2. Que elementos fazem a
acobes de ligacao entre as partes do
linguagem texto?
PDP 11/2008 | Modelo 1. Volte ao texto 3, e com a | 1. Os verbos destacados
didatico de ajuda do dicionario, sao classificados,
5° ano do género e encontre o significado das gramaticalmente, como:
Ensino sequéncia seguintes () Pretérito Perfeito
Fundamental | didatica expressoes: () Pretérito Imperfeito
a) Locomover: () Presente
b) Limitacdes: () Pretérito mais que
c¢) Auxilio: Perfeito
d) Diagnosticado:
e) Portador: 2. Volte aos textos e
f) Degenerativo: observe: a que tempo os
autores se reportam para
2. Observe essas mesmas | falar de sua
palavras no texto. Vocé vida?
julga possivel substitui-las () Presente
pelo () Pretérito / Passado
significado atribuido pelo () Futuro
dicionario, sem alterar o
sentido do texto? A que 3. Sublinhe todos os
conclusao verbos empregados no
vocé chega? Pretérito perfeito
PDP 12/2008 | Os géneros 1. Os pronomes pessoais
textuais ele, ela, eles, elas séo
3°ano ensino | como objeto | usados em contextos
médio de ensino e textuais para substituir
estudo: a enunciados ja ditos antes
noticia no texto, recuperando-os

para nao repeti-los,
conforme os seguintes
exemplos:

* O presidente viajou para a
Europa. Ele retorna na
semana que vem. (Ele =
presidente).

* A aluna solicitou a ajuda
do professor. Ele a atendeu
prontamente. (Ele =
professor; a = aluna).
Agora é contigo. Leia os
enunciados que seguem e
identifique no texto a que
ou a quem se referem os
pronomes destacados:

a) “Eles provocam medo
nas ruas e discussdes
semanticas nos gabinetes”.
(1° paragrafo)
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b) “... acabam reduzindo o
numero de interessados
em atuar com eles”. (6°
paragrafo)

PDP 13/2008

N&o indica
publico-alvo

Sem titulo

1. Quando lemos ou
escrevemos um texto,
podemos observar que as
palavras todas séo
importantes para a
compreensdo do mesmo.
Essas palavras pertencem
a diferentes classes.
Vamos conhecé-las e
conceitua-las. Observe o
trecho abaixo:

Pra isso todo------ tem -------
--de resolver ----------- . Que
nem ainda ha pouco teve --
—————— de brincar. A ------------
-senta ai na --------—----- e
resolve tudo que precisa.
Resolve como é que

vai enfrentar um --------—----
que a ----------m-mm-m-m- criou;
resolve se vai brincar mais
do que trabalhar; ou
estudar mais do que
brincar; resolve o que é
que vai comer; quanto é
que vai gastar em-------------
, em

resolvido o que a -------------
---- acha melhor.

Vocé consegue entender o
trecho do texto sem as
palavras que faltam?
Busque as palavras no
texto base e complete as
lacunas. A professora,
através de perguntas
norteadoras, levara os
alunos a perceberem a
importéncia das palavras
omitidas, para o
entendimento do texto e a
conceitua-las de acordo
com a classe gramatical a
que pertencem.

PDP 14/2009

8° ano do
Ensino
Fundamental

A reescrita
em sala de
aula:
conflitos
entre os
problemas
linguisticos e
objetivos do
texto

1. Responda:

a) Como vocé explicaria a
seguinte questao: o aluno
conhece as regras
gramaticais e mesmo
assim faz construgdes
como a do exemplo n°® 4?
c¢) A troca da conjuncao
coordenativa mas pelo
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adveérbio mais é muito
comum nos textos
escolares. Qual é a sua
opiniao a respeito disso?

PDP 15/2009 | O papel da 1. Reescreva a alternativa
gramatica d trocando a palavra garoto
Alunos do nas aulas de | por garotos.
fundamental e | lingua 2. Ao trocar garoto por
0s portuguesa garotos, vocé percebeu
professores alguma mudanga na
estrutura da oragéo?
Comente.
PDP 16/2009 | Ortografia: 1. Segundo a orientagao
essa gramatical, toda palavra
9° ano do estranha com mais de uma silaba
Ensino alquimia possui uma de maior
Fundamental intensidade, chamada
silaba ténica. A partir dessa
informacao, leia cada
palavra acentuada
graficamente, do quadro
acima, e faca a sua
distribuicao, conforme a
posigao da silaba:
a) Proparoxitona
b) Paroxitona
c) Oxitona
PDP 17/2009 | O ladico no 1. Cruzadinha: Complete
ensino de com os substantivos
6° ano do parte da comum ou simples, vocé
Ensino gramatica escolhe as palavras que se
Fundamental encaixam melhor:
PDP 18/2010 | As 1001 Andlise Linguistica:
utilidades da
N&o indica o propaganda 1. Leia as oragbes abaixo,
publico-alvo depois diga a classe
gramatical das palavras
destacadas.
a) "Durante a conversa, a
expressao surgiu outras
vezes..."
b) "Talvez a palavra correta
Ihe lembrasse rato e a
descartara como
improvavel."
c) "Ha celebridades da
televisao..."
d)".... que fazem isso a
sério."
2. O verbo esta se
referindo a que palavra? A
que classe ela pertence?
PDP 19/2010 | A recepgao 1. A atividade pode
do leitor e 0 principiar pelo titulo,

Alunos da
Educacéao
Basica

verbo tecer

articulando-o com os dois

primeiros versos.

“Um galo sozinho nao tece
uma manha: ele precisara
sempre de outros galos.”
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Abordar os alunos sobre o
significado do titulo, bem
como dos dois versos
acima. Eles terao de ser
capazes de substituir
adequadamente o verbo
“tecer” por outros que
permitam a permanéncia
de significado. Tentar
também fazé-los
reconhecer a parafrase do
primeiro verso com o
provérbio “Uma s6
andorinha néo faz verao”.

PDP 20/2010 | Analise 1. Na sequéncia
linguistica: apresentamos outros

9° ano do como passar | vocabulos, que talvez nao

Ensino efetivamente | fagam parte do seu

Fundamental da teoria a repertdrio de estudante,
pratica para conhecé-los

sugerimos que consulte de
um dicionario a fim de
facilitar a sua busca. Em
seguida substitua as
expressoes em destaque
por outros termos
semelhantes e que nao
alterem o sentido do texto.
a) Sendo inequivoco que o
racismo motivou a
abordagem policial...(linhas
23 e 24).

b) A cena é um vicio tao
recorrente da parcela
degenerada da policia
que certamente deve
colocar os brasileiros
COmo um povo mais reativo
a policia no mundo...(
linhas 39-40 e 41).

PDP 21/2010 | Atividades 1. Complete o quadro
ludicas para abaixo com os verbos na 32

6° ano do o ensino de pessoa do plural. Revise

Ensino gramatica quais sao as pessoas do

Fundamental singular e depois do plural.

(presente/passado/ futuro):
a) Discriminar
b) Respeitar
c) Valorizar

[...]

PDP 22/2010 | Desenvolvim 1. O que vocé entende por
ento de acordo ortografico?
metodologias a) Por que motivo usamos

6° ano do de hifen na palavra anti-

Ensino aprendizage higiénico?

Fundamental m do acordo b) Qual é o prefixo da
ortografico palavra recém-nascido?
da lingua c) Por que escrevemos
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portuguesa vice-prefeito, vice-
governador, vice-
presidente com hifen?
d) A exemplo de quarta-
feira, escreva mais 4 dias
da semana com uso do
hifen.
PDP 23/2010 | Gramaticae | 1. Nas expressoes:
pratica —Querendo recompensa-
7° ano do docente no lo, Deus disse ao anciao: -
Ensino ensino Vou premia-lo pela
Fundamental | fundamental | generosidade de sua
acolhida...ll a quem se
referem as formas
pronominais? Com qual
finalidade essas formas
pronominais foram usadas
no texto?
PDP 24/2010 | Mais que dar 1. Tentem verificar, no
nomes as texto, por que foi
6° ano do coisas da necessario aparecer varias
Ensino lingua vezes 0 emprego de:
Fundamental a) pontos de exclamacgdes
(1)
b) travessbdes ()
2. Por que aparecem
virgulas na 352 e 362
estrofes?
PDP 25/2010 | O conto: uma | 1. Ocorre na maioria dos

leitura

paragrafos da narrativa a

Ensino médio | dialégica na | alternéncia de verbos
perspectiva empregados no pretérito
bakhtiniana imperfeito e pretérito
perfeito. Explique por que
isto acontece.
2. Na frase “estragaram
tudo com a solicitude de
amaciar-lhe a vida”,
explique o sentido do verbo
amaciar.
PDP 26/2010 | O género 1. Os verbos que fazem
poema/canca referéncia ao sabia
o em foco representam uma agao,
transformacgao ou
mudanga.
PDP 27/2010 | O ladico no 1. Cruzadinha: Complete
ensino de com os substantivos
6° ano do parte da comum ou simples, vocé
Ensino gramatica escolhe as palavras que se
Fundamental encaixam melhor:
PDP 28/2010 | Oragbes 1. Transforme os adjetivos | 2. Entregar o fragmento da
adjetivas e 0 | encontrados na questdo "b" | cangéo “Nada sei (Apneia)”
1°ano do ensino: em oragdes. para que o aluno identifique
Ensino Médio | perspectiva 0s pronomes relativos e

funcionalista

1. a) O canguru vermelho
que pode ser encontrado
na Australia € um
mamifero.

interrogativos.

b) Quais sdo os adjetivos
que vocé encontra nesta
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b) O canguru vermelho,
que pode ser encontrado
na Australia, € um
mamifero.

2. a) 93% dos anfibios que
foram catalogados na
Australia somente podem
ser encontrados neste pais.
b) 93% dos anfibios, que
foram catalogados na
Australia, somente podem
ser encontrados neste pais.

frase?

PDP 29/2010

7° ano do
Ensino
Fundamental

Um novo
olhar sobre o
ensino das
conjungodes
para a 82
série do
ensino
fundamental

1. Leia os fragmentos a
seguir e assinale a relagao
de sentido apresentada
pelos termos em destaque:
a) “...o mundo viu tragédias
naturais e humanas tristes,
cruéis, espetaculares e
espetacularizadas.
Avenidas e ruas por onde
antes fluiam milhares de
veiculos e caminhavam
milhdes de
pessoas...caidas
copiosamente dos céus e
vindas dos morros”.

Que funcgéao essa palavra
cumpre dentro das
oragdes:

( ) acrescenta uma
informacao

() introduz um
esclarecimento

() indica uma finalidade
() introduz uma
consequéncia.

b) Observe que o autor usa
varias vezes a conjungao e
neste trecho. Qual a funcéo
desta repeticado no trecho
analisado?

PDP 30/2010

Alunos do
Ensino Médio
da Educagéao
de jovens e
adultos

Vivendo e
(re)escreven
do

1. Observe o efeito de
sentido causado pela
gradacao expressa nas
palavras em destaque: “Um
levantamento feito pela
Secretaria da Saude
aponta que uma pessoa &
internada no Estado por
problemas decorrentes do
uso do alcool a cada 20
minutos. Os motivos vdo
desde intoxicagédo por
abuso pontual até cirrose
alcodlica, problemas
cardiacos e cancer”. Qual a
intencionalidade nessas
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escolhas lexicais?

2. Que pessoa gramatical
predomina nas noticias?
Por qué?

PDP 31/2010

Ensino médio

Viagem pelo
mundo da
leitura

2. Observe as expressoes:
“Brasil, onde ha criancas
que ndo conseguem a
escola e outras que,
mesmo estando 13,..”;
“Brasil onde muita gente
ainda passa fome...”

Que efeito de sentido se
pretende obter ao construir
argumentos com essas
conjungoes?

3. Diferencie as expressoes
“ir ao encontro de” e “ir de
encontro a”.

1. Consulte no dicionario o
verbete “provocar”. Veja se
a forma como o dicionario
apresenta esse verbo
justifica a regéncia usada
no texto.

PDP 32/2012

6° ano do
Ensino
Fundamental

A gramatica
no ensino de
LP: uma
palavra mil
olhares

Analise o texto

1) Emprego de artigos (
definidos e indefinidos);
dos pronomes-adjetivos
(demonstrativos,
possessivos, indefinidos,
interrogativos e relativos) e
dos numerais (cardinais e
ordinais quando
acompanhados de nomes).
Séo classificados como
formas remissivas
gramaticais presas, pois
antecedem um nome e aos
seus modificadores,
funcionando como
determinantes da
gramatica estrutural e
gerativa. Koch ( 2004, p.
34-38)

No texto acima
encontramos elementos de
referéncia cataférica e
anafdrica.

a) Elementos de
referéncia
cataforica

b) Elementos de
referéncia
anaférica

PDP 33/2012

9° ano do
Ensino
Fundamental

As praticas
de leitura/
analise
linguistica
com o
género RAP
no Ensino
fundamental

1. Grife no Rap todas as
palavras que estao
grafadas de acordo com a
linguagem oral.
Reescreva-as de acordo
com a norma padrao. Qual
€ a linguagem mais
adequada ao rap: a da
oralidade ou a da
linguagem padréo? Por
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qué?

PDP 34/2012

9° ano do
Ensino
Fundamental

Crobnica:
leitura como
producao

1. O uso do advérbio de
intensidade “muita’
gordura” no 1° paragrafo do
texto produz que efeito de
sentido?

2. “Nao era uma cena
habitual, mas nao era
estranha”. A palavra mas
exprime contrariedade e
poderia ser substituido por
qual da palavras abaixo
sem provocar

alteragéo na relagao de
sentido entre as oragdes:

) ( ) Enquanto
) ( ) Porém

) ( ) Tao pouco
d) ( ) De maneira

a
b
c

PDP 35/2012

9° ano do
Ensino
Fundamental

O RAP na
sala de aula

1. Nesses dois primeiros
versos da cancao “Preto
em Movimento” do rapper
MVBIll, ocorre uma
negagao e uma afirmacao.
O que ele esta negando?
Qual o significado da
palavra “movimento” em
cada verso?

2. Levando em
consideragéo o verso “Eu
também nao consegui fugi
“disso”, a que se refere a
palavra “disso”?

PDP 36/2013

9° ano do
Ensino
Fundamental

A analise
linguistica no
género artigo

1. As palavras escolhidas
por um autor em um artigo
de opinido revelam os
efeitos de sentido que ele
deseja produzir. Por
exemplo, o substantivo
epidemia aparece, no titulo,
ligado a outro substantivo:
beleza. Quando vocé pensa
no termo epidemia, &,
geralmente, uma palavra
com sentido positivo ou
negativo? Por que o autor a
teria usado junto a palavra
beleza?

2. Os verbos emagreceu e
engordou sao anténimos.
Que ideias eles produzem
ao serem colocados um ao
lado do outro? Qual deles
ganhou, segundo a autora,
na sociedade, um valor
positivo? E qual um valor
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PDP 37/2013

6° ano do
Ensino
Fundamental

A coesao
sequencial

1. Qual das expressdes
abaixo ndo poderia
substituir o “para” no
enunciado “para tomar um
café junto ao balcao”?

a) com o objetivo de
b) porque

c) afim de

d) com o propdsito de

2. No enunciado “... torno-
me simples espectador e
perco a nogao do
essencial...” o conectivo “e”
introduz um sentido de:

a) causa

b) consequéncia

C) oposigao

d) condicao

PDP 38/2013

7° ano do
Ensino
Fundamental

As praticas
de
leitura/analis
e linguistica
com piadas

1. Na expresséo: “Depois
de uns dez minutos, sai o
cozinheiro...” O termo
grifado da ideia de:

(a) explicagéo (b) tempo
(c) contrariedade (d)
oposigao

2. O mesmo termo poderia
ser substituido sem perder
o sentido por:

a) até b) apos

¢ )mesmo d)logo

PDP 39/2013

Articuladores

1. O operador

discursivo- argumentativo, ou seja (1°
3°ano do argumentativ | paragrafo, I. 5)), apresenta
Ensino Médio | os: a corregao de conteudo do
sinalizacéo primeiro através de um
de da segundo enunciado. Essa
argumentaga | corregao é importante para
o0 em textos a orientacao argumentativa
opinativos estabelecida no texto?
2. O quarto paragrafo
inicia-se pelo operador
argumentativo mas (I. 18).
Qual expressao poderia
substituir essa palavra sem
prejuizo de conteudo?
PDP 40/2013 | Despertando | 1. Por que o pronome vocé
0 habito de na fala de Calvin esta
leitura destacado?
2. Ao usar o pronome Eu,
no primeiro baldo, a mae
de Calvin lamenta—se com
um fato ocorrido a ela. A
que fato ela se refere
PDP 41/2013 | Leiturae 1. Exercitando o conceito
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1° ano do
Ensino Médio

analise
linguistica
com foco na
estratégia de
pressuposica
o}

do posto e do pressuposto,
identifique nos titulos de
noticias abaixo o posto e o
pressuposto de cada
enunciado, circulando o
elemento linguistico que
apresenta pressuposi¢ao:

a) Presidente do TSE
diz que emenda
dos vereadores
chegou tarde.

b) Ele soube do
arquivamento de
processo pouco
antes de morrer,

diz tio de Artuzi
[...]
PDP 42/2013 | Praticas de 1. Qual o tempo verbal
leitura, mais empregado nas
6° ano do andlise fabulas apresentadas?
Ensino linguistica e () presente ( ) passado
Fundamental producao () futuro
textual com
fabulas no 2. Ha mais alguma forma
ensino verbal nas fabulas em
fundamental pauta?
PDP 43/2013 | O ensino e 1. Localize no fragmento a
aprendizage | quem se refere a palavra “
6° ano do m de afirma”.
Ensino ortografiaem | 2. a expressdo “que 0s
Fundamental sala de aula | assistem”refere-se a
quem?
3. Localize no fragmento a
quem se refere o pronome
“seu”
4. Reescreva o fragmento a
seguir substituindo a
expressao em destaque
por outra sem modificar o
sentido da frase.
“Passadas quatro décadas,
o elenco inicial se desfez,
porém, o processo de
criagdo se manteve e o
grupo tornou-se uma
instituicdo constituida de
trés nucleos”.
PDP 44/2014 | A 1. Leia novamente o texto
importancia “O homem trocado” e
Alunos do dos estudos marque um (x) os pares
EJA do gramaticais corretos, abaixo, de acordo
Ensino para o com a classificagao dos
Fundamental desenvolvim substantivos tirados do
ento da texto:
competéncia () lirio/ telefone ( proprio
linguistica e comum).

() apéndice/apendicite
(primitivo e derivado).
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() Lauro/ computador (
comum e préprio).

() apendicite/operagao
(masculino e feminino)

() vestibular/enganos
(singular e plural)

2. O autor faz uso do
pronome a gente. A qual
pessoa do discurso ele se
refere?

PDP 45/2014 | Analise 1. Responda em relagéo a
critica da atividade 8.
1°ano do historia em a) No segundo quadrinho
Ensino Médio | quadrinhos onde esta inserido o
da Mafalda sujeito e o predicado?
Reescreva-os.
2. A que classe gramatical
pertence os verbos do 1°
quadrinho?
3. Identifique no 2°
quadrinho o pronome
interrogativo e copie-0
PDP 46/2014 | Os géneros 2. As palavras 1. Qual é o pronome
discursivos e | provavelmente, utilizado para narrar os
6° ano do a gramatica | gradativamente, fatos? (eu, tu ele, nods...)
Ensino obviamente, ultimamente e
Fundamental normalmente sao
advérbios. Elas indicam as
circunstancias em que
ocorrem as agoes
verbais. Relacione cada
advérbio com a ideia que
expressa no texto.
1. Duvida
2. Afirmagao
3. Modo
4. Tempo
() provavelmente
() ultimamente
() normalmente
() obviamente
() gradativamente
PDP 47/2014 | Produgcao de | 2. Que elementos 1. A expresséo “por que”
discurso linguisticos presente nas esta escrita
6° ano do indireto a falas das personagens separadamente. Explique
Ensino partir da constroem esse o motivo. Dé exemplos
Fundamental leitura de humor? dessa expressao escrita
tirinhas de 3. Qual é a expressao de outra forma.
Hagar linguistica que indica a
decepgéo do Dr. Zook?
4. Qual elemento linguistico
na fala de Dr. Zook indica
que ele esta se referindo a
Eddie Sortudo?
PDP 48/2014 | Uma atitude | 1. Encontre dois elementos




191

Ensino
Fundamental
Il séries finais

criativa de
uso da
gramatica

importantes do texto. O
pronome indefinido — tudo -
e 0 pronome pessoal - eles.
Marque com cores
diferentes.

Esses vocabulos atuam
como remissores dentro do
texto. Mas o que € uma
remissao? Vamos ao
dicionario entender esse
vocabulo.

a) Pesquise e escreva o
que é remissao. (debater
com os alunos sobre
exemplos de remissdo em
outros contextos)

Agora com a mesma cor
marcada para cada um
(eles e tudo), vamos tragar
uma linha para encontrar a
quem eles fazem remissao,
€ assim compreender como
a costura faz a tessitura
neste texto.

2. De acordo com o
exercicio anterior
responda.

a) A quem faz remisséao o
pronome tudo, ou seja, o
que mostra no texto?

b) A quem o pronome ele
faz remissao, quem sao os
eles?
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD - SEED
SUPERINTENDEMCIA DA EDUCAGAD - SUED

DIRETORIA DE POLITICAS E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS — PDTE PARANA

COORDENAGAD DE ARTICULAGOES ACADEMICAS - CAA e oo framn

Secrwara Sa Dduoacic

Anexo | - Modelo de ata
INTENCAD DE PESQUISA

Ans dias do més de do ano de reuniram-s¢ nas dependéncias do

Colégin/Escola o (a} diretor (a), presidente do Conselho Escolar, e

demais membros para a  apreciagio da  Intengldo de Pesquisa do  Professor  PDE
intitulada:

Apds leitura e discussdo, o conselho Escolar: { ) deferiu { ) indeferiu
a Intengio de Pesquisa tecendo as seguintes consideragdes:

Cumprindo-se tedos os propdsitos, a reunido encerrou-se na qual eu, Secretinio (a) deste
Conselho, lavrei a ata, lida e assinada por todos os presentes.

Assinaturas:




