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RESUMO

O ensino de Ecologia no ensino médio ¢ de grande relevancia para percepg¢dao da
complexidade dos fendmenos bioldgicos que envolvem o meio ambiente, além de fazer parte
da formagdo de cidaddos conscientes, com pensamento critico e capacidade de interacio.
Existem diversas metodologias para o ensino de ecologia, aquelas com enfoque mais tedrico,
através de aulas expositivas, com destaque para a memorizagdo de conceitos, outras com
enfoque mais ambientalista, através de aulas de campo. As aulas de campo permitem que os
estudantes participem mais ativamente, demonstrando resultados mais satisfatorios na
aquisicdo de conhecimento em relacdo ao ambiente em que estd inserido. Dessa maneira, o
presente trabalho teve como objetivo principal a andlise quali e quantitativa da contribui¢ao
de metodologias de ensino-aprendizagem, que integram aulas de campo, em ecologia, para a
percepcao ambiental de estudantes de escola do campo. As metodologias de ensino aplicadas
nesta pesquisa foram: aulas expositivas dialogadas, aulas de campo, producao de mapas
conceituais e pesquisa de contextualizagao histérica. Como resultado destaca-se que a maioria
dos estudantes afirmaram uma ressignificagdo na percepcao ambiental apds a participagdo na
pesquisa. Os resultados evidenciaram ainda que, as aulas de campo quando norteadas por um
plano de ensino, que integre diferentes metodologias, sdo capazes de promover a
aprendizagem significativa em ecologia, pois formam um espaco de didlogo, onde o
professor torna-se um facilitador da aprendizagem, permitindo ainda a conexdo entre os
conteudos estudados e vivéncia dos mesmos; facilitando a tomada de consciéncia do ambiente
em que os estudantes estdo inseridos e auxiliando assim na formacgdo de consciéncia critica
em relagdo ao meio ambiente.

Palavras-Chave: Ensino Médio. Aulas de Campo. Percepcao Ambiental. Mapas Conceituais.
Adolescentes. Bloco Teorico. Bloco Pratico.



ABSTRACT

The teaching of Ecology in high school is of great relevance to the perception of the
complexity of biological phenomena that involve the environment, as well as being part of the
formation of conscious citizens, with critical thinking and ability to interact. There are several
methodologies for teaching ecology, those with a more theoretical focus, through lectures,
with emphasis on the memorization of concepts, others with a more environmental focus,
through field classes. Field classes allow students to participate more actively, demonstrating
more satisfactory results in the acquisition of knowledge in relation to the environment in
which it operates. Thus, the present work had as its main objective the quali and quantitative
analysis of the contribution of teaching-learning methodologies, which integrate field classes
in ecology, to the environmental perception of country school students. The teaching
methodologies applied in this research were: dialogued lectures, field classes, production of
concept maps and historical contextualization research. As a result it is noteworthy that most
of the students affirmed a resignification in the environmental perception after participating in
the research. The results also showed that the field classes, when guided by a teaching plan
that integrates different methodologies, are able to promote meaningful learning in ecology,
as they form a space for dialogue, where the teacher becomes a facilitator of learning, also
allowing the connection between the studied contents and their experience; facilitating the
awareness of the environment in which students are inserted and thus helping in the formation
of critical awareness regarding the environment.

Keywords: High School. Field Lessons. Environmental Perception. Concept maps. Teens
Theoretical block. Practical block.
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1 INTRODUCAO

Com a formaliza¢dao do termo ecologia em 1866, pelo bidlogo Haeckel, muitas foram
as definigdes para essa area de estudo, entre elas o estudo cientifico das relagdes entre
organismos e seu ambiente. A ecologia ¢ uma ciéncia que se propde a estudar as complexas
relagdes envolvidas na existéncia de todos os seres vivos, o que inclui, obviamente, 0 homem
e o poder de suas acdes sobre a natureza (SENICIATO, 2009).

No ensino médio, a ecologia ¢ tratada como um dos conteudos curriculares da
disciplina Biologia, a mesma foi sendo incorporada gradativamente dentro dos livros
didaticos, ampliando o espago destinado ao conteido ecoldgico. No inicio, estes
apresentavam nogdes gerais das relagdes entre os seres vivos e, mais tarde, ganharam um
capitulo especifico sobre o tema ecologia (FONSECA; CALDEIRA, 2008;
ALBUQUERQUE, 2011).

Nas escolas, o ensino de ecologia ¢ predominantemente aplicado através de aulas
tedricas em ambientes fechados, visando mais a memorizagdo de conceitos; sendo aulas de
campo, as quais sdo mais eficientes em aproximar os estudantes do ambiente onde vivem,
pouco utilizadas. Segundo Fonseca e Caldeira (2008), a apresentacdo de fendmenos proximos
a realidade dos discentes ¢ de extrema relevancia para o processo de ensino-aprendizagem de
ecologia. Quando as metodologias de ensino em ecologia ndo utilizam a realidade ambiental,
na qual os educandos estdo inseridos, a sala de aula “acaba se constituindo em espago fechado
e limitador da possibilidade de socializacdo e de interagdo direta do aluno com o foco da
aprendizagem, nesse caso, o meio ambiente” (MARCZWSKI, 2006).

Aulas de campo, sdo importantes para desenvolver uma visao ecoldgica, dando
significado aos conceitos cientificos, uma vez que o aluno ndo mais atuard simplesmente na
reproducdo de dados e denominando classificacdes, mas, sim, deverd ter autonomia para
argumentar, compreender e agir, buscando sempre novos conhecimentos para aplicd-los na
prética, junto & sociedade (BRASIL, 2007 apud JUNIOR, 2008).

Dessa forma, as aulas de campo se inserem como uma ferramenta metodologica
complementar eficaz para estudo do meio ambiente, pois possibilitam ao professor a
utilizacao da realidade local para dar significado ao conhecimento aplicado na sala de aula.

Em relagdo aos alunos, estes poderdo relacionar e aproximar os contetidos apreendidos nos
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livros didaticos e aulas tradicionais a sua realidade, o que ird motivar a aprendizagem dos
mesmos sobre ecologia. Nesse sentido, a realizagdo de estudos sobre ecologia com aulas de
campo ¢ motivadora para os alunos, pois desloca o ambiente de aprendizagem para fora da
sala de aula, o que pode ser realizado no entorno da escola ou na regido onde os alunos vivem
(BRASIL, 2006).

As orientacdes para o ensino médio em Biologia vém de encontro com a tematica da
percepcao ambiental, a qual aborda a relacdo que a sociedade tem com seu meio natural e
como ela esta se relacionando com este meio (PALMA, 2005). Dentro do ensino de Biologia,
a aula de campo podera auxiliar na formagdo de um cidaddo consciente, que podera
estabelecer relacdes entre o conhecimento adquirido e a sua realidade, dando um novo
significado aos conceitos de sua percep¢ao ambiental.

Neste sentido, esse estudo tem como objetivo desenvolver roteiros de aulas de campo
e aplica-los na primeira série do ensino médio do colégio Estadual do Campo Doutor Caetano
Munhoz da Rocha, além de analisar os resultados de sua aplicagdo, avaliando assim, a
contribuicdo desta ferramenta metodologica de ensino-aprendizagem em ecologia na

percep¢ao ambiental de estudantes de escola do campo.

1.2 OBJETIVO DA PESQUISA

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar a contribuicdo da metodologia de ensino-aprendizagem, na forma de aulas de

campo, em ecologia, para a percepcao ambiental de estudantes de escola do campo.

1.2.2 Objetivos Especificos

a) Comparar a aprendizagem de conceitos basicos em ecologia através de aulas de campo
como metodologia de ensino-aprendizagem com abordagens tradicionais.

b) Ampliar a percep¢do ambiental da diversidade ecoldgica existente na regido onde a
escola de campo estd inserida;

c¢) Ampliar a racionalidade ambiental dos estudantes do ensino médio para o uso

sustentavel do meio ambiente onde estdo inseridos;
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d) Resgatar a contextualizacdo historica da percep¢do ambiental dos estudantes em

relagdo ao meio ambiente.

1.3 REVISAO DA LITERATURA

A Biologia ¢ uma ciéncia que tem como objeto de estudo o fendomeno vida e, junto
com outras ciéncias naturais, agrega um conjunto de conhecimentos que buscam compreender
e explicar fenomenos naturais e processos de natureza cientifica e tecnologica (BRASIL,
2016).

O ensino de Biologia, assim como das demais ciéncias, percorreu inimeros caminhos
ideologicos e metodologicos, sendo influenciado pelo cendrio politico € econdmico vigentes
na histéria do Brasil e pelas descobertas cientificas de cada época. De acordo com Borba
(2013), toda a tramitagdo politico-social-nacional interfere na consolida¢do de propostas de
ensino voltadas para o cumprimento dos ideais politicos em vigor em determinados momentos
da historia. Segundo este mesmo autor, o ensino de Biologia deve estar atrelado
significativamente as bases histdricas e sociais do conteudo, de modo que os alunos possam
compreender os percursos do ensino em seu processo de evolucao.

Apesar da Biologia fazer parte do dia a dia da populagdo, o ensino dessa disciplina
encontra-se, algumas vezes, tdo distanciado da realidade que ndo permite a percep¢do do
vinculo estreito existente entre o que ¢ estudado na disciplina Biologia e o cotidiano
(BRASIL, 2006). Analisando os objetivos do ensino de Biologia, espera-se que as
metodologias de ensino tragam respostas para os questionamentos a respeito do fendmeno
vida, levando a reflexdo e ndo apenas a memorizacao de conceitos, induzindo o estudante a
ver o conhecimento da Biologia de forma integrada e ndo fragmentada, onde exista uma
abordagem que possa lhes proporcionar uma visao integrada e sistémica da Biologia e de seu
objeto de estudo, favorecendo a compreensdo dos sistemas vivos e de seus processos
(BRASIL, 2016). Porém, quando avaliado, o ensino de Biologia ainda ¢ marcado pelo
conteudismo, pela memorizacao de terminologias e auséncia de articulacio com as demais
disciplinas do curriculo (BORBA, 2013).

Dentre os conhecimentos que integram a Biologia estd a ecologia, a qual pode ser
definida como estudo das relagdes entre os seres vivos e as interagdes destes com o ambiente,
ainda para Gongalves (2015), ¢ definida como uma ciéncia, uma estrutura organizada de

conceitos, € ndo apenas um movimento social ambientalista. O ensino de ecologia vem se
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mostrando pouco significativo com o uso de metodologias tradicionais, baseadas apenas em
livros didaticos, os quais levam mais a memorizacao de conceitos ecologicos, ndo facilitando
a aproximacao da realidade ambiental na qual os estudantes estdo inseridos, o que pode tornar
a aprendizagem pouco significativa. Aprender deve ser entendido como compreensdo de
significados, relacionados as experiéncias anteriores e as vivéncias pessoais, desencadeando
modificacdes de comportamento para a utilizagdo do que ¢ aprendido em diferentes situagdes
(KLEINKE, 2003).

Sendo assim, o ensino de ecologia, por meio de experiéncias de contato do individuo
com o ambiente, pode proporcionar a aproximagdo dos estudantes com o ambiente e uma
maior sensibilidade com o mesmo, possibilitando a forma¢do de um pensamento critico, em
relagdo ao aumento dos problemas ambientais (GONCALVES, 2015).

A aplicagdo de diferentes metodologias e técnicas de ensino, contextualizando os
conteudos, constitui-se numa forma eficiente de promover a aprendizagem nos educandos
(ROSSASI; POLINARSK, 2011). Dentre as metodologias de ensino que visam um
conhecimento contextualizado e significativo, permitindo uma visdo da complexidade do
fendomeno vida, estdo as aulas de campo. As aulas de campo como metodologia de ensino
permitem um maior envolvimento no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, pois
favorecem o contato dos mesmos com o meio ambiente. De acordo com Lima e Assis (2005),
o trabalho de campo se configura como um recurso para os discentes compreenderem o lugar
e o mundo, articulando a teoria a pratica, através da observacao e da analise do espaco vivido
e concebido.

Aulas de campo sdo importantes para desenvolver uma visdo ecoldgica, dando
significado aos conceitos cientificos, uma vez que o aluno ndo mais atuara simplesmente na
reproducao de dados e denominando classificagcdes, mas, sim, devera ter autonomia para
argumentar, compreender e agir, buscando sempre novos conhecimentos para aplica-los na
prética, junto a sociedade. (BRASIL, 2007 apud JUNIOR, 2008).

De acordo com Barros e Aratjo (2016), as aulas de campo sdo necessarias para que o
aluno tenha a verdadeira visdo da realidade, que as vezes ¢ abstrata quando estudada apoiada
apenas em aulas tradicionais. Entende-se como aulas tradicionais as aulas expositivas que nao
propiciam um ambiente de troca de saber, porém, quando as aulas para o estudo de ecologia
propiciam um ambiente de dialogo e usam de metodologias capazes de levar o estudante a
construir seu conhecimento, essas podem vir a ser uma ferramenta complementar eficaz na

constru¢ao do conhecimento em ecologia.
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As aulas de campo se inserem como ferramenta metodologica pratica para o estudo do
meio ambiente ecologico, pois possibilitam ao professor a utilizagdo da realidade local para
dar significado ao conhecimento aplicado na sala de aula. Em relacdo aos alunos, estes
poderdo relacionar e aproximar os conteudos apreendidos nos livros didaticos e aulas
tradicionais a sua realidade, o que ira motivar a aprendizagem dos mesmos sobre ecologia.
Nesse sentido, a realizagdo de estudos sobre ecologia com aulas de campo ¢ motivadora para
os alunos, pois desloca o ambiente de aprendizagem para fora da sala de aula, o que pode ser
realizado no entorno da escola ou na regido onde os alunos vivem (BRASIL, 2006).

Faz-se necessario refletir sobre as percepcdes ambientais dos estudantes para uma
significativa aprendizagem e para a sustentabilidade do planeta e, a partir dessa reflexdo
inserir metodologias praticas para o ensino de ecologia. Inserir metodologias que favorecam a
assimilagdo de conceitos, a conexao entre os contetidos e vivéncia e, possam ainda, auxiliar o
professor na analise da percepcdo ambiental dos educandos, a qual pode ser definida como
sendo uma tomada de consciéncia do ambiente pelo ser humano, ou seja, o ato de perceber o
ambiente em que estd inserido (MARCZWSKI 2006 apud FAGGIONATO 2004). A
percep¢ao ambiental fornece informacdes sobre como os individuos ou a coletividade veem o
ambiente ao seu redor, bem como conceitos adquiridos relacionados ao meio ambiente.
Através da percepcao ambiental, um espaco geografico transforma-se em lugar, no qual o
individuo possui uma relacdo de afetividade com este ambiente, pois suas historias de vida
foram 14 construidas.

A escola do campo vem de encontro aos objetivos de uma educacao democratica, que
visa a universalidade do conhecimento, além de inclusiva, que busca a inser¢ao dos diversos
atores sociais. A mesma permite que os discentes tenham maior contato com o ambiente
natural, pois suas historias de vida e sua cultura foram construidos neste espaco (PARANA,
2006). Segundo Fernandes; Molina (2004), a "“"Educagdo do Campo pensa o campo e sua
gente, seu modo de vida, de organizagdo do trabalho e do espago geografico, de sua
organizag¢do politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos™".

Segundo a Resolucdo CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002, a qual Institui
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo a identidade da escola
do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade (Art. 2° da
Resolucao 01 — CNE 03/04/2002 — Diretrizes Operacionais para Educagao do Campo). Ja a
resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e

principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica
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do Campo, estabelece que a organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitarao
as diferencas entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu estilo de
vida, sua cultura ¢ suas tradi¢oes (Art. 7° da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 —
Diretrizes Complementares, Normas e Principios Para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educagao Basica do Campo).

Dessa forma, a aula de campo, na escola do campo, a qual esta inserida num espaco,
que facilita esta aproximagdo com o ambiente natural, se constitui uma ferramenta
metodoldgica importante para o ensino. Esse processo de ensino-aprendizagem ¢ o caminho
para o “desenvolvimento” de estudantes, ndo s6 na escola, mas em toda a sociedade, pois ao
conviver com a realidade e, podendo argumentar sobre a mesma, fazendo conexdes com o

tedrico, torna-o um ser critico (SILVA; JUNIOR 2016).

2 MATERIAL E METODO

Este estudo propds que o ensino de ecologia deva utilizar metodologias de ensino que
ressignifiquem o contetido normalmente ensinado em aulas tradicionais, levando em conta a
realidade de ensino da escola e o espaco onde a mesma esta inserida. Sendo que, a escola
onde foi realizada a pesquisa se denomina Colégio Estadual do Campo Doutor Caetano
Munhoz da Rocha, localizada no bairro do Pangaré, area rural do municipio de Quitandinha -
PR. O colégio possui ensino fundamental anos finais e ensino médio regular, nos periodos da
manha e tarde, num total de aproximadamente trezentos estudantes, moradores dos bairros da
regido, sendo em torno dez bairros. Os estudantes do colégio, na maioria, sao filhos de
pequenos agricultores. Entre as culturas cultivadas no solo da regido estdo as verduras
destinadas a CEASA de Curitiba, o Tabaco, a soja, o feijdo, o milho, a mandioquinha salsa e
outros.

Por estar localizado em drea rural do municipio, as proximidades do colégio
apresentam uma ampla area verde, com e sem interferéncia significativa do homem, conforme

podemos visualizar na figura a seguir:
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FIGURA 1: FOTO AEREA DO LOCAL ONDE FOI REALIZADA A PESQUISA

FONTE: Google Maps, 2019

Nessa perspectiva, foram aplicadas aulas tedricas e aulas de campo sobre ecologia
sendo que, para validacdo quantitativa da pesquisa, foram avaliadas através da aplicagdo de
questionarios sobre percep¢cdo ambiental, e para validacdo qualitativa foi solicitado aos
participantes que confeccionassem mapas conceituais. Os participantes desta pesquisa foram
estudantes, da primeira série A do ensino médio da manha, num total de 29 adolescentes,
entre 14 e 16 anos.

A érea onde ocorreram as aulas de campo se localiza nas margens de estradas vicinais
rurais, ndo ultrapassando 1Km de distancia da escola.

Foram selecionados para participar da pesquisa os estudantes que estiveram de acordo
com os objetivos, as metodologias e os critérios de execucao da pesquisa a partir da assinatura
do TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido), cujos pais e/ou responsaveis
concordaram com a participagdo assinando o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido).

Os questionarios foram entregues a todos os estudantes, durante as aulas de Biologia.
Entretanto, os estudantes que optaram por nao participar da pesquisa estavam cientes que nao
precisavam entregar os questiondrios respondidos, e estes ndo tiveram nenhum prejuizo
pedagogico por optarem pela ndo participagao.

A analise metodologica utilizada nesta pesquisa foi do tipo quali-quantitativo. O
estudo qualitativo foi realizado através da observacdo dos participantes da pesquisa durante as

aulas expositivas e de campo e também através da produgdao de mapas conceituais, os quais
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foram produzidos durante as aulas expositivas e de campo. O estudo quantitativo foi realizado
através da aplica¢do de questionarios, com respostas Unicas e fechadas para cada pergunta ao
final de cada bloco de aula e, também através do questionario final do resgate historico. Para a
analise quantitativa foram utilizadas as médias simples obtidas dos questionarios.

A pesquisa foi aplicada em dois blocos (conforme apéndices I e II). Cada bloco foi
composto pela aula expositiva e aula de campo, o mesmo tema foi aplicado para ambas as
aulas, sendo que em cada bloco, foi solicitado aos discentes que confeccionassem mapas
conceituais. Ao fim de cada bloco foi aplicado um questionario referente ao tema, conforme
apéndices I e II. Para essa proposta, inicialmente os alunos foram alocados em sala de aula
para assistirem a duas aulas expositivas dialogadas sobre um determinado tema de ecologia,
sendo que, cada aula teve duragdo de 50 minutos. Ao final das aulas expositivas os discentes
iniciaram a confec¢do de mapas conceituais, incluindo apenas conceitos gerais, os quais
foram finalizados apds a aplicagdo das aulas de campo, com a inser¢do de exemplos
observados durante a aula no entrono da escola. Na sequéncia, os estudantes foram
convidados a participar da aula de campo, correspondente ao tema estudado na aula
tradicional, no entorno da escola. A aula de campo teve a mesma duracdo, ou seja, duas aulas
de 50 minutos sendo que, os ultimos 20 minutos da segunda aula foram utilizados para
aplicacdo do questionario respectivo ao bloco, e finalizagdo do mapa conceitual, como

previamente comentado. Conforme figura 2:

FIGURA 2: FLUXOGRAMA DA METODOLOGIA DESENVOLVIDA NA PESQUISA



20

BLOCO I BLOCO I

CONCEITOS
_| EM ECOLOGIA

| MATADAS
_ ARAUCARIAS

AULA AULADE AULA AULADE
EXPOSITIVA CAMPO EXPOSITIVA CAMPO

MAPAS
F*° CONCEITUAIS

MAPAS
" CONCEITUAIS

p- QUESTIONARIOS /QUESTIONARIOS

FONTE: O autores, 2019

Os temas das aulas expositivas foram: 1) Conceitos basicos em ecologia; 2) Estudo do
ecossistema Mata das Araucarias e sua biodiversidade, acdo do ser humano sobre a biosfera e
uso sustentavel dos ecossistemas. Enquanto que os temas correspondentes das aulas de campo
foram: 1) Aprendendo conceitos basicos em ecologia na pratica; 2) Estudo do ecossistema
Mata das araucarias ¢ sua biodiversidade, acdo do ser humano sobre a biosfera ¢ uso
sustentavel dos ecossistemas. Ao final dos blocos foi destinada uma aula de 50 minutos, em
sala de aula, para aplicagao de dois questionarios, o primeiro um total de 7 questdes sobre
resgate histérico da percep¢do ambiental e, o segundo questionario para analisar a mudanga
de percepcdo ambiental dos discentes ao término da pesquisa, (Apéndices IV e V). As aulas
expositivas para a aprendizagem de ecologia foram realizadas em sala de aula, com auxilio do
livro didatico dos autores Miguel Thompson e Eloci Peres Rios, da editora Moderna, cole¢ao
Conexdes com a Biologia. As aulas de campo foram realizadas proximas a escola. As
observagoes a respeito dos temas estudados foram realizadas ao longo de uma caminhada, na
margem da estrada vicinal, sem a necessidade de adentrar em mata fechada, ndo ultrapassando
a distancia média de 1Km. O trajeto foi realizado a pé, sendo que, durante a caminhada, os
estudantes tiveram a possibilidade de observar, fotografar e assimilar o que aprenderam em
sala de aula, sobre ecologia.

Esta pesquisa foi submetida a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres

Humanos da Universidade Federal do Parana (CEP/UFPR), sem a qual o trabalho ndo poderia
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ser desenvolvido, respeitando, assim, os aspectos éticos, conforme a resolugdo N° 466, do

Conselho Nacional de Saude de 12/12/2012, conforme anexo 1.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 ANALISE QUANTITATIVA DAS AULAS EXPOSITIVAS DIALOGADAS E AULAS
DE CAMPO

Para atingir o objetivo de analisar a contribui¢do das metodologias de ensino-
aprendizagem, na forma de aulas de campo em ecologia, para a percepcao ambiental de
estudantes de escola do campo e o objetivo especifico comparar a aprendizagem de conceitos
basicos em ecologia através de aulas de campo como metodologia de ensino-aprendizagem
com abordagens tradicionais.

Quando os conceitos gerais em ecologia foram abordados através de aula expositiva
para a percepcao ambiental, 74% dos discentes consideraram que a aula apenas permitiu uma
memoriza¢do de conceitos € 26% consideraram que a aula permitiu uma ressignificagdo da
percep¢ao ambiental. Porém, quando os conceitos gerais foram abordados em aula de campo,
87% dos alunos consideraram que, através desta metodologia, houve ressignificacdo da
percepcao ambiental, enquanto 13% consideraram que a mesma permitiu apenas a
memoriza¢ao de conceitos (Tabela 1).

Quando o tema estudado foi ecossistema Mata das Araucarias, sua biodiversidade,
acao humana e uso sustentavel desse ecossistema, 20% dos discentes consideraram que a aula
expositiva dialogada apenas permitiu uma memorizac¢ao de conceitos e 80% consideraram que
a aula permitiu uma ressignificacdo da percep¢do ambiental. Quando esse tema foi abordado
em aula de campo, 70% dos alunos e alunas consideraram que essa metodologia proporcionou
ressignificacdo da percep¢ao ambiental e, 30% considerou que a mesma permitiu apenas uma

memorizagao de conceitos (Tabela 1).

Conceitos Gerais em Ecologia
Permitiu apenas memorizagdo | Ressignificou a percepgdo ambiental
Aula expositiva: 74% 26%
Aula de campo: 13% 87%

Bloco 1
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Ecossistema Mata das Araucarias e sua Biodiversidade
Bloco I1 — — — ~ -
Permitiu apenas memorizacdo | Ressignificou a percep¢do ambiental
Aula expositiva: 20% 80%
Aula de campo: 30% 70%

TABELA 1 RESULTADO PERCENTUAL DAS APLICACOES DOS BLOCOS DE AULA 1 E 11

FONTE: os autores, 2019

De acordo com os dados elencados acima, a aplicagdo de aulas de campo para o estudo
do tema Conceitos Gerais em Ecologia (Bloco I), mostrou-se uma metodologia eficaz para
ressignificacdo da percepcdo ambiental. Ferreira e Pasa (2015), constataram que ao aplicar
aula de campo, no ensino de ecologia, essa permitiu que os estudantes estabelecessem contato
com a realidade do ambiente natural, além da descoberta de novos ambientes de
aprendizagem, fora da sala de aula, o que proporciona uma aprendizagem satisfatoria e
significativa.

Oliveira e Correia (2013), ao comparar a aquisicdo de conhecimento através de aulas
tedricas ¢ de campo, sobre recifes de corais, observaram uma aquisicdo maior de
conhecimento ao aplicar aulas de campo, despertando entre os alunos um maior interesse em
adquirir conhecimento nesta modalidade de aula. Concluindo que, as aulas de campo
associadas as aulas teoricas auxiliaram os alunos na compreensao da realidade dos
ecossistemas locais, pois leva-los ao ambiente “in loco” para estuda-lo fez com que suas
impressdes fossem modificadas, assim como, permitiu uma ampliagdo dos conhecimentos
sobre a natureza. Ficou evidente que a aula expositiva, quando o tema estudado foram
conceitos gerais em Ecologia, ¢ vista pelos alunos e alunas como uma metodologia eficaz
para memorizacdo de conceitos, porém, nem sempre permite aos estudantes a associagdo da
aprendizagem com o seu dia-a-dia, considerando ainda que, para que ocorra aprendizagem,
deve haver significado.

A aprendizagem ocorre quando a experiéncia vivida provoca uma mudanga no
conhecimento ou no comportamento de uma pessoa (KLEINKE, 2003). Durante a aplica¢ao
da aula expositiva foi possivel perceber a dificuldade que a maioria dos estudantes apresentou

em participar da mesma, pois poucos conseguiram interagir com o professor, o que dificultou
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a aprendizagem e a mudanca da percepcdo ambiental, a qual exige associacdo do contetido
ensinado em sala com as agdes do dia-a-dia. Aprender deve ser entendido como compreensao
de significados, relacionado as experiéncias anteriores e as vivéncias pessoais do aluno
(KLEINKE, 2003).

Ainda sobre esta avaliacdao, pode-se observar que a aula de campo apresentou melhor
eficacia para a mudanga de percep¢do ambiental dos alunos e alunas, pois permitiu maior
interacdo dos discentes com o professor e ainda uma melhor interagdo com os conceitos de
ecologia que haviam sido aplicados na aula expositiva. Para Seniciato e Cavassan (2009), as
aulas de Biologia desenvolvidas em ambientes naturais sdo metodologias eficazes, pois
motivam e envolvem os alunos nas atividades educativas, promovendo a constru¢do do
conhecimento. O ensino de Biologia, mesmo em escolas do campo, ocorre em sua maioria
dentro de sala de aula, ao passo que a aula de campo proporciona uma aprendizagem que traz
uma ressignificacdo de conceitos, pois vai além da memorizagdo, permite ao aluno o contato
direto com o objeto de estudo. Usar espacos ndo formais para ensinar conceitos em Biologia
¢ contribuir para formacao de cidadaos conscientes daquilo que esta em sua volta, pois muitos
fatores contribuirdo para sua formagido (BARROS; ARAUJO, 2016).

Quando o tema de ecossistema Mata das Araucarias sua biodiversidade, agdo humana
e uso sustentavel desse ecossistema (Bloco II) foi abordado, observou-se que a aula expositiva
foi eficaz para a ressignificagdo da percep¢do ambiental, assim como, foi também eficaz a
aula de campo (Tabela 1), dado esse que reflete nesse segundo momento, a eficicia da
parceria dos alunos com o professor em relacdo ao conteido das aulas. Para Anastasiou
(1997), no paradigma proposto atualmente, professores e alunos tém como compromisso "dar
conta" do conhecimento cientifico existente, através de um contrato em que a parceria ¢é
elemento fundamental da relacao.

Os dados da pesquisa indicam essa parceria ao mostrar que, mesmo numa aula
expositiva, ¢ possivel haver mudanga de percep¢do ambiental. Segundo, ainda a ideia de
Anastasiou (1997), em termos de equacao, a relacao “professor x aluno” deve ser representada
assim: “(professor + aluno) x conteudo”. Além do mais, os estudantes interagiram bastante
durante a aula expositiva, pois o tema de estudo foi o ecossistema Mata das Araucarias,
pertencente a regido onde os discentes moram. De acordo com Junior; Feitosa (2016), a aula
expositiva dialogada permite que o professor leve os estudantes a questionarem, interpretarem
e discutirem o objeto de estudo, a partir do reconhecimento e do confronto com a realidade.

Oliveira; Antunes; Soares (2012), constataram que, por meio de atividades de aula de campo,
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foi possivel perceber que os alunos aplicaram varios conhecimentos, pois conseguiram
explorar seus conhecimentos prévios. Souza et al. (2018), ao aplicarem aulas de campo como
metodologia no ensino, constataram que os alunos conseguiram apreender a relagdo entre o

conteudo que haviam estudado em sala de aula com aquele visto na aula de campo.

3.2 MAPAS CONCEITUAIS COMO INSTRUMENTO FACILITADOR DA
APRENDIZAGEM

Para nortear a aprendizagem durante a aplicacdo dos blocos de aula, bem como
desenvolver diferentes habilidades e estimular a participagao durante as aulas, foi solicitado
aos discentes a confeccdo de mapas conceituais como produto final da aprendizagem ao
término de cada bloco de aula. O mapa conceitual serve como uma excelente metodologia de
ensino, sendo um instrumento de avaliacdo e, em ecologia, uma importante ferramenta para
facilitagdo da aprendizagem. Segundo Moreira (2012), mapas conceituais sdo diagramas de
significados, de relagdes significativas; de hierarquias conceituais, sdo propostos como uma
estratégia potencialmente facilitadora de uma aprendizagem significativa, embora
normalmente tenham uma organizag¢ao hierarquica.

Souza e Boruchovitch (2010), destacam que os mapas conceituais sdo considerados
um instrumental importante para organizar € representar o conhecimento, pois evidenciam,
por meio de proposi¢des ou enunciagdes elucidativas, as conexdes estabelecidas entre ideias-
chave. O mapa conceitual permite, ainda, fazer associagdes de contetido, inclusive permitindo
a unido de conceitos tedricos com conceitos do dia-a-dia, possibilitando ao estudante retomar
ao seu mapa conceitual e amplid-lo conforme a aquisicdo de novos conhecimentos.
Considerando ainda que, o docente poderd orientar as acdes dos estudantes através de
intervengoes no aperfeicoamento do ensino e ampliagcao da aprendizagem, o que contribui de
forma relevante para uma aprendizagem significativa (SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010).

Podemos entender algumas das aplicagdes dos mapas conceituais no diagrama a seguir:
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FIGURA 3: DIAGRAMA DAS APLICACOES DOS MAPAS CONCEITUAIS
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FONTE: os autores, 2019

A confeccdo de mapas conceituais se mostrou bastante eficaz, auxiliou nas duas
metodologias de ensino tanto na aula expositiva, quanto na aula de campo, pois se tornou um
norteador no processo de ensino e aprendizagem dos conceitos em ecologia, permitindo a
elaboracdo e reelaboragdo do conhecimento. De acordo com Rossasi e Polinarsk (2011), a
utilizacdo de mapas conceituais auxilia a revelar o conhecimento prévio do estudante para
iniciar um novo conteudo, resumir e revisar conteudos, estudar determinado conteudo,
servindo também para avaliar.

Na Figura 4 pode-se observar um mapa conceitual, que foi usado como metodologia
para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem nos temas de ecologia, pertencente ao
primeiro bloco de aulas, construido por uma equipe de estudantes durante a realizagao deste

trabalho.

FIGURA 4: MAPA CONCEITUAL DO BLOCO I SOBRE ECOLOGIA
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FONTE: Os autores, 2019

Os estudantes iniciaram a confeccdo dos
mapas conceituais durante as aulas expositivas, com a inclusao de conceitos e sua conclusao
apos a realizacao das aulas de campo, com a insercao de exemplos praticos. A estruturacao do
mapa e os conceitos principais foram montados na lousa norteados pelo professor, e os
exemplos inseridos foram citados pelos discentes, de acordo com que aprenderam nas aulas.
A figura 4 mostra a organizacao hierdrquica de alguns conceitos basicos em ecologia, sendo o
conceito organizador maior, o proprio termo ecologia, seguido de seu significado etimologico,
presentes também os niveis de organizacdo em ecologia, a unidade basica de estudo da
ecologia: o ecossistema e seus componentes bidticos e abioticos, as relagdes troficas em um
ecossistema (produtores, consumidores e decompositores).

Observa-se ainda, que todos os niveis hierdrquicos sdo seguidos de exemplos
estudados nas aulas de campo sobre o tema e com algumas interligagdes entre os conceitos e
exemplos, mostrando que houve uma aprendizagem eficaz dos conceitos de ecologia, e uma

correta aplicacdo dos conceitos vistos na aula teérica com os elementos do ambiente da aula

FIGURA 5: MAPA CONCEITUAL DO BLOCO II SOBRE ECOSSISTEMA MATA DAS ARAUCARIAS
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pratica (aula de campo). Resultado esse que estd de acordo com as observacdes de Junior
(2013), em que os alunos confeccionaram mapas conceituais a partir da leitura de textos em
medicina, em que os conceitos foram ordenados de maneira ldgica e hierarquica e com
palavras de ligacdo estabelecendo relagdes entre eles. A organizagdo hierarquica de conceitos
também foi aplicada na confec¢do do mapa da Figura 5 sobre Mata das Araucarias, tema

estudado no segundo bloco de aulas.

FONTE: Os autores, 2019

Na Figura 5, seguindo a mesma estratégia de aplicacdo do mapa conceitual sobre
Ecologia, pode-se observar que nesta construgao sobre o bloco de aulas com o tema Mata das
Araucarias, a palavra organizadora ¢ o nome do ecossistema em estudo: Mata das Araucarias,
seguido de conceitos como: cobertura original e atual, principais a¢des antrdpicas, flora e
fauna, clima e sustentabilidade; sendo que, os exemplos para esses topicos, foram adicionados
e explorados também apds a aula de campo. A organizagao hierarquica dos conceitos no mapa
conceitual e a indicagdo dos exemplos praticos de cada conceito relacionado ao tema de
estudo, mostram que, também neste tema, a aprendizagem fo1 significativa. Rocha e Spohr
(2016), ao investigarem a contribuicdo do uso de mapas conceituais como instrumento

didatico promotor da aprendizagem significativa em distintos niveis de ensino, constataram
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que a utilizacdo de mapas conceituais auxiliou os alunos a refletirem sobre os temas
estudados, a expressarem conhecimentos que estavam presentes na estrutura cognitiva,

organizando-os e sistematizando-os de forma a aprender durante o processo de elaboragao.

3.3 RESGATE HISTORICO COMO INSTRUMENTO DE CONTEXTUALIZACAO DA
PERCEPCAO AMBIENTAL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para finalizar os blocos I e II, foi ministrada uma aula de 50 minutos, em que os
discentes responderam ao questionario do resgate historico (Apéndice IV e V) e o
questiondrio de finalizacdo da pesquisa (Apéndice VI). O questionario de resgate histdrico
serviu como um importante instrumento de analise da percepcdo ambiental e ferramenta
promotora de aprendizagem, a qual é uma tomada de consciéncia do ambiente pelo homem,
ou seja, o ato de perceber o ambiente que se esta inserido (MARCZWSKI 2006 apud
FAGGIONATO 2004). Foi possivel fazer com que os estudantes refletissem sobre as
mudangas ocorridas no meio ambiente para uma sensibilizagdo em relacdo aos cuidados
necessarios para com o mesmo. Ao promover a reflexdo sobre o meio ambiente, o resgate
histérico se torna uma ferramenta de aprendizagem em ecologia, pois permite ao discente
refletir criticamente sobre as mudancgas ao longo do tempo no meio ambiente, contribuindo na
formacao de sua identidade pessoal e coletiva. Barros (2013) afirma que a utilizagdo de
histéria local como estratégia pedagdgica ¢ uma maneira interessante e importante para
articular os temas trabalhados em sala de aula.

Para o questionario do resgate historico sobre percep¢do ambiental ficou evidente
como ¢ possivel observar nos graficos a seguir, que mesmo os discentes participantes da
pesquisa tendo entre 14 e 16 anos, os mesmos ja conseguem perceber mudancas em varios
aspectos com relagdo ao meio ambiente nos ultimos anos.

O grafico da Figura 6 apresenta resultados referentes a percep¢do ambiental em
relagdo as arvores da regido, nos quais notam-se respostas predominantemente positivas. Em
relacdo ao porte, 79% dos estudantes responderam positivamente, ou seja, perceberam que a
espessura dos troncos nao ¢ a mesma de anos atrds. Enquanto que para a diversidade, as
respostas positivas foram de 75%, neste caso, eles conseguem perceber que a variedade de
espécies também ndo ¢ a mesma no decorrer dos anos; e para a densidade populacional de
87,5%, os discentes observam que existe reducao de arvores por area. Esse fato decorre do

contato dos discentes com o ambiente com intensa exploragdo madeireira na regido e
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substituicdo das florestas para a agricultura. Porém, quando a facilidade de reconhecimento de
espécies de arvores existentes na regido foi questionada, 50% dos discentes responderam
positivamente e 45,83% responderam negativamente, refletindo a dificuldade na identificacao
por parte da maioria das pessoas em reconhecer uma espécie vegetal. Neste caso, o que se
pode notar foi que as espécies reconhecidas pelos estudantes foram aquelas mais exploradas

como recurso natural.

FIGURA 6: PERCEPCAO AMBIENTAL EM RELACAO AS
ARVORES DA REGIAO
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FONTE: Os autores, 2019

Os gréficos da Figura 7 apresentam resultados referentes a percep¢do ambiental em
relagdo aos animais nativos que vivem hoje na regido, os discentes perceberam mudancgas ao
longo dos ultimos anos em aspectos como a diversidade, facilidade de reconhecimento de
espécies e facilidade de visualizagao das espécies. Sendo que 87,5% responderam que
perceberam uma diminui¢ao da diversidade das espécies; 50% dos discentes afirmaram ter
facilidade de reconhecimento de espécies e 58,33% afirmaram ter facilidade de visualizagao
das espécies. Com a grande percentagem de respostas positivas para a percep¢ao da
diminuicdo de espécies pode-se concluir que houve uma reducdo de animais nativos da

regido, apesar de que ainda ha uma relativa facilidade de visualizagdo das espécies restantes.
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FIGURA 7: PERCEPCAO AMBIENTAL EM RELACAO AOS ANIMAIS
NATIVOS DA REGIAO
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FONTE: Os autores, 2019

Os graficos da Figura 8 apresentam resultados referentes a percep¢do ambiental em
relagcdo aos rios da regido; os resultados mostram que os discentes perceberam mudancas
significativas ao longo dos ultimos anos em aspectos como: volume da agua, aparéncia da
agua (relacionada a mudanca da cor e transparéncia), quantidade e variedade de peixes. O que
se pode observar foi que 79, 17% dos estudantes perceberam alteracdes em relagdao ao volume
de agua, quando questionados em relagdo a diminui¢do do volume. Quando perguntado aos
alunos e alunas sobre a aparéncia da agua, 66,67% dos estudantes responderam
positivamente, afirmando que perceberam que a dgua mudou para mais escura. E ainda,
83,33% dos estudantes responderam positivamente quando questionados se a quantidade de

peixes diminuiu nos rios da regido.
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FIGURA 8: PERCEPCAO AMBIENTAL EM RELACAO AOS RIOS DA
REGIAO
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Os graficos da Figura 9 apresentam resultados referentes a percepg¢ao dos discentes em
relacdo ao uso do solo na regido; os mesmos demonstram que os estudantes perceberam
mudangas importantes ao longo dos ultimos anos, em relacdo a mudanga no sabor e
quantidade de produ¢ao dos alimentos, em relagdo ao uso de fertilizantes e de agrotoxicos e
ainda em relacdo a erosdo. Quando questionados se houve mudangas em relagdo ao sabor dos
alimentos produzidos no solo da regido, 87,5% responderam positivamente, sendo essa
mesma percentagem de respostas positivas quando a pergunta foi referente a maior
quantidade de alimentos produzidos. Quando os alunos e alunas foram questionados quanto
ao aumento de erosdo no solo, 95,83% responderam positivamente, considerando ainda que
esses dados se repetiram quando a pergunta foi relacionada ao aumento do uso de fertilizantes
e agrotoxicos. Dados esses expressivos, uma vez que muitos dos discentes sdo filhos de

agricultores e tem conhecimento do aumento do uso de fertilizantes e agrotoxicos.
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FIGURA 9: PERCEPCAO AMBIENTAL EM RELACAO A PRODUCAO DE
ALIMENTOS E USO DO SOLO NA REGIAO
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Ao serem questionados sobre onde aprenderam a cuidar da natureza, 92% dos
estudantes responderam que aprenderam na escola e, 92% dos discentes afirmaram que
aprenderam com a familia. Considerando ainda que 79% dos estudantes negaram nunca ter
ouvido nada sobre a importancia de cuidados com a natureza, o que confirma o trabalho das
escolas sobre a educacdo ambiental (Figura 7). Esses resultados mostram que tanto a escola
quanto a familia dos estudantes, vém desempenhando seu papel em ensinar o cuidado com a

natureza.

FIGURA 10: PERCEPCAO AMBIENTAL EM RELACAO AOS ESPACOS
DE APRENDIZAGEM SOBRE CUIDADO COM A NATUREZA
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Para finalizar o resgate historico, os discentes foram questionados sobre qual era sua
visdo perante a natureza antes da participacdo na pesquisa (Figura 9) e depois da participagao
neste trabalho (Figura 11). Antes da participacdo neste trabalho, 87,5% dos estudantes
responderam que acreditavam que 0s espacos naturais serviam para recreacao € por isso
precisavam ser cuidados e 87.5% afirmaram que os espagos naturais serviam para
subsisténcia familiar, e por isso também precisavam ser cuidados. Destaca-se ainda que

75,00% dos participantes negam que a natureza sirva apenas para os interesses proprios.

FIGURA 11:VISAO DOS DISCENTES EM RELACAO A NATUREZA
ANTERIOR A PARTICIACAO NA PESQUISA
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FONTE: Os autores, 2019

Apds a participagdo neste trabalho (Figura 12), observa-se uma crescente, na
percentagem dos resultados, dos eixos 1 e 2, quando os estudantes foram questionados se
natureza servia para recreacdo 96% responderam positivamente, 95,83% afirmaram que a
mesma servia para tirar subsisténcia da familia. Ainda sobre a mesma figura, 83,33%
afirmaram ter contato com a natureza, 62,50% afirmaram que a natureza precisa ser cuidada, e

70,83% negaram que deve servir apenas para os interesses.
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FIGURA 12: VISAO DOS DISCENTES EM RELACAO A NATUREZA
POSTERIOR A PARTICIPACAO NA PESQUISA
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Com os questionarios do resgate histérico (Apéndice IV), os quais tinham o objetivo
de fazer um resgate da contextualizagao historica da percep¢ao ambiental dos estudantes em
relacdo ao meio ambiente, foi possivel observar que, pelo fato dos estudantes serem
moradores da area rural e, em sua maioria terem contato direto com a natureza, eles possuem
uma boa percepcao ambiental. Marin; Oliveira; Comar (2004), mencionam que a percep¢ao
ambiental ¢ um veiculo que, quando resgata a memoria, pode revelar e até justificar, os
padrdes comportamentais na relacdo do ser humano com seu meio, em especial o que vem
ocorrendo nos ultimos anos. Naturalmente, os alunos e alunas de escola do campo percebem
com maior facilidade as mudangas ambientais, por estarem inseridos no ambiente natural, fato
relevante, pois apesar de ainda jovens, identificam as mudangas antrdpicas e a necessidade de

cuidados com a natureza.

3.4 ANALISE QUALITATIVA DA PESQUISA

As fotografias auxiliam a manter o didlogo entre professor e aluno, uma vez que a
fotografia ja faz parte do cotidiano dos estudantes, facilitando a exposicdo de suas
experiéncias e opinides. Dessa maneira, segundo Barbosa e Pires (2011), através das imagens
fotograficas ¢ possivel avaliar a percep¢do do individuo sobre o meio ambiente e desencadear
um processo de tomada de consciéncia. As imagens a seguir foram obtidas durante as aulas de
campo, pelos discentes, ou seja, através do seu referencial de percepcdo, mostrando diferentes

pontos ao longo do trajeto realizado nas aulas de campo.
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Ao realizar os registros fotograficos, os estudantes eram instigados a observar com
cuidado o ambiente, com o objetivo de melhorar e auxiliar a memorizagdo, possibilitando,
assim, uma facilitagdo da associacdo das imagens obtidas com os conteiidos previamente
ensinados em sala de aula. As Figuras 13a e 13b ilustram os estudantes em aula de campo
sobre percepg¢dao ambiental em relacdo ao tema Mata das Araucarias. Na Figura 13a pode-se
observar uma araucaria (Araucaria angustifolia), enquanto que a Figura 13b ilustra a
ocupacao pelo desenvolvimento agricola em meio a Mata das Araucérias. As Figuras 13c¢, 13d
e 13e ilustram a ocupacdo pelo homem e o uso inadequado do ecossistema Mata das
Arauciérias.

A estratégia de obtencdo de imagens durante as aulas de campo, permitiu que os
estudantes pudessem registrar através de fotografias suas observacdes em relacdo aos
conteudos ministrados durante as aulas expositivas dialogadas, e aquelas observadas durante
as aulas de campo. Foram observados e registrados pelos discentes aspectos relacionados ao
tema Mata das Araucarias e sua biodiversidade, em relagao as modificagoes devidas a agao
humana e o uso sustentavel desse ecossistema, com o olhar de percepcao da natureza. E, por
ultimo, a Figura 13f ilustra, durante uma aula de campo, a importante interagdo entre

professor e aluno no desenvolvimento e aplica¢do do processo de ensino-aprendizagem.
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FIGURA 13: FOTOGRAFIAS OBTIDAS PELOS ESTUDANTES DURANTE AS AULAS DE
CAMPO DOS BLOCOS TE II

FONTE: Os autores, 2019
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LEGENDA: Araucarias localizadas no entorno da escola (a); Produgdo agricola de tabaco em meio a vegetagao
nativa (b); Ocupagdo urbana na regido do entorno da escola (¢); Lago artificial possivelmente usado como esgoto
e, ao fundo arvores nativas; e eucaliptos (arvores exoticas) usados na secagem de tabaco cultivado (d); Lixo
encontrado na margem do trajeto percorrido (e); Professor e estudantes durante aula de campo dos Blocos 1 ¢ 2

(®.

3.5 QUESTIONARIO DE FINALIZACAO DA PESQUISA

O questionario do Apéndice VI foi aplicado como ultima etapa desta pesquisa, com o
objetivo de verificar uma possivel mudanga na percep¢ao ambiental dos discentes apds a
participagdo ampla em todas as metodologias de ensino para analise de mudanga da percepcao
ambiental. O resultado encontrado foi que 83% dos alunos e alunas responderam que tiveram

uma mudanca da percep¢cao ambiental apos a participagdo nesta pesquisa (Figura 14).

FIGURA 14: QUESTIONARIO DE FINALIZACAO DA PESQUISA
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mudanca da percep¢do ambiental.

Ressignificou a minha percepgao ambiental a ponto de perceber necessidade de
mudanca na relagdo com o meio ambiente

FONTE: Os autores, 2019

Esse resultado mostra que a aplicacao de metodologia de ensino em ecologia, na forma
de aula de campo, foi eficaz, desenvolvendo-se como um instrumento facilitador e também
motivador para aquisicdo de conhecimento, que permitiu a ressignificacdo da percepcao
ambiental dos estudantes. Quando uma aprendizagem ¢ significativa, ela tem o poder de gerar
alteracdes na estrutura cognitiva daquele que aprende, mudando os conceitos preexistentes e

formando novas ligagdes entre eles (SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010).
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4 CONCLUSAO

As metodologias de ensino-aprendizagem em ecologia na forma de aulas expositivas
dialogadas e aulas de campo, quando integradas a ferramentas facilitadoras da aprendizagem,
como a constru¢cdo de mapas conceituais, contribuiram positivamente para a aprendizagem
significativa de conceitos em ecologia. As aulas expositivas dialogadas seguidas de aulas de
campo favorecem o aprendizado e ndo apenas sua memorizagdo, permitindo a conexao entre
os conteudos estudados e vivéncia dos mesmos.

O processo metodologico, através de aulas expositivas dialogadas, utilizando-se da
confec¢dao de mapas conceituais como norteadores da constru¢do do conhecimento, seguido
de aulas de campo, favoreceram a aprendizagem significativa, levando os estudantes a
tomarem consciéncia do ambiente em que estdo inseridos, permitindo uma aprendizagem
ativa por parte dos estudantes, sendo, portanto, um caminho para a constru¢ao do
conhecimento da diversidade ecoldgica existente na regido onde o estudo estd sendo
realizado.

A aula de campo permitiu uma maior interagdo entre os proprios educandos e destes
com o professor, uma vez que, apesar da aula de campo ter um roteiro, a mesma permitiu aos
estudantes a observacdo de problemas ambientais na regido do estudo, levantar davidas frente
aos mesmos e, perceber que o contetido teorico pode se traduzir na pratica, contribuindo com
o desenvolvimento de um pensamento critico frente as questdes ambientais para o uso
sustentavel do meio ambiente. Sendo assim, a aula de campo como ferramenta metodoldgica
complementar torna-se significativa e eficaz no ensino-aprendizagem, tornando-se util para a

producao de conhecimento em ecologia nos modelos de educagao atual.
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APENDICES
Cddigo de identificacao: P0205
APENDICE I — Modelo de questionario (primeira etapa)

Comparando a assimilagcdo de conceitos, através das metodologias: aula expositiva e aula de
campo, sobre percep¢do ambiental e metodologias de ensino em ecologia, marque para as

alternativas a seguir, uma op¢ao para cada item:

Com relacao a aula conceitos gerais em ecologia, vocé considera que sua percep¢ao

ambiental atingiu os seguintes aspectos com a aula expositiva:

( ) Permitiu apenas uma memorizagao de conceitos, ndo contribuindo com a mudan¢a da
percepgao ambiental.
() Ressignificou a minha percep¢ao ambiental a ponto de perceber necessidade de mudanca

na relacdo com o meio ambiente.

Com relacao a aula conceitos gerais em ecologia, vocé considera que sua percep¢ao

ambiental atingiu os seguintes aspectos com a aula de campo:

( ) Permitiu apenas uma memorizagdo de conceitos, ndo contribuindo com a mudanga da
percepcao ambiental.
( ) Ressignificou a minha percep¢do ambiental a ponto de perceber necessidade de mudanca

na relagdo com o meio ambiente.
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APENDICE II - Modelo de questionério (segunda etapa)
Codigo de identificacdo: P0205

Aula expositiva/dialogada, uso de livro didatico e aula de campo, sobre a percep¢ao ambiental
e metodologias de ensino em ecologia, € 0 uso sustentavel dos ecossistemas locais, marque

para as alternativas a seguir, uma op¢ao para cada item:

Com relacdo a aula estudo do ecossistema mata das araucarias e sua biodiversidade
mata das araucarias e sua biodiversidade, acao do ser humano sobre a biosfera e uso
sustentavel desse ecossistema; com aula expositiva dialogada usando o livro didatico,

vocé considera que sua percep¢ao ambiental atingiu os seguintes aspectos:

( ) Permitiu apenas uma memorizagao de conceitos, nao contribuindo com a mudanca da
percepgao ambiental.
( ) Ressignificou a minha percepcdo ambiental a ponto de perceber necessidade de mudanca

na relacdo com o meio ambiente.

Com relacdo a aula estudo do ecossistema mata das araucarias e sua biodiversidade,
acao do ser humano sobre a biosfera e uso sustentavel desse ecossistema; com aula de

campo vocé considera que sua percepcio ambiental atingiu os seguintes aspectos:

( ) Permitiu apenas uma memorizagdao de conceitos, ndo contribuindo com a mudanga da

percepc¢ao ambiental.
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() Ressignificou a minha percep¢ao ambiental a ponto de perceber necessidade de mudanca

na relacdo com o meio ambiente.

APENDICE IV - Modelo de questionario: resgate historico
Codigo de identificacao: P0205

Questiondrio para resgate historico da percepcao ambiental dos alunos e alunas.

Em relacao as arvores que existem hoje na regido vocé percebeu mudanca ao longo dos

ultimos anos nos seguintes aspectos:

Porte: () Sim () Nao
Diversidade: () Sim ( ) Nao
Quantidade (Densidade Populacional): () Sim () Nao

Facilidade de reconhecimento da espécie: () Sim () Nao

Em relacido aos animais nativos que vivem hoje na regio, vocé percebeu mudanca ao

longo dos ultimos anos nos seguintes aspectos:

Diversidade: ( ) Sim () Nao
Facilidade de visualizagao: () Sim () Nao

Facilidade de reconhecimento da espécie: () Sim ( ) Nao

Em relacio aos rios que existem hoje na regido vocé percebeu mudanca ao longo dos

ultimos anos nos seguintes aspectos:

Volume de 4gua: () Sim () Nao
Aparéncia da dgua: () Sim () Nao
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Quantidade de peixes: () Sim () Nao

Variedade de peixes: () Sim () Nao

Em relacdo ao uso do solo vocé percebeu mudanca ao longo dos ultimos anos nos
seguintes aspectos:

O solo produz a mesma quantidade de alimentos: () Sim () Nao

Os alimentos tem mais sabor: (') Sim () Nao

A erosdo do solo aumentou: () Sim () Nao

O uso de fertilizantes aumentou: () Sim ( ) Nao

O uso de agrotéxicos aumentou: () Sim () Nao

Em relacio a sua aprendizagem sobre a natureza vocé:

Aprendeu a importancia do cuidado com a natureza na escola: () Sim () Nao
Aprendeu a importancia do cuidado com a natureza na familia: () Sim () Nao

Nunca ouviu nada sobre a importancia da natureza: () Sim () Nao

Como era a sua visao predominante sobre a natureza

Servia para tirar a subsisténcia da familia e por isso precisava ser cuidada:

() Sim () Nao

Servia para recreagdo individual e por isso precisava ser cuidada:

() Sim () Nao

Nao tinha contato com a natureza e por isso achava que ndo precisava ser cuidada:

() Sim () Nao

Tinha sempre contato com a natureza a qual deveria servir apenas para os interesses do

momento ndo precisando ser cuidada:

() Sim () Nao

Qual a sua visdo atual predominante sobre a natureza:

Serve para tirar a subsisténcia da familia e por isso precisa ser cuidada:

() Sim () Nao

Serve para recreagdo individual e por isso precisa ser cuidada:
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() Sim () Nao

Nao tenho contato com a natureza e por isso achava que ndo precisava ser cuidada:

() Sim () Nao

Nao tenho contato com a natureza mas acho que precisa ser cuidada:

() Sim () Nao

Tenho sempre contato com a natureza a qual deve servir apenas para os interesses do
momento ndo precisando ser cuidada:

() Sim () Nio
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APENDICE V — Modelo de questionario quantitativo
Cddigo de identificacao: P0205

Sobre sua participagio no projeto “ANALISE DA CONTRIBUICAO DE
METODOLOGIAS DE ENSINO EM ECOLOGIA NA PERCEPCAO AMBIENTAL DE
ALUNOS E ALUNAS DE ESCOLA DO CAMPO” marque uma opgao para cada item para

as alternativas a seguir

Em relacio ao meio ambiente, apds participar do projeto, vocé considera que sua

percepcio ambiental atingiu os seguintes aspectos:

( ) Permitiu apenas uma memorizagao de conceitos, ndo contribuindo com a mudanga da
percepc¢ao ambiental.
( ) Ressignificou a minha percepcao ambiental a ponto de perceber necessidade de mudanca

na relacdo com o meio ambiente.
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ANEXOS

ANEXO 1

UFPR - SETOR DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE “GRErasd o
FEDERAL DO PARANA -
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Thiulo da Pesquisa: AMALISE DA CONTRIBUIGAD DE METODOLOGIAS DE ENSING EM ECOLOGIA NA
PERCEPCAD AMBIENTAL DE ALUNOS E ALUNAS DE ESCOLA DO CAMPO.

Pesquisador: WMariana da Rocha Piemonte

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 91335218.0.0000.0102

Instituigio Proponente: Mestrado Profissional em Ensino de Biclogia - ProfBio

Patrocinador Principal: Financamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niumero do Parecer: 2 741 867

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de protocolo de pesquisa intitulado ® ANALISE DA CONTRIBUICAC DE METODOLOGIAS DE
ENSING EM ECOLOGIA NA PERCEPCAD AMBIENTAL DE ALUNCS E ALUNAS DE ESCOLA DO CAMPO
® encaminhado pelo kestrado Profissional em Ensino de Biologia - ProfBio, pesquisador responsavel
Manana da Rocha Piemonte e como colaborador LULZ TABORDA PEREIRA

Este estudo propde gue o ensing de ecologia deva utilizar metodologias de ensino gue ressignifiguem o
contefdo normalmente ensinadoem aulas tradicionais, levando em conta a realidade de ensino da escola e
0 espago onde a mesma es18 insernida.

Metodologia proposta:

Seréo aplicadas aulas expositivas dialogadas e sulas de campo sobre ecologia. Os “(sujeitos) * deste estudo
serdo alunos alunas, da primeira série A do ensino medio da manh&, nem total de 29 alunos, entre 14 e 16
anos, do Colégio Estadual do Campo Dr. Castano Munhoz da Bocha. O colégio esta localizado em drea
rural do municipio de Quitandinha/PR. A drea onde ocorrerfio as aulas de campo s#o0 as margens de
estradas vicinais rurais proximas & escola, ndo ultrapassando 1Km de distincia da escola.

Serdo selecionados para participar da pesqguisa os estudantes gue esliverem de acordo com os objetivos, as
metodologias e o5 critérios de execuGlo da pesquisa a partir da assinatura do TALE,

Enderego: Fua Padre Camargs, 255 - Tameo

Balro: Ao da Glarka CEP: ED.DE0-240
F- PR Municipéo: CURITIEA
Teletome:  [41)33680-7298 E-maill: comsebica sawde Sufpr o
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cujos pais efou responséveis concordaram com a panicipacéo assinando o TCLE,

Os guestionérios serio enregues a todos os alunos da primeira série A do Colégio Estadual do Campo Dr.
Caetano Munhoz da Rocha, durante as aulas de Biclogia, porém respeitando os alunos que optarem por
nEaoc participar da pesquisa serfo previamenie informados que nao precisam entrégar respondidoc os
questionérios e que os mesmos nio terdo nenhum prejulzo pedagdgico quando optarem por n&c participar
da pesquisa.

O estudo proposto nesta pesquisa seré do tipo guali-guantitativo: o estudo qualitativo serd da observacio
dos panicipantes da pesquisa durante as aulas expositivas e de campo, detalhes imponantes na elaboragéo
de refatérios ao final da pesquisa. O estudo quantitativo seré da aplicaglio de questionarios, com respostas
dnicas e fechadas para cada pergunta, os quais serfo respondidos ao final de cada bloco de aula, e
também airavés do questicnério final sobre o resgate histdrico gue seré aplicado aos™ sujeitos”.

O estudo serd aplicado em Wrés etapas, cada etapa seré dividida em um bloco. Cada bioco serd composto
por uma aula expositiva & uma aula de campo, nas quais o0 mesmo tema serd estudado, sendo gue o final
dos blocos os " sujeiios”. responderlo aos respeciivos questionérios. Em cada bloco primeiramente os
esiudantes pariciparBo de duas aulas expositivas dialogadas (50 min. cada) sobre um determinado tema de
ccologin. Em soguida, os mesmos seréo convidados a participar da aula de campo (com a mesma duragio
de tempo), correspondente ao tema estudado na aula tradicional, no entormo da escola, sendo que, os
Ghtimos 20 minutos serdo destinados a aplicag8o dos questionérios commespondentes.

Os temas das aulas expositivas serfo: 1) Conceitos em ecologia, 2) Estudo do ecossistema mata das
araucérias & sua biodiversidade, 3) Ago do ser humano sobre a biosfera & uso sustentavel dos
ecossistemnas. E das comrespondentes das aulas de campo: 1) Aprendendo conceitos em ecologia na
préatica; 2) Estudo do ecossistema mata das araucérias € sua biodiversidade; 3) Ac8o do ser humano sobre
& biosfera & uso susientavel dos ecossistemas. Por Ghimo, em uma aula de 50 minutos, 05 “sujeitos”,
responderfo um gquestionério sobre resgate historico da percepgéo ambienial e cutro para andlise da
mudanca de percepgio ambiental

A anélise qualitativa serd realizada a partr das observagBes da dindmica em sala de aula & nas aulas de
campo. Para a andlise quantitativa serfo utilizadas as médias simples obtidas dos questionérios, s quais
carfio comparadas @ analicadas pelo teste t de Student, com exceglo do questiondrio do recgate hiztérico
da percepgio ambiental.

Enderepg: FRua Pacre Camarge, 283 - Témeo

Balrmo: AmD da Gina CEP: B0.060-240
UF: PR Municipio: CURITIEA
Teletone: (41)3380-7230 E-mall: comebca Sauce Sulpror
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Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primério:

Dasenvolver, aplicar & analisar a contribuigio de metodologia de ensino-aprendizagem, na forma de aulas
de campo em ecologia, para a percepgio ambiental de alunos @ alunas am escola de campo.

Objetivo Secundéario:

a) Comparar a aprendizagem de conceilos basicos am ecologia através de aulas de campo como
metodologia de ensino-aprendizagem com abordagens tradicionais;

b) Amplar a parcepgio ambiental da diversidade ecoldgica axistenta na regilio onde a escola de campo astd
inserida;

¢) Dasenvolver uma racionalidade ambiental nos alunos & alunas do ensino médio para o uso sustentdvel do
meio ambiente onde estlo inseridos;

d) Resgatar & contextualizago histdrica da percepglio ambiental dos alunos @ alunas em relacfio ao meio
ambiente.

Avaliagfio dos Riscos e Beneficios:

Segundo 05 pesquisadores:

Riscos.

O projato em questfio apresenta riscos minimos. Durame a realzaglo das aulas de campo, & possivel gue
o5 estudantes experimentam desconforio como condigles ciméticas adversas ou ainda condigbes adversas
da via, podendo ainda astarem expostos a possivel presenga de insatos, presenga de sol & calor,
dependendo da condigdes do tempo no dia da salda de campo, @ ainda ao possivel reduzido trafego de
velculos por sér uma via vicinal. Para minimizar os fscos durante #ssas aulas, os alunos & alunas serfo
orientados a caminharem sampre pela margem da via, evitando o problema relacionado ao tratego reduzido
de velculos, considerando ainda gue, os discentes nfo serfo exposios a perigos de mata fechada. Os
asiudanes serBo orientados a estarem com vestuério adequado para caminhada, como calgas compridas
para evitar picadas de mosquitos, uso de sapatos confortédvels e fechados, evitando assim o contato com
possaiveis ins&tos @ MIcronganismaos, uso de bonés, chapéu ou similares, para gue possam eslar protegidos
do sol, assim como 0 USo de protélor solar antés de sair para a caminhada & ainda que levam consigo uma
garrata contendo &gua potdvel para evitar a desidrataglo. Os alunos e alunas serfio devidamente onentados
8 permaneceram no grupo, ndo se afastarem, estarem sempre prédmos a

Enderego: Fua Pacre Camarge, 289 - Tarmeo

Bakro: Afo da GMria CEP: B0.000-240
UF: PR Municipio: CURITIRA
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dois ou mais colegas, e sempre

prestando atenclo nas onentagdes e explicagies do professor. Os alunos receberfo ainda orientagbes
sobre a aimentagio e hidratagcio anterior a

aula de campo, gue devera ser leve, nca em frutas, verduras e carboidratos de facil digestSo. Em caso de
possivel mal estar o aluno {a} seré encaminhado de volta para a escola para que possa ser atendido na
enfermaria. Se houver previslo de chuva as aulas serfo adiadas. Em relagio aos guestionérios, exisie a
possibilidade de que, eveniualmente, os adolescentes experimentem algum desconforio, como cansago ou
aborrecimento ao responder os questionérios, constrangimento por ndo saber responder uma ou mais
questbes dos questionérios, para minimizar este risco o pesguisador no momento da aplicagio dos
queetiondrioe fard a leitura doe mesmoe junto com oe alunoe & alunae, esclarecando eventuaie dividas.
Quanto ao constrangimento em ndo saber responder uma ou mais guestdes serd esclarecido gue todos
podemos ter davidas & gue isso & normal no processo de ensinc-aprendizado, e ainda que caso iSs0 OCOITS
o profeszor estara disponivel para ajudar. Para minimizar o cansago durante a aplicagdo dos questiondrios,
o professor fard mengdo sobre a impontancia do trabalho desenvolvido em relagéo a colaboragdo dos
estudantes em relagio a pesguisa realizada, proporcionando sinda um ambiente sgradavel para que esta
atividade =zeja desenvolvida.

Beneficios:

Diretamente os sujeitos terfo como beneficio a insergdo de um novo recurso meiodologico, na forma de
aulas de campo, as quais proporcionar8o novas experiéncias no processo de ensinc-aprendizagem, pois
estarfio em contato direto com o meio ambiente, ou seja, poderdo visualizar aspectos e relagiio antes
estudadas apenas de forma tedrica, possibilitando assim uma melhor compreensdo dos processos
ecolbgicos. Com esta metodologia de ensino, conceitos importantes da ecologia poderfio ser mais
fundamentados, uma vez gue, quando se v& & axperimenta outros macanismos de assimilagfo 8o
desencadeados, facilitando a apreensio do conhecimento.

De=s=za maneira, os alunos e alunas poderlo interagir de forma mais integrativa com o conteGdo, com o
professzor & com os colegas, =& beneficiando ainda do desenvolvimento da capacidade critica frente as
questes ambientais, facilitando a capacidade de transpor o contelido para & realidade e aprendizagem
cientifica de concertos empincos pré-formados. Cuttural e socialmente os alunos e alunas passario a refletir
sobre suas percepgles ambientais, desenvolvendo posturas de sustentabilidade em relagio ao meio
ambiente.indiretamente, este trabalho possibilitard, através do desenvolvimento e aplicagio de aulas de
campo, uma ampliagdo das ferramentas metodologicas disponlveis para o estudo de ecoclogia,
principalmente em escolas de campo, as

Endereqo: FRua Padrne Camargd, 253 - Tarmea
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quais, na sua maiora dispdem de grande drea verde no seu entomo. Dessa maneira, ocorrerd a valorizagio
do espaco onde a escola esti inserida, pois a aula de campo, numa escola do campo, permile uwm maior
aproveitamento do recurso espaco natural, onde estio os alunos e alunas, visto gue, hd uma riqueza de
diversidade ecoldgica ao redor da escola, estimulando ainda mais a aprendizagem. Ocorrerd ainda a
producio de conhecimento em metodologias de ensino voltadas para escolas do campo, j& gue, os planos
de aula poderdo ser disponibilizados para outros docentes da escola e de outras unidades escolares,
beneficiando outros alunos e alunas. Outro beneficio sera a publicacdo de um artigo resultado dos dados
obtidos, o gue possibilitara a divulgagio dos dados a comunidade académica.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Mo protocolo foram obsernvados as seguintes pendancias -

- a carna de apresentacio do projeto dirigida aos pais ndo est4 com uma linguagem clara apresentando
palavras ou frases como :

Introdug@o a ecologia; Estudo do ecossisterna mata das araucérnias

2 sua biodiversidade, ; AcBo do ser humano sobre & biosfera e uso sustentivel dos ecossisternas.] . Acio
do ser humano sobre a biosfera ... metodologias de ensino-aprendizagem. ...

-0 TCLE dirigida aos pais e o TALE também apresentam a mesma linguagem da carta de apresentagio do
projeto .

-substituir no projeio o termo *0Os =sujeitos deste estudo” por participantes de pesquisa de acordo com a
Resolugio 46612,

- no item 13 PROPRIECADE DAS INFORMACOES- corrigir pois  as informacfes obtidas por meio dos
registros das observagles dos paricipantes em sala, bem como dos questionirios respondidos pelos
mesmos deverdo ficar em posse do pesquisador responsavel pelo projeto.

- no item PLANOS PARA O RECRUTAMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA — esclarecer sobre a
conduta gue sera aplicada com o aluno gue nfio tiver o TCLE assinado pelo responsavel ou ndo gueira
panicipar do projeto . Onde e como ficarBo durante atividade de aula.

Consideragioes 2obre o2 Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os documentos foram apresentados

obs.0 documento anexado come Declaracao_infraestutura.pdi € a declaragio da escola enguanto servigo
envolvido.

Enderepo: Fua Padre Camargo, 253 - Tarmesd
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Recomendagbes:
ler comentérios & consideragbes sobre a pesguisa

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgbes:

atender as pendéncias : =

= Corrigir & cana de apresentagho do projeto dirigida acs pais, o TCLE dirigido aos pais & o TALE com uma
linguagem clara & objetiva

-substituir no projeto o termo “Os sujeiios deste esiudo™ por pariicipanies de pesquisa de acordo com a
Resoluclio 466M2.

- no item 13 PROPRIEDADE DAS INFORMAGOES- corrigir

- no item PLANOS PARA O RECRUTAMENTO DO PARTICIPANTE DA PESOQUISA — asclaracer sobra a
conduta gue serh aplicada com o aluno gue nilo tiver o TCLE assinado pelo responsével ou nlo queira
panicipar do estudo.Onde & como ficarfo durante atividade de aula

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Comod responder as psndéncias:

1) © Pesquisador deverd devolver as pendéncias no prazo maximo de até 30 dias, a contar dasta data,
postando & enviando através da Plataforma Brasil - modo: Editar ( ), (seguindo todas as etapas até enviar
novamentea),

2) Favor responder am documanto (cana simples) & pane 1odas as pandéncias que constam no parécer, com
indicagho dos documentos & PAGINAS nas quais as

modificagbes foram feitas, da masma forma, assinalar com cor
diferenciada todas as aheracbes feltas nos documentos que foram revisados.

3) Os arquivos com as resposias &s pendéncias deverio ser anexados na PB

sampre com tiulos diferantes dos |4 insendos, pois s& o arquivo contiver o

MESMa NOME O Sistema [fa Insarir o arquivo antenor automaticameants. (Ex.:

TCLE corrigido.doc ou TCLE versfo 1...)

4) Favor atender exclusivamente as pendéncias do Parecer consubstanclado, pendéncias documentais gue
i@ foram respondidas antes da reunifio do colegiado NAQ precisam ser novamente respondidas.

&) NAo excluir os arquivos j4 enviados, para mantér o histdrico do projeto, uma

vez que o arquivos fazem parte do projeto original

) Imponante: pendéncias de PARECER CONSUBSTANCIADO que néo forem respondidas em ATE 30

Endereps: Fula Pacre Camargo, 285 - Termes

Balrro: A0 08 GAOTIA CEP: 20.080-240
uUF; PR Munieipia: CUSITIZA
Tedefone: [41)3380-7290 E-mall: comsticd SeuoeSufpror
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UFPR - SETOR DE CIENCIAS

DA SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA -

Cantinuacdc a3 Parscer: 2749 BET

DIAS rerfo status de ndo aprovado, sendo necessério nova submisséo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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T

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacho |
[InformagDes Basicas| PE_IN A _BASICAS, P | 12062010 Aceho
ldoProjeto | 4 pdf 17.58:54
Outros Declaracao_infragstrutura. pdf 12/06/2018 |Mariana da Rocha Aceito

175606 | Piemome
'Folha de Rosto Folha_De_Hosto.pdf 12/06/2016 | Mariana da Rocha ACEito
Outros Declaracao_Uso_Especifico_Dados_Col| 1 18 [Manana da Rocha Acero
elados pdf _ 15:41:06 | Piemonte
Outros Oficio_pesquisador. pdf 1 18 |Manana da Bocha Aceito
15:40-30 | Piemon
Outros Termo_de_Compromisso_lnicio_Pesqui | 12062018 |Manana da Hocha Aceitd
sa.pdf 15:40:08 | Piemonte
Qutros Anexo_Carta_Apresentacso_Projeto.pdf] 12062018 |Manana da Rocha Aceito
153930 | Piemonte
Outros Temo_de_confidencialidade. pdf 1 18 |Manana da Rocha Aceitd
Outros Analise_de_lerio.pd 1%‘ ﬁnﬂnﬁ da Rocha Aceito
153747 | Fiemonte
[TCLE / Termos de | 1 GLE.docx 12/D6/2010 |Manana da Rocha Aceito
Assentimento / 15:37:18 |Piemome
Justficativa de
| Auséncia .
TCLE f Termos de | TALE docx 12062018 |Manana da Rocha Aceito
Assentimento / 15:36:59 |Piemonte
Justificativa de
Outros Delaracao_Tomar_Publicos_Resultados| 11062018 |Manana da Bocha Aceito
pdf 145834 | Piemonte
Frojeto Detalhado / jeto_Completo.docx 11/06/2018 |#anana da Rocha Aceito
Brochura 145428 |Piemonte
| Investigadar
Qutros Check_List_Documental pdf 06/0E/2018 |Marana da Rocha Aceito
_ 17.12:24 | Piemonte
Outros Extrato_Ata_colegiado_PROFBIO_pal [{] 18 |Manana da Hocha Aceito
Declaragao de Declaracao_Responsabiidade_Projeto ) Ué%ﬁ" ﬁnm da Hocha Aceito
Fesquisadores df 16:53:15 | Fiemonte
Dutroe Concordancia_SEED pdt OE/0B/2018 |Manana da Hocha Acelto
Enderego: Fua Padre Camargo, 289 - Témeo
Balrro: Afo da Gidrla CEP: 30.080-240
UF: PR Municipio: CURITIZA
Telefone: (41)3380-7230 E-mall: cometica saudeSutpror
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UFPR - SETOR DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE QW,: 3
FEDERAL DO PARANA -

Contnuardo do Parecer: Z 741 BET

I Outros ]Cunm{dﬂnda_s EED.pdf ] 16:51:43 | Piemonze ] Aceito

Situvacio do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciacao da CONEP:
Méo

CURITIEA, 28 de Junho de 2018

Ass=inado por:
IDA CRISTINA GUBERT
(Coordenador)

Enderego: Fua Padre Camargo, 255 - Témeo
Baliro: Alto da Glarda

UF: PR Municipio: CURITIEA
Teletone: [41)3380-7250

CEP: 50.0E0-240

E-madl: cometica savce = ulpribr
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