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RESUMO

A democratizagao do acesso ao ensino, que no Brasil se acelera a partir dos anos
70, veio acompanhada de uma intensa precarizacdo da educacéo, precarizagao
essa gerada por aquilo que entendemos ser uma demissao do Estado da sua fungao
e compromisso com a educacdo. Além da precarizagdo, a demissdao do Estado
também teve efeitos sobre aquilo que chamarei de desercao docente. Os
professores parecem ter desertado da funcdo e da escola, muito impactados,
obviamente, por toda precariedade objetiva e subjetiva de que sao cercados. Essa
discussdo compreenderia a primeira parte da tese. Na segunda parte, a discussao
se organiza em torno de alguns fatores associados a essa precarizagdo e a
desercao docente. Esses fatores foram elencados a partir de uma extensa pesquisa
de campo que possibilitou estabelecer relacdes bastante soélidas entre eles e a
questdo da demissao do Estado, da precarizagdo da educacdo e da desercao
docente. Tais fatores sao percebidos como sendo efeitos perversos ou adversos das
questdes acima elencadas, a saber: o declinio da autoridade docente, que se debate
entre modelos mais autoritarios e posturas permissivas e incoerentes a
desvalorizagdo dos diplomas escolares, o desengajamento dos alunos da causa
escolar, a desvalorizacdo da cultura e dos habitos dos alunos e de suas familias,
que sao fortemente vistas como desestruturadas e inadequadas para a cultura
escolar, o fracasso escolar e a culpabilizacdo dos alunos e de suas familias por esse
fracasso e por fim, duas questbes que parecem estar claramente relacionadas com
a incapacidade docente de lidar as criangas e jovens que povoam a escola nos dias
de hoje. Uma delas é patologizacdo e medicalizagao da infancia e a outra é a
criminaliza¢do da juventude e dos comportamentos a ela associados.

Palavras chave: demissao do Estado, precarizacdo da educacgao, desercao docente,
declinio da autoridade docente e fracasso escolar.



ABSTRACT

The democratization of access to education, which accelerated in Brazil since the
1970s, was accompanied by an intense precariousness of education, a
precariousness that is generated by what we consider to be a resignation of the State
from its function and commitment to education. In addition to the precariousness, the
resignation of the state also had effects on what | will call teacher dropout. The
teachers seem to have deserted the function and the school, greatly impacted,
obviously, by all the objective and subjective precariousness of which they are
surrounded. This discussion would comprise the first part of the thesis. In the second
part, the discussion is organized around some factors associated with this
precariousness and teacher desertion. These factors were listed based on an
extensive field research that made it possible to establish very solid relations
between them and the issue of State dismissal, precarious education and teacher
desertion. These factors are perceived as perverse or adverse effects of the issues
listed above, namely: the decline of the teaching authority, which is debated between
more authoritarian models and permissive and incoherent positions, the devaluation
of school diplomas, the disengagement of students from school, the devaluation of
the culture and habits of pupils and their families, which are strongly seen as
unstructured and unsuitable for school culture, school failure and the blame of pupils
and their families for this failure and finally two issues that seem to be clearly related
to the inability of teachers to deal with the children and young people who populate
the school these days. One is the pathologization and medicalization of childhood
and the other is the criminalization of youth and the behaviors associated with it.

Keywords: dismissal of the State, precariousness of education, teacher
desertion,decline of teaching authority and school failure.
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INTRODUGAO

Basta que falemos de um objeto para nos
considerarmos objetivos. Porém, mediante a
nossa escolha inicial, é o objeto que nos designa,
mais do que nés o designamos a ele; e aquilo que
imaginamos serem 0S nossos pensamentos
fundamentais acerca do mundo ndo passa, muitas
vezes, de confidéncias a respeito da juventude do

nosso espirito. Gaston Bachelard, 1989, pag 7.

E de conhecimento de todos, académicos e ndo académicos, que a
educacao no Brasil tem passado por varios problemas, que podem ser percebidas
na estrutura fisica das escolas — inadequada para o atual modelo educacional
vigente nas sociedades democraticas que busca desenvolver a autonomia moral nos
alunos - na falta de recursos materiais; na precarizacdo do trabalho docente; na
formagao deficitaria dos profissionais da educagéo1; na relacdo entre esses
profissionais e seus alunos que, muitas vezes, tornam-se relagdes permeadas por
violéncias; na dificuldade que o professor sente em ensinar e que o aluno sente em
aprender, desmobilizando-se em relagao aos conteudos escolares; na relagao que a
escola tem com as familias. Essas questdes tém sido problematizadas por varios
autores importantes na area da educagao, como Aquino (1998 e 2007), Guimaraes
(1996), Patto (1992), entre outros. Poderiamos discorrer por paginas sobre todas as
mazelas que atualmente assolam a educacéao, porém, essas ja sao suficientes para
compreendermos a relevancia do tema.

Algumas dessas questdes acima apontadas sdo potencializadas no pais
onde vivemos em fungao de algumas escolhas politicas, por exemplo, a forma como
gerenciamos nossos gastos publicos e dos investimentos que fazemos — ou melhor,
que nao fazemos - na area da educacdo. O Brasil tem suas peculiaridades no que

tange a educagao. Em um ranking mundial de educacgao (anexo 1), abarcando 40

1.Durante a tese farei varias vezes mengao a esses profissionais, ora como educadores, ora como professores.
Usarei educadores para quando a situagéo for relativa a professores, equipe pedagodgica, dire¢do e demais
funcionarios da escola. O termo professores sera mais utilizado quando as situagdes forem mais relativas aos

professores tdo somente.
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paises, realizado pela Economist Intelligence Unit (EIU), uma empresa do grupo
britanico The Economist?, em 2012, o Brasil ficou em penultimo lugar. De acordo
com o estudo, dentre os 39 paises e a regido de Hong Kong estudados, o Brasil
ficou somente na frente da Indonésia. Os resultados foram compilados a partir de
notas de varios testes efetuados por estudantes desses paises entre 2006 e 2010.
Para a analise foram contemplados testes efetuados em areas como matematica,
ciéncias e habilidades linguisticas, as areas que acabam agregando maior valor
simbdlico, vistas como as mais relevantes na educacao e sdo essas mesmas areas
que sao contempladas na imensa maioria dos testes.

Também foram analisados critérios como a quantidade de alunos que
ingressam na universidade. O objetivo da pesquisa foi fornecer uma visao
multidimensional do desempenho escolar nessas nagdes e criar um banco de dados
que permita analisar a curva do aprendizado.

Porém, ha outras questdes que vivenciamos no Brasil que também estéo
presentes em varios outros paises, inclusive naqueles em que a educagado é
tradicionalmente reconhecida como sendo de qualidade e exceléncia. Os
importantes estudos de Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Patrick
Champagne, Francgois Dubet e Bernard Lahire, por exemplo, apontam uma série de
problemas na Francga (que ficou na metade do ranking na pesquisa realizada pela
ElIU). Nos Estados Unidos (17° lugar na pesquisa), os problemas também sao varios:
as frequentes noticias sobre violéncia na escola, as dificuldades que até hoje o
sistema educacional americano enfrenta com a questao da inclusao e da integracao
étnico-racial e a crescente desmobilizagdo da juventude pobre da vida escolar. Dois
filmes muito interessantes retratam de forma bastante sensivel esse panorama
delicado que a educagao enfrenta na atualidade. Na Franga, os problemas na

educagado sdo elencados pelo filme Entre os Muros da Escola®, de Laurent Cantet,

2" The Economist € uma publicagdo inglesa de noticias e assuntos internacionais de propriedade da The
Economist Newspaper Ltd. e editada em Londres. A publicagéo pertence ao The Economist Group, metade do
qual é de propriedade da empresa britanica Pearson PLC, através do Financial Times.

3. CANTET, L. Entre os Muros da Escola — Entre Le Murs (no original). Produgéo de Caroline Benjo, Carole
Scotta, Barbara Letellier e Simon Arnal. Franca: Sony Pictures Classics / Imovision distribuidora, 2008. Cores.

Duragao 128 min. Legendado. Portugués.
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de 2008. Nos Estados Unidos, o filme Os Escritores da Liberdade®, de Richard
LaGravenese, de 2007, baseado em fatos reais, mostra os problemas enfrentados
por uma professora do ensino médio em uma escola publica.

E, em certa medida, sobre algumas dessas questdes que a presente
pesquisa se orienta. Varios desses problemas vivenciados atualmente na educacao
sao relacionados com a expansao do sistema de ensino. Aparentemente, os
objetivos democraticos e inclusivos almejados por uma educagéo progressista nao
foram atingidos e o que tem prevalecido para muitos profissionais da educacéao é o
desejo saudosista de uma educacao exclusiva e elitizada. Nao conseguimos, na
maior parte dos paises, equacionar ampliacdo do universo escolar e qualidade de
ensino.

Dessa forma, o objetivo dessa pesquisa €, em um primeiro momento,
compreender no que consiste a universalizagdo da educacgégo, problematizando esse
processo, compreendendo-o do ponto de vista historico e o relacionando com a
demissao do Estado da eeducagao publica e uma intensa precarizagao da vivéncia
escolar, tanto para os educadores quanto para os alunos, principalmente na
educagao publica. Tal precarizacdo parece ter um efeito perverso sobre os
educadores, resultando no que chamaremos de desercéo docente.

Em um segundo momento, serdo apresentados alguns problemas que
estariam relacionados e, de certa forma, seriam decorrentes dessa precarizagao,
problemas esses que foram frequentemente encontrados nas escolas pesquisadas,
tais como como o declinio da autoridade docente, o desengajamento discente, a
patologizagdo e a medicalizagdo da infancia, a criminalizagdo da juventude, o
fracasso escolar e a culpabilizagdo das familias, julgadas pelos educadores como
desestruturadas. Dizer que tais problemas estdo relacionados com a precarizagao
da educacdo nao significa que sao gerados unica e exclusivamente por tais
fendmenos, pois cabe lembrar que os fendmenos sociais sdo sempre complexos,
multicausais e multifacetados. Cada um desses problemas tem, na sua origem e
manutencdo, uma série questdes associadas que ndo caberia em uma tese. A
proposta aqui é fazer um recorte da relacdo desses problemas com a escola na

atualidade: a precarizagéo da educagao tém relagdo com a desergdo docente e o

4. LAGRAVENESE, R. Os Escritores da Liberdade — Freedom Writers (no original). Produgéo de Danny De Vito,
Michael Shamberg, Stacey Sher e Hiralry Swank. UIP - EUA, 2007 -122 min. Legendado. Portugués.
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declinio da autoridade, com a patologizacdo e a medicalizagao da infancia, com a
criminalizagao dos adolescentes, com o fracasso escolar e com a culpabilizagao das
familias? A tese tenta demonstrar isso. No entanto, é possivel dizer que todos esses
eventos sdo derivados unica e exclusivamente do precarizagdo da vida escolar?
Evidentemente que nao!

Uma outra questdo a ser pontuada € que a insercdo no campo tendo se
iniciado muito antes da pesquisa, a obtengcdo dos dados foi anterior a confirmagao
ou nao de qualquer hipdtese, que no caso seria a relagdo da precarizagao da
educacao com os fatores a ela associados.

No livro Segredos e Truques de Pesquisa, Becker (2008) lembra que Herbert
Blumer chamava atencdo para o fato que, de modo geral, ndo temos um
conhecimento de primeira mao daquilo que vamos pesquisar. No caso dessa
pesquisa, ja havia um conhecimento prévio construido a partir de anos de trabalho
na area. Assim, o objetivo dessa pesquisa € tentar organizar as questdes mais
relevantes do cotidiano da educagao para compreender o cenario educacional atual,
ja que sao reincidentes em varios contextos e instituicbes. A escolha dos
referenciais teoricos utilizados para ler e interpretar o campo nao veio antes do
proprio campo. Teoria e pesquisa foram se constituindo de forma simultdnea. O
campo foi guiando as escolhas tedricas (C.f. Becker, 2008 e Bourdieu, 2004)

Para compor a pesquisa foram utilizados dados, impressdes e narrativas
obtidos a partir do trabalho como psicéloga educacional/institucional ha 13 anos em
uma ONG que atua na prevengao da violéncia escolar e na promocao dos direitos
humanos na escola. Dados que ajudam a explicar o cenario educacional brasileiro
através de questdes importantes presentes nas escolas e na relagdo entre os
individuos que compdem o ambiente escolar nos dias de hoje. Os pontos que serdo
abordados foram observados inimeras vezes e em varias escolas diferentes, em
muitos contatos realizados em momentos diferentes com grupos distintos de
pessoas. Sao questdes estruturais, que se repetem além das particularidades de
cada instituicdo e da personalidade dos individuos, mas sem deixar de lado as
possibilidades que cada individuo tem, ainda que de forma restrita, no manejo de
suas praticas. Assim, nao se trata de subsumir o individuo frente as estruturas, mas
de coloca-lo em relacao a elas.

Esses temas serdo trabalhados ao longo de 7 capitulos divididos em 2

partes. A primeira parte € composta por 3 capitulos e é estruturada a partir de uma
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construgcéo mais histérica sobre o surgimento da escola moderna e 0 acesso a uma
educacgao laica e publica, problematizando a universalizagdo da educacédo e sua
progressiva precarizagdo. Enquanto a educagao se universaliza, ela também se
torna cada vez mais precaria. O Estado brasileiro parece se demitir da educacao e o
professor parece ter deserdado da causa escolar, das lutas por uma educacao de
qualidade. Com essa evidente precarizagdo, quem quer ser professor? A face
precarizada da educagao brasileira expdem suas mazelas cotidianamente em
nossas escolas através dos parcos recursos, da desgastada relagao entre professor
e aluno, na descrenga com o papel que a educacgao pode ter na vida dos jovens.

A segunda parte da tese se organiza em fungdo do que nomeei de efeitos
perversos da demissdo do Estado e da desercdo docente. Esta discussao foi
organizada a partir de quatro grandes questbes — e portanto, 4 capitulos - que
podemos dizer, sdo atualmente os principais problemas educacionais encontrados
na pesquisa de campo. Esses quatro capitulos se propdem entdo a expor e analisar
alguns desses principais efeitos.

Analisaremos no capitulo 4 a crise vivenciada pelos educadores no que
concerne a sua autoridade, crise essa que possui uma relagdo com a precarizagao
da educacéo, ja que a escola ndo mais significa o que significou no passado. A
autoridade docente precisara se construir muito mais pautada por questdes pessoais
do professor, padecendo por vezes da legitimidade institucional outrora gozada.
Sem o amparo da tradicdo e do prestigio que a educagao propiciava no passado,
poucos educadores conseguem construir e manter uma autoridade efetiva, que
possibilite sustentar o ensino e a aprendizagem.

No capitulo 5, serdo abordadas algumas questdes derivadas dessa intensa
precarizacao e dos efeitos paradoxalmente adversos dessa universalizagcdo, como o
desengajamento dos alunos dos conteudos escolares, o descaso e a apatia dos
alunos oriundos das classes populares frente a educacéo, a falta de identidade com
a cultura escolar e a desvalorizagao dos titulos escolares.

No capitulo 6, abordaremos a questdo do fracasso escolar e a manutencao
das explicagdbes de cunho moral e material para justifica-lo, com foco na
culpabilizagdo das familias, que sao sentidas pela escola como desestruturadas.
Nesse capitulo analisaremos o fracasso ndo somente a partir da repeténcia e da
evasdo, mas também a partir da manutengdo dos alunos nos bancos escolares

como uma forma perversa de inclusao, pois ao final de uma longa trajetéria escolar,
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muitos nada aprendem, apenas resultaram em numeros que nada representam
efetivamente.

Por fim, no sétimo e ultimo capitulo, serdo analisados dois fendmenos que
estdo intensamente presentes na escola contemporénea: a patologizagdo e
medicalizagéo da infancia e a criminalizagédo da juventude.

Para compreender como o trabalho deu corpo a pesquisa, € necessaria uma
apresentacao geral da ONG contra a violéncia escolar e pelos direitos humanos na
escola. Uma analise ndo da entidade, mas, das escolas e dos educadores com os
quais a organizagado trabalha. Em um segundo momento serdo apresentadas
questdes metodologicas sobre a coleta de dados e alguns referenciais tedricos
utilizados para a pesquisa.

A ONG Instituto de Educacao para a Nao Violéncia tem atuado na area de
educacao desde 1998, com foco na prevengao da violéncia escolar e na promocao
dos direitos humanos na escola. A entidade €& composta por apenas seis
profissionais. Quatro realizam trabalhos nas escolas, um profissional é responsavel
pela coordenagdo da parte operacional e outro profissional cuida da parte
administrativa. Todos tém formagdo em ciéncias humanas: psicologia, sociologia,
historia e administracdo. Ha também uma diretoria composta de empresarios e
profissionais liberais que responde por questdes juridicas e financeiras. Minha
atuacao no Instituto de Educagdo para a N&ao Violéncia (INV) como psicéloga
educacionall/institucional se da desde 2001. Dos profissionais que hoje fazem parte
da equipe sou a mais antiga.

Durante todos esses anos, o INV passou por varias mudangas até chegar a
metodologia mais adequada a realidade com a qual atua. A ONG atende escolas
publicas e privadas. Nas escolas publicas o trabalho é realizado de forma gratuita,
patrocinado por pessoas fisicas e juridicas que dao apoio financeiro a instituicdo. As
escolas privadas pagam pelo trabalho da ONG e o dinheiro é revertido para o
trabalho em uma escola publica, por isso, as parcerias com as escolas privadas sao
sempre mais pontuais e de curto prazo. Nas escolas publicas sao estabelecidas
parcerias de longo prazo, trés anos em média, para que o trabalho possa ter alcance
mais institucional e ndo apenas individual.

A ONG também conta com um centro de capacitacido que atende, de modo
geral, profissionais da educagao, mas tem sido cada vez maior a presenga de outros

profissionais de areas afins interessados em receber metodologias e participar de
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discussodes relacionadas as questdes escolares. O centro de capacitagdo passou a
funcionar em 2006, em fungdo de uma crescente procura por parte das escolas. Por
ter uma equipe sempre muito reduzida, o numero de escolas que podem ser
atendidas anualmente pelo INV é sempre menor que a demanda recebida. Dessa
forma, o centro de capacitacdo tem sido um meio de atender mais pessoas sem que
as instituicbes tenham de aguardar na fila pelo trabalho do INV. Os cursos ofertados
pelo centro sdo todos gratuitos e condicionados apenas ao numero de vagas.

O trabalho desenvolvido em parceria € o mais interessante para as escolas
porque ha um plano de acdo desenvolvido especificamente para a instituicdo. A
parceria se inicia através de um diagndstico (que contempla entrevistas com a
comunidade escolar e observacdes) dos principais problemas que a escola possui,
estabelecendo relagc&o entre o relato dos agentes e as observagdes realizadas. Um
diagndstico mais apurado da escola ajuda a suspender inicialmente - mas tentando
compreender como parte da instituicdo e como mais um dado a ser analisado -
aquilo que Goffman (2008 e 2009) denomina de fachada institucional®.

A partir do diagnostico, um plano de trabalho é apresentado para a escola.
Via de regra, a proposta ndo surpreende os profissionais que manifestam
concordancia e aceitacido sobre as questdes apontadas, mesmo que, inicialmente,
algumas questdes tenham sido omitidas ou mascaradas. Durante trés anos, o INV
organizara para a escola palestras, cursos, oficinas, debates, construgdo de
metodologias e projetos voltados para os alunos, para os pais, mas, principalmente,
para os profissionais. A presencga dos profissionais do INV na escola, dependendo

das atividades desenvolvidas, pode ser semanal, quinzenal ou mensal. As atividades

5. Em toda instituicdo existe uma fachada, definida por Goffman (2008 e 2009) como a parte do desempenho dos
agentes mobilizados em defesa de uma determinada imagem — que pode ser a imagem de uma instituicdo ou a
propria imagem do Estado — que funciona regularmente de forma geral e fixa, com o objetivo de definir a situagéo
para os que observam. A fachada, portanto, € uma espécie de equipamento expressivo, de tipo padronizado,
consciente ou inconscientemente empregado como objetivo de proteger uma imagem especifica, ou preservar o
sigilo a respeito das verdadeiras intengdes por tras de uma determinada pratica. Em geral, a fachada é tecida
manipulando-se o conteudo dessas praticas, total ou parcialmente, nesse caso, a fachada contempla o discurso
oficial da instituicdo. Para Goffman (2008), na maioria dos casos, a atividade oficial, no caso da escola é a
formacdo dos alunos, torna-se uma espécie de concha que esconde e protege determinados tipos de
comportamentos. Essa protecéo visa preservar aquele ou aqueles que praticaram agbes passiveis de critica,
fazendo com que os elementos mais criticaveis dessas agdes néo se tornem de conhecimento publico. Por isso é

importante um diagndstico que ultrapasse a fachada institucional, para que ele possa gerar agdes mais eficazes.
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contemplam temas como regras, limites, relacéo familia e escola, midia e violéncia,
construcdo de combinados coletivos, autoridade, indisciplina, desenvolvimento
infantil, adolescéncia, medicalizagdo da infancia, direitos da crianca e do
adolescente, construcao histérico-social da infancia, direitos humanos e diversidade,
relacbes de género na escola, drogas na atualidade, violéncia e cultura de paz,
lideranca, conflitos, universalizacao da educacéao, entre outros.

Para os alunos atendidos de forma mais direta ha dois programas. O Fabrica
de Paz é direcionado para alunos do Ensino Fundamental 1 com o objetivo de
desenvolver e fortalecer a solidariedade entre as criancas, através da contacédo de
historia e de atividades que pdem os alunos em contato com idosos, doentes,
animais, presos, etc. Para os alunos do Ensino Fundamental 2 e Médio ha o Tribos
da Paz, que visa desenvolver o protagonismo juvenil com acdes que fomentem os
direitos humanos na escola e na comunidade.

O desafio do trabalho & construir, a partir dos proprios atores envolvidos no
processo, reflexbes e metodologias que ajudem a construir alternativas para
melhorar as condigdes de trabalho e desenvolver na escola relagbes que possam
ser mais construtivas/educativas.

Do inicio das atividades até o fim de 2012, a ONG atendeu 53 escolas de
Curitiba e Regido Metropolitana. Foram capacitados e certificados 6.617
profissionais® da educacdo, 1.181 estudantes participaram diretamente dos
programas e mais de 100 mil criangas e jovens receberam as metodologias através
dos seus professores.

Para compor os dados da pesquisa foram escolhidas atividades
desenvolvidas nos anos de 2010, 2011 e 2012 (acompanhadas ora como
coordenadora ora como ouvinte e observadora, embora varios relatos utilizados na
pesquisa tenham sido anteriores ou posteriores a esse periodo, uma vez que nao
cabe descartar informacdes relevantes ou relatos interessantes obtidos ao longo de
13 anos). Entram na composi¢cdo dos dados o trabalho realizado tanto nas escolas

como as atividades ocorridas no centro de capacitacdo. As escolas atendidas pelo

6. Esse € o numero de profissionais que completaram as capacitagdes e que tiveram direito a certificado. O INV
ndo tem registro do nimero total de profissionais que passaram por alguma atividade ao longo desses anos. Mas
é possivel fazer uma estimativa tomando a média de profissionais atendidos por ano, que s&o 800. Com esse
numero, durante esses anos de atuagdo poderiamos prever um numero aproximado de 11.000 a 12.000

profissionais.
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INV através de uma parceria oficial entre 2010 e 2012 foram todas publicas:
estaduais e municipais. As atividades em escolas privadas foram pontuais, uma ou
outra palestra. Com relagdo aos profissionais que frequentaram o centro de
capacitacao nesse periodo, eles sao de varias escolas diferentes, muitas delas
privadas, o que permitiu obter algumas perspectivas comparativas entre as
instituicdes publicas e as privadas.

Em 2010 foram atendidas sete escolas (seis em Curitiba e uma na Regiao
Metropolitana) e um total de 990 educadores participaram das atividades nas
escolas e no centro de capacitacdo. Os alunos diretamente atendidos através dos
programas do INV somaram 148. Foram 33 turmas (cursos, oficinas, palestras,
leituras de filmes) e 444 horas de atividades com os educadores nas escolas € no
centro de capacitacdo, mais da metade acompanhada como coordenadora ou
observadora. Foram realizadas quatro turmas de Fabrica da Paz, em duas escolas
municipais, e uma turma de Tribos da Paz, em uma escola estadual da Regido
Metropolitana. Duas turmas de Fabrica e a turma de Tribos foram acompanhadas
como coordenadora.

Em 2011 foram atendidas seis escolas (quatro em Curitiba e duas na Regiao
Metropolitana) e 662 educadores participaram das atividades nas escolas e no
centro de capacitagdo. Setenta e oito alunos participaram diretamente das atividades
ofertadas pelo INV. Foram realizadas 584 horas de atividades com os educadores
nas escolas e no centro de capacitacdo em 28 turmas de atividades (cursos,
oficinas, palestras, leituras de filmes). Dessas, 200h acompanhadas como
coordenadora ou observadora. Com os alunos foram seis turmas de Tribos da Paz
em seis escolas atendidas, totalizando 288 horas de trabalho. Uma média de 192
horas acompanhadas como coordenadora de quatro turmas.

Em 2012 foram atendidas sete escolas (trés em Curitiba e quatro na Regiao
Metropolitana) e 939 educadores participaram das atividades nas escolas e no
centro de capacitagdo. Os alunos que participaram diretamente das atividades
ofertadas pelo INV somaram 156. Em 2012 foram realizadas 660 horas de
atividades com os educadores nas escolas e no centro de capacitagdo. Foram 44
turmas de atividades (cursos, oficinas, palestras, leituras de filmes). O
acompanhamento chegou a 300h como coordenadora ou observadora. Com os

alunos foram cinco turmas de Fabrica da Paz nas trés escolas municipais,
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totalizando 100 horas acompanhadas como coordenadora. Nao ha como precisar as
outras muitas horas gastas em atividades informais realizadas nas escolas.

A seguir, uma breve caracterizagdo das escolas com a localizagdo por
regiélo7 e 0 numero de alunos e de profissionais para o entendimento das condi¢des

geograficas e materiais® que envolvem os sujeitos da pesquisa.

Escolas atendidas em 2010

TOTAL TOTAL
ESCOLAS LOCALIZAGCAO EDUCADORES | ALUNOS
Escola 1 - Escola Municipal Regido Norte 70 440
Escola 2 - Escola Municipal Regido Norte 51 400
Escola 3 - Escola Municipal Regiao 92 1107
Metropolitana
Escola 4 - Colégio Estadual Regido Sul 85 1712
Escola 5 - Colégio Estadual Regido Leste 100 1661
Escola 6 - Colégio Estadual Regiédo Norte 80 800
Escola 7 - Colégio Estadual Regido Sul 75 854
Escolas atendidas em 2011
TOTAL TOTAL
ESCOLAS LOCALIZAGCAO EDUCADORES | ALUNOS
Escola 1 - Escola Municipal Regiao 90 1100
Metropolitana
- Regiao 39 641
Escola 2 - Escola Municipal Metropolitana
Escola 3 - Escola Municipal Regido Sul 85 1712
Escola 4 - Colégio Estadual Regido Sul 75 854
Escola 5 - Colégio Estadual Regido Leste 55 750
Escola 6 - Colégio Estadual Regido Leste 100 1661

7. A classificagcdo em regides foi obtida através de dados fornecidos pelo setor de geoprocessamento do IPPUC
(Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba). As Secretarias de Educagédo Estadual e Municipal
também distribuem suas escolas por nucleos e regionais, mas para que ndo haja divergéncia entre a
classificagdo de uma Secretaria e outra foram adotados dados do IPPUC.

8. Embora ndo tenha realizado nenhum levantamento aprofundado das condi¢cdes materiais dos alunos e
familias das escolas pesquisadas, a maioria deles é de periferia e possui inUmeras privagdes culturais e

materiais. Os alunos das escolas pesquisadas em geral residem nos arredores da instituigao.
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TOTAL TOTAL
ESCOLAS LOCALIZACAO |EDUCADORES |ALUNOS
- Regiao 32 430
Escola 1 - Escola Municipal Metropolitana
- Regido 27 430
Escola 2 - Escola Municipal Metropolitana
- ia 4
Escola 3 - Escola Municipal Reglgo 0 600
Metropolitana
Escola 4 - Escola Municipal Reglgo 33 506
Metropolitana
Escola 5 - Escola Municipal Regido Norte 90 950
Escola 6 - Colégio Estadual Regido Leste 96 1257
Escola 7 - Colégio Estadual Regido Sul 60 651

Profissionais atendidos no centro de capacitagao

ANO TOTAL DE
PROFISSIONAIS
ATENDIDOS
2010 437
2011 218
2012 561

A coleta de dados nao foi realizada da forma mais tradicional ou corrente,

através de entrevistas ou observagbes com objetivos especificos. Os dados

utilizados para a pesquisa foram obtidos em todas as formas possiveis de interagao

que ocorreram ao longo desses anos, ora na posigao de coordenadora das inumeras

atividades (cursos, palestras, oficinas, leituras de filme) realizadas nas escolas e no

centro de capacitagao do Instituto Nao Violéncia, ora na posi¢cao de observadora de

atividades coordenadas por colegas. Outras informagdes foram coletadas através da

participagdo em atividades formais da agenda escolar, como reunides de pais, de

professores e conselhos de classe. Nesse sentido, é possivel dizer que os dados

obtidos no campo foram privilegiados por observagdes de longa duragao, o que tem

sido cada vez mais raro nas teses de doutorado.




24

Os momentos de informalidade® nas escolas, como o recreio, a permanéncia
na sala dos professores entre uma e outra atividade e durante a hora atividade dos
professores, as comemoracgdes festivas (aniversarios e festas de fim de ano) e “bate-
papos" nos corredores, foram importantes ao propiciar um certo relaxamento nos
sujeitos da pesquisa, que se sentiam menos ameacados e agiam com mais
espontaneidade. Nesse contexto, os comentarios exprimem a faceta das
representacbes - pensamentos e crengas — que o0s profissionais pesquisados
possuiam nos “bastidores”, digamos assim. Minha insercao como profissional de INV
propiciou o acesso aos “bastidores” das escolas, a superacio das fachadas.

Um exemplo recente vem de uma das escolas onde é realizado um trabalho
semanal com o objetivo de desenvolver e potencializar a solidariedade entre alunos
de oito a dez anos. Durante o café na sala dos professores, na hora do recreio, a
pedagoga ironizou ao ser comunicada de uma palestra sobre a importancia do
cuidado e da responsabilidade com os animais. Rindo, disse aos colegas: “Pessoal,
ougam esta. A Joyce vai trazer a solugdo para os nossos problemas. Semana que
vem vai vir uma veterinaria aqui na escola, porque € isso que precisamos aqui pra
esse bando de animaizinhos. Tomara que ela dé uma injecdo neles.” Todos o0s
outros professores gargalharam, concordando. A ocorréncia confirma o que ja havia
sido observado em outras situagdes: os professores tém uma ideia negativa dos
alunos, mas que nao é sentida pela da equipe do INV. Os alunos sdo muito bons,
acima da média em varios quesitos, e ndo ha casos graves de indisciplina ou
desrespeito a autoridade nas quatro turmas envolvidas no trabalho dentro da escola.
Nao obstante, os professores e a equipe pedagdgica classificam os alunos como
terriveis. “Ele é irrecuperavel, ndo tem mais remédio”, “aquilo la € marginal”. Esses
“diagnésticos” se referem a criangas com, no maximo, dez anos.

De modo geral, a percepgao que os profissionais tém sobre o local onde
trabalham destoa bastante da realidade percebida pelo INV. Outra queixa
apresentada pelos professores da escola é sobre o comportamento violento dos
alunos. Ao serem questionados sobre a comparacdo com outras escolas, uma
professora respondeu que, as vezes, entravam no modo “automatico” e reclamavam
de tudo, “mania de professor, nada estava bom”. O tom queixoso dos profissionais

da escola ndo é novidade no cenario educacional, mas €& exageradamente

9 C.f. Becker (2008).
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acentuado em relagcado a outras escolas pesquisadas, principalmente, se for levado
em consideragcdo que as condi¢gdes de trabalho ndo sao tdo adversas quanto em
outras escolas, que as salas ndo sido tao cheias, por exemplo. Os alunos sao
criangcas amorosas e respeitosas que, de modo geral, seguem as regras
combinadas. Sdo agitadas como outras criangas, mas nada que chame atengao
efetivamente.

A insergéo no campo nao se deu como pesquisadora, mas como profissional
do INV, embora estivesse claro que também era pesquisadora e que muitas coisas
vivenciadas no trabalho eram utilizadas na pesquisa ou na confecgdo de artigos
cientificos. Com o passar do tempo, a presenca na escola passou a ser natural, mas
nunca a ponto de anular a condicao de externa. No livro Sociedade de Esquina,
Foote-Whyte (2005) ja advertiu sobre a impossibilidade do pesquisador se tornar um
“nativo”, pairando sobre ele sempre certa curiosidade e desconfianga do grupo.

Devido as dificuldades, o trabalho em uma instituicdo escolar acaba
adquirindo um carater autofagico. O poder de “engolir’ o individuo e de uniformizar
visdes e discursos ¢é evidente. Afinal, a escola tem o sentido principal de “programar”
os individuos e que estes programas homogéneos de percepgéo, de pensamento e
de acdo, sdo o produto mais especifico dos sistemas de ensino, a partir do qual
estabelece uma relagdo essencial entre estes ultimos e os sistemas de pensamento
(Bourdieu, 1974).

Assim, acdes que levem a uma maior reflexdo dependem de uma atitude
vigilante, que permita estar dentro da instituigdo para compreender discursos e
mazelas docentes sem assumir a versao como a verdade, mas como parte
importante da realidade. Essa postura profissional foi adotada, com extrema
utilidade, posteriormente na condi¢cao de pesquisadora.

Tanto para o trabalho quanto para a pesquisa, € necessario um
distanciamento para poder distinguir o que, em psicandlise, se chama queixa
(conteudo manifesto no discurso) de sintoma (o conteudo latente, que nao é
facilmente acessivel) (Freud, [1900] 1987). Ha de se considerar a queixa, mas a
eficacia esta principalmente em trabalhar o sintoma. Nesse sentido, parece sabio
tomarmos Bachelard (1989), quando ele sugere que o bom pesquisador deveria
fazer uma psicanalise do conhecimento objetivo e, por isso, ter preocupagao

constante em fazer diferenca entre a demanda e a necessidade real da escola.
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O fato de nao integrar a equipe de profissionais da instituicao favoreceu
imensamente a incursdo como pesquisadora, ocupando espago privilegiado para
compreender os fendmenos sociais sem precisar se fundir ao campo nem ao objeto
pesquisados. A trajetdria profissional, que se inicia na Psicologia, principalmente
com uma formacéao de viés psicanalitico, ajudou a desenvolver e treinar uma escuta
e uma postura afinadas para buscar conteudos nao objetivamente enunciados e
para colocar em suspenso valores prévios. Assim como para adotar uma atitude
mais tranquila ao distanciamento necessario para ter uma cautelar antipatia com
relagdo ao objeto pesquisado no sentido de n&o estar totalmente identificada com
ele. Como aponta Bachelard (1989, pag. 8), “precisamos, pois, de opor ao espirito
poético expansivo o espirito cientifico taciturno, para o qual a antipatia prévia
representa uma precaugao salutar”.

Nao se identificar com o objeto pesquisado afasta a possibilidade de
indugdo por uma fala que venha a impedir a leitura além daquilo que é verbalizado
pelos informantes. Tal disposi¢cao é imprescindivel para a analise mais criteriosa dos
discursos, das representagbes e das praticas escolares. Ocupar esse lugar em
relagdo as escolas, estar, ao mesmo tempo, dentro e fora delas, fazendo parte de
sua rotina sem ser funcionaria da instituicdo permite o que Elias (1998) chamara de
envolvimento e a/ienagéom. De acordo com o autor, estar muito envolvida dificultaria
perceber a estrutura de funcionamento grupal e poderia gerar paralisia, medo e
resisténcia a mudancga, o que nao seria uma postura adequada ao pesquisador que
deve estar sempre disposto a colocar em suspensao impressdes prévias.

Elias (1998) aponta que os fendmenos sociais sdo mais passiveis de
envolvimento se houver afinidade com a situagdo, o que impe de perceber o que
esta por tras das relagdes entre os individuos. Na medida em que o sociélogo

participa da vida social, a postura de pesquisador imparcial fica constantemente

10. Esses dois conceitos sdo bastante importantes para a pesquisa social porque nos permite considerar fatores
de risco que poderiam nos impedir de perceber aspectos importantes na pesquisa. De acordo com Elias (1998),
envolvimento seria um modo de adquirir conhecimento quando se esta submerso nas emogbdes de maneira
fantasiosa, e alienagdo seria um distanciamento subjetivo do objeto, permitindo ao pesquisador por isso, estar
mais proximo da realidade. E importante lembrar que para Elias ndo existem posicdes absolutamente envolvidas
ou distanciadas O que de fato ocorre € uma variagdo, no interior de uma escala, entre os dois extremos,
demonstrando maior ou menor grau de envolvimento emocional ou de distanciamento quando se trata de estudar

os fendbmenos e acontecimentos sociais.
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ameacgada, por iSso, € necessario, por vezes, buscar posturas mais alienadas.
Porém, é importante destacar que, em determinados momentos, o envolvimento
pode constituir um olhar privilegiado. Ha de se permitir a “audacia” que Elias (1998)
destaca: a possibilidade de compreensao pelo envolvimento.

Foram dois grandes desafios na elaboragao desta tese. O primeiro foi fazer
um exercicio de separagao entre a atuacado profissional e a atuacdo como
pesquisadora. Como profissional do INV, constantemente é preciso adotar posturas
intervencionistas, dar respostas e apontar dire¢gdes; compreender os problemas
sociais e oferecer possiveis solucbes a esses problemas. Como pesquisadora, a
proposta € narrar e analisar sociologicamente aquilo que foi observado no campo
pesquisado que, nesse caso, € 0 meu campo de trabalho. Tive o desafio de construir
a partir de problemas sociais um problema socioldgico''. Sendo a educacdo na
atualidade um problema social é facil cair num embuste e reafirmar as categorias do
senso comum e tdo somente confirmar as pré-no¢des. De acordo com Bourdieu
(2005, p. 35),

A ciéncia social esta sempre exposta a receber do mundo social que ela
estuda os problemas que levanta a respeito dele: cada sociedade, em cada
momento, elabora um corpo de problemas sociais tidos por legitimos,
dignos de serem discutidos, publicos, por vezes oficializados e, de certo
modo, garantidos pelo Estado. [...] Numerosos objetos reconhecidos pela
ciéncia oficial, numerosos trabalhos ndao sédo outra coisa sendo problemas
sociais que entraram de contrabando na sociologia — pobreza, delinquéncia,
juventude, educacao, lazeres, desporto, etc.

Dessa forma, pode-se facilmente inferir que introduzir um problema social na
agenda de pesquisa e construir um problema socioldgico a partir das representacdes
do senso comum é caminhar sobre a corda bamba que separa o cientista do mero

especulador.

11. Nem todo problema socioldgico & social. O problema socioldégico € uma interrogagdo que o investigador
formula acerca dos processos de interagdo social, acerca dos modos de organizagédo do sistema social e dos
fendbmenos que dele decorrem. Um objeto sociolégico precisa ser construido através de um método
sociologicamente aceitavel, rompendo com o senso comum, com as representacdes partilhadas por todos
(Bourdieu, 2005). Ja os problemas sociais s&o repletos de interpretagdes vulgares. Embora a Sociologia possa
debrucar-se sobre o estudo de problemas sociais, ndo € ela que define que fendmenos devem ou nao ser

considerados como tal.



28

O segundo desafio encontrado na pesquisa, e que esta diretamente
relacionado com o primeiro, foi desnaturalizar os discursos dos atores pesquisados.
Pelo fato de estar inserida no campo ha muitos anos, quando me propus a pesquisar
o tema, temi ndo conseguir afastar as nogdes prévias construidas ao longo da
trajetdria profissional através das inumeras interagdes sociais estabelecidas com os
sujeitos da pesquisa. Foi preciso driblar aquilo que Bachelard (1981) aponta como o
primeiro obstaculo na formagéao do espirito cientifico: a experiéncia inicial, que é a
experiéncia situada antes e acima da critica. Durkheim ([1895] 2004) ja havia se
preocupado com essa questao ao propor um método cientifico para compreensao
dos fatos sociais. Quando ele aponta algumas regras para observagao desses fatos,
entre elas esta a preocupagao em afastar as pré-nocgoes.

Desse modo, realizar essa pesquisa demandou constante vigilancia
epistemoldgica, termo utilizado por Bachelard (1981) e posteriormente, por Bourdieu
(2004), para chamar atencao sobre as condigdes e limites da validade de nossas
pesquisas e sobre a necessidade de afastar as facilidades de aplicagdes
automaticas de procedimentos ja experimentados e das operagdes rotinizadas. Ao
repetir a mesma coisa, comegamos a ouvir a mesma resposta, parece que nao
somos mais capazes de ser surpreendidos pelo campo. Por isso a importancia de
tentar praticar a objetivagao participante, conceito discutido por Bourdieu (2005) para
colocar em pauta a relagado do socidlogo com seu objeto de pesquisa. Tal relagao
precisa ser 0 mais objetiva possivel, consciente das motivagdes e interesses sobre o
préprio objeto, com o propdsito de estabelecer condicbes minimas de ruptura com
modelos prontos, sendo, ha o risco de se apresentar uma visdo parcial e
reducionista com “ares” de ciéncia. Praticar a objetivagao participante é contemplar o
mundo, distanciando-se dele. Isso é ainda mais importante quando a trajetéria de
vida se confunde com os objetos de estudo, 0 que acontece em meu caso € no caso
de muitos pesquisadores, como o proprio Bourdieu. Ao pesquisar o homo
academicus, Bourdieu se vé objeto de sua pesquisa, uma vez que também era
membro da academia.

Se trabalhar na mesma area pesquisada significou um risco que precisou ser
considerado, a vivéncia como pesquisadora, em contrapartida, contribuiu tanto nas
posi¢cdes adotadas como no amadurecimento realizado cotidianamente no exercicio

de inter-relacao entre as questdes tedricas e as praticas.
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Essa forma de inser¢ao no campo, participando da rotina dos pesquisados, é
que podemos chamar de observagdo participante - diferente de objetivagcédo
participante. Permite analisar a existéncia cotidiana da escola como histéria
acumulada, buscando, no presente, os elementos estatais e civis com os quais a
instituicdo se construiu.

De acordo com Correia (2009), a observagao participante € uma técnica de
eleicdo para o investigador que visa compreender as pessoas e suas atividades no
contexto da acdo, uma técnica que permite a analise indutiva e compreensiva. Para
Martins (1996), a observagcdo participante é uma metodologia elaborada
principalmente no contexto da pesquisa social. Trata-se de estabelecer uma
adequada participacédo dos pesquisadores dentro dos grupos observados de modo a
reduzir a estranheza reciproca. Os pesquisadores sao levados a compartilhar os
papéis e os habitos dos grupos observados para estar em condigdo de observar
fatos, situacdes e comportamentos que ndo ocorreriam ou que seriam alterados na
presencga de estranhos. Na antropologia, Malinowski (1978), na obra Argonautas do
Pacifico Ocidental, foi pioneiro nessa técnica e ficou notorio por sistematizar as
regras metodologicas para que o pesquisador pudesse fazer uma imersdo no
cotidiano de uma outra cultura a ponto de atingir a compreensao de fato. Embora no
caso dessa pesquisa estejamos falando de uma mesma cultura, as regras
metodolbégicas seguem sendo as mesmas.

Portanto, um dos pressupostos da observacdo participante € o de que a
convivéncia do investigador com o grupo estudado criaria condi¢des privilegiadas
para que o processo de observagdo seja conduzido e dé acesso a uma
compreensao que de outro modo nao seria alcangavel. Nesse modelo metodoldgico,
entende-se que a experiéncia direta do observador com a vida cotidiana do outro,
seja ele individuo ou grupo, é capaz de revelar, na sua significagdo mais profunda,
acoes, atitudes, episddios que, de um ponto de vista exterior, poderiam permanecer
obscurecidas ou até mesmo opacas (Martins, 1996).

A partir dessa imersdo no campo, que nao possui hecessariamente um
roteiro rigido, o pesquisador tentaria transforma-la em uma descricdo objetiva e
cientifica da realidade vivenciada. Na observacdo participante, a relagdo do
pesquisador junto ao campo de pesquisa € uma relagdo de implicagdo na vida dos
pesquisados, ja que, na posi¢cdo de participante do jogo social, o pesquisador

influencia e é influenciado pelos agentes do campo no qual esta inserido e sobre o
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qual esta pesquisando. Na observacao participante, o pesquisador ocupa uma
posicao privilegiada. Porém, &€ sempre necessario lembrar que “a observagao
participante ndo € uma pratica simples, mas repleta de dilemas teoricos e praticos
que cabe ao pesquisador gerenciar’, pois exige uma cultura metodoldgica e teorica
(Valladares, 2007, pag. 154). Bourdieu (2005) chama atengao para a complexidade
de se fazer pesquisa e para a necessidade de se ater aos pormenores como
encontrar bons informantes, como apresentar as descobertas, como descrever os
objetivos da pesquisa, ou seja, como penetrar o meio estudado.

Na observacédo participante pode-se averiguar o que é convergente,
divergente ou contraditério nas diversas formas do existir de uma instituigdo. No
caso dessa pesquisa, ao tomar o cotidiano escolar como espaco social de
pesquisal/intervencdo, o pesquisador pode ter acesso as mediacbes que O0s
individuos estabelecem para compreenderem sua realidade, podendo desvelar os
mecanismos utilizados (individual e coletivamente) na construgédo de sentidos para a
realidade escolar. Em uma observacao participante o pesquisador pode revelar os
significados (convergentes ou contraditorios) que os agentes sociais envolvidos no
processo educacional - pais, alunos, professores, direcdo, etc. - atribuem para a
relacdo professor x aluno, para o conhecimento, para o0 processo
ensino/aprendizagem, entre outros, além dos significados atribuidos ao
pesquisador/profissional (Martins, 1996).

Para Lapassade (2001), ha trés modelos de observacdo participante de
acordo com o grau de envolvimento do observador no grupo. No primeiro, que
designou por observagdo participante periférica, o observador tem implicagéo
reduzida no grupo e, raramente, o envolvimento chega a bloquear a capacidade de
analise. O segundo modelo é a observagcdo com participagéo ativa, que é referida
por varios autores como ‘tendo um pé dentro e outro fora”, adotada por grande
numero de investigadores, pois permite que o investigador obtenha um estatuto que
Ihe permite participar em todas as atividades, mantendo um certo distanciamento. E
o terceiro tipo € a observacdo participante total ou completa, modelo bastante
controverso na sua aplicagado, segundo o autor, em fungcédo do grau de envolvimento
do observador. Até que ponto seria possivel uma interpretacdo mais distanciada e
imparcial? Esse modelo é comumente utilizado nos estudos etnometodologicos.

No caso desta pesquisa, 0 modelo de observagao praticado foi o segundo,

pois a participacao frequente na rotina escolar possibilitou acesso a quase todas as
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atividades das instituicdes, as situagdes formais e informais. E claro que a relacéo
com cada escola € unica, em fungao dos individuos que fazem parte da instituicéo e
do modelo de relagdo que se estabeleceu com cada uma delas. O envolvimento foi
maior em certas escolas enquanto o distanciamento prevaleceu em outras. Situagao
que possibilitou uma comparacido acerca das proprias impressdes em relacdo as
instituicbes pesquisadas, uma espécie de controle subjetivo da visdo de
observadora.

Através da observacao participante, portanto, foi possivel reconstruir os
processos que ocorrem na vida diaria das escolas, permitindo integrar os varios
momentos das instituicdes e interpretar a realidade cotidiana. Como tais processos
se expressam por meio de elementos e situagdes que perpassam todos os ambitos
escolares, com a metodologia acima indicada foi possivel desvelar algumas tramas
que se efetivavam neste contexto e que se estruturaram a partir de pequenas
histérias, nos espagos sociais onde se negocia e se reordena a continuidade das
experiéncias e a atividade escolar.

Dessa forma, tal pesquisa foi uma excelente oportunidade de sistematizar,
de forma mais organizada, o conhecimento sobre o campo educacional acumulado
ao longo de mais uma década. Construir uma narrativa coerente foi outro grande
desafio, pois traduzir em palavras aquilo que se sabe de maneira vivencial € a
possibilidade real de rever o conhecimento e de colocar as certezas em xeque.

Cada escola pesquisada, mesmo circunscrita por movimentos histéricos e
sociais de longo alcance, é sempre uma versao local e particular da abstrata
instituicdo escola. Percebem-se as nuances especificas das relacbes de poder, das
condigdes de trabalho (mesmo sendo publicas, nem todas possuem as mesmas
caracteristicas. As escolas municipais, de modo geral, s&do menos precarizadas que
as estaduais, tém mais suporte técnico e mais profissionais), dos modos de relagao
entre os atores, as prioridades, a forma como cada escola organiza seu cotidiano.
Porém, ha muito em comum entre elas. Nesse sentido, os referenciais tedricos foram
muito importantes na medida em que ajudaram a compreender alguns problemas de
forma estrutural que dizem respeito a toda conjuntura educacional, inclusive
internacional, como mostraram os estudos de Bourdieu, Passeron, Champagne
entre outros.

O que se pretende aqui € apresentar as questdes estruturais da educacao,

presentes na escola e no discurso. O campo apresentando através de falas dos
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atores da pesquisa e das observagdes realizadas é representativo daquilo que é
encontrado de forma generalizada em varias instituicbes, mas €& materializado
através das pessoas. Como aponta Foote Whyte (2005) em Sociedade de Esquina,
‘o padrao geral de vida é importante, mas s6 pode ser construido por meio da

observacgéao dos individuos cujos padrbes configuram esse padrao” (p.23).
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PARTE |
RETRATOS DA EDUCAGAO CONTEMPORANEA: ENTRE
CONQUISTAS E MAZELAS

CAPITULO 1
A ESCOLA MODERNA E O ACESSO A EDUCAGAO PUBLICA.

A escola como uma instituicdo responsavel pela transmissdo de
conhecimentos que vao além daqueles aprendidos no bojo da familia e da
comunidade nao aparece apenas na modernidade. Ha relatos sobre a historia da
educagao que remontam inclusive ao antigo Egito, consensualmente conhecido
como berco comum da cultura e da instrucao (Manacorda, 1989).

Porém, ndo é sobre esse periodo da histéria que vamos nos debrucar, até
porque a escola da Antiguidade tem pouquissimo a ver com aquilo que entendemos
como escola nos dias atuais. Por isso, interessa-nos compreender a escola a partir
da Modernidade'?, principalmente a partir do periodo em que historicamente
veremos surgir uma preocupagdo com uma escola publica e universal. Nesse

sentido, alguns marcadores historicos ndo podem ser ignorados.
1.1. O NASCIMENTO DA ESCOLA MODERNA
Para o Ocidente, um dos fatores mais relevantes para compreendermos a

escola moderna é o que se convencionou chamar de “invengdo” da infancia’, com a

emergéncia de uma nova representacado da crianga. Tal relagcdo é mencionada por

12" Nao estamos aqui nos referindo a Modernidade enquanto um periodo histérica e rigorosamente datado que
vai até 1789, mas sim tomando o conceito como é comumente entendido na sociologia: um conjunto de
representagdes que remete a uma certa visdo de mundo, que rompe com tradi¢des e instaura uma crescente
racionalizagao.

13. Antes da Modernidade, a infancia ndo era uma categoria socialmente reconhecida. Ela é “inventada”, porque
socialmente construida, através de um longo processo, que inclui a gradativa diminuigcdo da mortalidade infantil,
o modelo de casamento e burgués com o fechamento da familia em um nucleo que propiciou o aparecimento da
intimidade, do afeto, do amor romantico, etc. E mais precisamente, a partir do século XVII que o sentimento de
infancia comeca a ficar mais evidente, através das representacdes artisticas e de manuais de como uma crianga

deveria ser educada. (Ariés, 2006 e Heywood, 2004).
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varios autores como Ariés (2006), Heywood (2004), Silva e Carvalho (2010),
Ghiraldelli Jr (1997), entre outros. Fernandes (1997) diz que o nascimento do
sentimento de familia e de infancia tem sido apontado, ainda que possa ser,
segundo ela, por economia argumentativa, como o fator mais importante na ideia de
que lugar de crianca é na escola’.

Nos séculos XVII e XVIIl, as criangas eram vistas como anjos, puras,
assexuadas, por isso precisavam ser protegidas o maximo possivel dos perigos e
lascividade do mundo adulto. Nesse periodo ha uma forte separag¢ao entre o mundo
infantii e 0 mundo adulto. Aqueles codigos sociais que na Idade Média eram
compartilhados entre adultos e criangas passam agora a ser rigidamente separados.
Nesse sentido, a escola moderna tera relevancia para a sociedade, pois sera uma
das mais importantes instituicdes, juntamente com a familia, a se responsabilizar por
educar e doutrinar as criangas fragilmente representadas na modernidade (Aries,
2006).

Essa crianga ingénua da modernidade precisara ser conduzida e a escola
moderna seria 0 modelo de educagao a moldar rigidamente o carater dos infantes.
Para isso, langavam-se m&o de constantes castigos fisicos. O corpo na
modernidade representava o tipo de educacéo que se recebia. De acordo com Aries
(2006), um corpo mal enrijecido era visto com inclinagdo a moleza, a preguica, a
concupiscéncia e a todos os vicios. Tal fato foi também abordado por Foucault
(2010) quando ele menciona o modelo disciplinar da educagédo na modernidade.
Principalmente a partir dos séculos XVII e XVIIl, a preocupagdo com aquilo que
Foucault (2010) chamou de “anatomia politica” fica cada vez mais evidente. A
preocupacado das instituicdes escolares dessa época era muito intensa com a
execugcao de técnicas disciplinares que pudessem garantir a maximizagdo dos
resultados académicos e do controle das criangas, que agora sdo em numero bem
maior que outrora. Tudo isso a luz de uma crescente racionalizagao, ja apontada por
Weber ([1920] 2006) e percebida também por Foucault (2010) ao falar de uma

racionalizacdo utilitaria do detalhe na contabilidade moral e no controle politico.

14. A autora ainda aponta outros fatores, como o avanco da separagédo do lugar de residéncia e o local de
trabalho, as necessidades da sociedade mercantil que precisava garantir qualificacdo da sua forga de trabalho e
mais recentemente, a necessidade de se retirar das ruas as criangas, que desde meados do século XIX,

comegavam a ser “libertadas” das fabricas (Fernandes, 1997).
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Essa preocupacgao crescente com o desenvolvimento moral das criangas se
deu inicialmente nas camadas mais altas da populagdo, mas logo também faria
parte do modo de vida das familias pobres. Desta forma, a escola moderna se
expandiria e seria uma importante fonte de controle para todas as familias. Assim,
nao apenas umas poucas criangas das classes mais abastadas, mas agora outras
criangas menos favorecidas economicamente passariam a frequentar a escola.

Se, outrora, os colégios eram compostos de uma pequena minoria de
clérigos letrados, na modernidade eles se abriram a um maior numero de leigos,
nobres, burgueses e também familias mais populares™. As criancas de todas as
classes sociais precisavam ser moldadas, disciplinadas, moralmente formatadas
para uma sociedade com caracteristicas cada vez mais crescentes de
conservadorismo e pouca espontaneidade.

A sociedade europeia do século XVIII estava imersa, por um lado, em ideais
libertarios e, por outro, em um modelo disciplinar muito intenso que se estendia a
todas as esferas da vida: infancia, sexualidade, educacéo, trabalho, etc. A partir do
século XVIII a questdo da sexualidade passaria a assumir um carater bastante
conservador e velado'®, até porque a forte influéncia do cristianismo na sociedade
ocidental marcava o distanciamento cada vez mais progressivo da exploragdo do
corpo de forma mais espontanea, bem como dos atos que invocavam a relagao
sexual e as brincadeiras sexuais entre adultos e criangas, criangas e criangas, tao
comuns na ldade Média'’. A escola moderna viria a ter um importante papel na
normatizacao dos habitos das criangas e jovens. Foucault (2010) aponta que o
modelo vivido nos conventos pouco a pouco vai sendo introduzido nos colégios e
mais tarde nas escolas primarias. Os colégios internos se tornam, a partir do século

XVIl, sendo o modelo mais frequente, o visto como o mais perfeito.

15. Embora no século XVII o colégio ja ndo fosse monopdlio de uma classe social, era ainda monopdlio de um
sexo. As meninas nao frequentariam a escola até o século XVIIl. No fim do séc. XVII nasce na Franga uma
instituicdo modelo para meninas. Estas ingressavam por volta dos seis anos e saiam com 20 anos (Ariés, 2006).
16" Posteriormente, no século XIX, a era vitoriana acentuaria esse processo de repressdo sexual. A Rainha
Vitéria torna-se adepta do movimento moralista encabegado pela burguesia, que via as praticas sexuais da
aristocracia e da plebe como “sujas” e imorais. De acordo com Foucault (1988), no século XVII ainda vigorava
uma franqueza com relagdo as praticas sexuais. Os codigos de conduta eram extremamente grosseiros,
obscenos e indecentes se comparados com os do século XIX.

17 C.f. Foucault (1988) em a Histéria da Sexualidade, vol. | e Ariés (2006).
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No periodo que se estende da Renascenga até a Revolugao Industrial, o
nascimento e a multiplicagdo dos colégios constituem um dos fendmenos mais
marcantes na historia das instituicbes escolares (Petitat, 1994). Os colégios

comecam a ser esbogados de forma mais intensa nos séculos XVI e XVII'®

e sua
disseminagao esta também relacionada com a concorréncia entre a Igreja Catdlica e
as Igrejas da Reforma. Surgem os colégios vinculados as congregacgdes catdlicas,
os colégios protestantes e ha também aqueles vinculados as Universidades. Os
tracos fundamentais desses trés colégios apresentam varias coisas em comum,
como a concentracdo dos cursos dentro dos estabelecimentos, a gradagéo
sistematica das matérias, programa centrado no latim e no grego, controle dos
conteudos, supervisao e disciplina e, a partir do século XIV, os alunos sao proibidos
de sair sozinhos e todos os atos da vida cotidiana passam a ser controlados pelos
mestres (Petitat, 1994 e Ariés 2006).

De acordo com Aries (2006), o colégio passa a ser entdo uma instituigao
essencial da sociedade, com um corpo docente separado, disciplina rigorosa,
classes numerosas, em que se formariam todas as geragdes instruidas. Era um local
que reunia criangas de 8 a 15 anos, submetidas a uma lei diferente da que
governava os adultos. No século XIX, surge a regularizagdo do ciclo anual, a
imposigao de completar a série inteira a todos os alunos e a necessidade de uma
nova pedagogia, adaptada a classes menos numerosas e mais homogéneas. A
partir desse periodo se estabelece uma relagdo cada vez mais rigida entre classe e
idade dos alunos. Aos poucos, os mestres vao se acostumando a compor suas
classes em funcao da idade dos alunos.

E criado também um sistema de auxilio no qual os mestres atribuem uma
série de tarefas em um esquema hierarquico entre alunos mais antigos e mais
novos, no qual os mais antigos sdo responsaveis por controlar e fiscalizar os mais
novos. Até o fim da |dade Média, ainda existia uma politica de self-governement
entre os alunos. Eles podiam realizar assembleias, julgamentos e eleger
representantes. Uma forma de restituir algum dano causado ao bom funcionamento
institucional era através das multas pagas pelos estudantes. Com o tempo, essas

multas passaram a dar lugar a castigos corporais e humilhantes.

18 Embora os colégios tenham se disseminado a partir do séc. XVI, os primeiros datam do século Xlll, como é o

caso dos colégios franceses Colégio dos Dezoito (1231) e Colégio da Sorbonne (1257).
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Independentemente da classe social, surrar as criangas se tornou uma caracteristica
da nova atitude diante da infancia'®(Ariés, 2006)

A crianga deixa de ser o “homenzinho” da ldade Média e, pouco a pouco, vai
se tornando um ser fraco, vulneravel, facilmente corruptivel, que precisa ser
afastado das influéncias perniciosas através de sua submissdo e constante
supervisdo dos adultos. As criancas ndo poderiam mais ser abandonadas sem
perigo a uma liberdade sem rigidos limites hierarquicos. (Petitat, 1994, Ariés, 2006,
Foucault, 1988 e 2010)

A miss&do dos mestres ndo é mais apenas transmitir conhecimentos?, eles
deviam agora formar os espiritos, inculcar virtudes, educar tanto quanto instruir. De
certa forma é a reedicao do projeto grego de educagao, que se preocupava em
construir um homem moral e virtuoso. Agora os educadores eram responsaveis pela
alma dos alunos. A preocupacao da escola na modernidade era que suas fungdes
tivessem um cunho pedagdgico e muito do seu foco recaia sobre o ensino de boas
maneiras e sobre os tratados de civilidade que, por vezes, se tornaram mais
importantes do que aprender latim. (Elias, 1994). Esse sistema disciplinar nao
poderia se enraizar no periodo medieval, pois os mestres nédo se interessavam pelo
comportamento de seus alunos fora da sala de aula (Ariés, 2006 e Valeirdo e
Oliveira, 2009).

Nos séculos XVII e XVIII, as familias ja investiam parte do seu tempo no que
os autores chamariam de “paparicagcdo”. Os pais desse periodo sentiam certo
encantamento com as estripulias dos filhos, fato que desagradava imensamente os
educadores da época. Os educadores do século XVIlI e XVIII condenavam esse
comportamento por parte da familia. Aries (2006) cita a indignacdo de Montaigne,
Fleury, Coulanges e D’Argonne com a tolerancia que os pais tinham com os filhos.
Assim, os colégios internos eram vistos como necessarios, pois afastavam as
criangas do mimo dos pais.

Deste modo, a partir do séc. XVIl, as escolas se tornaram um meio eficaz de

isolar cada vez mais as criangas durante um periodo de formacdo moral e

19. A partir do séc. XVI, o habito de bater nas criangas se estende por toda a adolescéncia e alunos de até 20
anos sdo submetidos ao peso do chicote. (Ariés, 2006)

20. E importante pensar se em algum momento da Histéria a escola teve apenas a fungdo de transmissdo de
conteudos académicos. Cabe lembrar que o projeto grego de educacgédo, principalmente a partir de Platédo e

Aristételes, previa a formagdo do homem moral.
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intelectual, um meio de adestra-las, com uma disciplina autoritaria, separando-as da
sociedade dos adultos. (Ariés, 2006 e Foucault, 2010).

E entre os educadores do século XVIl e XVIIl que veremos se formar a ideia
de infancia que inspirou toda a educagao até o século XX, tanto na cidade como no
campo, tanto entre a burguesia como entre o povo. Nunca antes a crianga havia
despertado tanto interesse nos campos psicologico e pedagogico, no ambito de uma
educagdao moral que livrasse a crianga de suas “‘imperfeicdes” (Aries, 2006 e
Fernandes, 1997).

O ensino religioso e o sacramento da primeira comunh&o se tornam métodos
importantes através dos quais as criangas serdo doutrinadas nos colégios catdlicos.
Um discurso religioso voltado para as criangas passa a integrar o curriculo escolar,
claro, sempre com o sentido de proteger e preservar as criangas 0 maximo possivel
dos habitos mundanos. As historias da infancia e da juventude dos santos eram
oferecidas as criangas para incutir nelas um modelo de comportamento que tinha a
postura angelical, pura, como ideal.

Com o passar do tempo, caracteristicas como a dogura e delicadeza
ganham destaque nas representagdes infantis, 0 que aplacou um pouco a rigidez da
pedagogia vigente. Tal fato levou os pais e professores a se aproximar cada vez
mais das criangas no intuito de conhecé-las melhor e tentar métodos educativos que
conciliassem disciplina e afetividade. A literatura pedagdgica nessa época se
proliferou e se tornou de suma importancia, ndo s6 para os educadores, mas para 0s
pais também. O carater rigidamente disciplinar que permeou a educacgao entre os
séculos XVI e XVIII vai aos poucos sendo questionado. De acordo com Ariés (2006,
pag. 118),

A preocupagdo em humilhar a infancia para distingui-la e melhora-la se
atenuaria ao longo do século XVIII, e a histéria da disciplina escolar nos
permite acompanhar a mudanga da consciéncia coletiva nessa questao. [...]
Na Francga, a opinido publica manifestou uma repugnéancia pelo regime
disciplinar escolastico que resultou em sua supressao por volta de 1763,
quando as autoridades tomaram a condenagao dos jesuitas como pretexto
para reorganizar o sistema escolar. [...] O carater servil e aviltador do
castigo corporal ndo era mais reconhecido como adaptado a fraqueza da
infancia. Ao contrario, ele provocava uma reprovacao de inicio discreta, mas
que iria se ampliar21.

21. Mas é importante frisar, que embora essa mentalidade de rechacgar os castigos corporais tenha comecado a

se formar no século XVIII, até a primeira metade do século XX, os castigos fisicos eram extremamente comuns,
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Os séculos XVIII e XIX foram marcados por teorias pedagdgicas que
rechacavam a necessidade de humilhagdo e de castigos corporais impostos as
criangas nos séculos anteriores. As novas correntes educacionais do fim do XIX e
Inicio do XX, como Jean Piaget, John Dewey, entre outros, se preocupavam em
despertar a responsabilidade do adulto na crianga, o sentido de sua dignidade
através de uma série de etapas progressivas que deveriam ser observadas na
compreensao da mente de uma crianga.

No século XVIII também ocorre mais uma mudanca, a especializagcédo social
de dois tipos de ensino, um para o povo, com caracteristicas de uma escolarizacao
mais curta e bastante pratica, e outro tipo de ensino para as elites, um ensino longo
e classico®. Tal segmentacdo foi bastante criticada por alguns, mas a grande
maioria acreditava que esse modelo seria mais adequado as necessidades sociais
da época (Ariés, 2006 e Petitat, 1994).

1.1.1. Educacdo e Distingdo Social: diferentes expectativas e oportunidades,

diferentes resultados para classes sociais diferentes.

Na Franga® do Antigo Regime ja era visivel a diferenga na distribuicdo das
classes sociais nos colégios. De acordo com Petitat (1994), as chances dos filhos de
artesdos entrarem nos colégios eram de 3 a 4 vezes menores do que os filhos das
camadas superiores. Filhos de agricultores, jardineiros, empregados domésticos e
bracais nao tinham praticamente nenhuma chance acesso aos colégios que se

tornavam cada vez mais elitizados. E importante lembrar que a vida escolar, por

tanto na Franga como no Brasil. No Brasil, muitas pessoas com mais de 50 anos relatam terem sido submetidas
a palmatéria, ajoelhar no milho ou no feijao, a puxdes de orelha e apanhar de régua na cabeca.

22. Sobre isso, Petitat (1994, pag. 98) aponta que “os nobres menos abastados contentam-se com os colégios
menores, a alta nobreza desde o principio concentrou-se em alguns estabelecimentos prestigiosos, nos quais os
jesuitas tornaram-se especialistas. Os primeiros colégios voltados para as classes dirigentes surgem em meados
do século XVI em Coimbra e em Praga. Em seguida, disseminam-se por toda a Europa, notadamente na ltalia,
onde existiam instituicdes reservadas exclusivamente aos jovens nobres”.

23. A Franga tem sido citada com bastante frequéncia na ilustragéo dos casos porque grande parte da literatura
sobre o tema remete ao sistema de ensino francés. Tal pais serviu e tem servido de modelo para estudos sobre
educacao com muita frequéncia, pois os franceses tém tradicdo no estudo sobre o tema. Mais recentemente,
Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron, Patrick Champagne, Bernard Lahire entre outros, sdo

exemplo de como a Franga possui constante produgdo de saber nessa area.
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vezes, demanda certas disponibilidades que ndo sdo comuns a todas as camadas
da populagao.

Bourdieu (2007) lembra que o significado da palavra grega skholé (lazer,
ocio) esta na origem da palavra escola e representaria uma possibilidade de
abstencdo das atividades ligadas a mera subsisténcia, seria um “tempo livre e
liberado das urgéncias do mundo que torna possivel uma relagao livre e liberada
com tais urgéncias e com o proprio mundo” (Bourdieu, 2007, pag. 9). Skhole
implicaria, entdo, em ter condi¢cdes de reflexdao, prosperidade e liberdade frente as
tarefas servis e as necessidades da vida produtiva.

Na Grécia antiga, tal disposicdo®* - skholé - dependia de certas condi¢des
educacionais, politicas e socioeconémicas. Skholé constituia um privilégio reservado
a uma pequena parcela dos homens livres, porque era vinculada a possibilidade de
descanso e repouso, realidade dos que nao tinham necessidade de exercer o
trabalho util ou produtivo e podiam se dedicar a contemplacdo, a meditacdo e a
reflexdo filoséfica. Essa disponibilidade subjetiva relacionada a possibilidade do
exercicio do 6cio é, segundo Bourdieu (2007), condigao importante para existéncia
dos campos de conhecimento erudito.

Outro fator importante associado a essa condicdo de reflexdo dos alunos
oriundos da elite era o tempo de permanéncia na escola. As urgéncias existentes
nas classes trabalhadoras impactavam sobre as criangas e jovens proletarios e
poucos alunos conseguiam concluir todo o ciclo educacional, a maioria dos alunos
acabava desistindo dos estudos. Durante o Antigo Regime, o indice de evaséao
chegava a 80% a partir da 62 série nos colégios franceses mais tradicionais.

De acordo com Petitat (1994), essa eliminacdo era feita de forma
diferenciada dependendo da origem social dos alunos. Os alunos mais claramente
eliminados eram aqueles de fora da cidade, pois eram os primeiros a deixar o

colégio. Outro fator de corte era a classe social. Os alunos das classes mais baixas

24. E importante pensar que essa disponibilidade objetiva e subjetiva requerida pela escola nas suas origens
permanece até hoje e impacta diretamente na qualidade da aprendizagem e na capacidade que os alunos teréo
de ap