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Doch de strhoom des tifjds {8 niet te keenren
als een machtige veoetgolf hrolt hif al
vernden en vendern, en wie ern zich tegen wil
verzetten, worndt met geweld medegevoend o4
tennederngeworpen., Met Kracht gaat zijf verden,
24f zal udltrhollen totdat zijf zich oplost in
ecen niewe golf des tijds,een niewen tLjdhring
dern beschaving, een niewem verfrissenden
strnoom den gedachten.! (ver tradugao 1b)

1ROS, J.D. Schoonheids en Kunstonderwijs voor het volk: hervorming

van het teekenonderwijs. S'Gravenhage, J.C.F. CARRILERRE, 1904, p. 4.
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1b

Nao ha como impedir o correr do tempo;
nao se pode fazen parar a imensa onda
do man que desde muito Longe se pre-
para e finalmente se g%pnaéa.

Aqueles que pretencilosamente se opoem
a esse ciclo, sao forgados a acompa-
nha-Lo ou a rendern-se¢ diante de sua

(mensa forga.

Pois e com toda a forgca que a  onda
caminha, ate se dissolver em uma Nova
Onda do Tempo, um novo ELo na Histo-
nia da Civilizacdo,uma nova e refres-

cante conrnente de penéam@nio&.’b

ROS, J.D. Estetica e ensino de Belas Artes para o Povo: Reforma

do ensino de Belas Artes: Haia-lolanda. J.C.F. CARRIERRE, 1904. p.4 (tra-

dugao nossa).
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RESUMO

Este trabalho resultou da experiéncia profissional jun-
to a administragao da educagdao piblica, onde se pode observar
que as mudangas de direcionamento politico causam notaveis al-
teragoes na Politica Educacional. A vivéncia dessa dinamica
proporcionou preocupagées tedrico-praticas no sentido do d.ire-
cionamento do processo educacdonal, principalmente no que se
refere a dimensdo cientifico-filosdfica. A educacdo tem sido
excessivamente quantificada e fundamentada em pressupostos emi-
nentemente técnico-pragmiaticos e politico-partidarios.

O debate educacional, notadamente nas Gltimas décadas,
ven sendo abordado a partir de uma perspectiva critica porém
unilateral, umé vez que 0S érros e falhas tendem a'ser atribui-
doss; unicamente, ao modelo sdcio-politico-econdmico de desen-
volvimento adotado pelos paises considerados capitalistas. As-
sim, as alternativas de solugao propostas no campo educacional,
caracterizam-se como predominantemente ideoldgicas, responden-
do a interesses politico-partidarios. Resultam dail as diver-
géncias e antagonismos, sobrepondo o comprometimento polAtico
a competencia phofplssional.

Em decorréencia, as decisdoes educacionais vinculam-se ao
comprometimento politico, onde as prioridades variam em fungao
da alternancia partidaria e resultam, muitas vezes, no agrava-

mento da realidade educacional.



Sendo a educagdo um processo permanente de formagdo,
considera-se fundamental que esse processo seja desenvolvido
em fungao do equilibaio entre a qualtidade e a quantidade. Po-
de-se afirmar, portanto, que & necessario harmonizar o bindmio
Ldeologia-fiLosofia.

O presente trabalho tem como objetivo apresentar algu-
mas reflexoes sobre o problema da preponderancia da ideologia
como possivel causa da degenerescéncia da filosofia na educa-
cao. Nesse sentido realizou-se a analise critica dos documen-
tos que expressam as diretrizes de governo como um todo e, es-
pecificamente, a politica educacional.

Constatou-se que enquanto o Plano de Governo fundamen-
ta-se numa Filosofia Social, as Diretrizes Setoriais de Educa-
cdo revelam um posicionamento politico-partidario. Ha portan-
to antagonismo entre as propostas, embora ambas pretendam uma
efetiva democratizagdo. A partir dessa constatagao argumenta-
se a necessidade de estabelecen um posicionamento supra -ALideo--
Logico, fundamentado no binomio ciencia-§iLosofia.

Entende-se que a democracia ndao & um "sistema de ideias"
mas, antes de tudo, um processo que hao se impoe e que se cons-
trdi no dia a dia. A democracia ndo se constrdoi mecanicamen-
te por ser um pfocesso qualitativo. A democracia, segundo a
Ministra de Educagéo Esther de Figueiredo Ferraz, ¢ um estado
de espinito. E portanto suscetivel as limitagoes gque determi-
nam a agao do homem. O proprio homem estabelece essas limita-
¢Oes, a partir do momento em que define seus interesses e as-
piracgoes.

Finalmente, apresentam-se propostas para debate tendo

em vista que n3o se acredita em solugdes unicamente politico-



partidarias mas, em alternativas a serem criadas a partir do
exercicio da critica e da auto-critica, mediante um posicio-

namento supra-ideoldgico numa visao pluralista e ecuménica.
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SUMMARY

This thesis is the result of many years of profession-
al experience in Public Education where one could observe
that changing politics cause notable alterations in educa-
tional policies. This psychological process causes theoreti-
cal and practical preoccupation in the directives of educa-
tion, mainly as far as the sclentific-philosophical dimen-
sions arne conceaned. Education has been aiming at quantity
and so planned techno-pragmatically and party-politically.

The educational debate,mainly during the last decades,
has been tackled from a critical angle, mainly unilaterally,
since mistakes and omissions are attributed exclusively to the
social-political-economical development design adopted by the
so called capitalistic countries. So the alternatives and
resolution proposals in the educational sector characterize
themselves predominantly ideological, in obedience to party-
political interests. Hence the differences and so putiing po-
Litical promises above professional competence.

Consequently educational decisions wunite themselves
with political promises, where priorities vary in accordance
with the majority and, many times hamper the educational rea-
lity.

Since education is a permanent process, it is of fun-
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damental importance that this process develops evenly balan-
ced between quality and quantity. Therefore there must be
harmony between ideology and philosophy.

The present thesis objective is to state some reflec-
tions about the problem of ideological preponderance as pos-—
sible cause of the degeneration of philosophy in education.

In this way critical analysis of documents re Government Dis=

" "

rectives has been made in totum and specially the Educa-
tional Policies.

Whereas the governmental plan is founded upon social
philosophy, the educational policies show a party-political
position, although both pretend a real democratization. From
this peint of view axdses The necessity to establish a supra-
Ldeological position founded upon the binomium science - phi-
Losophy.

It has to be understood that democracy is not a "sys-
tem of ideas", but, before all a process that is not imposed
upon but is building up day by day. A democracy, according to
the Minister of Education Esther de Figueiredo Ferraz, 1is a
STATE OF MIND and therefore subordinated to limitations that
determine the human action. Man himself establishes these
limitations according to his own interest and purposes.
Finally proposals for debate appear because one does
not believe in unilateral solutions based upon party-politics
but in alternatives to be created from the mowment criticism

as well as auto-criticizm starts by a supra-ideological posi-

tion with a pluralistic and oecumenical vision.
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SAMENVATT ING

Dit proefschrift is het resultaat van een jarenlange
beroespservaring in het Openbaar Onderwijs. Hier konden wij
belangrijke veranderingen in de onderwijs politiek waarnemen.
Het bestaan van deze veranderingen baarde theoretisch en prac-
tisch zorgen bij de Ledlding van het Opvoedingsproces, hoofd-
zalelijk waar het de wetenschappelijk-philosophische richting
betreft. Het onderwijs werd buitensporig uitgebreid en
gebaseerd op veronderstelde waarheden op Technisch-Pragmatisch

en Partij-Politiek gebied.

De discussies over Onderwijs, hoofdzakelijk in de
laatste decennia, werden benaderd uit een critisch,hoewel
eenzijdig, gezichtspunt waar fouten en tekortkomingen uit-

sluitend worden toegeschreven aan het sociaal-politiek-econo-
misch stelsel van ontwikkeling zoals dat bestaat in de zo-
genaamde kapitalistische landen. De afwisselend voorgestelde
oplossingen op onderwijsgebied karakteriseren zich hoofd-
zakelijk in de ideologie en beantwoorden zo doende aan de
Partij-Politiek. Hiexdoor ontstaan verschillen en tegen-
stellingen met als gevolg het stellen van politieke beloften
boven progessionele bekwaamheden. Dientengevolge verbinden
zich opvoedkundige beslissingen aan politieke Dbeloften waar

de prioriteiten verschillen al naar gelang van de partij-
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politiek met als resultaat dikwijls een verslechtering van
het onderwijs.

Daar de opvoeding een proces 1is van voortdurende
vorming, is het van buitengewoon belang dat het evenwicht
tussen hwaliteit en hwantiteit worndt gehandhaafd. Wij moeten
er dus voor zorgen de noodzakelijke harmonie tussen Onderwijs
en Philosophie te handhaven.

Dit proefschrift heeft als doel enkele gedachten inzake
de problemen van voorrang der ideologie als mogelijke oorzaak
van de degeneratie der philosophie in het Onderwijs naar voren
de brengen. 1In deze zin werd een critische analyse van door
.de Regering gegeven richtlijnen, in het bijzonder de onderwijs-
politiek, verwezenlijkt.

Wij constateren dat terwijl het regeringsplan als basis
een sociale philosophie ten grondslag heeft, de richtlijnen wvan
de Afdeling Onderwijs een partij-politieke kant hebben. Derhalve
bestaan er tegenstellingen tussen beiden hoewel ze allebei de.
pretentie hebben werkelijk democratisch te =zijn. Hier van
uitgaande constateren we dat het noodzakelifjk is te komem tot
cen supha-ideclogdische stellingname met als basis: Weternschap-
Philosophie.

Het is begrijpelijk dat democratie niet is " een ideén
systeem ", maar voOr alles een proces dat niet wordt opgelegd
maar dat zich voortdurend ontwikkelt. Democratie wordt niet
mechanisch opgebouwd. Democratie is, volgens de Minister van
Ondérwijs, Esther de Figueiredo Ferraz,een GEESTESGESTELDHEID
en derhalve onderworpen aan beperkingen die de handelingen van

de mens bepalen. De mens zelf legt zich deze beperkingen op

van het ogenblik af dat hij zijn belangstelling en streven
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bepaalt.

Ten slotte doen zich voorstellen tot gedachtenwisseling
voor, aangezien men niet gelooft in eenzijdige oplossingen,
gebaseerd op partij-politiek, doch naar alternatieven, die
worden geschapen van het ogenblik af dat men begint aan zelf-
critiek door middel van een pluralistische en eucumenische

visie.
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APRESENTACAO

Este trabalho fundamenta-se na crenca da Universalidade
do Saber, ou seja; a sabedoria ou a ciéncia anteriormente de-
senvolvida por poucos e revelada a apenas uma peguena parcela
da populagao, atualmente, gracas ao desenvolvimento dos meios
de comunicacao social, tornou—se.acessivel a todas as camadas

5

da sociedade. E ainda, proporcionou a divulgagao simultanea
de avangos técnico-cientificos e acompanhamento dos fatos  no
mundo inteiro.

Nesse sentido a Universalidade do Saber nao podera ser
interpretada como Universalizacao do Saber.

Isto porque embora o mesmo saber universal seja dado ao
conhecimento de todos os homens, mediante os meios de comuni-
cacao social, nem todos o apreendem igualmente. Existe um maior
ou menor grau de oportunidades e condig¢oes para compartilha-
lo, que se‘pode.verificar a partir do distanciamento entre a
demanda de necessidades (bio-psico-sociais) e a of§erta de opor-
tunidades (sdOcio-econdmico-culturais). Temn-se portanto como
realidade que o Saber Universal pertence a todos e a ninguém,
tendo em vista que o problema situa-se nos mecanismos educa-
cionais, que aliados aos socio-econdmico-politicos, necessitam
ser repensados, considerando o respeito a individualidade na
coletividade.

Nesse sentido a tese que se apresenta & uma tentativa



de reflexao, visando ampliar o didlogo no campo da educagao.

A educagao formal plblica deve ser debatida e critica-
da, tendo como referencial o posicionamento de educadores bra-
sileiros e paranaenses a partir do movimento da Escola Nova no
Brasil.

pPara tanto hd que se pensar sobre o redimensionamento do
problema da Filosofia na Educag¢ao para, a partir dela, abrir
caminhos para uma nova pratica de educacdo democratica e co-
participante . ’

E nesse sentido que o presente trabalho enfoca alguns
aspectos sobre o problema da preponderancia da ideologia sSO-
bre a ciéncia da educagéo, que tem caracterizado o debate edu-
cacional, notadamente nas Ultimas décadas.

Acredita-se que €& a partir do debate maduro, gue consi-
dera em primeiro lugar o bem comum, gue os educadores poderao
repensar a educagao. Somente a heterogeneidade de ideias po-
dera gerar um ideal comum democratico, desde que haja o direi-.
to de discordar e o respeito mltuo na situagao de debate.

O homem & privilegiado porque pode comunicar o pensamen-
to, mas esse privilégio também pode ser fator gerador de con-
flitos. E & nesse sentido que a escola, como agente de mudan-
¢a social, deve preservar o respeito a Dignidade Humana.

Dignidade humana entendida como o respeito a individua-
lidade e a autonomia tanto da pessoa guanto da instituigao.Nes-
se sentido vale ressaltar a contribuigao da Frofessora Eny
Caldeira, com vistas a uma f§iLosogia da educagao paranaense.Em
artigo publicado em 1968, sob o titulo: Da Filosofia e Valida-
cao dos Objetivos Educacionais nos Regimentos das Escolas de

Nivel Médio; a entao Conselheira do Conselho Estadual de Edu-



cagao do Parand, pronunciava-se em defesa de:

uma tomada de posicao dos educadores,pa-

ra a garantia de um dos pontos basicos da

filosofia educacional que inspira a Lei de

Diretrizes e Bases e que consiste, precisa-

mente, nesse principio, o da autonomia, ou

seja o poder que e conferido a escola de se

organizar e dirigir suas atividades.?2

Isso sO sera possivel mediante o estabelecimento de um
dialogo verdadeino no sentido de possibilitar e neforcan, de
forma equilibrada, a cooperacdo e o humanismo . Porque segundo
Caldeira, "Cada escola necessita (...) da fowmulacao cudldado-
sa de uma §LLosofLa compreensiva e particdipante da educacdc a
qual tera implicacgoes nas diferentes areas do processo educa-
tivo...">
Para tanto torna-se fundamental oportunizar o dialogo

aberto e maduro onde o exercicio constante da critica e da au-
to-critica seja o instrumento basico para o progresso da ins-
tituicdo escolar publica. Propoe-se nesse sentido uma mudancga
de mentalidade das pessoas responsavels pelo processo educa-
cional. O educador nao & um elemento de neutralidade, pelo
contrario, @ ele o responsavel pela educagao verdadeiramente
democratica. O que implica em ASSUMIR A DEMOCRACIA COMO FILO-
SOFIA DE VIDA.

Cabe esclarecer que esse posicionamento nao nega aexis-

téncia da ideolcgia, mas parte do principio que o processo edu-

2CALDEIRA Eny. Da filosofia e valldagao dos objetivos  educacio-
nais nos Regimentos das Escolas de Nivel Médio. In: ESTADO DO PARANA. Con-
sclho Estadual de Educagao. CRITERIA-Apendice: Egtudos de arcas regimentais.
junho, 1968 (grifo nosso) p. 21.

3CALDEIRA, op. cit. p. 24. (grifo nosso).



4
cacional & permanente, na escola ou fora dela, e que esse pro-
cesso nao deve ser controlado ideologicamente, sob pena de fe-
rir a dignidade humana. E, ainda, que a responsabilidade na
dinamizagéo-desse processo nao cabe somente ao "professor";mas
sim & comunidade em geral. Todos, independentemente de fungao
social,"... sem distingao de sexo, raca, trabalho, credo reli-
gioso e convicgoes polE'Lticas..."4 sao responsaveis pela educa-
¢ao do homem brasileiro, visando"... a construcdo de uma  40-
ciedade LAivne, equilibradd.e estavel, em beneficio de to&os."5

Desta forma pretende-se, mediante essa tese, defender
o "dineito de resposta” assegurado pelo artigo 89 da Consti-
tuicao da Republica Federativa do Brasil; para contribuir no
processo de questionamento da educagao brasileira.

Nao se pretende apresentar solugoes ou receitas , mas
participar do debate referente ao ensino publico; suas fungoes,
responsabilidades e finalidades como instituigao social, que de-
pende de pessoas. Pessoas que orientam, coordenam e dirigem
o processo de desenvolvimento educacional.

Apresenta-se esse trabalho como resposta provisoria,co-
mo uma etapa de reflexao na pratica processual da educagao pu-
blica, visando ao dialogo democratico.

Didlogo este que independe de posicionamentos partida -

rios, no sentido ideoldgico, e que visa precipuamente o alcance

4BRASIL, Capitulo IV, artigo 153, § 82 da Constituicao da Republi-
ca TFederativa do Brasil: Emenda Constitucional n? 01, de 17 de outubro de
1969, atualizada ate a Emenda Constitucional n? 22, de 29 de junho de 1982.
26 ed. Sao Paulo. Saraiva, 1983, p. 70.

5BRASIL, Plano Nacional de Desenvolvimento — PND: Resolugao n? 1
de 5-12-1979-DOU de L14-12-1979, aprovagao e ressalvas do Congresso NacioEaL
Separata da 'Vox Legis'", vol.134, fevereiro de 1980. Sao Paulo. Sugestoes
Literarias, p. 23.




da maturidade social. Nao se trata.delmltrdxﬂho puramente dis-
cursivo, mas de uma verdadeira "parada para pensar filosofica-
mente" sobre as bases tedricas e a pratica pedagdgica que tém
direcionado o debate quanto a educagao publica nas Gltimas dé-
cadas.

Pretende-se contribuir no sentido de fazer i1enascen a
§ilosofia na educagao, mediante a andalise e a reflexao criti-
cas da realidade. Deve-se revalorizar a lucidez de educadores
como Anisio Teixeira, Louréngo Filho, Fernando de Azevedo en-
tre tantos outros brasileiros e paranaenses que contribuiram e
contribuem na construcao da filosofia na educagdo. Para tanto,

a_reflexao sera critica no sentido de que
nao vai pensar dogmaticamente o que deve ser
a educagao, mas vai, pouco a pouco, rcfletlr
a educacao a partlr dos problemas que ja
existem na agao. A pratlra educativa existe,
assim, antes da reflexao.

Situa-se aqui o cerne da questao, isto &, o debate quan-
to & definicdo de um posdicionamento politico estabelecido a
partin de uma ‘dirnegdo §4iLosofica ¢ ndo 0 contrario. Assim se-
ra possivel a operacionalizacao de uma politica educacional coe-
rente que se reflita através de diretrizes, planos, programas
ou projetos,

A partir deste questionamento e, tendo em vista a ne-
cessidade da planificacao da educagao &€ que se apresenta esta
neglexao provisoria, para que possa ser debatida e criticada,

com vistas ao alcance de uma verdadeira democracia onde todos

6CALDEIRA Eny. Da Filosofia e validagao dos objetivos educacio-
nais nos Regimentos das Escolas de Nivel Medlo. In: ESTADO DO PARANA. Con-
selho Estadual de Educacao. CRITERIA. Apendice: Estudos de arcas __regimen-
tais. junho, 1968. p. 20.




sejam efetivamente participantes. E, nesse sentido questiona-
se: como dialogar para o encaminhamento da interagao social
desejada?

Cabe a todas as pessoas envidar esforgos no sentido de

encontrar o melhor caminho diante da realidade brasileira.



INTRODUGAO

Em qualquer sistema educacional do mundo,se-
ja formal ou nao, devem-se tomar decisoes
sobre o qué e como as criancgas aprenderao na
educagao institucionalizada da qual fazem
parte (...).Tais decisoes estao vinculadas a
varias dificuldades e aqueles que as  tomam
nao agem num vacuo social. Em muitos paises,
as diretrizes gerais da educagao sao formal-
mente estabelecidas por decretos governamen-
tais ou legislativos, e em outros paises,on-
de estes nao existem, elas estao implicitas
no sistema de valores da sociedade e em sua
tradicao educacional. Os que determinam o
programa escolar devem_agir de acordo com es—
sas diretrizes gerais.

Entende-se que estas decisoes devem estar voltadas a
plena realizagao humana e, para tanto, torna-se impres scindivel -
a integragdo dos aspectos sbcio-politico-econdmicos, adminis-—
trativos e pedagdgicos, evitando decisoes unilaterais ou radi-
cais.

Estas decisOes recaem, fatalmente sob a responsabilida-
de de pessoas qﬁe, atuando no sistema cducacional formal, sao
responsaveis pelas diretrizes gerais do processo educacional.
Conseglientemente, sido os responsaveis pelo "o que” acontece

com o elemento mais importante desse processo: O EDUCANDO.

7POSTLEmWAITE Neville T. Determinacao das diretrizes gerais da
cducagao e eSpPLLfLCHPaO dos objetivos cducacionais. In: LEWY, Arieth. Ava-
liacao de curriculo. Szo Paulo. EPU, Ed. da Unlversldade de Sao Paulo,1979.
Ds 39
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Essas pessoas, exercendo qualquer fungado té&cnico - admi-
nistrativo-pedagdgica, atuam de forma a nespondern a um comple-
xo sdstema de valores, existente no ambito educacional e, em
maior escala,no ambito sdcio-cultural. Diante desse sistema
de valores e em fungao da experiéncia individual, podem-se en-
contrar Limites de ordem institucional, pessoal ou profLs440-
nal, que resultem numa atua¢ao dinamica ou restrita do profis-
sional da educagao junto ao educando.

Nesse sentido ha que se considerar a responsabilidade
assumida por esses decisores, como pessoas e profissicnais e,
conseqlientemente, a importancia do processo de tomada de deci-
soes em educagao.

A contribudicao do homem situado na construgao desdses
processos faz a Historda. Ressalta-se o edforgu necessario pa-
na que essa contribuigao sefa consciente, considerando-se que
consciente ou inconscientemente a bagagem pessoal de cada res-

ponsavel, direta ou indiretamente, pelo processo educacional, -

imprime um estilo proprio de atuagao, cue se reflete no edu-~
cando; e que esse estilo proprio resulta de uma concepgao de

vida, de uma concep¢ao da educagdo.

Aos educadores cabe continuamente refletir sobre as
idéias que orientam a sociedade e o homem contemporaneos. A
partir dessa reflexao e a partir da realidade de cada escola,
sera possivel elaborar uma concepcao dindmica, flexivel e re-
levante ao momento educativo, alicercada em principios filoso-
ficos. A esse respeito & Ffundamental reportar-se as palavras
da Professora Eny Caldeira.

Assim a filosofia e os objetivos da  escola
naoc se resumiriam em meras repetigoes de



principios, mas na vivencia desses prinel-
404, aos quals se acrescentariam outros, no
cotidiano escolar. Os principios das leis
magnas de um pais deverao ser carreados para
a vida escolar em termos de iniciativas,ins-
piragoes, responsabilidades, esperangas,cria-
tividade e de desenvolvimento humano no tra-
balho.8

Desse modo o educador buscara pela praxis uma postura
coerente. [ isso sera possivel mediante a interpretacao dos
dados da realidade, a reflexao, o debate e a critica cons-
tantes, renovando e realimentando idéias e conceitos.

Assim como se enfatiza a organizacao e a reorganizagao
da postura do educador, também se evidencia a necessidade  do
empenho de todos os responsaveis pelo sistema educacional pl-
blico, no sentido de redimensiona-lo. Tal sistema se expressa
atraveés de diretrizes, planos, programas e projetos, cue visam
orientar e subsidiar a agao educacional em funcao das necessi-
dades da comunidade.

Para que haja coeréneda e equilibrio entre o que se phro-.
poe e o que se¢ executa & fundamental deixar as posigoes anta=-
gonicas gque levam as incompatibilidades ideolbdgicas e politicas.
Faz-se necessario que os responsaveis pela educagao institu-
cionalizada deixem a rivalidade e busquem integrar-se num pla-
no superior. A partir dessa integracgao sera possivel uma vi-
sao global que focalize um interesse comum: A transformagao
continua do homem e da sociedade, considerando sempre a melho-
ria da qgualidade de vida.

Nesse sentido vale ressaltar que qualcuer plano ou pro-

grama, desde a sua elaboracdo e enquanto execugao, resulta de

8CALDEIRA, Lny. Op. cit., p. 25. (grito nosso).
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uma concepgio de valores, tendéncias e forcas sociais mais am-
plas que repercutem na instituicao educacional. Para tanto a
estrutura organizacional do sistema educacional formal,ndo de-
ve e nao pode revestir-se de obrigatoriedade burocritica e es-
tatica. Ao contrario, deve caracterizar-se com um Anstrumento
fLexlvel e dinamico a servico do homem.

Para tanto ha que se considerar o diredito de sen humano,
tendo em vista que o cumprimento do que se expressa na Decla-
racao Universal dos Direitos do Homem, sd poderda efetivar-se se
ao homem for dado o direito de viver e conviver dignamente,sem
ser manipulado por interesses de terceiros que o utilizam mo-
mentaneamente por conveniéncias passageiras.

E nesse sentido que se deve- garantir 3 crianca, antes
de qualquer escolarizacao formal, o direlto de ser calfanga. Ou
seja, deixa-la ser diferente, errar, viver e conviver, segundo
suas prOprias necessidades e nao em funcao de um modelo,ou pa-
drao pré-estabelecido. O que se pretende nao & uma nova edu-
cagao para a liberdade (A.S.NEILL) mas uma escola cujos prin-
cilpios §iLosoficos e vivencia pedagogica reflitam o respeito a
Libendade de sern humano, mediante"... a interpretagao dinamica
e reflexiva da educagao pela liberdade".9

Como decorréncia do acima exposto, ressalta-se a impor-
tancia do processo de tomada de decisoes em educagéo. Qualquer
decisdo em educacao reflete-se no educando. A responsabilidade
dessas decisdes recai, irrevogavelmente, sobre aqueles que edu-
cadores ou nao, nem sempre indicam alternativas apropriadas.

Dal resultam, muitas vezes, decisoes unilaterais, em oposicao

9CALDEIRA, Eny. Op. cit. p. 21.
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ds reais necessidades do educando.

Nesse sentido, a educagéo deixa de ser um instrumento
que possibilita a vivencia de valonres necessairios ao desenvol-
vimento do ser humano - ou valorag¢ac consciente (FURTER) -, pa-
ra assumir um carater unilateralmente radical, ideologico, tec-
nicista, politico ou econdmico; visando ao atendimento de in-
teresses de grupos, por simples oposicao a outros grupos. For
isso, volta-se a interessesg des&inculados de uma visao mais am-
pla do papel do homem na sociedade, conseqlientemente, ferindo
o direito de ser humano. Dai resulta o antagonismo de idelas
e Lideais, a oposigao por simples contestacdo, sempre em detri-
mento do educanco.

Diretrizes educacionais desvinculadas do processo real,
permanecerao apenas ao nivel de proposigoes tedricas e nao en-
contrarao a ressonancia desejada ao nivel de execugao. lesse
sentido cabe observar gque a contestagao existente frente a"es-
trutura" ou ao "sistema'" educacional, resulta de uma insatis-
facao do individuo frente ao desempenho da "estrutura" ou do
"sistema". Porém o que se verifica normalmente & que essa in-
satisfacao do individuo nao & em fungao de uma melhoria global,
mas de uma minoria privilegiada. For isso o educador contesta
a organizagao e o funcionamento do sistema educacional formal:
porque lhe & "imposta" em vista da necessidade de "manutencao"
da organizacao social mais ampla.

Resulta dal o predominio da idéia de que a educagao ho-
je estad a servigo de grupos, atendendo exclusivamente aos in-
tercsses deste ou daquele grupo e, em decorrencia, aumentando
as diferengas entre os grupos socialmente constituidos. Parece

ser um posicionamento que vem caracterizando a educagao nas
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ultimas décadas. Torna-se necessario portanto, reestudar e am-
pliar o papel da educacao institucionalizada, a fim de atender
ao educando a partir de uma perspectiva mais justa e democra-
tica.

E necessario provocar o "renascimento" da filosofia da
Escola Nova, filosofia diminuida pelo predominio da ideologia
na educagao. Nao se propoe um simples transplante daquelas
filosofias mas um redimensionamento §LLoAs04{Lco a partir da rea-
lidade processual.

Desta forma a evolugao permanente do homem e da socie-
dade, devem ser o ponto de referéncia do proprio ato educativo
e de toda a instituicao educacional. E nesse sentido que os
valores humanos e universais e as atitudes existentes em cada
pessoa poderao circunstancialmente ser renovados, reciclados e
revistos para que se alcance o equilibrio do prdprio homen.

Para isso as decisoOes sobre a mudanca da instituicao
educacional nao podem ser radicais, porque a mudanga na educa-
gao ocorre a partir de cada pessoa, hur tempo e espago pes -
soais.

Se se considerar a escola como agente de mudanga, entao,
ha que se considerar o aluno como sujeito dessa mudanga. Nesse
sentido torna-se necessario que o educador esteja preparado pa-
ra redefinir o seu proprio papel, enquanto educador - agente e
sujeito da mudanga -. Entao o educando deixara de ser objeto
do ato educativo para tornar-se também agente e sujeito de mu-
dancga.

Decidin sobre a mudanca implica em consideran o passado,
implementando processos validos para {novar o presente, numa

nelacdo continua com o futuro. Para tanto, ha que haver o
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equilibrio do proprio homem, da instituicao e dos elementos que
resultam da relagao do homem com a instituicao; ou seja: equi-
librio interno e de relagdes: da tecnologia com o humanismo;do
materialismo com o idealismo e da ideologia com a democracia.
Nesse sentido o instrumento para a obtencdo do equilibrio & a
educagao, mais precisamente, a dindmica filosdfica na educac3o.
E de primordial importancia o estabelecimento de prin-
cipios cientifico - filosdficos, visando redefinir o papel da
educagao e da propria instituicao escolar no processo de  de-
senvolvimento do homem e da sociedade. 1Isso possibilitara a
elaboragao de uma sintese resultante da reflexao dos responsa-
veis pelo processo educacional, como ponto de partida para com-
preender e avaliar o de;afio gque representa a educagao.

Em decorréncia permitir-se-a o estabelecimento de prin-
cipios filosoficos onde a reflexao constante dos educadores so-
bre o problema da escola, como agente de mudanca, para a evo-
lucao da sociedade, nortearao a atividade da instituigao edu-
cacional formal. .

Em funcdao dessa dindmica a estrutura escolar podera res-
ponder e atender as reais necessidades do educando.

E nesse sentido que se devera considerar que:

A educagao participa na vida e no crescimen-
to da sociedade, tanto no seu destino exte-
rior como na sua estruturagao interna e de-
senvolvimento espiritual; e, uma vez que o
desenvolvimento social depende da conscien-—
cia dos valores que regem a vida humana, a
historia da educagao esta  essencialmente

condicionada pela transformacao dos valores
validos para cada sociedade.

1OJAEGER,Werner. Paideia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1979. p. 4.
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Em vista do exposto cabe esclarecer os limites do pre-
sente estudo.

Sendo a educagao um processo permanente &  necessario
planeja-la e reorganiza-la continuamente. Nesse sentido qual-
quer planejamento, seja ao nivel de sistema, seja ao nivel de
escola, nao sera estatico, mas serda um instrumento para arefle-
xao continua e o replanejamento das agdoes. Assim, o Curriculo
nao pode ser apenas um "documento oficial” que norteia a orga-
nizagao e o funcionamento da unidade escolar. 0 Cusrnilculo " ...
vale por uma fiLosofia da aducag&o...”ll, resultante da refle-
xao de um conjunto de pessoas. "Nao se impora como modelo mas
como uma inspiracgao face as contingéncias do trabalho escolar"?
Torna-se portanto fundamental a pratica da reflexao, conside-
rando-se que "a reflexao (...) em termos de estudo das realida-
des educacionais brasileiras e paranaenses, exigiria uma perse-
veranga somente suportavel se pensarmos e trabalharmos juntcs
e profundamente engajados no processo de desenvolvimento humano
e no contexto das sociedades em mudanga".l3

Em vista do exposto e considerando que a escola existe
como instituigdo social formal, centao, todas as atividades que
envolvem o pensar - agir, tém em vista a mesma finalidade: 0
EDUCANDO. Em fungdo dele hd que haver uma organizagao, um pla-

nejamento da agao educacional.

A sintese da oxrganizagao e do planejamento resume-se no

11CALDEIRA, Eny. Da filosofia e validagao dos objetivos educacio-
nais nos Regimentos das Escolas de Nivel Medio. In: ESTADO DO PARANA. Con-
selho Lstadual de Educagao. CRITERIA-Apendice: Estudos de areas regimentais.
Junho, 1968. p. 21. (grifo nosso).

12

CALDEIRA, op. cit. p. 22.

13CALDEIRA, op. cit. p. 21.



15
Curriculo. Ressalta-se que a pOAtu@a §iLos0fica inerente ao
Curriculo sera o principio fundamental gerador da acdo d{dati-
ca; ambas forjadas constantemente.

Em decorréncia portanto, a postura do educador no pen-
dan - agin had que ser consciente, resultante de uma concepgado
de vida e de educagao assumida pelo Estado; pela Sociedade e
pela Familia. TIsto porque sendo a educagao um direito do ho-
mem & dever nao sb do educador, mas de todas as pessoas que
compoem a estrutura sdcio-econdmica, politica e cultural do Es-
tado.

Para tanto & fundamental o equilibrio entre "plano" e
"acao", e esse equilibrio sd se concretizard a partir da re-
flexao conjunta e da integracgao de agoes.

As idéias aqui expostas sao resultantes da experiéncia
académica e profissional, reorganizadas a partir de estudos rea-
lizados junto a Administracao da Educagao Pablica, no  Muni-
cipio de Curitiba. A pratica Levou a refletin quanto a funda-
mental impontdancia com que se reveste o estabelecimento de uma
politica educaclonal bem como, de d&net&izgé de trabalho. Tan-
to a politica educacional quanto as diretrizes de trabalho de-
vem, necessariamente, fundamentar-se numa postura tedrico-pra-
tica mais ampla , definida no Plano de Governo do Estado.

Dessas reflexdoes , e a partir da experiéncia  profis-
sional pessoal, conclui-se que ¢ fundamental o, estabelfecimento
de uma postura f{.LLosofica que Lranscenda a qualquen posdcio-
namento antagonico. Essa postura sera resultante do processo
de reflexdo das pessoas que compbem a estrutura sdcio-economi-
ca, politica e cultural da sociedade, visando a integragao de

esforcos em direcdo a realizagao do individuo na coletividade.
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Para identificar a postura tedrico-pratica definida no
Plano de Goverho do Estado, bem como a politica educacional de-
corrente, tornou-se necessario realizar a analise dos seguin-
tes documentos oficiais:

- ESTADO DO PARANA - 1982 - Diretrizes de Governo - Po-
litica de Educacgao.

- GOVERNO DO PARANA - Plano de Ac¢ao 1983-1986.

- GOVERNO DO ESTADO DO PARANA - SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO - Fundamentos e explicitacdo das politicas
da SEED - agosto/1983.

Ao analisar os referidos documentos constatou-se cque en-
‘quanto o Plano de Agao 1983/1986, apresenta postulados de or-
dem filosdofica e democratica a partir da critica argumentadora;
os gue representam o pensamento educacional estao carregados
pelo discurso ideoldgico. Discurso esse que se sobrepoe aos
ideais proclamados na legislagao educacional em vigor.

Isto posto, definiu-se como questao principal para re--
flex3ao: alguns aspectos referentes ao problema da preponderan-
cia da ideologia, como possivel causa da degenerescéncia da fi-
losofia na educag¢ao.

Nesse sentido apresentam-se, no Capitulo I, os funda-
mentos te6ricos‘para a compreensao do significado da _ ideolo-
gia, abrangendo os seguintes aspectos:

1) O Controle da Ideologia como condig¢ao para a exis-

téncia da Democracia;

2) Ideologia e Utopia: um breve histdrico;

3) rilosofia e Ideologia;

4) Postura Educacional e Reflexao;

5) 0 Educador e o Proccsso de Transformagao na Lducagao.
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O Capitulo II refere-se a analise documental de alguns
aspectos da Politica de governo, referentes as diretrizes de
educacgdo.

O Capitulo III, sem ser conclusivo, apresenta Reflexoes
para uma Critica do Discurso Ideoldgico e Algumas Propostas pa-
ra Debate. Esse capitulo busca mostrar as preocupagdes en
funcao da analise documental realizada, sendo as propostas,ain-
da incompletas, uma contribuigao para o debate educacional,
tendo em vista o processo permanente de mudanca do Homem e da

Sociedade.



CAPITULO I

FUNDAMENTOS TEORICOS



FUNDAMENTOS TEORICOS

1 O CONTROLE DA IDEOLOGIA COMO CONDIGAO PARA A EXISTENCIA DA
DEMOCRACIA

Para estudar o problema da preponderancia da ideologia
como possivel causa da degenerescéncia da filosofia na educa-
cao, torna-se fundamental compreender o significado do termo
ideologia.

De acordo com Mannheim, podem-se atribuir dois signifi-
cados distintos e separaveis ao termo ideologia, o particulan
e o total. O significado pariticular hefere-se ao conteudo dds
Ldelas do sufeito, cuja andlise ocorre num nivel puramente psi- -
cologico.

Por outro lado, a concepgao tofal de ideologia JAimplica
numa epoca ou num grupo historico-social concreto e, portanto,
refere-se a modos de experiéncia e interpretacgao distintos,bem
como, a sistemas de pensamento fundamentalmente divergentes.

E nesse sentido que

... a concepgao particular da idedogia
opera principalmente com uma psicologia  de
interesses, enquanto a concepgao total wuti-
liza uma analise mais formal, com quaisquer
referencias a motivagoes, confinando-se a
uma descrlede objetiva das diferencas estru-
tunals das mentes operando em contextos Ao-
cials diferentes. A primeira pretende que
este ou aquele interesse scja a causa de uma

dada mentira ou ilusao. A ultima  pressupoe
simplesmente que existe uma correspondencia
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entre uma dada situagao social e uma dada
pers?ectiva, ponto-de-vista ou massa aper-—
ceptiva.

Pode-se afirmar portanto, que a concepcgao particular tem
como ponto de partida o individuo, ao passo que «a concepeao
total pante da reconstrugao total do modo de ver de um deten-
minado grupo social.

Por outro lado, evidenciam-se também,segundo Mannheim,
alguns elementos comuns e especificos em ambos os conceitos, o
particular e o total, que " se voltam para o sujeito, seja
individuo ou grupo, procedendo a um entendimento do que foi di-
to pelo método indireto de analisar as condigdes sociais do

"2

individuo ou de seu grupo"“. Ressalta-se ainda que as duas con-

cepgoes fazem das c¢hamadas "ideias" uma fungao de quem as

mantém, e de sua posicao em seu meio social".?

Importa considerar, nesse trabalho, a concepgéo total
de ideologia no sentido exposto por Mannheim, tendo em vista
que essa concepgao possibilita o que Demo denominou de "convi-
véncia de conﬁrérios"4, ao passo gque a concepgao particular
possibilita mais facilmente que ocorra a "deturpacao da reali-
dade".>

Desta forma, importa considerar igualmente que, segundo

lMANNHEIM, Karl. Ideologia e Utopia. 3% ed. Rio de Janeiro, Zahar,
1976. p. 83-84 (grifo nosso).

2

MANNHEIM, op. cit. p. 82.

3MANNHEIM, op. cit. p. 82.

4 ~ o~ . e~ ~
}DEMO, Pedro. Introducao a metodologia da ciencia. Sao Paulo.Atlas,
1983. p. 89

5DEMb, op. cit. p. 69.
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Demo, a ideologia significa o modo como se just.ificam posicdes
politicas, interesses sociais e privilégios dentro da estrati-
ficagao da sociedade. Assim sendo, a {deologia ¢ entendida co-
mo um sistema teornico-pratico de justificacdo politica das po-
540008 SoCAAiA.

A ideologia e portanto mais justificadora do que argu-
mentadora. A ciéncia & utbOpica porque visa maior  objetivacgao
das ciéncias sociais e, nesse sentido, busca argumentos basea-
dos em critérios tedrico-praticos. Mesmo admitindo-se que a
ciéncia nao & neutra e, portanto, nao esta isenta de influén-
cia ideoldgica, cabe ressaltar que & necessario exercer o con-
trole da ideologia. Explicitando, a ideologia deve ser con-
trolada para que nao se sobreponha a ciéncia. Caso isso acon-
tegca tem-se o fanatismo ideologico onde o discurso ideoldgico
& predominante. "Nada emperra tanto o Progresso cientifico
quanto o fanatismo ideolégico".6

E nesse sentido que se defende um posicionamento cien-
tifico-filosofico, construldo a partir de argumentos fundamen-

tados em critérios tedrico-praticos, considerando que "... nao
hi postura diante da ciéncia sem opgoes filoséficas".7

Diante do exposto, pretende-se buscar o equilibrio pohr
um caminho pluralista. Mais especificamente,defende-se a idéia
de que a educagao devera estar impregnada de sentido cientifi-

co-filosofico, ao mesmo tempo em que, ha de conviver com a ide-

logia, controlando-a,tendo em vista a pratica democratica.

6DEMO, Pedro. Introducio a metodologia da ciencia. Sao Paulo.Atlas,

1983. p. 39.

7DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. Sao Pau-
lo; Atlas,; 1981, p. 12,
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Para tanto, convem refletir que exercer o controle da
ideologia implica em reconhecé-la como um sistema de idéias e
de pensamentos tedricos. Assim sendo, esta presente em todos
os campos do conhecimento humano, nao sé no sentido epistemo-
16gico (individuo) como também no sentido socioldgico (grupo).
Desta forma conclui-se que a ideologia estd contida tanto na
ciéncia quanto na filosofia.

Em decorréncia, nem a ciéncia nem a filosofia s3ao neu-
tras. Nesse sentido e, em fungao do problema gerador do pre-
sente estudo, torna-se fundamental assumir um posicionamento
supra-ideoldogico que direcione o pensar-agir, visando ao bem
comum, a ser atingido através da democracia.

Ressalta-se, nesse sentido, qué o caminho para a demo-
cracia nao se realiza atraves da preponderancia da ideologia,
mas & possivel mediante a efevagdaoc do nivel de conscientizagdo
das pessoas, quanto a necessidade de controlar a carga ideolo-
gica. Nesse sentido, sera possivel a co-participacgao acima das
divergéncias ideoldgicas que existem na pratica. A verdadei-
ra democracia nao e sectaria mas pluralista.

Observe-se que a visdo pluralista nao implica num posi-
cionamento eclfetico que,segundo Demo, significa um comodismo
resultante do desconhecimento de metodologias e de sistemas de
idéias, sendo por isso mesmo que O eclético as aceita todas. O
pluralista conhece a estrutura e o funcionamento de cada sis-
tema de idéias, no que se refere tanto aos aspectos positivos,
quanto aos negativos, utifizando-os ou crilticando-0s, Lndepen-
dentemente de {deologias, para a construgao da cienedia, do sa-
ber ¢ da sociedade.

Em decorréncia do exposto, uma estrutura soc.ial dewo -



23

cratica, fundamentar-se-a na pratica da argumentacdo e sera,
portanto, superior a pratica da justificagao, o que segundo
DEMO, é funcao da ideologia.

Desde que o homem construiu um sistema de idéias, sur-
giu a ideologia como decorréncia. No entanto vale ressaltar
que a ideologia pode caminhar do inconsciente para o conscien-
te. A partir do momento em gue o fendmeno ideoldgico passa a
ser consciente podem ocorrer varias situa¢des resultando em va-
rios posicionamentos. O homem pode admitir a existéncia da
ideologia, compreendé-la e passar a utilizad-la como instrumen-
to de dominagéo, visando unicamenteao poder. Por outro lado o
‘homem pode admitir a existéncia de N ideologias, e colocar-se
em posigao de aparente neutralidade, o que podera transforma-
lo num instrumento da ideologia em funcgao do poder dominante:
isso podera ocorrer consciente ou inconscientemente; ou seja,
conscientemente o homem apreende a ideologia e posiciona-se
neutro; por outro lado passa a ser utilizado inconscientemente.

Diante disso ¢ Amportante que se asduma conscientemen-
te uma posicdo supra-Lideologica, ou seja, situar-se acima da
ideologia, controlando-a para gue nao se torne um mero instru-
mento de dominagdo. Para tanto & imprescindivel que se inter-
prete o discurso ideoldgico a partir de uma argumentacdo filo-
sofica, que fundamente a politica de co-participacgao.

Portanto, torna-se necessario que o homem seja educado
para assumir uma posigao politica. A atitude verdadeiramente
politica s6 sera possivel, mediante o amadurecimento de uma
cultura politica. A politica &, aqui, entendida como a agdo
do homem na sociedade, em qualquer area do conhecimento, em

qualquer segmento da estrutura social; ou seja, entende-se po-
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Litica como a participa¢do do individuo ou do grupo na tomada
de decisao.

Resumindo, tem-se que o {deal democratico tornar-se-a
pratica a partir de um posicionamento supra-ideoldgico onde a
co-participagao de idéias e de ideais seja processual.

E importante considerar no contexto deste trabalho que
se busca como finalidade a democracia. Ao assumir a democra-
cia como filosofia de vida, €& necessario que se estabelegam
termos de convivéncia de idéias e de ideais. Isso porque nio
se podera atingir o ideal democratico enquanto as idéias Fforem
radicais.

Decorre dail a fungao social da escola como agente de mu-
danga. E a partir do sistema educacional formal que se esta-
belecerdo principios de convivéncia, que transcendam aos anta-
gonismos resultantes de ideias radicais. De nada adianta mu-
dar um sistema de idéias mediante a imposicao de outro sistema
de ideéias.

Resultg dal uma simples substituigao que leva, inevita-
velmente,a um c{rculo vicioso onde o homem, principal agente e
sujeito de mudanga & submetido consciente ou, inconscientemen-
te a mera condicao de objeto. E, passa a ser portanto, o Lns-
trumento que caracteriza a situagao de dominante e dominado.
Isso porque, tanto um quanto outro, esta a servigo do poder,
que por sua vez & o instrumento e o objetivo fundamental da
ideologia.

Segundo DEMO, o poder

visto em sua totalidade dialetica, nao pode
ser deduzido a postura dos dominantes. Poder
de cima para baixo @ uma parte do fenomeno.
A outra ¢ dos dominados - no que e moeda de
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duas faces. Entre os dois lados estabelece-
se uma convivencia de necessitagao e repul-
sa, que caracteriza historicamente sua dina-
mica propria. Ha necessitacao, porque nao
pode existir quem mande, sem alguem que e
mandado. Ha repulsa, porque nao se pode ca-
muflar a desigualdade entre um lado e ou-
tro.

E segundo essa linha de pensamento que

...0 poder funda tanto a possibilidade his-
torica de manutencao da ordem, quando visto
sobretudo de cima para baixo, quanto a pos—
sibilidade de desestabilizagio da ordem,quan-
do visto de baixo para cima. Suo as duas fa-
ces da historia: mantem-se, enquanto se mu-
da, e muda-se, enquanto se mantem,

Resulta dal a necessidade de se refletir sobre a dina-
mica do pensamento do homem em relagao a um determinado tempo
e espaco histdrico-social. E, uma vez que a ideologia & fend-
meno resultante dessa dinadmica, & imprescindivel controla-la
criticamente.

Segundo DEMO, o controle critico da ideologia & possi--
vel mediante uma metodologia que considere nao sO o aspecto
epistemologico ou da Teoria do Conhecimento, mas também o as-
pecto s0ciologico, ou seja, da Sociologia do Conhecimento. Re-
sultando disso, pode-se obter a coeréncia entre o Saber e a
Ciéncia Social,‘sem o predominio da ideologia.

Cabe aos educadores refletir sobre a importancia do con-
trole critico da ideologia, tendo em vista a concepcgdo tutal

de ideofLogia (Mannheim) e ainda, a necessidade da "convdivencda

8DEMO, Pedro. Introducao a metodologia da ciéncia. Sao Paulo.Atlas,
1983. p. 89.

9DEMO, op. cit. p. 89.
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de contrarios", (DEMO). E isso sera possivel mediante a inter-
pretagao dos dados da realidade.

Tendo em vista que a realidade & uma sO, dentro de de-
terminado contexto histOrico-social, parece que as f{oamas de
experimenta-la e de capta-la & que s3o divergentes e antagdni-
cas, uma vez que as relagoes do individuo com o social partem
de uma concepgao particular de ideologia. Nesse sentido, as
idéias incongruentes, isto &, transcendentes a determinada or-
dem situacional em curso, sao designadas, segundo Mannheim, de
Ideologias e Utopias.

E nesse sentido que

as ideologias sao as ideias situacionalmente
transcendentes que jamais conseguem de {gato
a realizagao de seus conteudos pretendldos
Embora se tornem com freqlencia motivos bem
intencionados para a conduta subjetiva do in-
dividuo, seus sngnlflcados, quando incorpo-
rados efetivamente a pratlca, sao na maior
parte dos casos, deformados

Por outro lado,

as utopias tambem transcendem a situagao so-
cial, pois tawmbem orientam a conduta para
elementos que a 51tuagao, tanto quanto se
apresente em dada epoca nao contem Mas nao
sao 1deologlas, isto e, nao sao ideologias
na medida e ate o ponto em que conseguem, a-
traves da contra atividade, transformar a
realidade historica existente em outra rea-
lidade, mais de acordo com suas proprias con—
cepgoes. 1l

No entanto, estabelecer concretamente o que @ ideoldgi-
co e 0 que & utdpico, numa dada situagdo especifica, torna-se

lOMANNHEIM, op. cit. p. 218.

llMANNHEIM, op. cit. p. 219
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complexo de vez que implica em valores socio-individuais mais
amplos. Por isso "os representantes de uma ordem dada irao ro-
tular de utdpicas todas as concepgles de existéncia que do 4eu
ponto de vista jamais poderao, por principio se realizar" . 2

Questiona-se, em decorréncia, se o posicionamento su-
pra-ideoldogico proposto neste trabalho caracteriza-se como utdo-
pico, ou, como mais um ponto de debate na busca do caminho pa-
ra a Democracia?

A esse respeito, cabe refletir que a transformacgao do
homem e da realidade histOrico-social, ocorre numa progressao
dialética nao dogmatica, permitindo a realizag¢dao da critica e

~da auto-critica

13

como requer a dindmica da realidade so-

elal" E, nessa progressao variam as ideologias e as utopias

em fungao de fatores que, de alguma forma, determinam o pro-
prio destino do homem.

Igualmente, convéem refletir que

a ideologia e a interpretacao do homem e do
mundo com fins intecresseiros. E uma visao as
avessas. Ela nao pretende colocar todos os
meios ao alcance da pessoa e da massa para
que seja atingida a integracao universal.Ela,
ao contrario, pretende sobrepor os meios aos
fins. A servigo de um determinado grupo res-—
trito no espag¢o e no tempo, ela controla a
liberdade e limita os horizontes do homem no
mundo e na historia.l4

Diante dessas reflexoes, pretende-se co-participar no

leANNHEIM, op. cit. p. 220,

13DEMO, Pedro. Introduqao a metodologia da ciencia. Sao Paulo .
Atlas, 1983, p. 100.

14CARDOSO, ElpIdio Marculino. A ideologia e as citncias  humanas.
UFP, 1979, apost. p-l.
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debate sobre a realidade educacional atual. Para tanto, & ne-
cessario estabelecer relagdes com a realidade histdrico-social,
tornando-se imprescindivel percorrer a histdria do passado,sem
©0 que nao sera possivel atuar no presente, numa visao prospec-

tiva do futuro.

2 IDEOLOGIA E UTOPIA, UM BREVE HISTORICO

Segundo Jean - Christian Petitfils o movimento contes-
tatdorio contemporaneo caracteriza-se por trés grandes linhas
de pensamento: a que pretende o triunfo do irracional, atraves
de uma sociedade Libentaria e anarquica; a que reinvidica a
autogestao generalizada através do {deal comunitario; a da as-
piragao de uma nova espiritualidade; "que se apoderou de parte
da juventude contestatoria dos paises ocidentaisenao se preo-
cupa com a coeréncia teoldgica ou a pureza doutrinéria“ls; e a
utopia ecologica, que tem René Dumont (Socialismo de Sobrevi-
véncia) e Ivan Illich (Sociedade Convival) como mais represen-
tativos.

A contestacdao ocorre em todas as areas de atividade hu-
mana. Dela podem surgir verdadeiros-tratados contra a realida-
de de um determinado momento histdrico. Tratados que contém du-
ras criticas a um determinado sistema de governo e propoem no-
vos sistemas ou modelos para que o homem encontre a verdadeira
felicidade. S3ao as utopias sonhadas e descritas pelos autores
desde a antiguidade até os nossos dias.

A imaginagdo fértil desses autores inspirados pela rea-

lSPETITFlLS, Jean Christian. Os socialismos utopicos. Sao Paulo.
Zahar, s.d, p. 167.
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lidade de cada época, parte no entanto do desejo da IGUALDADE
entre os homens. Para que exista essa igualdade & necessario
constituir uma "nova cidade", segundo os padrdes do modelo ima-
ginado pelo escritor. Tudo sera melhor e haverada uniao entre os
homens nessa cidade da imaginagao. No entanto para que essa ci-
dade se efetive existirao noamas, e tudo serd organizado se-
gundo critérios pré-estabelecidos. Ou seja, rompe-se a estru-
tura existente e instala-se uma nova estrutura ideal, onde os
homens serao felizes e existird a igualdade.

Nao se pretende fazer um estudo minucioso da evolugao
do pensamento sociologico-politico que caracteriza as utopias,
mas apresentar um breve apanhado, ressaltando algumas das
idéias principais em cada periodo de evolugao histdrica. Tam-
bém & necessario esclarecer que uma breve perspectiva histori-
ca e fundamental para a compreensao do significado da ideolo-
gia e de alguns aspectos relativos ao problema da preponderan-
cia da ideologia na educacgao atual.

Na histdoria da evolugao dos socialismos utdpicos  res-
saltam-se na antiguidade, as obras e idéias de Antistenes, Hi-
podamo de Mileto e Platao, que apresentam respectivamente mo-
delos de cidades ideais, de carater pré-socialista, visando a
L{gualdade. Destaca-se também que essas propostas destinavam-se
apenas a uma efLite. Ideéia ja combatida no século XVI por Thomas
More, principalmente nas reflexdes politicas apresentadas na
obra UTOPIA - ou o Tratado da ¥elhor Forma de Governo, utopia
esta, concebida para o povo Lnteiro e nao apenas para uma eli-
te como na antiguidade.

Em 1602, Tommaso Campanella escreve, na prisao, sua fa-

mosa utopia denominada A Cidade do Sol, onde tudo & harmonio-
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so e segue a ordem coOsmica: "A Cidade do Sol assemelha-se a um

vasto convento hierarquizado, cujas regras foram fixadas para

sempre".16

Ja nos séculos XVII e XVIII as obras relativas a uto-
pias, caracterizam-se pela descri¢ao de viagens, ressaltando a

lenda do bom selvagem como um " fossil vivo do homem nao

wl7

corrompido pelas nossas sociedades civilizadas e ainda, pelas

utopias de base geografica. Essas, pela descricgdo de {Lhas fan-
tasticas onde reina a felicidade dos homens. Nessa linha des-
tacam-se as obras de Daniel Defoe (Robinson Crusoe), de Swift

(Gulliver) e de Montesquieu (Cartas Persas).

Ainda no seculo XVIII, os utopistas formulam uma

condenagao definitiva do Estado e das estruturas sociais de

- 18 ;
sua época"  ~. Um deles, Jean - Jacques Rousseau, desejava re-

encontrar a felicidade perdida. Para tanto abordou o rea-

lismo politico para tornar-se assim o visionario fulgurante da
democracia futura, ao mesmo tempo que se tornava tawmbém o apdos-

tolo inquietante dos totalitarismos modernos".19

Também o Padre Gabriel Bonnot de Mably acreditava que a
atenuagéo das diferentes desigualdades sociais, através de uma
limitacdo progressiva do direito de propriedade e de fortuna,
levaria o homem ao idéal comunitario.

Restif de La Bretonne, " incapaz de adaptar-se ao

mundo rude das grandes cidades, onde as injustigas e as desi-

Lo o pTITFILS, op. cit. p. 23.

17PETITF1LS, op. cit. p. 25.

8L LTITFILS, op. cit. p. 27.

19PETITFILS, op. cit. p. 29.
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gualdades sociais se exasperam numa atmosfera de corrupgéo"zq
idealizou comunidades organizadas segundo um comunismo rural.
Esses autores, Jean-Jacques Rousseau, Mably e Restif de
La Bretonne sao considerados por Petitfils, como utopistas
retrogrados, pois embora sonhassem com o reestabelecimento da

"idade do ouro", na realidade transformaram-se em "meros re-

formadores".
As ideias utopistas evoluem e surgem os " legisladores
do imaginario". Segundo o mesmo autor, os Ultimos pretendem

"modificar as instituigdes e promulgar toda uma série de boas
leis nos setores da politica, ecqnomia ou moral, para modifi-
car os proprios homens" . 2t

E nesse sentido que Morelly elaborou os textos utdpicos
"La Basiliade" e "Le Code de La Nature", sendo a Gltima obra
atribuida por muito tempo a Diderot.

0 modelo ideal elaborado por Morelli situa-se " exa-
tamente a meio caminho entre as utopias do Renascimento e do.
Socialismo ut6pico".22 Pelo estabelecimento de trés leis fun-
damentais e imutaveis e das leis distributivas ou econdmicas ,
que poderiam ser adequadas as circunstancias, Morelli estabe-
leceu a base de uma cidade ideal no futuro. Desta forma elimi-
nava a propricdade, estabelecia um sistema geral de assistén-
cia e ainda, um sistema de associagdo e cooperagao.

Por outro lado Dom Léger-Marie Deschamps, e O Pastor

t.illiam Godwin, propunham utopias anarquicas, que sugeriam a

2OPETITEILS, op. cit. p. 33.

2l BT ITRILS, op. cit. p. 34

22PETI'l‘FII..S, op. cit. p. 37.
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supressao radical de todas as regras normativas, do sistema
juridico e do poder,para"reestabelecer o ser humano na inte-

gridade de sua verdadeira natureza".23

Nesse sentido " & preciso imaginar um mundo sem Es-
tado e nem leis, onde teria desaparecido a distingéo entre o)

|lteu" e o llmeu" " .24

No entanto & a partir da obra de Saint-Simon, que surge
a ceélula do materialismo histdrico que posteriormente seria
adotado e sistematizado por Carl Marx.
Claude-Henri de Rouvroy, Conde de Saint~Simon fundamen-
25

. u . .~ .
tou a necessidade de uma verdadeira ciencia do homem" "7, a

partir da "observagao positiva das realidades politicas e so-

po g oy 0
ciais".
O aspecto histdorico adquire fundamental importancia,"
a historia tem um sentido: a de um lento processo de indus-

trializacgao, evidente atraves de fases alternadas de ordem e

27

de crise"”’, pois a radical transformacgdo social sera o desa-

parecimento do poder e do Estado que se dissolvera na totali-
dade do corpo social.

Outro representante do socialismo utdpico,& Robert Owen,
que sonhou com uma "revolugdao pela razao" questionando a vali-

dade dos valores impostos pela religiao, educagao, economia ,no-

ral e familia. No entanto este sonhador desejava colocar en

23pETITFILS, op. cit. p. 4L.

24PETITFILS, op. cit. p. 45.

25PETLTFILS, op. cit. p. 55

) .
—6PETITFILS, op. cit. p. 35.

27PETITFILS, op. cit. p. 56.
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pratica o sonho. Assim por nd3o ter recebido auxilio financei-
ro na Inglaterra, investiu boa parte da fortuna que possuia pa-
ra adquirir uma coldnia no Estado de Indiana, EUA, onde reali-
zaria a "comunidade de perfeita igualdade" chamada New Harmony
! onde cada qual receberia, segundo suas necessidades,a mes-
ma alimentagao, as mesmas roupas, O mesmo alojamento, a mesma
educagao. Era o comunismo integral"28.

A sonhada sociedade industrial de Saint-Simon, torna-se
realidade no inicio do século XIX, através de Robert Owen e das
obras de outro utopista Charles Fourier.

Charles Fourier caracterizou-se como "

inimigo do ca-
pitalismo liberal, adversario implacavel do com@&rcio mentiroso,
tedrico de um sistema ceomunitario oposto ao individualismo 1li-
; o a 29
beral e surge sob muitos aspectos como socialista". A con-
cepgao socialista de Fourier fundamentava-se na ideia do pro-
gresso, tanto material como intelectual e na idéia da integra-
cao perfeita entre o individuo e a sociedade. "O que Marx que-
ria realizar pelo processo revolucionario, Fourier pretende fa-
A T co~ . 30
zer pelo desencadeamento pacifico e benefico das paixoes™.
De modo geral perccbe-se que a partir do ano de 1848,
surge o que Petitfils denomina "o espirito de 48", cujo cara-
- . - . - >
ter eclético inspira grandes mudangas sociologicas, pollticas

- . W -~ . -
e religiosas através do chamado socialismo romantico. Periodo

caracterizado pela realizagao de movimentos populares em vista

9
LSPETITFILS, op. cit. p. 79.

29PETITFILS, op. cit. p. 106.
30 o .
PETITFILS, op. cit. p. 107.
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da nova ressonancia dada aos termos_ humanidade, povo, frater-
nidade, solidarniedade e nepublica. Também, hd uma  tendéncia
geral a politizagao e as consideragdes pragmaticas . "S3o nu-

merosos, na epoca, os socialistas que percorrem o caminho que

vai do utopismo ao realismo, e deste ao reformismo".31

E nesse sentido que ha um encontro do utopismo com o}
povo, com a democracia e com o cristianismo.

Segundo Petitfils, o modelo das utopias comunistas do
século XIX e apresentado por Etienne Cahet, através da obra
"Voyage en Icarie","e com a seguinte epigrafe: Primeiro direito:

viver. Primeiro dever: trabalhar. A cada qual segundo suas ne-

cessidades- De cada qual segundo suas forgas".32

E & nesse sentido que

(..) Caket n3o distingue a reforma social da
democracia, nem esta das tradigoes da Grande
Revolucao. Para ele, o sufragio universal, a
educagao popular, o direito ao trabalho ccns-
tituem etapas para a fase final da socieda-
de: a comunidade ou comunismo.33

A partir de 1848, com a evolugao do capitalismo indus-
trial e com o surgimento de um verdadeiro prcletariado opera-
rio,

(..o socialismo saira dos balbucios da  in-
fancia. Este sofrera sobretudo uma transfor-
magao decisiva, deixando de ser um  sistema
conceitual, criado pelo cerebro de alguns
tedricos inspirados, para deitar raizes nos
combates cotidianos. Dentro em pouco, sera a
cpoca do mutualismo proudhoniano, do marxis—
mo, da anarquia, que se desenvolverao em de-

31PETITFILS, op. cit. p. 117,

32PET[TFILS, op. cit. p. 122,

33

PETLTFILS, op. cit. p. 122.

e
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trimento do socialismo idealista dos profe-
tas barbudos de 1848.34

Por outro lado & um periodo em que o utopismo ao mesmo
tempo em que se difunde entra em declinio. A proliferacdo das
ideias utopistas & marcante. E em muitos paises surgem novas
idéias a partir da influéncia dos saint-simonistas, fourieris-
tas, e owenistas. Surgem assim Carl Marx, na Alemanha; o Ba-
rao Jean Guilhaume de Colins de Ham, na Bélgica; Monturiol e
Roriva na Espanha; Giovanni Momo, na Italia; Frances Wright,
Wilhelm Weitling e Edward Bellamy nos Estados Unidos; P. V.
Lavrov, e G.Z Eliseiev na Russia e K'ang Yeu-Wei na China.

Diante do exposto, convém observar que, como um sistema
de idéias concebido pelo homem, o utopismo no decorrer da his-
tdria caracteriza-se por periodos de ascensao, apogeu e decli-
nio. Isto porque o sistema de idéias original, transforma-se
devido as influéncias exercidas pelo processo de modernizacgao
em todas as areas de conhecimento humano. Assim sendo a apli-
cagao de um determinado sistema concebido como "perfeito" po-
dera apresentar resultados bengficos ou nao, dependendo da in-
terpretacdo do proprio homem. E o que se pode observar na his-
toria dos socialismos utopicos.

Nesse sentido pode-se caracterizar como o periodo de
ascensdo o momento em que se proclamam os ideais da imaginagao,
os sonhos dourados para a reconstrugao do mundo e da feiicida-
de do homem. Considera-se como apogeu O momento em gue as con-
cepgdes idealizadas sao colocadas em pratica, sendo difundidas
quer pelos proprios criadores ou seguidores e continuadores,

4
3 pprIIrILS. 0p. cit. p. 13L.
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apresentando conseqlientemente os mais variados resultados. o
fracasso de algumas experiéncias, conforme demonstra a histd-
ria, resultou de interpretag6es radicais e mesmo de atitudes
ditatoriais assumidas pelos defensores da idéia. Conseqliente-
mente hd a deturpagao e o declinio da idéia original.

E segundo esse quadro evolutivo que cabe examinar 0
ideal da revolugao pregado por Marx e Engels. Pode-se veri-
ficar na histdria as diferentes interpretacdes e experiéncias
realizadas nesse sentido, (LENIN-MAO) cujos resultados reper-
cutem negativamente na construcgao de uma sociedade democratica.

Os autores marxistas defendem o sistema de idéias ori-
~ginal, difundindo a ideologia marxista como o "sonho dourado "
e, nesse sentido, descrevem o periodo pos-revolugao com " qua-
se sempre as mesmas expressoes de que se utilizavam os autores
utopistas de antigamente para pintar a sociedade- perfeita,onde
teriam desaparecido todos os males coletivos e onde o indivi-
duo seria alegre, sadio, honesto e tranq&ilo”.35

Para Petitfils "sem dlvida, Marx e Engels construiram
seu sistema como uma reagdo contra as grandes utopias politi-
cas e filosoficas de sua época. Raramente se encontrara em suas
obras uma descricao da sociedade comunista apds a revolugao"§6

Além do ﬁarxismo, as ideias anarquistas difundidas pela

pratica dos "ensaios livres", a partir de experiéncias, sao

utdpicas quando pretendem, de certa forma " criar pequenos

laboratérios sociais capazes de mostrar aos mais incrédulos que

351VIOULNI\.R, Thomas. L'utopie, eternelle heresie, Paris, Beauchesne,
1973, traduzido do inglés por O.Launay, citado por PETIIFILS,Jean-Christian,
in: Os Socialismos Utopicos, Zahar Editores, s.d. p. 151.

36

PETITFILS, op. cit. p. 150.
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os homens vivem melhor sem Estado, sem Parlamento, sem lei nem
policia".37

Ressalta-se nessa linha uma das experiéncias de "meios
livres" realizada no Brasil, mais especificamente no Parana,no
territdrio da comuna de Palmeira - A Coldnia de Cecilia.O idea-
lizador era Giovani Rossi, originario de Pisa e que apds ex-
periéncias na prdpria Itdlia, conseqgue influenciar D. Pedro II
a implantar suas idéias no Império do Brasil.

Assim em abril de 1890 instalaram-se no territdrio da

comuna de Palmeira,

L..\ numa area de duzentos e setenta e oito
hectares de prados e florestas. Varias vagas
sucessivas levaram ate as margens dessa ilha
anarquista perdida no meio da floresta bra-
sileira operarios e camponeses italianos,
num total de cerca de duzentas pessoas.A ex-—
periencia durou cinco anos e foi marcada por
dificuldades e crises que Rossi, num relato
pouco convincente, procurou minimizar.

Sua ideia central, que nunca conseguiu con-
cretizar, era destruir a instituigao da fa-
milia.

Embora as obras politicas na atualidade reflitam um

maior realismo, ndao perdem as caracteristicas dos tedricos utd-

picos. Algumas dessas obras na realidade nao se desligam "to-

o g = 39
talmente de uma visao marxista da revolucgao".

Dentro da segunda assertiva surge o chamado esquerdismo,
a partir de diversos movimentos e agitag¢des promovidos por es-

tudantes universitarios. Petitfils cita os mais significativos

37 ETITFILS, op. cit. p. 153.

38PETITFILS, op. cot. p. 155.

39PETITFlLS, op. cit. p. 160,
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ocorridos em Berkeley, em Berlim Ocidental e principalmente o
Maio de 1968, na Francga.

Nas Ultimas décadas os esquerdistas tém érganizado um
leque diversificado de grupos, cuja agao & orientada por dife-
rentes linhas ideoldgicas. Nesse sentido os grupos se denomi-
nam de trotkistas, maoistas, "cristaos vermelhos", ou "MRs'en-
tre outros.

O Brasil sofreu as mais variadas influéncias do conti-
nente europeu e dos Estados Unidos da América. Da europa her-
dou os pensamentos ideoldgico-politicos que direcionaram a
educacao desde o tempo dos Jjesuitas ate@ o Brasil Império nota-
. damente. Ja a influéncia sbcio-econdmica dos LUA, se faz sen-
tir mais forte a partir do Brasil Republica.

Essas influéncias externas sobre a agac nacional nao
permitiram o estabelecimento de ideologias ou politicas de ca-
rater realmente brasileiro, resultando dal criticas e contes-
tagoes em todos os setores de atividades. Na realidade pode--
se dizer que o povo brasileiro expecimenta agora, no século XX,
0 que outros povos sentiram ja no século XVIII. Por exemplo a
Revolugdo Francesa (1789-1799) ocorreu apdos o  amadurecimento
politico do pcvo, que ja tinha pelo menos 1789 anos enLstaos
de experiéncia,lenquanto o Brasil hoje tem 483 anos de histd-
ria. A formagao da nacionalidade de um povo nao acontece de
um dia para o outro, nem mesmo mediante uma revolugéo.

Tudo depende do processo de evolugao da propria huma-
nidade. A evolugao & continua ¢ ocorre em ritmos diversifica-
dos segundo o estagio de desenvolvimento da ciéncia, da técni-
ca e da economia. Também ha que se considerar o nivel cultu-

ral e a técnica dos processos de comunicagao que possibilitam
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a divulgacao quase simultdnea de fatos que est3o  acontecendo
em outros paises ou continentes. A evolugao nesse sentido nao
€ uma questao de lineariedade espago-temporal. A evolucdo en-
quanto processo sera caracterizada por diferentes energias
propulsoras. E nesse processo sempre existira a insatisfacao
do homem.

No entanto, a insatisfagao generalizada que as pessoas
vém demonstrando no momento atual do pais, contra o sistema de

Governo, contra a politica econdmica, contra a "ideologia do-

minante", gerou movimentos contestatdorios em vez de oferecer
propostas brasileiras, argumentos, em resposta as insatisfa-
coes.

Reforgando essas idéias cita-se novamente Petitfils:

Acusam o sistema atual de corresponder, es-
sencialmente, a um certo tipo de sociedade
burocratica, de ser uma instituicao repres-
siva que tem por principal missao formar ser—
vos fieis do capitalismo. De uma maneira ge-
ral acham que a finalidade da 'cultura bur-
guesa' e manter as desigualdades sociais e
tornar permanente a divisao entre mestre e
discipulo, entre trabalho bragal e trabalho
intelectual.40

Nesse sentido percebe-se claramente a influéncia mar-
xista com a qual se revestem muitas das idéias do movimento
contestatdrio brasileiro. Essa influéncia que Petitfils deno-
mina de esquerdista & proveniente da tendéncia e do desejo de
substituir a estfutura social existente, por uma sociedade li-

bertaria e anarqguica.

Na realidade o utopismo ecvoluiu, passando de um sistema

4OPETITFILS, op. cit. p. 163,
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de idéias puramente tedrico para a pratica. No entanto essa
evolugao trouxe as contradicdes, e o florescimento de ideolo-
gias sectarias que se contestam entre si. Espera—se'que essa
contradigao que caracteriza a atualidade, represente o salto
para a democracia pluralista, tendo em vista que; esse proces-
so ciclico faz parte de uma ordem universal, onde a manutencdo
do equilibrio global ocorre mediante a oposicdo equilibrada de
forcas.

Nesse sentido concorda-se com CAPALBO, ao afirmar que:
as ideologias liberais ou marxistas, que pa-
recem ser as unlicas a moverem o mundo de ho-
je, vem demonstrando a cada dia que passa,
que clas estao gastas, envelhecidas, que sao
geradoras de insatisfagao, pois  constantes
buscas de novas ideias, de novas aspiracgoes,
vem aflorando de toda parte em busca de no-
vos horizontes. O mundo de hoje e carente
de novas ideologias.

Cabe aos educadores refletir adiante, questionando as

ideologias em busca de novas filosofias.

3 FILOSOFIA E IDEOLOGIA
"E no campo da educagao gue a auséncia de orientagao fi-
- ; o A . 42
losofica acarreta as mais lamentavels conseqliencias”.
Cabe esclarecer, inicialmente, o gque se entende por au-

séncia de orientagao filosdofica. Parece estar claro que nas

Gltimas décadas a discussao sobre educagao no Brasil  evoluiu

4 ~ ~ - .
}1CAPALBO, Creusa. Idcologia e educagao. Sao Paulo. Convivio,1978.

p. 45.
4 ~ s
+ZSECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO. Departamento de Ensino de 19
grau. Material de apoio para a implantagao da Lei 5692/71. Ensino de 19
grau. Curitiba: Auctor, 1977. p. 18.
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de um carater pragmatico, para outro eminentemente politico
e ideoldgico.

Esse debate caracteriza um periodo de trénsigéo,de evo-
lugao de idéias. No campo da educagdo as divergéncias  apre-
sentam-se principalmente quanto ao "papel" da escola, do ensi-
no e de toda a organizacao educacional. Combate-se a estrutu-
ra e o sistema, através da discussdo ideoldgica em vez de bus-—
car uma orientacao filosdofica coerente.

Assiste-se no mundo hoje a um debate ideoldgico que se
caracteriza por duas correntes: a marxista e a liberal., A ideo-
logia marxista pretende defender que

ciencia, filosofia, religiao e educagao nada
mais sao do que um saber que dissimula os in-
teresses da classe dominante, visango con-
serva—-los pela repetigio e reproducgao dos

valores que movem a agao humana e que na sua
raiz permanecem desconhecidas para o  homem

quanto a sua origem, e se confundem com a
ldeologia dominante de natureza conserva -
dora.’

Ainda dentro da concepgao marxista, ...a filosofia, a

religiZo e a propria educagao sao ideologias, ou seja um sis-

tema de representagao. Como nao podem transformar nem a filo-

sofia nem a educacdo em ciéncia positiva, propdem transforma-
o .44

las em teorias das ideologias.

Portanto dentro dessa concepgao o ponto de partida e a

divergéncia, a contestacao a estrutura existente. A estrutura

oprime o homem e nao permite alcangar a liberdade. Portanto
43CAPALBO, Creusa. Ideologia e Educacao. Sao Paulo. Convivio,1978,
p. 39-40.
bb4

CAPALBO, op. cit. p. 40-41.
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justifica-se ideoldgicamente que & necessadria a revolugdo para
uma mudanga radical. .

Por outro lado a discussdao ideoldgica na concepgdo 1li-
beral, parté do principio que todos os homens sdo iguais pe-
rante a lei, sob a egide da "{guafdade, Liberdade ¢ fraternd-
dade". Como resultado a concepgd@o liberal gerou a economia li-
beral e o capitalismo e, posteriormente, uniu-se ao pensamento
tecnocratico.

A ideologia liberal assim como a marxista, quando assu-
mem caracteristicas radicais tornam-se extremistas. E desse
radicalismo e extremismo ideoldgico que o mundo esta repleto
de experiéncias, onde o homem passou a ser mera cobaia de dis-
cussoes. As ideologias dominam o homem e este se submete cons-
ciente ou inconscientemente ao poder das ideologias.

No decorrer da historia o homem que busca a liberdade,
esta preso ao proprio pensamento, pensamento que por natureza
e livre.

O pensar nao se submete a nenhuma ideologia, a nenhum
poder. E o pensar que faz o homem filosofar. "Cogito ergo Sum'
ja disse Descartes. No entanto a interpretacgao do pensar nem
sempre ocorre com imparcialidéde.

A esse respeito merece destaque MANNHEIM, quando afir-

mou

que em todas as socicdades exista, pois, uma
area de 'pensamento perigoso' parece ser as-—
sunto praticamente indiscutivel. Embora re-
conhegamos que o que e perigoso de se pensar
pode variar de pais a pais e de epoca a Cpo-
ca, os assuntos em geral marcados com o si-
nal de perigo sao os que a sociedade ou os
seus elementos controladores acreditam ser
de tal forma vitais, e dail sagrados, que nao
tolerariam sua profamacgao pelo fato de dis-
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cuti-los. O que, entretanto, nao é tao fa-
cilmente reconhecivel & o fato de que o pen-
samento mesmo na ausencia de uma censura ofi-
cial e perturbador e, em determinadas condi-
goes, perigoso e subversivo. Pois o  pensa-
mento e um agente catalizador capaz de per-
turbar rotinas, desorganizar habitos, romper
costumes, solapar crengas e gerar o ceticis-—
mo .

Através do pensar filos6fico o homem busca valores uni-
versais.

Sao os valores que podem e devem ser subme-
tidos ao pensamento critico da filosofia da
educagao, possibilitando ao educando encon-
trar criterios que lhe ajudem a discernir o
pensamento axiologico do pensamento ideolo-
gico, ¢ se reconhcga como ser que vive e se
engaja em valores, 6

Outro aspecto a considerar & se o homem tem consciéncia
do poder do livre-pensar. Pois fala-se muito da necessidade de
conscientizar, no sentido de conhecer a realidade e agir nela
para muda-la. O debate ideoldgico pretende formar uma conscién-
cia critica ideoldgica, partindo do pressuposto que todos os
homens sao inconscientes ideoldogicamente.

A formacgao da consciéncia critica necessita de um pro-
jeto nacional de transformacao politico-social. Esforgos nesse
sentido ja foram realizados no Brasil, utilizando a  educagao
como instrumento de conscientizagao o que resultou segundo CA-
PALBO, no deslocamento da consci@ncia caltica para a conscien-

cia Ldeologico-fanatizada.

Parece claro que a ideologia conduzida pela consciéncia

4SMANNHEIM, Karl. Ideologia e Utopia. Ric de Janeiro, Zahar, 3 ed.
1976, p. 13-14.
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CAPALBO, op. cit. p. 49.
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fanatica induz as massas como ja se viu no decorrer da histd-
ria da humanidade.

O fanatismo ideoldgico & radical, ndo permite o livre-
pensar, nao & democratico, nao admite valores universais e ne-
nhuma orientacao filosdfica "perigosa". E como se fosse um
processo de "lavagem cerebral" onde o comprometimento & cego a
favor de uma religiao, doutrina ou partido. O fanatismo ideo-
16gico de um sb homem ou de um pequeno grupo & capaz de fana-
tizar multidoes. A esse respeito vale relembrar alguns exem-
plos da Histdria: Lenin emprendeu a Revolugao Russa ( 1917 );
Mussolini o "duce", fundou o Partido Fascista (1919); HuHitler o
. "Flthrer" (1934) que mediante o nazismo pretendia que III Reich
durasse mil anos (1939/1945); Fidel Castro e a Cuba Socialista
(1959); e o Ayatollah Khomeini gue reprime os direitos huma-
nos no Ira, mediante a justificativa da religiao mugulmana.

Por isso nao se podera admitir que a educacao seja ins-
trumento para a construcao de consciéncias ideoldgico - fanati-’
zadas. O fanatismo da ideologia nao pode ser meta da educa-
cao.

Na educagao a meta & uma s6. 0 EDUCANDO.

A escola e a estrutura organizacional existem em fungao
do EDUCANDO. O'Curriculo nao pocde depender de um referencial
ideoldgico, com risco de se tornar radical. O Curriculo deve
depender de um referencial filosGfico, de principios e de va-
lores, cujo desenvolvimento equilibrado vai garantir a acao
educativa, sem se exceder em uma ideologia metafOrica que se
distancia dos valores humanos e se fecha sobre a sociedade,mi-
nimizando o papel do homem.

Para fundamentar esse ponto de vista utiliza-se oesque-
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ma de André de Peretti, apresentado no Curso de Técnicas Edu-

cacionais, em Curitiba, 1979, Universidade Federal do Parana.
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As metas determinadas para polos levam a posig¢oes con-
flitivas e a ideologia fora do campo & metafdrica,ou seja per-
to de um polo e longe dos outros, ao passo que O equilibrio
entre os polos, nao isola um aspecto do outro, e leva ao inte-
rior do campo, nao conflitivo e globalizante.

As metas nao conflitivas e globalizantes da educagao de-
verao ser definidas por educadores cuja formagao tedrico-pra -
tica permita sustentar uma postura filosofica coerente. Assim

a agao intencional do educador ha que ser orientada por uma
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filosofia, como escreve Lourenco Filho:

"A agao do educador orienta-se por uma filosofia, qual-
quer que seja, explicita ou implicita, ordenada ou coerente,
i i 5w 47
clara ou apenas entrevista como norma pessoal de vida".

Nesse sentido ressalte-se que esse posicionamento re-
sulta de um sistema de valores. A agao intencional do educa-
dor sera coerente, na medida em que vivenciar uma convicgdo so-
bre seu destino como homem. Ou seja, a conduta do educador ne-
cessariamente refletira uma concepgao filosdofica, qualquer que
seja; espera-se entretanto, que essa concepgao seja humanisti-
ca.

Nao se pretende com isso que o educador seja um fildso-
fo puro, mas sim que exercite o pensamento reflexivo.

De forma mais ampla ou restrita,cadd um uni-
fica os resultados de suas ideias e senti-
mentos, traduzindo-os nao apenas em  nogoes

i teoricas, mas em intencoes e propositos,mais
ou menos coordenados, nutridos por programas
de vida e, assim, por valores.%

A acdo do educando & decorrente da agao que se  desen-
volve em torno dele. E esta nao pode ser carregada ideologica-
mente, sob pena de incorrer em radicalizagao e conseqliente ali-
jamento da dignidade humana.

A atitude reflexiva do educador deve ter carater pros-

. . . . ~ d . - 0
pectivo ou seja, partir uma visao analitica e critica do pas-

sado e do presente da educagao com vistas ao futuro do homem

e a uma sociedade voltada para o homen.

47FILHO, Lourenco. Introdugao ao Estudo da Escola Nova. Sao Paulo,
Melhoramentos, 11 ed., 1974. p. 229.

48

FILIO, Lourencgo, op. cit. p. 230.
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A agao do educador had que considerar " o direito de
todo individuo ao acesso a uma educagido que o capacite para
entender a realidade, participar conscientemente e produtiva-
mente e ser agente e sujeito do desenvolvimento".49

Nem se pretende uma educagao politizada e ideoldgica,nem
uma educagao isolada do real, mas espera-se que o educador sai-
ba refletir filosb6ficamente e compreender a politica educacio-
nal a partir de uma postura filosdofica. O posicionamento de-
corrente nao podera assumir carater eminentemente politico-
ideoldgico,mas devera ser cristalino e voltado ao maior objetivo
da educagdao que & o EDUCANDO.

O educando & o mais prejudicado numa educacdao "instru-
cao", onde os valores se confundem com a politica e a ideolo-
gia.

O posicionamento idecldgico excessivo faz da escola um
instrumento de controle social, onde os educadores sustentam o
fendmeno da dependéncia, criando as contradigoes e incoerén-
cias que se refletem nas acoes do educando. Essas conteadi—
¢oes e incoeréncias ocorrem quando o educador, demasiadamente
comprometido com a ideologia, faz da educagao mera doutrinagao
onde ele e o dominador ¢, controla os dominados - "educandos®

mediante a utilizacdo do poder. Nesse "relacionamento" nao ha

condi¢oes de didlogo, nem de argumentagao. Esse educador

justifica sua posigao dominante, tornando o relacionamento com

o educando {incoerente, uma vez que nao ha, por parte do edu-

49ORGANIZACION DE LOS ESTADOS AMERICANOS, CIECC. Rol de la Educa-

cion en el desarrollo = Perspectivas de la educacion em la  decada del
ochenta. OEA/SER. J/X, CIE/Doc. 2J2, 30 de abril de 1980, Washington DC.
p.13. (mim) (tradugao mnossu).
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cando, possibilidade de critica, mas sim um condicionamento e
medo da "autoridade" do educador. Pode-se acrescentar que nes-
ta situagao nao ha educador nem educando e nem ﬁesmo o proces-
so de educagao. O que passa a existir & o "professor", o "alu-

no" e a "instrucgao". Assim sendo pode-se afirmar que o "pro-
fessor" justifica as acoes e passa a rotular os educandos, sem
estar preocupado na construgao do saber, mas apenas voltado a
"padroes pre-estabelecidos".

Cabe ao educador assumir uma atitude critica no sentido
nao de justificar agoes, mas de argumentar cientifica e filo-
soficamente a ideologia. Essa atitude & possivel mediante a
~reflexao.

A existéncia de uma atitude reflexiva consciente, em
busca de argumentagao cientifico-filosdfica no educador & con-
dicao "sine qua non" para construir uma concepgao dos valores
da educagao e agir coerentemente em’fungéo dessa concepgao.Pa-
ra tanto torna-se necessario compreender os valores essencials:-
da educacao.

No mesmo sentido em que Platao constroi o Estado,a par-
tir das virtudes da alma do Homem, o educador hoje constrdi o
Homem-Educando e, conseqlientemente, constrdi o futuro.Cabe es-
clarecer que essa "construgao" ha que considerar todas as va-
riaveis existentes no sistema educacional formal, e ainda,des-
tacar a dinamica dialética EDUCADOR-EDUCANDO, no sentido de
que a escola ndo apenas "transmite informagoes". Nao se pode
esquecer que além do conhecimento objetivo, o educador reflete
e influencia o educando com toda uma carga subjetiva, que mes-
mo inconscientemente o atinge, transmitindo toda uma estrutura

de valores humanos, socio-culturais e universais.
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A mesma esséncia e a mesma estrutura - Alma do Homem -
Estado - apresentadas por Platao, constituem-se no fundamento
para a compreensao dos valores essenciais da educacdo.

Nao se pretende defender o "modelo de estado" proposto
por Platao, mas apreender da obra "A Repiblica" a esséncia que
sera o ponto de partida para a reflexdao sobre a filosofia e a
ideologia na educagao.

A Repliblica de Platdao & uma obra cujo contefido versa so-
bre o problema das premissas filosoficas e politicas de toda
a educagao. Nessa obra Platdo procura estabelecer as idéias
essenciais em torno das virtudes necessarias para bem educar o
‘homem e para bem governar o estado. Para tanto constrdi um
ESTADO IDEAL, utdpico, cuja estrutura de classe e respectiva
divisao de funcoes sO sera perfeita se cada um executar a pro-
pria obra, fazendo apenas aquilo para o qual tiver as necessa-
rias condigoes.

A partir de um método de dedugao racional, que permite-
a discriminacao das idéias entre si, sem no entanto confundi-
las, PLatdo argumenta, procura a essencia, elevando-se dos co-
nhecimentos sensiveis aos conhecimentos intelegiveis,ou Idéias.
Essa teenica Dialetica de Platao consisie na argumentacao das
proprias coninadigaeb, que por sua vez geram novos argumentos.
Raciocinando a partir desses idéias Platao analisa pontos  de
vista, classifica e ordena conceitos de forma a garantir uma
seqliéncia l1ldgica, superando as simples opinioes.

Platdao desenvolve o raciocinio logico através da utili-
zagao de exemplos e analogias que concretizam as idéias abig=
tratas em discussao. A neflexac Lem sempre um ponito de paritida.

0 argumento da conthadicdo envolve a analise da ideia em todas
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as minucias e cada mindedla tem significado proprio helevante
para a compreensao do todo. Plat3o passa da multiplicidade pa-
ra a essencia. Busca o significado do concreto através de um
processo de analise e sintese.

Nesse sentido Platao demonstra que as partes constituem
o todo. Todas as idéias se relacionam e embora tenham signi-
ficado proprio, quando analisadas isoladamente, somente repre-
sentam a esséncia da idéia global, sintese, quando vinculadas
entre si.

E nessa sistematica dialética que Plat3o inicia A Repl-
blica, com o debate sobre a virtude da Justiga e tem sua sin-
tese na propria Justiga, como conceito Universal.

A partir dessa visao geral, cabe esclarecer o signifi-
cado da virtude para Platao. E nocdo basica para compreender
a Justica, a Sabedoria, a Coragem e a Temperanga, que, como
virtudes inerentes & propria alma do Homem, caracterizam o pro-
totipo do Estado.

A conclusao de Sdcrates, no primeiro livro de "A Replu-
blica", indica que a grande preocupagao do mestre & procurar
definir se a Justica & ou nao & uma Virtude.

...and the result of the whole discussion has
been that T know nothing, at all. For T know
not what justice is, and therefore I am not
likely to know whether it is or is not virtue,

nor can I say whether the just man is happy
or unhappy.bo

Para compreender o sentido de Virtude em Platao é im-

2014 DIALOGUES OF PLATO, translated by JOWETT, Benjamin,  In:

Encyclopaedia Britannica. Volume 7, Published by William Benton, Chicago-
London-Toronto, 1955, book I, p. 310.
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portante ressaltar que as coisas ou bens, s3o classificadas em
trés categorias. A primeira refere-se aos prazenres Ano fensi-
vos - coisas ou bens desejaveis por si mesmos, independentemen-
te dos seus resultados. A segunda categoria, refere-se as coi-
sas ou bens desejaveis tanto por si mesmos, como pelos seus re-
sultados - vintudes, e, finalmente & terceira categoria per-
tencem as coisas ou bens que nao sdo desejaveis, ou gratifi-
cantes por si mesmos, embora o sejam pelas suas conseqliéncias-
a arnte do medico.

Parte-se dessa concepgao platdnica de Virtude,como sen-
do um bem desejavel, pelo que significa em sua esséncia e pelo
resultado que apresenta, para s{tuar as virtudes basicas Jus-
tica - Sabedoria - Coragem - Temperanca como vafonres fundamen-

tals da educagao do homem e da construgao dv estado.

E fundamental compreender que as mesmas virtudes que
compoem a Alma do Homem, compdem o estado. Para Platido"...¢ a
pal

alma do Homem ¢ o prototipo do Estado...

Para Platdo a Justica & uma virtude presente no indivi-
duo e no estado. A Justica & uma qualidade da alma.Assim sen-
do & o ponto de partida, & lei universal geradora da ordem e
da forga. A virtude da Justiga & condigac da felicidade, e
sendo uma qualidade da alma, apenas o homem justo sera feliz.

No entanto, qual a natureza e a origem da justiga?

Essa indagagao € basica para compreender o significado
da justica, segundo Platao. A jusiiga encentia-se na ma s altu

categonia das coisas e bens e sustenta as demals virtudes - sa-

51JAEGER, Werner. Paidcia. A formacao do homem grego. Sao  Paulo,

Herder, sd. p.711 (grifo nosso).
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bedoria, coragem e temperanca.

Para Platao o homem justo e o homem injusto, deixam-se
guiar pela natureza da vontade. Se embora tiverem o poder de
gazen o que desejam, segundo seusd interesses, haverd necessi-
dade da Ledi para que persigam o caminho da justica. Aqui ob-
serva-se que a natureza da vontade assume a caracteristica do
poder. E nao se pode dar a liberdade do poder a todos os ho-
mens, uma vez que mesmo o homem fusto, toanar-se-a corrupto e
injusto, quanto utilizarn o poder para o seu interesse e vonta-
de pessoads.

... men are not just of their own free will
and this is proved by the fact that when he

obtains the power, he immediately becomes
unjust.

Desta forma ha que haver no estado a censura, para qgue
o homem faga apenas uma coisa bem feita, e fazendo isso somen-
te, sinta-se feliz e, portanto, mantenha a justica no estado.
Essa censura & a Lei.

A comparacgao do homem com o estado repousa na afirmacgao
de que as virtudes de um, estao presentesno outro.

Como surge a justica e a injustica no estado?

Sendo o estado concebido a partir das necessidades ba-
sicas do homem (alimento-habitacdo-vestuario), e havendo fe=
cessidade de trabalho e comércio para a sobrevivéncia do homem,
a injustica tem inicio no prdprio comércio. Pois a medida em
gue o estado adquire maior poder econdmico, aumentam-se as ne-

cessidades do homem. (0O povo, que constitui a nagao, torna-se

52DIALOGUES OF PLATO. Translated by JOWETT,Benjamin,In Fncyclopaedia

Britannica. Volume 7. Publisher - Willian Benton, Chicago - London - Toronto,
1955, book II, p. 315.
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maior que o proprio estado, havendo necessidade de mais terras).
Desta forma ocorre a guerra. A guerra & geradora de injustica,
pois nela o homem se utiliza do poder. E o0 poder indiscrnimina-
do cornrompe, uma vez que dele se utiliza o homem Anfusto.

Sendo a justica uma virtude dos fildsofos, cabe a esses
governar o estado. Somente o fildsofo tem o ‘conhecimento do
Bem e do Justo. A JUSTICA E O SUPREMO BEM DO ESTADO.

Cabe ao governante impor sangoes para salvaguardar a
justica. Para tanto, se serve da virtude da Sabedoria,para as-
segurar a manutengao do equilibrio e da harmonia da estrutura
do estado, utilizando a seguinte forma de persuasao dos cida-

daos:

Citizens, we shall say to them in our tale,
you are brothers, yet God has framed you
differently. Some of you have the power of
command and in the composition of these he
has mingled gold, wherefore also they  have
the greatest honour; others he has made of
silver, to be auxiliaries; others again who
are to be husbandmen and craftsmen he has
composed of brass aund iron; and the species
will generally be preserved in the children.
But as all are of the same original stock, a
golden parent will sometimes have a silver
son, or a silver parent a golden son.23

Observa-se novamente a insisténcia no sentido de que
cada homem fara bem apenas uma co.lsa, segundo suas condigoes
individuais e obedecendo a uma estratificacgao pré-estabelecida,
que & assegurada pelos fildsofos que governam com Justica e
Sabedoria.

0 estado ideal assim constituido possui uma ordem justa,

onde o poder & a Sabedoria, e o limite territorial ideal, para

53DIALOGUES, op. cit. Book IIIL. p.340.
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que nao haja guerra, seja "... so.far as is consistent with

unity..."54

A justicga, na sua esséncia, & para Plat3o, uma qualida-
de inerente a alma humana. Cada parte do organismo humano, as-
sim como, cada parte do organismo social,deve cumprir sua pro-
pria fungado com a maior perfeigdo possivel. A justica "consis-
te na conformagao interior da alma, de acordo com a qual cada
uma das partes faz o que lhe compete e o Homem & capaz de se
dominar e de congragar numa unidade a multiplicidade contradi-
- : @ 95
toria das suas forcgas internas".

Cabe ao Homem justo governar o Estado. Assim a virtude

da Justigca pertence ao Homem sabio. O sabio & o Fildsofo.
...e o homem que nao se entrega a multipli-
cidade das impressoes sensoriais, nem se
deixa arrastar durante a vida inteira  pelo
vaivem das simples opinioes, mas oalenta seu
espUlto par a unidade do que exdiste. So
ele - o filosofo - possui um conhecimento e
um saber no verdadeiro sentido destas pala-
vras; atraves da variedade e individualidade
dos fenOmenos ve a imagem fundamental, uni-
versal e imutavel das coisas; a 'ideia'. So
ele pode dizer o que e justo e belo por sij;
as opinioes da massa a respeito destas e das
restantes coisas oscilam na penumbra entre o
nao-ser e o verdadeiro ser.50

Considerando-se que a virtude da Justica, pertence ao
homem sabio, ao fildsofo, a educagao assume papel importante.
Cabe a educagdo contribuir para que o "conhecimento da verda-
de" seja adequado as imperfeicoes do homem, aqui entendidas co-

54 .
DIALOGUES, op. cit. Book IV. p. 343.

SSJAEGER, Werner. Paideia. A formacao do homem grego. Sao Paulo,
Herder, sd..p.758.

56JAEGER, op. cit. p. 787.
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mo as limitagOes impostas pelo sistema do Estado Supremo.

Para Platao & necessario reconstruir o Estado a partir
do conhecimento da Verdade. E sendo os fildsofos os detentores
da virtude da justica, deverao também conhecer a idéia da jus-
tica. Nesse sentido o homem justo @ o homem sabio e o fildso-
fo e aquele que detém a virtude da Sabedoria, uma vez que seu
destino & buscar o saber.

A justica e a sabedoria, como virtudes essenciais dos
filosofos, governantes do Estado Ideal, provéem do mesmo prin-
cipio essencial gue pertence a totalidade representada pela
Alma do Homem - Estado. A justica e a sabedoria traduzem-se na
Idéia de Unidade, do Bem, do Belo e da Justiga Divina.

Assim sendo constituem-se na idéia da estruturagao  do
homem "a luz do modelo divino que traz dentro de si"57. Para
Platao a forga educativa modificara o homem a partir do momen-
to em que esse puder conhecer e definir o verdadeiro signifi-
cado do Saber.

O homem sabio serd um homem novo, capaz de nedescobrin
a experiéncia, através da neccnstrucgaoc da ideia, a partir do

"

conhecimento da imagem ideal do Homem e do Estado. Pois o

Estado ideal & um Estado possivel, conquanto de dificil reali-

zagao w58,

Assim Plat3o heconstrhodi o caminho do Homem, atraves da
sua comparacao com o Estado, visando atingir a perfeicgao do
"modelo eterno" simbolizado por DEUS, o Gnico capaz de SER

JUSTO E SABIO.

57JAEGER, op. cit. p. 805.

8 JAECER, op. cit. p. 807.
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Conveém esclarecer que tanto a Justica como a Sabedoria,
contemplam a idéia do Bem que, para Platdo se manifestam na
esséncia e na causa suprema de todas as coisas - DEUS. Nele se
resumem todas as virtudes, pois o homem se constitui como "...
um processo de aproximacao de Deus n39

Platao busca a perfeicao, o BEM. A JUSTICA e a SABEDO-
RIA constituem-se num Gnico BEM. O Homem procura ser, demons-
trando determinadas virtudes. Como a Virtude & uma atitude da
alma, cabe a educagao ser portadora da luz do BEM, da JUSTICA
e da VERDADE.

A respeito da luz do BEM, da JUSTICA e da VERDADE, a a-
nalogia da Caverna representa o caminho do Homem em busca da
SABEDORIA, cuja Luz leva a contemplagao Divina. Porém & a na-
tureza do Homem que permite ou ndo o acesso a Luz da SABEDORIA.

And now, I said, let me show in a figure how
far our nature is enlightened or unenlightned:
-Be hold! human beings living in an underground
den, wich has a mouth open towards the light
and reaching all along the den...0

Essa caverna & uma imagem bastante esclarecedora.O con-
traste entre a Luz e a Sombra, representa a SABEDORIA e a au-
séncia da SABEDORIA. A Luz significa o conhecimento. O Homem
que vive limitadb e aprisionado na caverna, perde a nogao do

tempo e do espagco. Esse homem e acorrentado e acredita apenas

nas"imagens das sombras" gue constituem uma realidade falsa do

mundo.
59 . .
JAEGER, op. cit. p. 821.
6OTHE DIALOGUES OF PLATO, translated by JOWETT, Benjamin, In:
Encyclopaedia Britannica. Volume 7. Publisher - Willian Benton. Chicago-

London-Toronto, book VIL, p. 388.
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...the truth would be literally nothing but
the shadows of the images...6l

Cabe ressaltar que a imagem da "caverna" sugere a pas-
sagem por determinados estagios, para que o homem se torne ha-
bituado ao mundo da realidade (SABEDORIA) acostumando-se, gra-
dualmente, a uma contemplagdo que o eleva acima das sombras e
das imagens, para compreender e olhar o Sol. "Nao o seu refle-
X0 nas aguas ou noutros objetos, mas o prdprio sol, em toda a
sua pureza e no lugar que verdadeiramente ocupa".62

Ver as coisas na sua esséncia exige uma contemplacao mui-
to superior aquela do homem que se diz sabio e "vé" a partir
dos reflexos gue as imagens transformam em sombra. Os reflexos
nao incidem sobre o significado real das coisas, mas apenas
transmitem um "esforco" aparente em busca do Ser Divino, da
Luz da SABEDORIA e da JUSTICA.

A contemplacao da "ideia" da caverna sugere a evolugao
do homem, representando a passagem do estagio da ignorancia
(Sombras), para a Sabedoria (Luz).

O homem adaptado a ignorancia devera gradativamente
compreender o significado das sombras, e, insatisfeito, procu-
rar o caminho para a Luz, a Sabedoria. Essa passagem de um
nivel para outro superior, nao acontece abruptamente. O homem
necessita readaptar-se a nova situagdo. Aquele cuja visao era
restrita as sombras, corre o perigo de tornar-se cego perante

a luz do sol, a ndo ser que seja preparado. O ignorante nao po-

61DIALOGUES, op. cit. book VII. p. 388.

62JAEGER, Werner. Paideia. A formacao do homem grego. Sao Paulo,
Herder, sd. p. 287.
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de conhecer a luz da verdade de maneira abrupta, pois uma ati-
tude negativa sO pode ser descondicionada gradualmente.

Essas idéias tornam-se mais objetivas ao compreender a

mensagem de Platao.

...how could they see anything .but the
shadows if theg were never allowed to move
their heads? ©
Nesse contexto €& necessario que o homem se torne uma
testemunha viva da educagao, crescendo espiritualmente, sempre
em fungdo de uma visao ascendente e ampla, e, buscando atingir
a Luz da Sabedoria a partir do conhecimento e da compreensao
da Justigca. E isso sb acontece numa evolucao continua.
...he will require to grow accostomed to the
sight of the upper world...last of all he
will be able to see the sun, and not mere
reflections of him in the water, but he will
see him in his own proper place, and not in
another; and he will contemplate him as he
is.64
A coragem, como virntude dos guarndiaes do estado,consti-
tui a atitude de salvaguarda e conservacao da prdpria opiniao
sem se deixar corromper pelas coisas sensiveis. Desta forma
garante-se a manutengéo da estrutura social, onde cada um de-
sempenha uma e s6 uma fungao, pois cabe a cada um fazer  bem
feito apenas um sd coisa.

O guardiao deve, portanto, possuir uma energia moral

(sensivel-logica) suficiente para manter a harmonia entre as

63THE DIALOGUES OF PLATO, translated by JOWETT, Benjamin, In:

Encyclopaedia Britannica. Volume 7, Publisher Willian Benton - Chicago -
London - Toronto. Book VIL. p. 388.

6
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‘DIALOGUES, op. cit, book VII. p. 389
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classes, sem desejar pertencer a uma ou & outra. A Coragem re-
presenta a forga espiritual acima da forgca corporal. A cora-
gem garante o poder equilibrado, mantendo a ordem no Estado pe-
la estratificagao social necessaria e justa.

O povo detém a virtude Temperanca. Significa a modera-
¢ao de todos os desejos sensiveis e ldgicos, numa atitude de
obediéncia ao que for determinado como justo pelos governan-
tes e guardiaes. E basico submeter-se as leis superiores, a-
ceitando-as integralmente, como condigOes necessarias a manu-
tencao da paz no estado. Para tanto exige-se o auto-dominio e
satisfagao no papel que desempenha. E necessario realizar-se
no seu nivel, sem desejar regalias, e, especializar-se na apti-
dao natural. Assim cada um contribui para a manutencdo do Es-—
tado Justo.

E importante ressaltar que, para Platao, a visao con-
templativa, leva a bem-aventuranga. A Dialética torna-se meio
para "atingir a meta suprema, que & a idéia do Bem". Platao
cré que para chegar aoc verdadeiro conhecimento €  necessarnio
que o homem utilize a teornia e a pratica, distribuidos em uni-

dades de tempo, equivalentes.

SO0 entao Platao julga que pode virar o es-—
plendor da sua alma, o espirito,para a fonte
de toda a luz e, depois de a ter concemplado,
estara em condicoes de "ordenar" (XooueTv )
os homens dentro do Estado e na vida privada,
de acordo com este paradigma, e de se ordenar
a si proprio para o resto dos seus dias.65

E isto & Justo.

Isto posto convém refletir até que ponto esses Valores-

® 5 IALOGUES, op. cit. p. 864.
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Justiga-Sabedoria-Coragem e Temperanga, estao presentes na
educacao hoje. Nao no sentido utopista do Estado Ideal & Pla-
tdo, mas como principios norteadores da agdo do homem e do es-
tado.

Ate que ponto esses ou outrohs principlos norteadores Ado
concretizados na agao do educador, na agao da escola como um
todo, e na agdo da organizacdao educacional do proprio Estado?
Ou esses principios sao considerados ultrapassados e nao sao
mais necessarios quer para a Educagao quer para o Estado? Ou,
talvez, esses principios ou valores sejam contestados pela pro-
pria ideologia, que sendo a expressao justificadora de fatos
notadamente sociais e econdmicos ndo endossa principios e ar-
gumentacgces filosoficas? Esses problemas merecem profunda re-
flexao por parte de todos os envolvidos no processo educacio-

nal.
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4 POSTURA EDUCACIONAL E REFLEXAO

A neglexao §4iLosofica sobre 04 valores da educacdo deve
tornar-se um processo continuo e renovador, a partirn da inten-
pretagao da realidade na dinamica do homem no social. Cabe ao
educador assumir a atitude reflexiva como ponto de partida pa-
ra a vivéncia de valores convergentes. Sendo a educagao o ni-
cleo gerador para o desenvolvimento do processo de renovagao
de valores reais, cabe ao educador como elemento responsavel
pela evolucao do processo educacional, assumir uma atitude de
reflexao continua.

Isto porque, & mediante a apreensao e a interpretacdo
da realidade, que o educador constrdi e renova o processo edu-
cacional. Para ¢ educador a reflexao & um aprendizado que se
aprimora no exercicio profissional. Nesse sentido cabe refle-
tir sobre as palavras de FURTER. "Talvez a ignorancia da T
flexao filosofica por parte dos tedricos do planejamento edu-
cacional, provenha de uma visao errada da proOpria fiLosofia"§6'

Ressalta-se que a atitude reflexiva do educador deve es-
ﬁar embasada no conhecimento filosofico e socioldgico,com vis-—
tas a permitir a compreensdo da realidade e fornecer idéias pa-
ra as mudancas necessarias.

Assim senao, a neflexdao f4Los0fica bsera um processo ge-
radon de nenovagac constante de valores. Desta forma a 44Loko-
fia da educacao sera §ilosofia na educagdo. Porque, como es-
creveu Anisio Teixeira, " as filosofias da educagac tiveram,

muitas vezes, um papel de meras ideologias, isto e, de racio-

66FURTER, Pierre. Educacao e reflexao. Petropolis, 12 ed. Vozes,
1981. p. 12.
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nalizagao e justificagGes num estado de coisas que nio se que-
ria nem analisar e ainda menos mudar".67

Em vista do exposto, pode-se afirmar que a partir do
exercicio da atitude reflexiva, resultard uma Concepcdo de edu-
cagao. O educador, conseqitientemente, agird a partir da concep-
gao que construiu e assumiu, atuando coerentemente. No entanto,
embora possa haver coeréncia entre a reflexdao e a agdo de uma
sO pessoa, e Amportante que as decisies sefjam tomadas mediante
o consenso de pessoas que sailbam agin democrhdticamente; pois e
somente a partin da pratica democratica que o processo educa-
clonal nao sera estatico diante de mudancas politicas e, se
evitara a perda de tempo com o tradicional adiar de medidas e
decisOes. Tradigao essa muito comum nos  palises denominados
subdesenvolvidos, onde as decisoes sobre mudangas necessarias
na dindmica politico-social, dependem de reestruturacoes admi-
nistrativas.

Nesse sentido, pode-se constatar gue alguns dos proble-
mas da educagao, hoje, notadamente os que se referem ao fra-
casso escolar, a evasao, a baixa qualidade do ensino, sao pro-
venientes, talvez, da influéncia exercida por divergéncias de
carater filosdfico, resultantes das mudancas de direcionamento
56lites .

Diante do exposto e, tendo em vista a necessidade de
preparar as pessoas para uma mudanga de mentalidade; como ven-
vergir idéias e acSes, visando a construgao ¢ manutencao de um

sistema demccratico de fato e de direito, onde a continuidade

7'1‘EIXEIRA, Anisio. Valores proclamados e valores reais nas insti-
tuicoes escolares brasileiras, in: RBEP, Rio de Janeiro, 1962, citado por
FURTER. Educagao e reflexao. Petropolis. 12 ed. Vozes, 198l. p.23-24.
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nas agoes objetive a pratica democradtica na educacdo? Cabe a
todos os nesponsaveis pela dinamica social, nefletirn, debaten
¢ buscarn a renovagao de valores neais, para contribuir no pro-
cess0 evolutivo.

Mais de uma vez, na historia do desenvolvimento da hu-
manidade, demonstrou-se a ineficiéncia resultante de mudangas
radicais. Ineficiéncia causada pela falta de visdao global da
realidade. Ou seja, muitas vezes a "imposicao" de filosofias
radicais nao revelou resultados obtidos anteriormente, por te-
rem sido direcionados por posicionamentos diferentes.

A mudanca & um fator inerente ao processo evolutivo.
Edinstein ja afirmava que "nada se crdla, nada se pende, Ludo se
trhansforma" . Isso significa que nao ha como tornar eficaz uma
mudanga radical, ou mesmo revolucionaria, no plano das idéias,
enquanto o sujeito e o objeto dessa mudanca permanecer O mesmo,
o Homem. 0 que ¢ possivel, no entanto, e elevar o nivel de
consedentizagao do homem a nrespeito da necessidade de  trans- -
fonmagao. Transformagao no sentido de reapraveltamento de
ideias e valores, nao podendo se caracterizar, no entanto, co-
mo mero thansplante do passado, mas como readaptagao da reald-
dade atual com vistas ao futurnc. E, essa transformagado nao
ocorre abruptaménte, mas graduafmente & medida em que o proprio
hcmem reconstroi seus valcres e suas ideias.

Para tanto, @ necessario que o processo de mudanga con-
sidere como fator principal o bem comum do homem e da socieda-
de, como um todo dindmico; acima de qualguer "status" ou, "po-
sicao de poder" que visa alcangar individualmente, em detri-
mento da co-participagdo ¢ da pratica democratica.

Tendo em vista o exposto, torna-se necessario esclare-
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cer que a busca do "status" ou do "poder", resulta de um po-
sicionamento radical influenciado, inconscientemente ou nao,
pela ideologia. E nesse sentido que a ideologia "& componente
da ordem da estrutura, quer dizer, um traco invariante na his-
tondia, ja que ndo ha histdria que ndo tenha apresentado o fe-
= " 68
nomeno do poder".
Isto porque: "a histdria esta sempre em ebulicdo, por-
. . 7 -
que acossada interminavelmente tambéem por problemas de poder.
E um dos conflitos estruturais que mantém a histdria e a SO
: o e a 69
ciedade dinamicas".

Pode-se afirmar portanto, que o poder e a ideologia le-
gitimam-se entre si, justificam-se mutuamente, mas ndo sao ar-
gumentos suficientes diante da verdadeira ciéncia e filosofia.

Isto posto, concorda-se com FURTER, quando afirma ague

a Ldeologia nao pode, portanto pretender sen
uma visao global e total de uma  socdedade.
Por isto, nao nos admiremos que existem va-
rias ideologias numa mesma sociedade e aum
mesmo momento. As idcologias explicam porque
existe uma plufalld“dg politica na agao. En—
fim, a ideclogia e sempre provisoria; nao so
pode mas deve ser superada.

A ideologia pode ser superada pela reflexao e pela vi-
véncia de uma concepgdo democratica de educagao.

Para uma educacdo democratica & necessario concretizan

acies e justas, e para tanto ¢ fundamental a sabedoria. Isso

68DEMO, Pedro. Introducao a meétodologia da cilacia. Sao  Paulo ,
Atlas, 1983. p. 67. (grifo nosso)

69

DEMO, op. cit. p. 68.

70FURTER, Pierrc. Educagao e reflexao, Petropolis. 12 ed. Vozes,
193L. p. 58 (grifo nosso)
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ja nao & possivel através da ideologia que, por ser  radical
partidaria e sectaria, torna-se injusta. A {deofogia 40 admite
uma sabedoria parcial, que justifica o poder dominante e se
representa pela "verdade" que defende. E, portanto, nao & de-
mocratica.

A educacgdo democratica nao podera se restringir a ins-

tituigao escolar.

0 educativo, com efeito, pode ser conside-
rado como tudo o que concorre, consciente ou
inconscientemente, atraves de todas as cir-
cunstancias da vida e tanto sobre o plano
afetivo quanto sobre o intelectual, para mo-
dificar os comportamentos de uma pessoa ou.71
de um grupo e suas representacgoes do mundo.

Outro aspecto a ser considerado, para uma concepgao cien-
tifico - filos6fica da pratica democratica na educagao, & o
que se refere a comunicacao dos valores assumidos.

De nada adianta assumir um posicionamento como educador
se esse nao for clara e objetivamente formulado por ele mesmo.
As acoes do educador nrefletem esse posiclonamento e exercem An-
fluineias notavedis no contexto. Na realidade, o educador comu-
nica consciente ou inconscientemente uma crenca em valores ou
em determinada filosofia.

O que ocorre, as vezes, € que o "educador" comunica o)

que & convendiente em funcao do "status" que defende. Ou seja,

justifica determinadas agoes, para salvaguardar uma posigao

de poder, sem considerar aspectos sociais da realidade mais
ampla. Em sintese, esfa preocupado consigo mesmo e nao com 0
71

SCHWARTZ, Bertrand. A educacao amanha: um projeto de  educagao
permanente. Petropolis. Vozes, 1976. p. 64.
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seu trabalho. Nesse sentido utiliza um "discurso" que pretende
justificar sua posigao e construir uma imagem de "poder" fal-
sa, que podera ser simplesmente contestada, sem argumentos, ou
aceita por interesses de determinados grupos na manutencao do
poder.

No entanto, essa imagem do "falso profissional" que e
construida por mero interesse de terceiros, torna-se "faca de
dois gumes" a partir do momento em que ndac admite outrhos pon-
tos de vista sendo o puramente partidario e ideologico, Ampe-
dindo assim as acoes verdadeiramente democraticas e pluralis-
tas, que se obtem mediante o dialogo.

E se & esse o problema, o didlogo, torna-se necessario
transcender aquelas posigdes, mediante o controle critico da
ideologia.

sendo o dialogo o ponto de partida para qualquer agao
educativa, nao podera transformar-se em mero discurso justifi-
cador que impega o desenvolvimento de valores democraticos.

0 vendade.iro dialogo que, etimoldyicamente, sdgnipica
palavha um com o outrho, por isso mesmo nao & discurso ou se-
ja, palavra de um para outro.

Assim sendo, o didlogo, a comunicacao da palavra; deve-
ra estar voltado & construcdo de uma concepgao de educagao fun-
damentada em argumentos da ciéncia e da filosofia. Isso impli-
ca portanto, em constante reflex@o, em debate, no uso da logi-
ca e também no exercicio da intuigao (bom-senso). Esses pro-
cessos, numa dinamica conjunta, permitirao o estabelecimento
de uma concepgdo que inicialmente subjefiva, almeja tornar-se
objetiva na agdo do educador. Ou seja, ha que Ae exercitar uma

dialetica de argumentagao no sentido de fundamentar teorica-
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mente as agoes e ndo mais, simplesmente, justificd-las em de-
fesa de determinada ideologia (senso-comum), ou manutengao ar-

tificial do podern que na healidade ¢ thansitorio.

Pela intuigao se encontra, se descobre se
inventa, se cria o novo, mas e pela logica,
pelo raciocinio e pela pratica que se prova,
se demonstra seu valor, seu carater verda-
deiro ou errado. Sem essa Comprovagao pela
pratica e pela logica, a solugao intuitiva
permanece no ar, com carater hipotetico.

Nesse sentido, o educador ha que desenvolven o habito

da neflexao, envolvendo a (ntenpretagao da realidade, a utili-

zagao da Logica e o exernclcio da intuicdo. E necessario que

tenha a "mente flexivel", que o possibilite ter um "espirito
L ] 73 _

critico e aberto para acestan o novo". Interprete-se o novo

como o processo de transformagao, a adequu¢do, e nao puramen-
te a aceitagao passiva. Ha que se ressaltar que a atitude cri-
tica e aberta possibilita o dialogo, ao mesmo tempo em que le-
va a elaborar argumentos necessarios a construcao do novo. E
esta posigao e fundamental tendo em vista que nao se pode sim-
plesmente "aceitar" o novo sem antes refletir sobre os benefi-
cios, as conseqliéncias e as influéncias que resultam de qual-
quer novidade. Nesse sentido, propoe-se a adequagao a mudancga,
numa dimensao sééio—antropolégica, ou seja; a partir da refle-
X30 sobre os beneficios possiveis do novo a humanidade , para
que o homem possa decidir sobre a transformagao. Sem pensar em

beneficio proprio, (manutengao do poder), mas, em fungao do

72BAZARIAN, Jacob. O problema da verdade. Sao Paulo. Circulo do
Livro, sd. p. 225.

7

2
“BAZARIAN, op. cit. p. 240 (grifo nosso)
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bem-comum, possibilitando assim a verdadeira abertura e posi-
cionamento democratico.

A atitude neflexiva frente aos valores da educacdo Aim-
plica, portanto, numa concepgao de vida dinamica, nao dogmati-
ca ou estatica. Significa estar abento ao novo, considerando o
passado e o presente numa relagdav continua com o futuro.

0 dogmatismo e fruto da falsa concepgao es-
tatica da vida. Ora, na realldade, o mundo e
dinamico por excelencia, as coisas nao sao
eternas, elas mudam, estao em permanente mu-
danca e desenvolvimento. Assim, nao existem
verdades etcrnag, lmutdvels, absolutas& pelo
menos nas CLenClaS sociais e humanas.

Nesse sentido, a atitude neflexiva implica no pensar e
hepensan sobre a significagao de valores comprovadamente va-
lidos na educacdo. A evolucdo tecnico-cientifica contribudl pa-
ra altenan ob valores quanto « acepeao que se faz deles, ao mesmo Lem-
po em que favorece o debate quanto a verdadedira essencia neles
contidos. Desta forma, o valor & nelativo segundo uma acepgao
que lhe & atribuida pelo homem em determinado tempo e ' espacgo
historico-social.

"0 que e verdadediro em determinada epoca, para uma de-
terminada socdedade, wode dedixar de sen verndadedlrc em outncs
tempos, em outhas circunstancias. Nosdsos conhecimentfos ndu sdo
., 75
etennos, mas relativos'.

Isso ndo significa que o homem deva ser partidario do
relativismo mas, sim, que a evolugdo & um processo dinamico e
continuo.

74BAZARIAN, op. cit. p. 241.

75BAZARIAN, op. cit. p. 241 (grifo nossc)
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Por outro lado, a mudanca de valores nao implica neces-
sariamente em mudanga radical. Observem-se nesse sentido os
"renascimentos" de valores no decorrer da historia da humani-
dade. O "renascimento" de valores nao & estatico, porque ndo &
simplesmente transplantar do passado. Significa um processo de
transformagao, e de renovagao, ou seja, uma readaptacdo de va-.
lores a uma nova situagao, com vistas a uma nova realidade.

Nesse sentido, busca-se a essencia dos valores e nao
apenas transplantar uma tradicdo. E, essa busca s6 & possivel
mediante a reflexao, para que a acao decorrente seja equili-
brada e nunca radical, sectaria ou destruidora.

A pantin da heglexao e possivel construir cu heconsthuin,
num phocesso de continuo desenvolvimento, de evolucdo dinamica,
abento em espilrak.

Para construir ou reconstruir uma concepgao da educagao
& necessario utilizar a intuigao como elemento inseparavel da
lbgica.

A partir da intuicao & possivel estabelecer uma concep-
gao da educagao que se realize numa postura cientifico-filosd-
fica do educador. Em decorréncia, essa postura do educador nao
sera radical. Sera antes, atitude pensada e refletida, senda um
posiclonamento de vida e crescend om direcao de um bem comum,
que @ a propria existincdia do homem. Essa postura naoc sera an-
tropocin trhica mas socio-antropologica e abernta, voltada para
principios que transcendem o proprio homem numa dindmica con-
tinua ¢ inteadependente na construgao da histonda.

Os crros do passado nos easinam que ideolo-
gias politicas estao por cair dos galhos da

historia. Novas flores desabrocharao na pri-
mavera que esta por vir. Nao e no outono nem
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no inverno que se faz o futuro. Eles sao o
crepusculo da vida. A energia vital esta na
primavera e nos tempos novos que estao  por
amanhecer.

E uma nova alvorada que surge. E uma nova
manha que nasce. E um novo sol que desponta..
As injustigas, as falsidades, a demagogia,
os interesses escusos, os palavreados estée-
reis, as falsas pompas e os poderes impostos
sao as folhas apodrecidas. Poderao servir de
adubo para as novas sementes. Sua licao e a
licao que o erro sempre deixou para quem
pesquisa.

Quem busca a porta encontrara a Luz se o Aseu
objetivo e a verdade investigada, sem phepo-
teneda nem preconceito.?6

5 O EDUCADOR E O PROCESSO DE TRANSFORMACAO NA EDUCACAO

A educacao & tanto um processo de transforma¢dao, quanto
um processo em trhansformagcac. E o ponto nevralgico desse pro-
cesso situa-se na relagao educador-educando. Como ja se afir-
mou anteriormente neste trabalho, cabe ao educador agir an fun-
cao de objetivos educacionais elaborados.a partir de uma filo-
sofia de vida constantemente renovada.

Ha que se considerar que "a educagao mais do que qual-
guer outro setor, exige uma reflexao a longo prazo"77, ainda,
que os resultados do processo educacional nao sao imediatos,

tendo em vista que "o tempo de resposta" do sistema educativo
a uma reforma generalizada &, no minimo, de uma geragao".
A grande responsabilidade do educador sera portanto a

de desvelun o saben juntamente com o educando. Nesse sentido o

76CARDOSO, Elpidio Marculino. Dialética, desenvolvimento e educa-
¢3o. Universidade Federal do Parana. Curitiba, agosto de 1978 (mim) p. 2-3
(grifo nosso)

7SCHWARTZ, Bertrand. A educagdo amanha: um projeto de  educagao
permanente. Petropolis. Vozes, L976. p. 33.

78

SCHWARTZ, op. cit. p. 33.
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educador nao podera ser imediatista. Porque o educador imedia-

tista contribui para que a escola se torne um " lugar de tra-

g o D

balhos forcados intelectuais".
Os imediatistas poderao intitular-se como os "praticos

da pedagogia"; que " recuam aterrados, perante a perspectiva

do imenso percurso, através da antropologia, da cosmologia,até

da metafisica, necessario para quem gueira situar o ensino na

perspectiva dos destinos humanos que lhe cabe fundamentar em

80
verdade e em valor".
Por outro lado, o educador que desvela o saber," nao
€ 0 que se impoe, o que se afirma como dominador do espago

mental, mas, muito pelo contrario, ¢ que se torna aluno do seu
atuno” .81
A esse respeito, cabe a todos os educadores refletir sc-
bre as palavras de Gusdorf, com relagao a Vincent Van Gogh:
"Van Gogh, numa carta dirigida ao seu irmao, lembra uma frase
do pintor americano Whistler, a propdsito de uma aquarela: E
verdade que a pinted em duas horas mas trhabalhedl anos e anos
para o poder fazern em duas hona4".82
E assim que se compreende o processo educacional.

S3o necessarios o tempo e a experiéncia vessoal,através

da utilizagao do saber adquirido e enriquecido continuamente,

79GUSDORF, Georges. Professores para que? Para uma pedagogia da pe-

dagogia. Lisboa. 4 ed. Moraes, 1978, p. 33.

80

GUSDORF, op. cit. p. 27.

81GUSDORF, op. cit. p. 14 (grifo nosso)

2Lettres de Vincent Van Gogh a son fiére Théo, 1882, Crasset, trad.
franc. Philippart, Crasset, 1937, p. 87. Citado por GUSDORI', Georges. Pro-—
fessores para que? Para uma pedagogia da pedagogia. Lisboa. 4 ed. Moraes,
1978, p. 199 (grifo nosso)
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com o auxilio da ciéncia.

Da mesma maneira que a educagao & um processo permanen-—
te, também a transformacdo na instituigd@o educacional formal &
continua.

Os que pretendem profundas alteragoes na educacgdo,atra-
vés de propostas essencialmente radicais, carregadas com filo-
sofias ultrapassadas, nao seguem o caminho da democracia, por-
que apresentam mais acusagoes ou, justificativas, do que ver-

dadeiras solugdes e argumentagoes:

Injustigas, autoritarismo, discriminagoes...
Desde alguns anos, estas acusacgoes chovem co-
mo granizo sobre a escola, e compreende~se
que alguns se espantem que se lhe reprove tao
vivamente, de ser tal como a fizeram,atraves
dos seculos, os mandatos sucessivos que re-—
cebeu da sociedade e que todos, tao diferen-
tes quanto pudessem ser, concordaram em exi-
gir8§ela que fosse autoritaria e hierarqui-
ca.

Qualquer tentativa de inovagao ou transformagao na edu-

cagdo deverd considerar que " 40 sabera aceitarn a transfonr-

macao o que tlven partlcdpado na preparacao da mesma” , 34

Também & necessario refletir sobre o que deve sen trhans-
gonmado na educagao. "A meu ver, precisamos escépar ao fasci-
nio exercido pelo problema da dominagao, para considerarmos
um problema mais amplo, o da integracao social, de que a domi-

= » - e : 85
nagcao & uma dimensdo, e nao a condigao Unica e essencial”.

83FAURE,Edgar. Aprender a ser. Lisboa.Livraria Bertrand. Sao Paulo.
2 ed. Difusao Editorial do Livro, 1977. p. 130.

84

FAURE, op. cit. p. 266 (grifo nosso)

85RICOEUR,Pau1. Interpretacao e ideologias,Rio de Janciro,Francis-
Alves, 1983. p. 65.
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Assim sera possivel construir uma sociedade verdadeiramente de-

mocratica e pluralista.,

0 pluralismo, que nao se encontra em contra-
digao com a procura de integragao, parece-
lhe constituir a condigao 'sine qua non' de
uma verdadeira democracia, que nao consiste
em reduzir todas as individualidades a um
mesmo tipo, mas, bem ao contrario, em forne-
cer a cada um as mais favoraveis  condicoes
para seu desenvolvimento maximo.

Para tanto & fundamental que o educador seja autonomo,
um homem crnilativo e situado no processo historico-social. E
nesse sentido que a transformagao na educagao, visando a efe-
tiva democratizacgao, deve comegar pelo redimensionamento das
politicas inerentes ao desenvolvimento social geral. E isso

porque a dimensao propria da agdo educativa & de ordem so-
cial e cultural. E essa dimensao que enlaga a instrumentagao e

a finalidade, reclamando una compreensao de ordem funcional ge-

ral, como complexo empreendimento da vida coletiva, por gao
. = =7. . . .
conjunta, ag¢ao politica, no mais largo sentido desta expres-
] | 87
sao".

-

Em vista do exposto, pode-se afirmar que o processo de
trhansformacdo na educagde ndo ¢ da competincdia éxc[uéiua. do
educadorn, pelo contrarnio cabe aov educador agirn como mediadon
no dialogo entre individuos e ghupos que compoemo Estado. Cabe
a essas pessoas a " mais intensa participagdo num mesmo na-
cleo substancial de interesses, aspiragoes e valores"88,funda~
86FAURE, op. cit. p. 33-39.

87FILHO,Lourengo. Introducao ao estudo da escola nova. Sao Paulo.
11 ed. Melhoramentos, 1974. p. 249.

88

FILIO, op. cit. p. 252.
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mentados numa ampla filosofia social.

Para uma efetiva transformagao na educagdo & necessario
ocorrer uma transformagao no educador. N3ao se trata aqui de uma
mudanga radical, mas de um redimensionamento de postura f§4ilo-
50 f4ica, com vistas a uma organizacdo social democratica.

Nesse sentido & pertinente refletir sobre algumas con-.

sideracoes de Anisio Teixeira.

Sabemos ja o que seja democracia... Conhece-
mos as suas promessas e os seus frutos, mas
sabemos tambem que e, por excelencia, um re-
gime social e politico dificil e de alto
prego. Todas as suas virtudes tem um reverso,
a dificuldade. O seu proprio lema, tao velho
e tao sonoro, de liberdade, igualdade e fra-
ternidade e uma forma condensada dessas di-
ficuldades. A Liberdade nao ¢ a auséneia de
nestnigoes, mas autodinegdo, disciplina com-
preendida e consentida; a igualdade nio ¢ de
facll nivelamento, mas oportunidade Lgual
d@ conquistarn o oode&, 0 sabern e o mernito; e
a graternidade e meis que tudo Lsto,mais que
vintude, mas que saber; e sabedernia, & pos-—
suir o senso profundo de nossa identidade de
destino e de nossa identidade de origem. De-
mocrdcAid & assim um neg4me. de saber e de vir-
fude. E saber e virtude nao chegam €CONnosco
ao bergo, mas sao aQULblgOQS lentas e peno-
sas, por processos voluntarios e organizados.
Na sua competlgao com outros regimes, & des -
vantagem malor da democracia e a de sen 0
mais d/ ficil dus negimes - e por iAto mesmo
0 mais humano e 0 mals lco... A democracia
e o regime da mais dificil das educagoes - a
educacao pela qual o homem, todos os homens
e todas as mulheres aprendem a ser livres,
bons e capazes.89

89TEIXEIRA, Anisio. LEducacao e o mundo moderno. In: GERIBELLO,Wanda

Pompeu. Anisio Teixcira: analise e sistematizacao de sua obra. Sao Paulo.
Atlas, 1977. p. 135 (grifo nosso).




CAPITULO 1II

ANALISE DE DIRETRIZES PARA A MUDANCA



ANALISE DE DIRETRIZES PARA A MUDANCA.

No capitulo anterior, procurou-se construir um refe-
rencial tedrico a partir do qual se fizesse uma andlise cri-
tica da Politica de Educacao contida nas Diretrizes de Gover-
no do Estado do Parana.

A andlise documental que compoe o presente capitulo,
teve como objetivo basico, identificar a Filosofia Social do
Governo a partir da qual devem ser elaboradas as Politicas Se-
toriais. Para tanto julgou-se conveniente apresentar algumas
reflexoes sobre o significado de Politica, com vistas ao esta-
belecimento de um conceito que direcionasse a anilise critica.

Por outro lado, cabe esclarecer que as propostas de di-
retrizes para a mudancga, incluem documentos elaborados em mo-
mentos de dinamica social diferentes. Assim sendo, & pertinen-
te observar o distanciamento natural resultante entre as pro-
postas de tempo anterior e posterior 3 efetivacao da mudanga.

Embora a proposta educacional que foi elaborada como
componente da plataforma politica do atual governo e, a atual,
sejam coerentes entre si, diferem quanto & fundamentagao e a
filosofia expressas no Plano de Agao.

Percebe-se claramente que diferentes filosofias dire-
cionam as agoes do Governo como um todo e as do Setor Educa-

cional. Embora ambas defendam a necessidade de democratizagdo
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da so0ciedade, mediante a efetiva participacdo dos individuos e
dos grupos que a compoe,as diferencas podem.ser atribuidas ao
problema de Linterpretagdao da healidade, conforme se explicita-
ra adiante nas reflexoes sobre o significado de Politica.

A filosofia politica do Governo pretende encontrar um
novo "conceito de paranismo" mediante um modelo de desenvolvi-
mento econdmico proprio; considerando a harmonia das dimensdes
politica , teenica e soclal, sem que haja preponderdncia  de
uma so0bre a outra. No entanto cabe obsenrvar que a politica
educacional assume carater eminentemente hadical, quando pho-
poe "nesgatar o compromisso pokitico na acdo pedagogica',tendo
em vista o "banimento! da palavra polltica, "durante o0s ULLAL-
mos anos".

Ressalta-se ainda a posic¢ao radical do setor educacio-
nal, quando exerce .a caltica total de filosofias de sistemas
anteriores, por serem considerados "repressivos® e "autorita-
rios". Desta forma, "justifica" a necessidade de assumir um
"compromisso politico". Para tanto, defende a idéia de gque ca-
be a escola " sair de seus problemas exclusivamente académi-

"l

. "
coOsS porque assim,

ela estara, também, sob determinado
prisma, operacionalizando um novo método de trabalho que assim
como alarga a compreensao da realidade de alguns,elimina ou-

i ; 2
thos que ovtam pela manutencdao da ordem estabelecida”.

1GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Fundamentos e explicita-
cao das politicas da SEED. Secretaria de Estado da Educagao,
edigao naoc revisada, agosto, 1983, p.l6.

2

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Fundamentos, p. 17. (gri-
fo nosso).
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A esse respeito merece reflexéo o sentido de {ndividua-

Lismo e de coletividade exposto no documento setorial.Alerta-
se quanto ao problema do excesso de critica demasiadamente
comprometida com filosofias superadas; quanto se afirma no re-
ferido documento que, a escola estd doente assim como a socie-

dade. Por isso "

pretende um novo tipo de comportamento para
alunos professores-o comportamento co]etivo.'.'.3 No entanto ao
enltican o excessdvo Lndividualismo, ndo propoe uma §LLos0fLa
que hespedte a Lndividualidade na coletividade.

Esses aspectos sao apenas alguns a observar no problema
do redimensionamento da educag¢ao. Torna-se importante peamane-
cern alenta quanto as posicoes radicads, que por considerarem
"obsoletos" e "repressivos" sistemas anteriores, tornam-se por
si sb6 nradicadis.

A partir das_reflex5es expostas consddena-se fundamen-
tal que as pessoas responsaveds, direta ou Lndiretamente, pelo
processo educacional, unam-se para debater e estabelecen uma
§ilosofia so0cial coernente, dindmica e harmonica.

Para tanto torna-se necessirio que as pessoas busqguen
integrar-se num plano superior a qualquer posicionamento poli-
tico, pois; evidencia-se que as divergéncias observadas nos do-
cumentos analisados, denotam uma valorizagao excessiva do as-
pecto politico-econdmico, em detrimento do aspecto educagao
propriamente dito. Por isso a educacao tornou-se mero "ato po-
litico", enquanto a formagao Aintegral do educando depende

muwite mais de valores etficos e morals, que o excessivo pragma-

3GOVERNO DO ESTADO DO PARANK. Fundamentos, p.l56.
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tismo atual cré serem secundirios. Isso nd3o quer dizer uma
educagao abstrata, ao contrdrio & necessirio atender as neces-
sidades basicas de sobrevivéncia. Mas ndo apenas no que se re-
fere ao aspecto material, mais que isso & fundamental eviden-
clar o4 valores eticos e morais, tanto os que se referem ao
individuo quanto os que se referem aos valores civicos resul-
tantes da vida em comunidade.

Tendo em vista o exposto e, buscando subsidiar as ne-
cessarias argumentacoes, tornou-se condig¢ao "sine qua non"ana-
lisar as diretrizes para a mudanca, objetivando um esfor¢o co-
mum, para a abertura de um didlogo verdadeiramente democratico,
deixando as posicoes dogmaticas cu sectdrias, com vistas a Co-
Parnticipagac., Nesse sentido apresentam-se, a seguir, algumas
criticas e consideracoes para reflexao, no que se refere aos
documentos: Diretrizes de Governo - Politica de Educacao -ela-
borado em 1982; Plano de Agéo do Governo do Parana - 1983/
1986; e, ainda, Fundamentos e Explicitacao das Politicas da

SEED, ambos ré%ectivamente elaborados em 1983.

1 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O SIGNIFICADO DE POLITICA

O termo politica utilizado em sentido amplo, ou asso~
ciado a um determinadoc contexto,possui um significado expeci-
fico. Etimologicamente politica significa a Ciéncia do Gover-
no dos Povos, ou seja, no sentido pratico & a Arte de Bem Go-
vernar. A palavra provém da expressao grega POLITIKOS, que diz
respeito & cidade - POLIS - e em primeiro lugar a arte de go-
vernar e de administrar - POLITIKE ou EPISTEME.

A partir do momento em que o homem passou a viver em

grupos organizados,segundo determinadas normas e leis, comegou
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a viver politicamente. O homem passou a viver em sociedades
organizadas por necessidade de sobrevivéncia.E evidente que com
a evolucao da ciéncia e da técnica, o grau de desenvolvimento
da organizagao social aumentou. Porém, sem considerar o maior
ou menor grau de sofisticacgao,o elemento basico dessa organi-
zagao social é a familia e, conseglientemente, a  comunidade e
suas intituigoes sociais.

A sociedade como um todo sobrevive gragas a organizagao
e ao funcionamento das instituigoes sociais, criadas pelo pro-
prio homem.

A sociedade atual resulta de um longo processo de e-
volucao. O homem primitivo que procurava defender seu territo-
rio, cedeu lugar ao homem critico, ao homem que argumenta a
necessidade de mudanca. O homem jJa nao aceita passivamente as
injusticas sociais, mas procura agir para que essas sejam di-
minuidas.

A racionalidade do homem e o seu senso de justica orien-
tam o processo politico e esse, passou a ser instrumento de
acao para a consecugao de determinados fins.

Segundo Lourenco Filho, "Em sentido amplo, uma filoso-
fia politica define intengoes, propdsitos, um deve&—éeh".4 Po-
de-se dizer que nesse sentido hd a definigao de finalidades e
valores, ou seja, ha um ideal a atingir, que estd teoricamente
fundamentado. Por outro lado, existe a necessidade de agao po-
litico - administrativa, para a execugao pratica das aspira-

¢does e valores definidos pela filosofia politica.

4FILHO, Lourengo, Organizacdo e administragao escolar.
Sao Paulo: Melhoramentos, 5 ed. 1970, p.91.
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No entanto ambas as dimensoes da politica sdo interde-
pendentes e ainda sao dependentes da §4{Los04ia so0cial. Para
Lourengo Filho, as institui¢des de Governo ter3ao um ou outro
sentido geral em funcgao da filosofia social adotada. "Se demo-
cratica, as formas de Governo serao democraticas.Se aristocra-
tica, ou oligarquica, outras serdao elas. E, se totalitidria,di-
versas terao de ser. Os Governos procuram comunicar a seus
servigcos, ou & administracgao plblica em geral, o espirito do
regime que tenham adotado".5

O que se ressalta no entanto & o dinamismo e o sentido
de totalidade com que se reveste tanto a Filosofia Politica,
quanto, a Agdo PoLitica Adminisitrativa.

Nao pode haver predominio de um aspecto sobre outro,
ambos se complementam numa dinamica verdadeiramente dialética.

E diante dessa realidade que a Politica enquanto teoria
e pratica, nao poderd ser utilizada indiscriminadamente apenas
como instrumento de justificacao ideoldgica. E necessario, es-
sencial at@ que a Politica seja fundamentada pela argumentagao
cientifico - filosofica.

O que se observa no entanto & uma tendéncia ao  predo-

. ”
minio de

compromissos ideoldgicos sempre criticaveis  por
Lo 6 . s T

definicao",  presentes na Politica. Sendo a Politica a Ciéncia

do Governo dos povos, cabe a ela, como ciéncla e cono fiLoso-

jLa exercer o controle da ideologia. Tanto a teoria politica

gquanto a agao politica deverao ser direcionadas tendo em vista

5FILHO, op. cit, p.92

6DEMO, Pedro. Introducao a Metodologia dd CiEncia. Sao
Paulo: Atlas, 1983, p.79
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uma etica politico-social.

Nesse sentido & que a politica deve ser comprendida na
sua totalidade, sem que haja o predominio da teoria sobre a
pratica ou vice-versa. Ambas as dimensoes deverdo refletirn uma

jLLlosofia coerente tendo em vista que:

toda a pratica e inevitavelmente
ideologica, porque, nao se podendo
demonstrar em definitivo que seja a
unica pratica possivel a partir de
certa teoria, sua manutengao esta ne-
cessariamente ligada ao esforgo dia-
rio de legitimagao da ordem implanta-
da e de defesa das posicoes diretivas
conseguidas na historia.Claramente serd
ideoldgica a tentativa de mostrar que
certa pratica historica seria a unica
aceitavel na historia.’

Assim sendo, concorda-se com MANNHEIN, quando se refere

i conduta politica como um dos fatores intervenientes na rela-

- ; i 4 . .
cao entre teoria e pratica, por ser diversamente concebida

pelas diferentes correntes histérico—politicas".8

Pode-se resumir portanto o problema da Politica,na con-

duta humana. Como o homem & responsivel pelo processo politico,
a politica passa a ser uma atividade essencialmente humana.,
Resulta dai que: "o comportamento politico & qualitativamente
diferente de qualquer outro tipo de experiéncia humana".

Em vista do exposto, torna-se de grande responsabilida-
de a decisao politicé principalmente, considerando que nao é

suficiente uma teoria ou uma pratica desvinculadas da filoso-

7DEMO, op., cit., p.80

8MANNHEIN, Karl. Ideologia e Utopia. Rio de Janeiro:
Zahar, 3 ed, 1976, p.143

9

MANNHEIN, op. cit. p.136
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fia social. O fundamental para o exercicio consciente de uma
politica justa, est3 na dependéncia da conduta humana e do
respeito & 2fica politica. Torna-se portanto a educacdo o melo
para a consecucdo desse objetivo e, para tanto, deve o educa-
dor, a escola e toda a instituicao educacional plblica assumin
uma postura supra-ideologica.

Deve haver o debate ético - entre as oposigoes
visando a convergéncia, a co-participacao. B necesséario
ainda, que se estabelecam ciritlrios para o conhecimento da
realidade., Pois & a partir da realidade que se constrdi a po-
litica. Aqud sLitua-se o ponto de parntida para qualquen acao
politica. 0 esforco conjunto na definicao de crniterios para
conhecer a realidade, deve estan fundamentado clentlfica e §4i-
Losogicamente. Para a definicdo dos critdrios had que se consi-
derar quatro aspectos bisicos;a coeréncia, a consisitencda, a
oniginalidade e a objetivacao (DEMO). Isto porque nao se tra-
balha com a realidade pura e simples, nem de maneira imediata
ou direta. Pois " ndo captamos a realidade, mas a Linterpreta-
mos. Interpretar significa aceitar que na anadlise do fendmeno
aparecem elementos que sao menos do fendmeno do que do analis-
ta. Aparece a marca do cientista"%O

E nesse sentido que se constrdi a teoria e a pratica
da politica e que se busca a convergéncia com a filosofia so-
cial. Essa dindmica de interpretagdo da realidade ndo  poderad
assumir carater ideoldgico, Jjustamente porque a ideologia de-

turpa e mascara a realidade. Para DEMO, o ideologia "nao & so-

v

10DEMO, Pedro. Introducao 3 Metodologia da Ciéncia. Sao
Paulo: Atlas, 1983, p.46




85

mente representacao mental, porque isto nao a distingue de um
mito, de um simbolo, de uma idé&ia. E representacdo mental com
vistas a justificagdo de posicoes vantajosas."11

Além do conhecimento da realidade & necessario lembrar
que no Brasil o termo Politica & utilizado tanto em sentido
amplo, quanto associado a um determinado contexto, indistinta-
mente. A esse respeito vale lembrar o significado dos termos
POLITICS e POLICY, que embora na lingua inglesa, muito contri-
buem para evitar ma interpretagdes.

Lourengo Filho exemplifica claramente a distincao entre

ambos os termos. Para ele,POLITICS, "corresponde a indica-

cao de vastos objetivos da vida social, 3 composicao geral dos

poderes plblicos, aos critérios de ordem juridica e moral a
: n l 2 - "

que devam subordinar-se". POLICY, refere—-se "aos modos de

anadlise gradual da agao necessaria para que esses resultados

se obtenham, por desdobramento de um trabalho ordenado e coe-
rente".13

Enquanto " a4 POLITICS define rumos imperativos,de tu-
do abrangentes, as POLICIES se graduam nos varios graus da
agéo politica e da administragao, propriamente dita, segundo
niveis de responsabilidade na acao de dirigir ou coordenar os
servigos pﬁblicés".l4

Tendo em vista o exposto e que este trabalho fundamen-
ta—se’ha necessidade de assumir uma postura cientifico - §4Lo-

11DEMO op. cit. p.33

12FILHO, Lourenco. Organizacao, p.92

13FILHO, Lourenco. Organizagao, p.93

¢ ) ~
IFFILHO, Lourengo. Organizacao, p.93
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s0f4ica, supra - {deoligica, com vistas a decis8es responsa-
veis e, ainda,que essas decisoes nao devem ser manipuladas
ideologicamente, o presente capitulo pretende:

- Apresentar uma analise critica sucinta dos documen-
tos oficiais que determinam a politica educacional
como componente da politica governamental:

- Contribuir para a realizacao de um debate, no que se
refere a construgao de argumentos necessdrios a sus-
tentagio de uma postura filoséfica na educagdo;" ...

no sentido de instaurar novos mecanismos e praticas

que permitam e estimulem o amplo debate democra-
Eico". L2
Para tanto ha que se refletir . sobre Politica como

", ..convivencia e panticipacac em fodos 0s setores do desen-

uimento."l6

2 DIRETRIZES DE GOVERNO - POLITICA DE EDUCACAO 1982
Visando identificar a Filosofia Politica e Social do
Estado do Parana e, em decorréncia compreender os Fundamentos

e Explicitacdo das Politicas da Secretaria de Estado da Educa-

¢do - SEED, tornou-se necessario o exame do documento: " Estado
do Parand - 1982 - Diretrizes de Governo - Politica de Educa-
(;50".

13G0VERNO DO ESTADO DO PARANA. Plano de Ac@o 1983/1986.
Secretaria de Planejamento. Versao de discussao =~ agosto de
1983, p.15

16

CARDOSO, Elpidio Marculino. A ideologia e as ciéncias
humanas. Universidade Federal do Parana, 1979 (mim), p.5 (gri-
fo nosso)




87
O documento citado foi elaborado, em 1982, por um
"grupo de educadores", a partir da realizagao de diversos de-

bates e encontros "

congregando e abrangendo a quase totali-
dade dos municipios do Estado".l7 Apresenta-se como " a sdn-
tese de um primeiro momento de sistematizacao das dinetnizes
para um programa de Governo do Partido Movimento Democn&ticq
Brasdileino, PMDB, quanto a questao educacionaﬂ".ls

Note-se que nao se trata portanto de uma programacgao,
propriamente dita, mas de um diagnosiico, ou conhecimento da
realidade educacional como um todo, s0b a perspectiva de "pla-
tataforma politica™, numa dinamica social anteriorn a mudanca.
Em vista dessa caracterizacao seguem-se as diretrizes ou pro-
postas, abrangendo os seguintes aspectos: - O Magistério Pa-~
blico no Parana; A Pré-Escola; Ensino de 19 Grau; Ensino de
29 Grau; O Ensino Superior no Brasil e no Parand; Os Meios nao
Convencionais de Educacao; A Questao do Analfabetismo;Educagao
Especial; Ensino Rural; Bibliotecas Escolares e Universitarias.
no Parania; Associagaes de Pais e Mestres; e,finalmente, A Reor-
ganizacao Administrativa.

A Introdu¢do do documento, que define a politca  seto-
rial, refere-se a Educacao, Ideologia, Politica e Sociedade.

Antes de iniciar qualquer critica do citado documento,
cabe esclarecer que o referencial de andlise considerou as

trés linhas basicas norteadoras das diretrizes gerais do PMDB,

a saber:

17ESTADO DO PARANA. Diretrizes de Governo - Politica de
Educagao, 1982, p.8

J'SESTADO DO PARANA. Diretrizes, p.8 (grifo nosso)




A Democratizagao do poder".

"A participagao da comunidade no Governo.

A Melhoria da qualidade da vida.

19

88

A partir do contelido do seguinte paragrafo,d pagina 16,

do citado documento, convém refletir sobre o posicionamento " fi-

losdfico” que pretende adotar:

Inicialmente cabe refletir sobre os Fins da

expressos no artigo 19 da Lei n? 4.024/61, ainda em

Assim esse documento pretende fazer a

~ .
abordagem das questoes tais como se

apresentam na realidade, sem destacar
um item especial para a lei 5692/71,
esperando que ela seja esquecida,por-
que de fato, nem foi implantada. Por
outro lado, a nocdva Lnfluencia de
sua f4ilosofla e de sua  metodologia,
serd tratada junto a cada questao.<

e ainda, & importante considerar também a filosofia da

n® 5692/71, expressa nos artigos 19 e 17, respectivamente.

A Lei 4.024/61,

adotada:

19

20

Art. 19 - A Educacao nacional, inspi-
rada nos principios de 1liberdade e
nos idcais de solidariedade humana,

tem por fim:

a) a compreensao dos direitos e de-
veres da pessoa humana, do cida-
dao, do Estado, da familia e dos
grupos que compoem a comunidade;

b) o respeito 3 dignidade e as liber-
dades fundamcntais do homem;

c) o fortalecimento da unidade nacio-
nal e da solidariedade internacio-
nal;

d) o desenvolvimento integral da per-

ESTADO DO PARANA, Dirvetrizes, p.36

ESTADO DO PARANA, Diretrizes p.16 (grifo nosso)

Educagao,
vigéencia,

Lei

€ clara quanto a filosofia educacional
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sonalidade humana e a sua partici-
pagao na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da socie-
dade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnologicos que
lhes permitam utilizar as possibi-
lidades e vencer as dificuldades
do meio;

f) a preservagao e expansao do patri-
monio cultural;

g) a condenagao a qualquer tratamento
desigual por motivo de convicgao
filosofica ou religiosa, bem como
a quaisquer preconceito de classe
ou de raga.z1

Considerando-se a filosofia da educagao explicita na
Lei 4.024/61, no Titulo I, artigo 19, ainda em vigéncia,nao se
pode compreender o porque da expressao "nociva influéncia de
sua filosofia". Questiona-se igualmente, a mesma expressao re-
ferente & metodologia explicita na Lei 5692/71, Capitulo I,ar-

tigos 19 e 17, respectivamente. Veja-se:

Art. 19 - O ensino de 19 e 29 graus
tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formagao necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialida-
des como elemento de auto - realiza-
cao, qualificagao para o trabalho e
preparo para o9 exercicio conscilente
da cidadania.

E, ainda:
"Art. 17 = O ensinc de 19 Grau destina-se a

formagao da crianca e do pré-adolescente, variando em conteiido

2l1ET n9 4.024 de 20 de dezembro de 1961, Titulo I, ar-

tigo 19.

22LEI n® 5692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes

. - 7 ~
e Bases para o ensino de 19 e 2?9 Graus e da outras providen-
cias. Capitulo I, artigo 19
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e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos" .23

Parece que ftanto a {LLosofia quanto a metodologia ex-
pressas em ambas as Lels vdo ao encontrho das trhls Linhas basi-
cas das dinetrizes do PMDB. Cabe refletir portanto sobre o qué
é realmente "nocivo": A filosofia expressa em ambas as leis, e
a esséncia dos valores nelas contidos, ou , se a "filosofia"
contida no discurso do texto analisado.

Por outro lado, o texto & claro guanto a necessidade de
transformagao na educagao brasileira. Isso faz parte da evolu-
c¢ao do homem e da sociedade. No entanto, os meios a serem uti-
lizados para tal transformacao parecem um tanto unilaterais.

Como o poder nao faz a critica‘ de si
mesmo,este conjunto de Ldedlas e altamen-
te consenvadon,nao deixando espago sufi-
ciente para modificacgoes substanciais,
impedindo que Ldelas transformadoras ou
revolucionardias ganham espago.

Como ja se afirmou no capitulo anterior,a transformacao
do homem e da sociedade & um processo continuo, onde a contral-
buicdo da cilncia ¢ fator gerador de Lnvencdoes em todas as a-
neas do conhecimento humano.hA evolucdo histdrica demongtra a
existéncia de "modificacOes substanciais"na dinadmica social. Na
realidade todas as inovagSes em qualquer area do conhecimento,
contribuiram e continuam contribuindo para a ocorréncia dessas
mudangas.Especificamente, na educagdo,a propria Led n? 5692/71,

no capitulo VII,arntigo 64, abre espaco para  "experiencdas

pedagtgicas com ragimes divernsos" auvs prescernllos pela

rneferndida Led, promovendo abertura para  Adelas Anovadoras
23 .
LETI nQ 5692 de 11 de agosto de 1971, Fixa Diretrizes
e Bases para o ensino de 19 e 29 graus e di outras providen=—
cias. Capitulo II, artigo 17.
24

ESTADO DO PARANA, Diretrizes, p.l12 (grifo nosso).
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e trans formadoras. Nesse sentido ndao se pode compreender o
texto analisado, quando se refere ao "impedimento" de "modifi-
cagoes substanciais"ou de "id@ias transformadoras". Nesse sen-
tido nao se compreende,também, a expressao "este conjunto de
idéias & altamente conservador".

Cabe a todos os educadores buscar meios e instrumentos
que possibilitem construir e reconstruir o processo educacio-
nal, continuamente. Para tanto ¢ necessdaioc venceir a barreira
do maternialismo ideoligico e agir segundo uma postura filoso-
fica, assumindo uma atitude cientifica de valoracao consciente.

" aquilo de que

E muito pertinente RICOEUR, guando afirma que
precisamos, em noshdo d&dé, ¢ de um pensamento Livire com hefe-
nencia a toda operagdo de intimida¢do exercdda por alguns, de
um pensamento que tivesse a auddcia e a capacidade de cruzahr
Marx, sem segul-Lo nem tampouco combatd-Lo" . 2>

Torna-se necessario um novo caminho, equilibrado e nao

- 1L . . .
dogmatico porquanto a {§4iLosofla teamina no momento em que o
dogmatismo comeca, e, pPrecisamente por essa razao, nao nos
26

deixa compreender a nossa propria obscuridade".

0 posicionamento ultrapassado da filosof;a ideoldgico-
materialista "sbd cré nas solugdes sociais exteriores, que
suprimem a liberdade individual e conduzem infalivelnente, a

ditadura, ou, o que & o mesmo, a organizagées inesperadas na

25RICOEUR, Paul. Interpretacoes e ideologias. Rio de
Janeiro. Francisco Alves. 1983, p.64. (grifo nosso)

26

MERLEAU-PONTY, Maucice. O visivel e o invisivel, Sao
Paulo: Perspectiva, 1971 p.47.
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sociedade dos insetos".27

Abre~se aqui um paréntesis com vistas ao reforco de al-
gumas idéias anteriormente apresentadas, bem como fazer algu-
mas consideragdes sobre a filosofia ideoldgico-materialista
que se considera superada.

Foi Merleau-Ponty quem expressou a hecessdldade de um
pensamento a-marxista. A esse respeito, afirma o autor que"...
filosofar nao & contestar as coisas em nome de palavras".28
Constestagao que se observa claramente no documento ora ana-
lisado. A dimensao inflexivel da linguagem empregada no texto,
leva a perceber a adogao de um posicionamento filosdfico, na
linha ideoldgico-materialista.Por outro lado verificam-se con-
tradigoes no proprio texto,quando subitamente passa a defender
a filosofia dos direitos humanos. Nota-se, ilgualmente, que a
posicao "filosbfica" adotada, pretende romper, tanto em teoria
quanto na pratica, com a politica em vigor.(ﬂ?&Z}

A esse respeito, o texto expressa que "

qualquer pro-
posta de mudancas substanciais na educagao, deve, necessaria-
mente, partir, hoje, da revisao do sistema e de sua pratica,
projetando sc0lugdes f& fundamentadas em outra diregdo, objeti-
lag n 29
vos, processos e metodos".

Pode~se afirmar que a ruptura pretendida baseia-se numa

filosofia superada, tendo em vista que de acordo com MERLEAU-

PONTY, "a §4ilosofia ndo ¢ auptura com o mundo, ndo ¢  codincd-

27NOUY, Pedro Leconte Du. O homem e seu destino., Porto:
Editora Educacao Nacional, Longmans, Green and Co. Inc. Nova
York,s:d, p.307

28

MERLEAU-PONTY, op. cit, p.98

29 LS TADO DO PARANA, Diretrizes, p.1l8
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dencia com ele, mas também ndo ¢ a alterndncia da ruptura e da

. 3 i e : 30 . g g o
coineldencia®. A filosofia, escreve o mesmo autor, "¢ a fe

perceptiva interrogando-se so0bre 54 mesma. Pode-se dizer dela,
como de toda f&, que ¢ 4¢ PORQUE ¢ possibifidade de divida e

esse infatigavel percurso das coisas, que & nossa vida, também

- . . 31
€ uma interrogacao continua".

£ pertinente afirmar que o eéducador nao pode fazer de
um posicionamento ideoldgico-materialista, ou, de uma {£Los0-
fia superada, o ponto de partida e de chegada, numa dimensao

estatica e linear.

E certo que toda a mudanga ou transformagao hd de ter
uma direcao, um ponto de convergéncia, concebido a partirn do

eixo principal da dindmica svcial, que e o homem,

... o Homem ocupa uma posigcao chave,
uma p051gao de eixo principal,uma po-
sicao polar no Mundo. De tal forma
que bastar-nos—ia compreender o Ho-
mem, para compreendermos o Universo,
como da mesma forma flcarla incom-
preendido o Universo se nao chegasse-
mos a integrar nele de modo coerente,
o Homem total, sem deformagao, - todo
o Homem, insisto, nao so os seus mem-
bros mas com o seu pensamento'. 32

Acredita-se que o documento ao pretender subsidiar as
mudancas na politica educacional, tornou-se em si contraditd-
rio, devido a filosofia superada que o direciona e, ainda,con=-

traditdrio com as grandes linhas de filosofia social do PMDB.

30MERLEAU—PONTY, op. cit. p.100 (grifo nosso)

31MERLEAU—PONTY, op. cit. p.103 (grifo nosso)

32CHARDIN, Teilhard. O lugar do homem no universo. Lis-
boa: Editorial Presenga, s.d. p.l7-18,
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Porque a democracia que se pretende. obter mediante a partici-

pacao da comunidade no Governo; a melhoria da qualidade de vi-
da e, a democratizagao do poder, nao poderao se . efetivar a
partir de idéias dogmaticas ultrapassadas.

A verdadeira democracia caracteriza-se pela boa dia -

Letica ou hiperdialética, como escreveu MERLEAU-PONTY:

A m3a dial@tica quase comega com a
dial@tica, 40 ¢ boa diafetica aquela
que se crdltica a 54 mesma e se ultra-

passa como_enunciado _ separadoj;a boa
dialetica ¢ hiperdialetica. A ma dia-
Letica @ a que nao quer  perder sua

alma para salva-la, que quei sern dia-
Letica imediatamente, torna-se auto-
noma e termina no cinismo, no forma-
lismo, por ter evitado seu proprio
duplo sentido. O que chamamos hdipex-
digletica ¢ um pensamento que,ao con-
trario, ¢ capaz de verdade, podis en-
cana sem nestricdo a pluralidade das
nelagges e o que chamamos de ambigli-
dade.

Em vista do exposto, pode-se afirmar que aA democracia
se efetiva quanto o poder constituido age em nome da cpmunida—
de, para a coﬁunidade e com a comunidade. Porém quando o poder
constituido deixa-se impregnar com idéias de filosofias supe-
radas, enfraquece-se a democracia. Por isso a responsabilidade
do educador quando, junto com o educando, desvela o saber e
impulsiona o pensamento. Pois & ¢ pensamento do homem que faz
as Ledis para a demochacia.

Toda a organizagao social necessita de leis e normas;
sem elas ou, com elas injustas chega-se a anarquia, onde o ei-

X0 principal deixa de ser o homem e abre as portas para o

33MERLEAU-PONTY. op. cit. p.95-96
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exercicio do poder pelo poder. Releva-se a importdncia das
Anstituicoes so0cfals, que ao mesmo tempo em que devem democra-
tizar o poder, 4do 04 Anstrumentos badsicos que deverdo supohr-
tan a dindmica social, numa postura hiperndialetica, no sentido
exposto anterdiormente.,

Portanto um posicionamento que pretende substanciais
mudangas no sentido "revoluciondrio" e, ainda uma ruptura com
um sistema considerado "altamente conservador", levaria inva-
riavelmente ao caos.

Com efeito, o que se pretende mediante essa critica
& demonstrar que a democratizacao da educagao ndo serda possi-
vel através de uma simples "inversao de filosofias" e, tam-
pouco, através da aniqu;lagao das oposigoes.

A democracia se fard mediante a unido; o equillbrio de
porcas polarnizadoras e polarizanies. De nada adianta a radica-
lizagcao , ela sd oportuniza maior desentendimentc, maior opo-
sicao.

As contradigoes e os conflitos gerados pelo homem,agra-
vam-se diante da posicac unilateral, que caracteriza as 44Lo-
s0fLas ulitrnapassadas, principalmente na educagao.

B nesse sentido que se transcreve um trecho do documen=
to ora analisado, para que seja objeto de reflexao:

"Mes se a escola @ o veiculo adequado para a  manufen-
cdo do "status quo" ndo devemos, e nac podemos, nos resignan

com o seu papel de "aparelho ideologico do Estadce", reprodutor

das relagdes de producao capitalista, e da desigualdade so-
cial".34
34

ESTADO DO PARANA, Diretrizes, p.20.
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A expressao "aparelho ideoldgico do estado" infere que
a escola & dependente de e reprodutora de determinado posicio-
namento ideoldgico, assim sendo, pretende a politica setorial
ora analisada, defender uma "educagao libertaria".

A esse respeito, nao se pode compreender o significado
atribuido a expressao "libert8ria", tendo em‘'vista que preten-
de a liberdade absoluta. Como j& se afirmou anteriormente nes-
se trabalho, o homem sb0 & verdadeiramente livre em seu pensa-
mento. Portanto a liberdade absoluta & uma utopia.

A undao dos esforgos provard que a educagao democrati-

~ - ~ . - . 3 - - . - e
ca nao & "educagao libertaria". > A educagao democratica 50 e
possivel dentro de uma sociedade organizada, que permita ao
homem pensar e agin com Liberndade, dentrho dos Limites Ampositos
pela propria ohganizagdo socLal, segundo uma §LLosofLla socdlal
abrangente, nao nradical.

Por outro lado, verifica~se a unilateralidade inerente
ao documento quando explica a educacao libertaria:

quanto ao significado libertario, que
defendemos, ¢ Goverano tudo faz para
Ampedin que o phofesson possa prOMO-
ver a escola como o Lugan _onde 05
alunos e a comunidade venham a vivern
e a pensar o melo, condicao peamanen-
te de toda a educacao integrada na 50-
ciedade™, 36
Cabe refletir também sobre a expressao "educa¢ao Ante-

ghada na so0cdedade"”. Acredita-se que a escola, como institui-

cao social organizada, assume o papel de contribuir para o

33EsTADO DO PARANK, Diretrizes, p.20.

365sTADO DO PARANA, Diretrizes, p.28. (grifo nosso)
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desenvolvimento do processo educacional em geral. Diz-se con-
thibuin, porque nao cabe d escola exclusivamente, a hesponsa-
bitidade de educan. A educagao,como processo permanente, ocor—
re durante toda a vida e nao somente dentro da escola; que na
realidade influi apenas durante um espaco temporal limitado.

Por isso a escola " deveria significar a unidade do
saber, integrando a filosofia, as ciéncias, as artes e as téc-
nicas, para melhor atender a um UGnico objetivo: entender o
homem para servi-lo melhor, tanto como pessoa livre,quanto co-
como sociedade pacifica".37

No entanto, se a escola apresenta-se como "anti- educa-
950"38, pode-se dizer que o educador perdeu a razao de  ser.
Admitin iss0 senia a derrota da educag¢do. Porque se a escola
apresenta-se como "anti~educacao", também o educador & "anti-
educador", ou seja, ndo mais asseguia a formacac moral e inte-
Lectual de sernes humanos em desenvolvimento.

Eis porque se insiste na postura cientifico - filosdofica
do cducador.Edncar nao & transmitir conhecimentos, e construin
com o educando. Nesse sentido o educador se reconstrdi conti-
nuamente, reconstruindo a escola e a sociedade. No entanto as
divergéncias e as contestacdes frente a instituigao escclar
sao muitas, levando a acreditar que o pensameunto do educador

acha-se impregnado por um excesso de negativismo, como se pode

perceber no trecho a seguir transcrito.

Muito se tem discutido sobre a neces-

37CARDOSO, Elpidio Marculino. Funcao social da univer-
sidade, Curitiba, Universidade Federal do Parana, p.Z2.

38

ESTADO DO PARANA, Diretrizes, p.29
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sidade de se repensar a escola, mas
essa questao, por fechar-se nos cir-
culos chamados intelectuais, tem ser-
vido apenas para acalmar conscienciasg
ja que se trata de envolver numa tal
acao toda a sociedade para mudangas
radicadls de — um sistema  esclerno-
sado™, 39
Essa posicao imperativa de que tudo estd errado, e de que
@ necessario mudar radicalmente, porque "a pedagogia oficial

40 deve ser debatida sob a 1luz

brasileira & pobre e alienada",
de um posicionamento filosdfico-social mais amplo. £ necessa-
rio pensar crnitica e objfetivamente sem assumir atitudes ex-
cessivamente negativas. Afinal nem tudo esta totalmente errado
e nem esclerosado.

As imperfeicoes existem em qualquer instituicao social,
assim como as limita¢Oes que caracterizam a agao do homem no
social. Torna-se necessario que o educador interprete a reali-
dade a partir de um ponto de vista amplo,que nao serd unilate-
ral, mas fundamenta do numa filosofia social de co-participa-
cao.

B claro que nao basta construir escolas e muni-las de
recursos humanos e materiais, nem "reformar" curriculos, nem
disseminar ' uma concepcao de educagao participativa, ques-
tionadora e voltada ao desenvolvimento integral do educan-
do";41 2 fundamental reualmente integran esforcos na agao.A co-
participacdo se efetivara d medida em que os educadores comn-
preenderem que o caminho para a democracia nao se faz median-

39ESTADO DO PARANA, Diretrizes. p.41 (grifo nosso)

40psTADO DO PARANK, Diretrizes. p.55

“1EsTADO DO PARANA, Diretrizes. p.58
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te filosofias ultrapassadas, que nao convergem mas discriminam,
afastam e dominam.

O texto analisado, como se afirmou anteriormente,contém
contradi¢oes quando,por um lado & radical e, por outro, defen-
de a f4ilosofia dos dirneltos humanos, que direciona a Educagao

Especial. Nao se pode compreender porque apenas a Educagao Es-

pecial adota uma "filosofia humanista“.42

Consubstanciados na filosofia dos di-
reitos humanos, ¢é evidente que todos
os homens devem ter as mesmas chances
e possibilidades de aprender e de de-
senvolver suas capacidades para al-
cangar condigoes de independencia so-
cial e economica e, desta forma,poder
integrar-se plenamente na vida comu-
nitaria.

Entende-se que esse posicionamento filosbfico deve nor-

tear toda a educagao e nao apenas a Educagao Especial. Caso
contrario o processo educacional nao serad democratico. Assim
sendo entende-se que toda a Anstitudcao escolar deve estan
fundamentada

numa [iLosofia que inclul princlpios
elicos, valonres sociais, mais — adinda
axiomas clentiflcos que cobraindo  em
destaque a condigao de sen  humano,
constitui profissao de fé dos educa-
dores especialistas neste campo, (o
texto se refere a Educagao Especial )
das autoridades e da comunidade como
um todo.%4%

Finalizando, esclarega-se que o que se discute guanto

“2gstADO DO PARANA, Diretrizes. p.112,

43ESTAD0 DO PARANA, Diretrizes. p.ll.

44ESTADO DO PARANX, Diretrizes. p.l1l13, (grifo nosso)
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ao texto analisado, nao se refere 3 validade ou aplicabilidade
das propostas mas, ao posicionamento unilateral .que expressa.

Se por um lado o texto enfatiza uma determinada posigao
radical, a preocupagao com uma fundamentagao filoséfica  nor-
teadora da agao pedagbgica, sb se torna explicita no que se
refere 3 Educagao Especial.

Tendo em vista que a questao basica que norteia o pre-
sente estudo, refere-se ao problema da definicao da politica
educacional, e, principalmente quanto a necessidade de exercer
o controle critico da ideologia, cabe refletir sobre as pala-
vras de FAURE:

Ay opindoes que sustentam as Ans ti-
tuigoes de ensino constituem como que
forcas puramente conservadoras, quase
repressivas, nao sao correfas.Sem du-
vida toda a instituigao & por nature-
za estabilizadora, e por outro lado a
propria atividade do ensino comporta
uma tendencia para a repetigao, uma
procura e um culto da forma, da fér-
mula, e da formulacao da mesma manei-
ra que a atividade juridica. Esta du-
pla feicao torna-se mais evidente nas
epocas de mutagao rapida: entao a
educacao parece contrariar o movimen-
to, que no entanto provoca.

Nesse sentido as contradigoes e os antagonismos da
ideologia tornam-se, muitas vezes, fatores que podem adiar e}

desenvolvimento da verdadeira democracia. Isto porque a defi-

nicao de uma politica educativa:
...ndo se reduz a proclamagao de al-
45 ) . .
FAURE, Edgar. Aprendecr a ser. Lisboa: Livraria Ber-

trand; Sao Paulo: Difusao Editorial do Livro, 2 ed. 1977, p.2L
(grifo nosso)
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guns grandes princilpios dinetones.De-
ve compreender um confjunto de obfeti-
Vo5 Qépec&ﬁLCOé solidamente estrutu-
rados: primediro, objetivos gerais de
orndem eépiaétuaf f4iLosofica e cultu-
nal, negletindo uma centa concepcao
do homem; em seguida, obfetivos polZ-
ticos, co&&eépondendo as ghandes op-
coes da comunidade nacdonal;objetivos
de ordem s0cio- econom&ca §Lxando 05
fins a atingin 1 funcao de uma centa
concepgao da Aoc&edade e do desenvol-
vimento; depois, vastos objetivos,de-
finindo as g&andeé ondentagoes a dan
ao sistema educativo com vista a al-
cangar 04 obfetivos extha-escolares

que Lhe destinam; enfdim objetivos
propriamente educativos graduzindo as
orndentacoes aos dLﬁQ&QHtQé Lipos e

aos diferentes niveds de  Ainstituicdo
e de acdo do sistema educativo.4b6

3 PLANO DE ACAO 1983-1986

O Plano de Acao do Governo do Estado do Parand, para o
exercicio de 1983-1986, elaborado pela Secretaria de Estado do
Planejamento, apresenta-se como versdo de discussao. Nao se
thata porntanto de um documento definitivo, mas de uma proposta
abenta a cniticas e sugestoes por parnte de todos cs segmentos
da sociedade, nepresentados porn Anstituicoes e Liderangas da

comunidade. Assim sendo, pretende o Plano de Agao:

ser mais do que instrumento de forma-
lizagao de programas administrativos
para se transformar cm um instrumento
de explicitagao de uma vontade poli-
tica que represente aos anseios da
populagdo paranaense e que balize a
agao das liderancas politicas que es-
ta populagao consagrou nas urnas.

46FAURE, op. cit. p.256-257. (grifo nosso)

475sTADO DO PARANK. Plano de Acao 1983-1986. Secretaria

do Planejamento. Versao de Discussao, agosto de 1983, p.1ll,
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N3ao se pretendeu realizar uma anilise exaustiva de to-
dos os aspectos que compoem o plano de Acdo,mas buscar iden-
tificar a Filosofia que o direciona como um todo, bem como, a

politica Educacional decorrente.

Para tanto tornou-se necessario analisar os seguintes
componentes do Plano de Ag¢ao: Bases para a Acao Politica do
Governo; O Papel do Governo como Agente de  mudanga;

A Mudanga e seus Caminhos; Politicas e Programas Prioritérios,
notadamente os que se referem a Infra-Estrutura e Servicos So-
ciais, onde se insere a Educacgao.

Como referencial de andlise utilizaram-se as tnts gran-
des dimensoes do plano, que "formam um conjunto harmdnico de
posturas e medidas préticas que consubstanciam um novo concei-

48 . . - -, . k -
Ou seja, a dimensao politica, a dimens ao

to de paranismo".
social e a dimensdo tecnologica. Tambdm se considerou como
critério "o esforgo de democratizagao do poden";49 a partici=
pagao da comunidade no Coverno e a melhoria da qualidade de
vida, que compoem as trés linhas bisicas norteadoras das di=-
retrizes do PMDB.

Em primeiro lugar ressalta-se que a agao politica do
Governo dUEcﬂﬁurse considerando que; "uma demociacta 50 exis-
te na medida em que suas prdticas politicas sdo  democraticas
em subsitancia e nac apenas na ﬁonma".so

Vale considerar esse posicioﬂamento, como uma preocupa-
cdo basica no sentido de harmonizar a teoria e a pratica, uma

48ESTADO DO PARANA, Plano, p.4.

49ESTADo DO PARANA, Plano, p.l5

>OLSTADO DO PARANA, Plano. p.16 (grifo nosso)
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vez que se pretende tanto em teoria (substdncia) quanto na
forma (pratica), envidar esforgos para alcancar a democratiza-
cao do poder.

Pode-se afirmar que essa & a essencia do posicionamento
§iLos0fico que direciona 0s grandes objetivos da acdo governa-
mental. No entanto cabe refletir, novamente, quanto ao proble-
ma da interpretacao da realidade, ja referido no capitulo an-
terior. Sabe-se que o caminho que se percorre entre a teoria
e a pratica depende, principalmente, do fendmeno da interpre-
tagdo. Isso porque cabe ao homem Zransformar a substancia  em
forma. E, nesse caminho had que se considerar o fatoxr Ampres -
. Adlonabilidade que caracteriza o ser humano. £ esse fator que
ird definir o caradter da transformagao; ou através da  ideo-
logizagao, ou da democracia como filosofia.

Isso porque a inteapreta¢do se realiza em diversos ni-
veis de direcao dos servigos publicos, e, por isso mesmo, 2 um
40 objeto visto diferentemente por diferentes sujelfos. Sujei--
tos que poderdo utilizar ou, a justificacdo ideoldgica ou, a
argumentacao filosdfica.

As trés grandes dimensoes que fundamentam o plano devem
ser interpretadas numa visdo globalizante, onde nao haja a
prcponderdncia ée uma scbre a outra. Nesse sentido, percebe-se
a preocupacdo com o desenvolvdimento harmonico, com vistas &
melhoria dos padrdes de existéncia da populagao.A postura fi-
losdfica assumida busca ser ' coerente com os anseios sociais
explicitamente manifestados e interpretados e que se consubs-

tanciam na democratizagao do poder e na participacgao popularﬁSl

>lpsTapo DO PARANA, Plano. p.5
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E, & no sentido exposto que,o plano ndopretende apenas,
"nestingin-se a enuncian obfetivos", mas sen um "grande pernfil
do profeto social" que visa aleancanr.

. " . . . ..

0 profeto social tem como objetivo e principio fun-
damental, uma atencao prioritiria para os aspectos e segmentos
da sociedade que foram menos aquinhoados ou mais desprotegidos

w D2
no curso do processo".

Cabe destacar que a grande pheocupacdo do Governo, esta
em mindmizar os phoblemas socladls rnesultantes do acelerado

- -~ . " . -
processo de desenvolvimento economico que, levou & visivel
. g : S \ 53
deterioracao da qualidade de vida" dos paranaenses. E nesse
~sentido que, propoe um novo concedlto de paranismo, com vistas
ao alcance de um modelo prdprio de desenvolvimento.

Por outro lado, cabe enfatizar que os objetivos cen-
trais do governo, almejam " um Parani em que o desenvolvimen-
to seja para todos, cuja esséncia emane da vontade de toda a
populacao (...) (d)a pratica democratica e(d)a melhoria das
e . 54
condigoes de vida dos paranaenses'.

Nesse mesmo sentido, convém dar relevancia as bases do
Plano de Ag¢ao:

Pretende ele cumprir dois papeis fun-
damentais, de igual importancia: ofe-
recer uma clara visao dos propositos,
das prioridades, das politicas e pro-
gramas basicos que o govetrno cum-—
prira ac longo dos quatro anos de

gestao; e fornecer a todos aqueles
. . -
que estiverem vinculados ao Poder Pu-

2ESTADO DO PARANAX, Plano. p.5

>3ESTADO DO PARANA, Plano. p.13

4
>4ESTADO DO PARANA, Plano. p.76
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blico estadual os balizamentos indis-

[l . - bod
pensaveis gara pautar suas decisoes e
escolhas.?

A partir do exposto, pode-se concluir que os objetivos
centrais do governo, contem a fiLosofia politica e que, as Ba-
ses do Plano de Agdo nrefletem a agdo polltico-administrativa,
no sentido ja estabelecido no capitulo anterior, segundo Lou-
renco filho. Assim sendo, os objetivos e bases, conjuntamente,
direcionam a f§4ifosofia social ou, o profjeto soclal que preten-

de:

a valorizacdo do setorn  politico, a
busca de aperfeicoamento no funciLona-
mento da democracda rephesentativa,
desenvolvimento de uma relagdo nes-
ponéavez e de muito hespedlto com a
oanLao publica e os veiculos de co-
municacao que lhe servem de medlado—
res e a abentura do governo d fLsca-
Lizagao e controle de seus atos por
parte da populagdo.>®

E fundamental que se reflita sobre a postura filosofi-
ca adotada pelo governo, notadamente no que se refere & poli-
tica partidaria. A esse respeito o plano apresenta o seguinte

argumento:

como os interesses politicos se ex-—
pressam atraves dos partidos, ha que
se criar formas pelas quals os 1inte-
resses e as forgas politicas sejam
ouvidas pelo Governo. Mas Governo e
forcas politicas e partidinias ndo se
confundem ¢ necessitam manten Aeus

>JESTADO DO PARANA, Plano. p.9

>Es5TADO DO PARANE, Plano. p.15
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Limites e caracteristicas vﬁundamen-
tais .27

Portanto o que se pretende & a co-participagdo, que se
efetiva mediante a pratica de uma e¢tica politica. E de acordo
com essa postura sera possivel a "convivéncia entre contra-
rios".58

Outra linha filos6fica presente no Plano de Agdao do go-
verno, refere-se ao Papel do governo como Agente de Mudanca. Ao
assumir a responsabilidade de "agente de mudang¢a", o plano apre-
senta argumentos como vistas a " provocar ou estimular mudan-
cas que altenem significativamente para melhor a situagdao sd-
_cio-econdmica paranaense".59 Nesse sentido apresenta propos-
tas para: a contencdo do custeio burocrdtico, com vistas a uma
reversao da tendéncia que caracteriza o Estado como "mero pa-
gador do funcionalismo e mantenedor dos prédios e equipamentos
pﬁblicos";60 uma nova tecnologia de agao goveanamental,no sen-
tido de "ernian ou desenvolvern novas tecnolegias de intervengao
mais apropriadas a quantidade e ao tipo dos recursos humanos ¢
Limiztagoes tipicas do Parand"”.®t Esclaregca-se que,0 termo tec-
nologia deverad ser interpretado no sentido mais amplo, "para

descrever nao apenas produtos e processos de fabricagao mas,

igualmente, formas de organizacao social para tratar de um de-

>7ESTADO DO PARANA, Plano. p.1l6 (grifo nosso)

>8557ADO DO PARANA, Plano. p.l1l5

>YESTADO DO PARANK, Plano., p.21 (grifo nosso)

605 sTADO DO PARANA, Plano. p.22 (grifo nosso)

61ESTADO DO PARANA, Plano. p.23 (grifo nosso)
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terminado problema ou assunto".62

Cabe enfatizar, ainda, que essas "linhas filosdoficas de

e
carater geral

pretendem ser concretizadas, mediante
um esforgo de adequagao da acao go-
vernamental, nos seguintes campos,
respectivamente: eletrificacdo runral;
thansportes; habitagao populanr; sa-
neamento; descentralizacao das s0lu-
cues; enosdao urbana e rural; fomento
da economia e a geracao de empregos;
ingra-estrutuna e dos serviggs 50~
cLals .

No capitulo 3 o Plano de A¢ado apresenta phopostas para
A mudanca e seus Caminhos, fundamentadas a partir do diagnds-
tico resumido no capitulo 2, do mesmo documento, que se refere
ao Paranad dos Anos Oitenta.

Vale destacar, nem sentido, que o governo pretende "Am-
primAr, novos e mais justos rumos na condugdo dos Anteresses
malones da comunidade pananaenéz”64 mediante um desenvolvimen-
to para todos, cujos objetivos centrais estao voltados & "pra-
tica democritica e & melhoria das condigoes de vida dos para-
naenses".65

Em decorréncia pretende o governo, apesar das limita-
¢des, adotar uma politica responsavel; a generalizagdo de pa-
drnies de vida condignos; a ampliacdo das condigies de ocupacgao,
com vistas & garantia do acesso a um padrdo minimo de sobrevi-

6255TAD0 DO PARANA, Plano. p.24

635 sTADO DO PARANAX, Plano. p.24-28

6[‘ESTADO DO PARANA, Plano. p.75 (grifo nosso)

65ESTADO DO PARANA, Plano. p.76



108

vénedla; e, principalmente, a democratizagao do poder, simulta-
neamente encarada como instrumento e objetivo.66

£ pertinente salientar. que o governo almeja encontrar o
caminho para o exercicio do didlogo, sem paternalismo, onde se
abandonem velhos preconceitos, ou dicotomias, em favor de uma
nova Optica social mais flexivel e humanizante.

Diante das limitacoes do presente estudo nao se podem
tecer consideragoes sobre os outros aspectos, igualmente im-
portantes, incluidos nas propostas para a Mudanca e seus Cami-
nhos, e assim sendo apresentam-se a seguir os componentes re-
ferentes ao titulo: Politicas e Proghamas Prloritarios, Esse
aspecto, bastante abrangente, inclui: Programas e Politicas
Basicas de Complementacao da Infra-Estrutura Econdmica; Infra-
Estrutuna e Senvicos Soclals, onde se inserne a Educag¢do;Fomen-
to ds Atividades Produtivas; Fomento ds Atividades Industriais
e Terciarias e, ainda, Outras Politicas e Programas Base.

No que se refere ao setor Educagao, o Plano de Acao
apresenta, em sintese, as seguintes linhas:67

Democratizagdo do processo educacional; reestruturagao
administrativa da Secretaria de Educagac; adogado de um progra-
ma pré-escolar abrangente; reorganizagao do ensino de 19 grau;
reorganizacao do ensino de 29 grau; reorientagao da expansao
da rede de ensino de 39 grau; ampliagao dos programas de
Educagéo gspecial no Parana; aumento das atividades educativas
nao convencionais - nas diferentes fun¢gdes do ensino supletivg
Implantagdo e expansdo do ensino piblico nao convencional ao

66ESTADO DO PARANA, Plano. p.77-79

67 EsTADO DO PARANA, Plano. p.lI3=115



109

nivel de 29 grau; integracdao e interagdo entre os diversos

graus e modalidades de ensino, inclusive a educagao formal e

nao formal; Programas integrados com outras Secretarias de Es-

tado, Prefeituras Municipais e Comunidades; estimulo d pes-
quisa e criagao de um sistema de producdao de indicadores  so-
cio-educacionais; planejamento e reorganizagao do espaco fisi=

co e institucional da escola; valorizagéo do Magistério; e,

ainda, a restruturagao dos quadros administrativos da Secreta-

ria de Estado da Educacgao.
Da anadlise sint@tica dos pontos centrais do Plano de

Acao do Governo do Estado do Parana, resultam as seguintes

_conclusoes, observadas as trés grandes dimensoes:

POLITICA - A Filosofia do governo, bem como as Politicas Seto-
niadls apresentam-se a partir de um  posdcLonamento
aberto, ndo dogmatico, constituindo~se em "princi-

= ; -y 68
plos de um ordenamento social democratico".

TECNOLOGICA - O comprometimento do governo, no sentido de uma-
"nova postura diante dos problemas com que se de~

69

fronta a sociedade paranaense e brasileira", vol-

ta-se a necessidade fundamental do "aproveitamento

em grau maximo das potencialidades internas do Es-

tado".70

SOCIAL - A proposta de "descentralizagao do processo educa-

cional formal e o estimulo a formas nao orntodoxas

68ESTADO DO PARANA, Plano. p.4

69 5TADO DO PARANK, Plano. p.5

70%sTADO DO PARANA, Plano. p.4
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de educag&o"7l com vdstas d democratiza¢do do po-

dern, poderd efetivar-se mediante o di&dlogo constan-
te, numa penspectiva nao paternalista.

Diante do exposto, tornou-se importante estabelecer as
respectivas relagOes entre: a Filosofia e Politica Educacional
do governo, propostas no Plano de Acao, e;a interpretacao des-
sas no estabelecimento da Politica Educacional, expressa no
documento: Fundamentos e Explicitacao das Politicas da SEED, a

seguir analisado.

4 FUNDAMENTOS E EXPLICITACAO DAS POLITICAS DA SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCAGAO - SEED, ACOSTO DE 1983.

"

Partindo do principio que o papel da filosofia no

planejamento educacional & pensar, a partir dos problemas le-
vantados pelas outras disciplinas, numa perspectiva global",72
buscou-se identificar a Filosofia norteadora da Politica Edu-
cacional, consbstanciada no documento: Fundamentos e Explici-
tacao das Politicas da SEED.

No entanto, como ja se afirmou anteriormente nesse tra-
balho, diferentes filosofias fundamentam o Plano de Agao do
Governo como um todo e as Diretrizes Educacicnais.

Enquanto o PLano do Goveano busca harmondizar as nes
dimensoes que o direcionam,numa perspectiva global que resul-
ta numa Filosofia Social, as Diretrizes Educacionals enfatizam

a dimensdo nolitica, resultando numa perspectiva fragmentada,

"lgstaDO DO PARANA, Plano. p.28 (grifo nosso)

72FURTER,Pierre. Educacao e reflexao. Petropolis:vozes,
12 ed, 1981, p.1l1
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e mesmo unilateral. Assim a educacdao passa a ser caracterizada
como um ato politico, o que "particulariza e restringe as di-
mensoes humanas, perdendo sua verdadeira caracteristica filo-
séfica".73

Diante do exposto, buscou~se manter o mesmo referencial
de analise utilizado anteriormente, incJuindo ainda, os ele-
mentos fundamentais que direcionam o documento a saber: o &e-
dinecionamento da Politica Educacional; o nedimensLonamento
dos recurnsos humanos e a participacao popular.

O documento analisado apresenta as seguintes Politicas
Setoriais:74 Resgate do Compromisso Politico na Acdo Pedagdgi-
.ca; Melhoria da Qualidade do Ensino com Prioridade para a Rede
PGblica, Incentivo as Experiénicas nao formais de Educacgao;
Democratizagao do Poder pela Participagao -das Comunidades Or-
ganizadas nas DecisoOes Relacionadas com a Educagao;Valorizacgao
do Docente como Profissional necessdrio a Sociedade e Implan-
tacao gradativa da Educagao Especial na Rede Plblica Estadual.’

Ao analisar o capitulo intitulado Resgate do Compromis?
so Politico na Agdo Pedagdgica, salienta~se a linguagem cri-
tica unilateral utilizada, notadamente cuanto ao papel da poli-
tica nos Gltimos anos.

Tendo em‘vista que se entende a Politica como uma dind-
mica ampla, independente de posdiclonamentos partidirios perce-

be-se ao contrario que o texto & radical, gquandc afirma que

73CARDOSO, Elpidio Marculino. A ideologia e as ciencias
humanas. Universidade Federal do Parana, 1979, p.l (mim)

74ES’l‘ADO DO PARANA. Fundamentos e explicitacao da poli-
ticas da SEED, agosto de 1983, cd. nao revisada, p.7/.
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"durante os Qiltimos anos, a palavra politica foi proscri-
ta" 3

Parece que se confundem a Politica como Ci&ncia com a
Politica Partidaria, cujo exercicio recebe influéncias de po-
sicionamentos ideoldgicos e, por isso mesmo representa uma vi-
sao compartimentada da realidade.

O proprio texto & incoerente quando realiza a critica
da "pratica politica" ao interpreta-la a partir de um ponto de
vista fragmentado, puramente partiddrio e conseqlentemente
ideologico.

Desta forma ao criticar a divisao de tarefas, dando "a
uns o direito de administrar ou fazer politica de forma inde-
pendente e individualista, tira de outros nao sbé a participa-
cao nas decisoes, a experiéncia democratica, como também  tira
a possibilidade de ver as coisas em seu conjunto, em sua tota-

. w 16 5 . . A N
lidade"; o proprio discurso utilizado no texto, impoe uma
funcdao politica para a escola mediante o compromelimento polZ--
tLco dos educadores. Ora, a esse respeito vale destacar o pro-

. " - 5 ~ . ¥
blema da Btica do Poder . A etica do poder nao pode consistin
na distincdo de algumas formas de poder como Legitfimas e  de
. ; -, n 17 . ; i . ,
outras como LLegatimas'. Assim sendo, pode-se afirmar que
ao mesmo tempo em que critica o consentimento & discriminagao,
o documento discrimina qualquer pratica politica diferente da-

quela que postula.

75ELSTADO DO PARANA. Fundamentos. p.9

76ESTADO DO PARANA, Fundamentos. p.9.

77RUSSELL, Bertrand. O poder: uma nova analise ~social.

Rio de Janeiro: Zahar, 1979, p.167. (grifo nosso)
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Cabe realgar as palavras de RUSSELL, quando afirma que:
"Acho que filosofias como essa ndo passam de artificios para
justificar os privilé&gios dos detentores do poder, e que, seja
qual for a nossa POLITICA, ndo pode haver argumento valido pa-
ra uma Etica ndo democrdtica”.’®

Percebe-se que o redirecionamento da Politica Educacio-
nal no sentido expresso no documento, e que se pretende obter
mediante o resgate do compromisso politico na ag¢dao pedagdgica,
distancia-se claramente do grande perfil do projeto sccial de-
fendido no Plano de A¢ao do governo.

Por outro lado, as propostas referentes a Melfhorda da
Quatidade do Ens.ino com Priornidade para a Rede Piblica,incluem:
garantia do acesso e permanéncia do aluno na escola publica, in-
teracao e integracao entre graus e modalidades de ensino;reor-
ganizacao do ensino de 29 grau; aumento das atividades edu-
cativas formais e nao formais oportunizadas pela escola; re-
orientagdo da expansdo da rede de ensino de 39 grau e estimu-
lo & pesquisa na area social enfatizando a realidade do Para-
na.

0 capitulo referente d Melhoria da Qualidade do Ensi-
no enfatiza como prioridades a socializacd@o e a popularizagao
do saber, tendo em vista gque "a qualidade do ensino se vincu-
la 3 possibilidade da nao reprodugdo da socledade injusta Zal
como se apresenia: de um lado, os que sabem e detém o poder,
do outro, os que nao sabem e obedecem ao poder".79 Como ja se
afirmou anteriormente, considera-se um posicionamento radical

78RUSSELL, op. cit. p.167. (grfo nosso)

79ESTADO DO PARANA. Fundamentos, p.ll. (grifo nosso)
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o que aefine a escola como "aparelho ideoldgico do estado".Ca-
be esclarecer que a filosofia ideoldgico-materialista, embora
possa ter contribuido para uma"conscientizacdo" da necessida-
de de alteragao da estrutura econdmica social tal como se
apresentava no século XIX, como de fato ocorreu mediante a re-
volugao industrial,nac mals se pode acelfar como hesposta Uni-
ca aos problemas s0cio-economico-culturais do s2culo XX. Isto
porque o radicalismo inerente a teoria histOrico-materialista
impoe como fator fundamental para a mudanga, a destruicao do

passado mediante a auto-destruicao do presente por caminhos

revolucionarios. Nesse sentido merece destaque FURTER, quando
afirmé que a revolucao nao se faz, mas se prepara mediante a
educagao.

Enfatiza-se, igualmente, que @ necessario conhecer o)
passado para atuar no presente com vistas ao futuro. No entan-
to @ pertinente esclarecer que o posicionamento que se defen-
de nao & do futurismo, como bem explica FURTER.

Sera moderno, para o futurismo, tudo o
que for radicalmente novo.Isto implicara
numa rotura para com tudo o que se con~—
sidera ultrapassado, desatudlizado, fora
de uso. Dal o extraondinario pudern de
enitica agressiva, a pujante audacia do
futunismo e a sua Lentagao de descreven
o passado como ainda mals netrnogrado do
que ¢ na healdidade. Neste apego ao radi-
calmente novo, o futurismo se deixa fas-
cinar pela magia de um recomeco absoluto.
Espera-se reconquistar, de uma so vez, &
totalidade pela destruicdo hapida e ja-
dical do passado inteirno.(...) A neces-
s (dade da destruigao, para ter o sentl-
mento de necessidade de um comego abso-
Luto, Levarnd o futurista a uma énanca
demagogia e a um quase TterrorLsmo.

80FURTER, Pierre., EducacBo e vida. Petropolis: Vozes:
5 ed. 1973, p.50. (grifo nosso)
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O texto analisado & claro ao criticar um sistema "re-
pressivo"ou "autoritario", onde a funcdo da escola passa a ser
a de reforcar a.marginalizagao ou seja, geradora da desigual-
dade econ6mico—social.8l Ao mesmo tempo em que critica uma
realidade histdrica, que; jfustamente por sen histirica deve
sen analisada diante de fatos daquele momento histirico; nao
considera a evolugao ocorrida naturalmente entre um periodo e
outro, tornando radicais a perspectiva e a dindmica sociais.

E & esse sentido que

...muitos educadores fracassam ao
tentarem realizar as suas proposicoes
de reformas, as suas generosas ideéias
as suas engenhosas técnicas. Na ver-
dade, fracassaram porque nao deram
bastante atencgao as med{acoes 4o0cials
necessarias para passar das suas .(4-
vengoes as Lnovagoes a serem introduzi-
das ou impostas. Ou, pior ainda, se
deixaram iludir pela rapida difusao
de certos aspectos dos seus projetos
sem repararem que SO existilam porque

'"estavam na moda'. Portanto, N0 campo
da educac¢ao, ha uma perdigosa falta de
acumulacao das experdencdas e das

{novag¢oes, uma descontinuidade no es-
forgo criador, que nao so provoca um
-~ . .
grande desperdicio,mas, sobretudo,ti-
ra a coragem de qualquer um. 8
Ainda, no que se refere ao problema da qualidade do en-
sino, salienta-se que o documento expressa a necessidade de
uma superac¢ao do individualismo, substituindo-o por uma nova
postura coletiva - educador - educando - que, conforme ja se
afirmou anteriormente nesse trabalho, nao objetiva o respeito
3 individualidade na coletividade, mas busca ao contrario, uma

8lpsTADO DO PARANE. Fundamentos, p.lé4

82FURTER, Pierre. _Educagao, p.SS (grifo I’lOSSO)



117

perspectiva igualizadora dos homens em todos os niveis.83 0

documento fundamenta~se na idéia de que as reformas educacio-
nais no pais foram e continuam sendo um mero instrumento " a
servico do modo de producao capitalista, escolhido ou imposto
. 84

d Sociedade".

Cabe destacar novamente, que o direcionamento unilate-
ral do documento, baseado apenas na dimensao politica, torna-o
contraditdrio pois ao mesmo tempo em que exerce a critica a
modelos "impostos", impoe modificagdes radicais mediante um
modelo de comprometimento politico-partidario.

Ao criticar um sistema considerado repressivo a autori-
tario, utiliza um modelo repressivo e autoritdrio, em "defesa
de um sistema democratico" para um "riovo projeto social", tor-
nando-se conseqlientemente mais radical d medida em que ' exige
um posicionamento politico nao aceitando outros.

Por outro lado nao had como negar a necessidade de re-
formular a educacao com vistas & melhoria da dindmica da  so-
ciedade. No entanto,

...uma reforma nao deve ser entendida
nem no sentido futurista de uma mu-
dan¢a radical, de uma liqiidagao, se-
guida de uma nova construgao, nem no
sentido modernista, Ccomo uma (CCcasLao
de nepensan o trabalho que fod fedlto.
£ um olhar critico sobre ¢ passado e
a tradicao, em fungao das tarefas que
devem ser realizadas. O que implica

numa visao serena e lucida das exigéencias
futuras,como um trabalho a ser feito na si-

83EsTADO DO PARANA. Fundamentos. p= 12

84ESTADO DO PARANA., Fundamentos. p.1l8
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tuagao atual - em fungao das possibi-
lidades que existem".85
A crise social atual nada mais & do que um momento em
- ~ ~ . - ~

que grandes decdsoes deverao direclonar ¢ curso da evolugao.
Nesse sentido torna-se necessario que qualquer proposta seja
fundamentada nao apenas nun posicionamento politico-partidario,a
partir de uma critica radical. £ fundamental nesse momento de
decisoes "uma visao serena e lucida" supra-partididria, supra-
ideoldgica. Para tanto @ necessario manter o diadlogo, que ao
contrario de ser harmonioso sempre, contera a divergéncia ma-
dura ."A divergéncia de ponto de vista nao vai diminuir o dia-
e . . . ~ . - . n 8 6
.logo, mas, ao contrario, enriquecer a visdo axislogica".

Cabe refletir ainda, sobre a proposta "de uma nova pe-

. . " . n 87
dagogla menos tradiclonal, mencs formalista, a que se re-
fere o documento, quando propoe o Aumento das Atividades For-
mais e nao Formais oportunizadas pela Escola. A validade desta
proposta & inquestionivel desde que seja fundamentada na idéia-
da educagao permanente. No entanto no sentido em que se apre-
senta, busca a "negacao da burocracia, do autoritarismo do le-
. w88 . s ~ . .

galismo e ainda a utilizagao da capacidade cciosa da escola
para congregar as pessoas no debate em busca de solugoes. E

claro que a escola deve servir a comunidade tanto mediante a

educagéo que oferece, quanto mediante o aproveitamento do es-

85FURTER, Pierre. Educagao e vida. PetrOpolis: vozes,
5 ed, 1973, p.62-63

86

FURTER, Peirre. op. cit. p.llé4,

87ESTADO DO PARANA, Fundamentos, p.2C (grifo nosso)

8 .
8ESTADO DO PARANA, Fundamentos, p.20
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paco fisico que contem. Porém a escola jamais  podera ser
transformada em local de debates politico-partidarios. Cabe a
escola como instituicao social caracterizar-se como mediadonra,
sem se lancar num papel politico radical e, para tanto, devera
exercer o controle critico da ideologia.

Tendo em vista que o documento apresenta as propostas
como " principios norteadores para a agao educativa",89 pare-
ce que a escola e o educador passam a se caracterizar como me-
ros instrumentos da politica tornando-se, conseqlientemente,ob-
jetos e nao mais agentes de mudanca. Em decorréncia do expostog
pode-se afirmar que " a ideologia objetivista & aqui direta-
mente contraria ao desenvolvimento do saber".90

Nas propostas referentes a Democratizacao do Poder,pela
participacao das comunidades organizadas nas decisoes relacio-
nadas com a educacdo, incluem-se: o estimulo a&s comunidades
organizadas para que participem do planejamento, da avaliagao
e do controle das instituicOes educativas nos seus aspectos
politicos, técnicos, financeiros e administrativos; a supera-
cao da postura tecno-burocratica nos procedimentos e na estru-
turacdo organizacional e, ainda, a descentralizagao da secre-
taria de estado.

Nesse sentido o documento expressa-se novamente de for-
ma radical quando pretende que a demccratizagao do poder se

realize mediante uma opg¢ao meramente politica;

- L - - e .
e uma opgao politica e uma pratica

89ESTADO DO PARANA, Fundamentos, p.23

9'OMERLEAU—1’()1\1’.[‘3(, Maurice. O visivel e o invisivel. Sao

Paulo: Perspectiva, 1971, p.34
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coerente com a opg¢ao feita.Diz~se que
é uma opcao polfitica, porque € uma
escolha entre duas altennativas:auto-
nitanismo ou demochacda, Diz-se que €
uma pratica coletiva de aprendizado,
porque se viveu e conviveu com as rho-
tinas da politica arbitrdria",91

Parece ser necessario refletir sobre o problema da de-
mocratizagao do poder, a partir de uma pernspectiva mais ampla,
ou sefa, de uma etica de poder. Nesse sentido & pertinente re-

fletir sobre as palavras de RUSSELL:

0 objetivo maximo dos que tém o po- .
den{ e todos nbGs temos algumldeve sexn
o de fomentan a cooperacdo socLal,nac
num grupo contra o outro, mas em to-
da a humanidade. 0 principal obsitacu-
Lo para esse alvo no momento e a
existencia de sentimentos Lnamistosos
e 0 desejo de superloridade,Tais sen-
timentos podem ser redu-
zidos ou diretamente pela religiao e
moral, ou indiretamente pela extingao
de circunstincias politicas e econd-
micas na luta pela hegemonia entre os
Estados e a concorrencia por lucros
cada vez maliores entre as grandes in-
distrias nacionais. Ambos 0s metodos
540 necessantos: nao sdao alternativas
exclusivas, mas se complementam recd-

procamente, 92
Portanto, a democratizacdo do poder ndo se eﬁetiua a
partin de um posicionamento radical mas mediante uma coopera-
¢ao Aindependente de partidarnismo, e que se fundamente numa
etica pluralista.
A democratizacdo do poder existira na medida em que as
pessoas souberem des frutar da autonomia com responsabilidade,da

91ESTADO DO PARANA, Fundamentos, p.24 (grifo nosso)

92RUSSELL, 0 poder: uma nova analise social. Rio de
Janeiro: Zahar, 1979, p.168. (grifo nosso)
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mesma foama como a democracia fLonrescera onde §4 exfstin a
Liberdade, Nao se poderd, portanto, implantar um sistema demo-
cratico e, menos ainda, democratizar o poder, enquanto houver
radicalismo motivado por divergéncias politico-partidarias.Po-
de-se afirmar que a democracia nao se faz simplesmente me-
diante o voto direto, mas se conégﬁi a partin de uma concep-=
cdo cientlfico-filosofica, estabelecida mediante o equilibrio
enthe a reflexdo e a acdao e, principalemente, mediante a anti-
culagao do novo com o velho.

Assim, "a democratizacao comega, primeiro,por uma fran-
ca e leal relagao com o aluno",93 nao apenas na educagao for-
.mal, mas na educagao como processo permanente. Pode-se afir-
mar, ainda, que a democratizacdo da educagdo ndo se  poderd
confundin com uma politica de educagao popular, como pretende
o documento ora analisado. E relevante nesse sentido, a colo-
cacao de FURTER, reportando-se ao conceito de Educagao Perma-
nente, forjado historicamente a partir dos chamados movimentos-
de educagao popular:

... nos paises em via de  desenvolud-
mento, a Ansdstencia sobre o "populad
ja exprime, claramente uma oadlentagao
nadical, que pretende acabar com uma
congepgﬁg "elitizsta' e alienada da edu-
cagao. Nao fol por acaso gque, nos ul-

timos anos, este objetivo caracteri-
. ™~ . . .
zou as experiencias mais interessan-

tes e renovadoras do continente. (0
autor refere-se aqui a 'Promogao po-
pular' peruana, e aos Movimentos de

Cultura Popular (MCP) e os centros de
Cultura Popular (CPC), no Brasil.) No
entanto parece que a palavra 'popula?

9BFURTER, Pierre. Educacao e Vida. Petropolis: Vozes,

5 ed, 1971, p.121
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e indefinida, sobretudo, depois do

L A -, . o
desgaste politico de sua raiz 'o po-
vo'; e que, num continente em que e
cruzam as Ainfluencias . europedas e
amensLecanas, sem se sdintetdizarem 0
concelto de 'culturna' e ALnterpretado
de manedlra tdo divernsa que aexphessao
"cultura popularn’ ou 'educagao popu-
Larn', por atnqentsz que sejam,nao po-
dem mais servin .

Por outro lado, o proprio documento torna~se uma visao
deformada da totalidade, quando se expressa contrario a divi-
sao de trabalho, que julga ser responsavel pela deformacao.

"Essa deformagdo na visao de totalidade do educador @
um caminho sem netorno, se uma reflexdo mais profunda ndo for-

95

necen 04 fundamentos Ldeologicos desse processo". Pode-se

afinman pontanto, que a Politica Setorial de Educagdo nao par-
te de uma Filosofia Social, mas sim de uma fundamentagao Ldeo-
Logica e, por isso mesmo, deformadora pela visao unilateral e
sectaria que apresenta. Se a preocupacao basica & politizar a
educacao mediante o comprometimento politico' do educador, en-.
t30, pode-se afirmar que, o educadon deixard de sen educador
na verdadeira acepedo da palavia, para assumir uma thibuna
politica. Ndo se pode concordar com essa concepgdo, de vez que
¢ mediante a multiplicidade e a heterogeneidade de ideias e
nao mediante o "igualitarismo" ideoldgico, que se construira
uma sociedade em que a convivéncia entre contrdrios ou, a co-
participacdo, constitua-se na base da democracia,tendo em vis-

ta um Ldeal axiologlco.

94FURTER, Pierre. Educagao e vida. Petropolis: Vozes,
5 ed, 1971, p. 135. (grifo nosso)
95

ESTADO DO PARANA. Fundamentos. p.30. (grifo nosso)
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Tendo em vista o exposto, nao se pode compreender como
se pretende valorizar o docente como profissional necessario a

sociedade, se:

a escola assumiu o modelo gerencial
das industrias, assim como a sua for-
ma de trabalho, quando iniciou a di-
visao de responsabilidades dentro de-
la: alguns mandam, outhos ordentam;
outrnos controlam e outhos executam o
que fod pensado, planejado e decidido
pela minordia. Na verndade,a escola foi
dividida inteninamente em duas clas-
Aes: 04 que executam e 04 que contro-
Lam. 05 que execufam, cristalizam-4e
no hab.ito de cumprin ordens; 05 que
controlam, cristalizam-se nos habitos
"policialescos' .Essa cristalizagao so
¢ alterada ou superada, quando a peda-
gogia se define por uma outra opgao
politica.96

Talvez a valorizagao do docente, como pretende o docﬁ—
mento analisado, torne~se concreta. Porém, naoc a partin de uma
outha opgeao politica, mas a partin do momento em que o poden
deixarn de sen o objeto primordial a sen conquistado pelo homem.
Enquanto o homem permanecer um sujeito impressionavel pelo po-
der e, ainda, pretender usufruir do poder pelo poder, nao sera
possivel concretizar a democracia, uma vez que "...e atraves e
alem das ideologias que, pelo didalogo, aos poucos, se podera
construir a verdade".97

Acredita-se que as intencoes da Secretaria de Estado da
Educacao, mediante a proposigdao dos T[undamentos e Explicita-

cao das Politicas Educacionais, tenham sido no sentido de

96ESTADO DO PARANA. Fundamentos. p. 31 (grifo nosso)

97FURTER, Pierre. Educacao e reflexao. Petropolis. Vo-
zes, 12 ed, 1981. p. 59.
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apresentar uma nova solugao aos problemas da educagdo, numa
realidade que clama por mudancas. No entanto, h@ que 4se res-
saltan que, a educag¢do como phocesso permanente e contlnuo ndo
podera traduzirn-se em opgdo ou, plataforma politica, 40b 0
nisco de dedxar de sern um caminho para a demochacia, para toh-

narn-se um Lnstrumento radical que; "sem entrhan em mafonrnes de-

8

talhes ou pnoﬁundidade"g pretende, Lmpor uma Ldeologia raddi-

cal, ao mesmo tempo em que reivindica um pseudo comportamento
democratico. Ndo se pode compreenden uma postura contradizonria,
que propoe mudangas unilaterails, ao mesmo tempo em que contes-
ta um sistema politico fundamentado em "estruturas ultrapassa-
das".

Trata-se de estreiteza de visao e falta
de conhecimento histdrico. Se eu tives-
se de escolher quatro homens com mais
poder que o comum dos mortais, menciona-
ria Buda e Cristo, Pitagoras e Galileu.
Nenhum deles teve o apoio do Estado ate
que a sua notordiedade se consolidou pelos
seus felLtos. Nenhum dos quatro teve mui-
to sucesso durante a vida.Mas nenhum de-
Les tendia modiflcado tanto a vida humana
como fLzernam se o podern fosse o sew ob-
jeto PRIMORDIAL. Nenhum dos quatro pro-
curou um poder que escraviza os homens,
mas o tipo do poder que os liberta no
caso dos dois primeiros, mostrando como
dominar os desejos que levam a competi-
¢ao, e pois libertar-se- da escravidao e
sujeigao; os outros dois, ao mostrar co-
mo dominar as forgas da natureza. Ndo, ¢
em UlLtima andlise, pela violencia que 04
homens sao governados, mas pela sabedo-
nia daqueles que apelam para o5 desejos
comuns da humandidade, sern feliz,  gozar
paz externa e interlon e compheendern es-
te mundo no qual, queiramos ou nao,temos
de vivern.99

985sTADO DO PARANA, Fundamentos, p.24 (grifo nosso)

99"RUSSELL, Bertrand. op. cit. p.168-169 (grifo nosso)



CAPITULO III

REFLEXAO0 CRITICA E PROPOSTAS PARA DEBATE



REFLEXAO CRITICA E PROPOSTAS PARA DEBATE

Por acreditar na educagdao como processo permanente,esse
thabalho nao apresenta conclusoes. Conclusoes Amplicam numa
ideda 5&nd£iéia, tenminal . E,esse trabalho ainda imaturo, esta
fundamentado na idéia de que a verdadelira demochacia 50 Aera
possivel a partin do momento em que as pessoas evoluirem no
dialogo, passando da situacdo de discussao esteril para a 454~
tuagdo de debate, de verdadeino dialogo e exercicio da crnitica
e da autocniltica, numa postura Aupra-ideclogica.

Uma conclusao normalmente sintetisa um trabalho, apre-
sentando suas linhas mestras e ainda, significa, etimologica-
mente, um ato de concluir, de término ou fim; o epilogo ou fe-
cho concludente. Como o processo educacional ndo possui essas
caracteristicas, mas representa uma "onda que caminha", torna-
se necessario abrir as possibilidades para um "novo tempo" de
verdadeiro debate democratico.

Nao sera possivel dar continuidade ao discurso estéril,
a critica inquisitiva que busca inquietar, causando o ani-
quilamento de obras bem como, duvidar de idoneidades, por me-
ras diferencas de "sistemas de ideias"e antagonismos partida-
rios.

Urge, desde logo, piomover o debate democratico, a pakr-

tin de uma posigdo de qualidade infindavel, onde as Lideias
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prolifenem sem esterneotipos e se tornem fecundas e produti-
vas, acima de qualquer distingdo {deoldgica, visando ao ideal
do bem comum,

A ideologla & um estigma na Democracia, de tal forma
que causa a estafa do processo de desenvolvimento. A ideologig
por ser estacionaria, adia a realizacao do verdadeiro debate
por nao aceitar oposigoes ao seu sistema de idéias.

Urge,desde logo, que as pessoas busquem novos esteios
acima da ideologia, através de um posicionamento cientifico-
filos6fico. E necessario cultivar a toleranica, no sentido de
admitir diferentes modos de pensar e agir. Afinal, cada pessoa
& uma pessoa, e ¢ atraves da unido de diferentes comundidades,
salvaguandando a Aindividualidade na coletividade, que se pode-
na caminharn para um destino digno, democn&t&co.TcZe&&ncLa; no
sentido do respeita & dignidade do outro acima de  qualquer
divisionismo partidario; tolerdncida, com vistas ao respeito
pela pessoa do opositor, n3o importando o "sistema de idéias"
em que acredita, mas a sua fungao como homem na comunidade.

Acima de tudo & necessario respeitar o outro, pensando
e agindo com justica. Pois a justica ndo ¢ partidaria ou de-
pendente de um discunso Lideotigico, mas universal, democratica
e innestrita, quando intenpretada sob o ponto de vista axiolo-
gLeco.

Nesse sentido ndc se apresenta uma conclusao finalista,
mas uma contribuicao que busca o caminho da demochacda que e
acrnedita nao ser mediante a predomindneia da Ldeofogia mas, a

partin do didlogo etico que exige serenidade e Lucidez.

"Dialogar & respeitar a liberdade de pensamento e acao.
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E no didlogo que se prepara a convivéncia pacifica".l

Em fungao do exposto no Capitulo I, referente a funda-
mentagao tedrica e, ainda & andlise critica apresentada no Ca-
pitulo II, expoem-se a seguir algumas reflexdes para uma cri-
tica do discurso ideoldgico e ainda, algumas propostas para
debate que visam o estabelecimento do didlogo fundamentado nu-

ma ética axioldgica.

1 REFLEXOES PARA UMA CRITICA DO DISCURSO IDEOLOGICO.
Fala-se hoje muito de uma revolugao
no ensino. Essa revolugao &, sobretu-
do, a de que nao se ensinam fatos mas
idéias, estruturas de pensamento,mol-
des ou modos de pensar, para com eles
estudarmos e interpretarmos os fatos.
Os fatos temos que estuda-los nos
mesmos. O mestre da-nos os instrumen-
tos, a ferramenta para percebe-los,
compreende-los e aprende-los'?2

Etimologicamente, revolucao significa uma transformagao
radical e, em regra, violenta, duma estrutura politica, econd-
mica e social.

Por outro lado, evolugao significa um movimento pro-
gressivo, ou o processo de desenvolvimento duma determinada
sociedade, de suas formas e instituigdes, ou de suas  fungoes
culturais.

A evolucdo da humanidade, ou O processo . “historico,

da-se num continuum de movimentos de equilibrio e desequili-

1CARDOSO, Elpidio, Marculino. A ideologia e as ciencias
humanas. Universidade Federal do Parana. 1979, p.7 (mim).

2TEIXEIRA, AnIsio. In RIBEIRO, Darcy. O processo civi-
lizatdrio..1978, Sao Paulo, vozes, p.11-12
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brio, e ocorre portanto numa progressao dialética nao dogmati-
ca, visando construir a histdria sem destruir as instituigoes
sociais. A dialética, para DEMO,"...nao se poe a destruir as es-
truturas, como se fossem inimigas metodoldgicas; ao contrario,
ressalta aquelas que carregam O processo histdrico e nas suas
contradigoes o preservam, de tal sorte que o permanente & a
provisoriedade dos contefidos fasicos".

Assim sendo a escola como instituigao social &  agente
de mudanga social e como tal deve evoluir dialeticamente no
sentido aqui interpretado.

Pretender revolucionar a escola, mediante a critica que
utiliza o discurso ideoldgico radical, & agredir a instituicgao
e impedir a convivéncia.dos contrarios. Ha que se exercer a
enitica e a autocnltica da escola, numa regularidade dindamica
nao radical, tendo em vista que o posicionamento radical, por
ser sectario e unilateral torna-se conseqlientemente estatico.

A escola necessita ser criticada para modificar-se em
funcdo da realidade social, o que nao implica em descaracteri-
za-la como instituigao.

O que se observa atualmente & uma critica constante ao
sistema educacional, através da utilizagdo de um discurso .ideo-
16gico (estatico) que pretende defender uma posigao revolu-
ciondria, fundamentada em uma ou outra ideologia radical.

Nesse sentido, a educagao, afirmam alguns, nao atende
ds necessidades politico -ideoldgicas de determinado grupo; a

escola, afirmam outros, & um mero instrumento de dominagao e

BDEMO‘ Pedro. Introducio a metodologia da ciencia. Sao
Paulo: Atlas, 1983, p.98
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reprodugao cultural por ser um"aparelho ideoldgico do estado".
Torna-~se fundamental refletir sobre o contefido do dis-
curso ideoldgico na educagao, tendo em vista que a estdtica do
discurso, por ser radical, dificulta o didlogo e conseqliente-
mente o processo de critica e autocritica.
E necessario interpretar o discurso ideoldgico para
discernir o significado do conteldo, principalmente quanto ao

sentido que pretende dar a escola e a educagao em geral.Se "até
agora nao tem havido escolas gque correspondem perfeitamente ao
seu fim",4 @ uma critica secular. Importa esclarecer o dire~
cionamento ideoldgico contido no discurso. Coménio (1592-1670)
pretendia uma nova didatica, no sentido puramente pedagdgico,
ao passo que o discurso ideoldgico atual busca o conhecimento
com olhos impudentes resultando dal que nao pode ver mais do
que as razoes exteriores das coisas!

Nesse sentido a verdadeira evolugao ocorrera na medida
em que o homem tenha a capacidade de discernir as ideologias
contidas no discurso, de forma a critica-las a partir de uma
concepcao que transcenda o materialismo-histdrico,controlan-
do-o.

Assim serd possivel a evolugao do espirito do homem e

da humanidade como um todo. Para tanto, "& preciso aprender a

4COMENIO, Joao Amos. Didactica magna: Tratado da  arte
universal de ensinar tudo a todos. Contido no tomo I das Opera
Didactica Magna.Lisboa:ed.Academia Scientiarum Bohemoslovenica,
Praga, 1957, 2 ed. Fundagao Calcuste Gulbenkian. p.155

5NIETZSCHE, Friedrich W. Assim falou Zaratustra: um 1li-
vro para todos e para niguém, Sao Paulo. Circulo - do livro.,
Linoart.s.d p.161
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desvian o olhan de si, para ver multas coisas". 6

O discurso puramente ideoldgico na educaclo pode levar
~ & % ~ - . . [od .

a massificacao, como a propria histdoria do passado comprova:
a educagao ideologico-nazista formou a juventude hitletista e teve suas
conseqliéncias; a revolugao cultural na China levou ao fanatis-
mo maoista, isso para citar apenas alguns exemplos de carater
politico. Pois que o discurso ideoldgico pode massificar tam-
bém no sentido religioso (IRAN) e mesmo racial (APARTHEID).

H3 que se pensar sempre na evolucao do homem e da  so-
ciedade tendo em vista o destino que transcende a prdpria
existéncia do homem e da sociedade. E esse destino, seja qual
.for, nao & predominantemente ideoldgico.

A instituicao educacional formal, publica, determina
diretrizes gerais de educagao a partir de uma opgao politica.
Assim sendo determina o caminho de toda a agao social, para a
construcao de uma etapa no processo de desenvolvimento.

0 educador de hoje resulta desse tipo de opgoes reali-
zadas em etapas anteriores, e @ responsavel hoje, por opgoes
cujas resultados serao concretizados, positiva ou negativamen-—
te, no futuro.

A politica significa escolha. Segundo FAURE a .politica
...constitui a fase inicial onde se
efetuam as escolhas fundamentais,for-
muladas em nome da coletividade pelos
orgaos ou pelos individuos encarrega-
dos disso, com a participagao mals ou
menos ampla da populagao, ou com o

acordo implicito desta (se esta sufi-
cientemente integrada social e cultu-

O NIETZSCHE, op. cit. p.162
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ralmente) sobre certos postulados.7

O problema situa-se, aparentemente, na interpretacao da
expressao "certos postulados". A opgao politica fundamenta-se
em "certos postulados" e determina a agao do Governo. No que
se refere d politica educacional, pode-se afirmar que reflete
" as opinides politicas, as tradigoes e os valores dum pais,
assim como a idé&ia que se faz do seu devir;, & por conseguinte
em primeiro grau uma funcao que depende da soberania nacio-
nal".8

Quando os posdtulados assumem caracteristica ideologica e
nao filosdfica, como percorrer os caminhos em busca da soli-
dariedade? Se as ideologias sao tendenciosas e radicais como
pretender alcancar a verdadeira democracia?

Com um postulado politico fundamentado na ansia pelo
poder, as determinagdes politicas na educagdo serao caracteri-
zadas por posicoes unilaterais. Por outro lado, um postulado
politico fundamentado numa ampla abertura de espirito, possi-
bilitard a realizagao de um trabalho realmente integrado, in-
dependentemente de qualquer ideologia. Enquanto a administra-
cao da educagao piblica se inspirar em politica partidaria,
n3o hid como pretender uma efetiva participacao isenta de  po-
sicoes ideoldgicas radicais. Repetem—-se aqui novamente as pa-

lavras de FAURE " que sd saberd aceitar a transformagao o

que tiver participado na preparacao da mesma".

7FAURE, Edgar. Aprender a ser. Lisboa: Livraria Ber-
trand; Sao Paulo: Difusao Editorial do Livro 2 ed, 1977, p256.

8

FAURE, Edgar. op. cit. p.256

9FAURE, Edgar., op. cit., p.266.
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A questao que se levanta referente ao discurso ideold-
gico, merece reflexdao por parte de todos os envolvidos no pro-
cesso educacional. Trata-se de uma questao fundamental deter-
minar qual postulado direcionard o processo educacional,o fun-
damentado na ideologia ou na ciéncia? E uma questao de opgao.
Deve-se evoluir para um destino democratico ou anti-democra-
tico?

Cré-se que somente o destino democratico levard 3 pos-
sibilidade de uma educagao ecuménica. Convém esclarecer aqui o
que se entende por ECUMENISMO.

As designacgoes "ECUMENICO"E " ECUMENISMO",derivam-se da
palavra grega OIKOUMENE, que significa "DA TERRA HABITADA", "DO
MUNDO INTEIRO". Ecumenismo siginifica, assim, uma corrente de
pensamentos e acoes, visando a tornar realidade a idéia do
"PRIMADO E UNIVERSALIDADE DOS VALORES ESPIRITUAIS,UNINDO TODOS
OS POVOS E NACOES DE TODA A TERRA.

Nesse sentido sd & possivel entender a polltica ecumé-
nica, essa @ a verdadeira democracia, pois: "Ninguém podera
dizer-se unido, ligado, com o mundo fisico e social, se ele se
esquece de se ligar espiritualmente ao mundo das pessoas que O
rodeiam".lo E isso & impossivel enquanto o homem assumir ati-
tude ideoldgica, tendo em vista que: "A ideologia, quer seja
ela materialista, racionalista ou supostamente religiosa (fa-
natismo religioso) perde a visao total do homem, deixa de ser

filosofia e deixade ser uma legitima intérprete da histériaﬁll

10CARDOSO, Elpidio Marculino. Religiao, desenvolvimento
e educacao. Universidade Federal do Parana, 1978, p.12 (mim.)
11

CARDOSO, Religiao, p.7
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Estd claro portanto que a ideologia jamais podera ser
democratica e ecuménica. A polftica ecum@nica e democratica
considera o homem integralmente, e isso porque tem como postu-
lado fundamental a filosofia auténtica.

"A filosofia auténtica sempre procurou interpretar o
sentido do homem. A filosofia sd se explica por causa do homem.
Ela & feita pelo homem e para o homem. A filosofia deve consi-
derar o homem integralmente".12

A filosofia auténtica & o caminho para desvelar a ver-
dade. "Viver sem filosofia, & viver sem alma, e deixa-la de-
finhar".13

"0 homem nao pode ver-se completamente fora da Humani-
dade; nem a Humanidade fora da vida; nem a vida fora do Uni-
verso".l4

Somente mediante a filos¥ia o homem ocupara um lugar

" cume momentaneo de uma Antro-

15

central no universo e serd o
pogénese que, por sua vez, coroa uma Cosmogénese".

Cabe esclarecer que esse posicionamento cientifico fi-
losdfico que se deseja nao quer dizer que o educador deva de-
finir-se, por exemplo, como "defensor" da fenomenologia; do
existencialismo; do humanismo, ou de outra filosofia qualquer.
Pretende-se que o educador busque um caminho prdprio, desvin-
culado de todos os "discursos" que caracterizam a ideologia. A

1.2 . e~
CARDOSO, Religiao. p.b6

13GROETHUYSEN, Bernard. Antropologia filosofica.Lisboa:
Editorial Presenga, 1982, p.26

14CHARDIN, Pierre Teilhard de. O FenOmeno humano.Porto:
Livraria Tavares Matins, 1970, p.9

15

CHARDIN, op. cit, p.9
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esse respeito j& escreveu Erasmo de Rotterdam:

S3ao ainda e sempre as palavras que te influenciam? £
tempo de pesquisares a verdade por ti mesmo!16

Nesse sentido o educador nao sera um mero "defensor" de
palavras, de um "discurso que est3d em moda", mas sera antes de
tudo um defensor de uma verdade propria, que embora provisdria
sera por ele descoberta, por ele pesquisada. E, somente nessa
verdade terad fé. Pois a verdadeira fé se obtém através da re-
flexao filosofica ao passo que a ideologia & incompativel com
a fe.

Os ideoldgos que pregam a revolugao, como Unico caminho
para a liberdade, erram ao impor ideologias radicais. Exrram
porque condenam o poder. existente. Erram porque querem o poder,
e o exercem simplesmente pelo poder de poder.

E o poder, encarado como uma forga dominadora, passa a
cercear a liberdade e a democracia. O homem verdadeiramente
livre @ o homem que tem fé. O homem sem fé& se deixa dominar, &
manipulado, nao pensa, nao reflete, nao tem uma atitude filo-
fofica, porque nao & auténtico, nem com ele mesmo, nem peran-
te os outros.

E necessario refletir sobre a autenticidade do educa-

dor. E imprescindivel que o educador seja ele mesmo, deixando

de "vestir a camisa" da ideologia.

16ERASMO DE ROTTERDAM.

OBS: - A esse respeito ver coletanea organizada por
KOOL, Halbo C. na obra Gedachten van Erasmus, Amsterdam, Bigot
en van Rossum N.V,, Boekdrukkerij L.H Becherer. Leiden,pagina 45,
tradugao nossa.

"'t Zijn dus nog altijd woorden, die invloed hebben op
u? Onderzoek toch de werkelijkheid' zelf!"
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O problema do discurso ideolfgico & que limita a inter-

bretagéo da realidade em funcdo do "sistema de autoridade", ou
seja, procura justificd-la sempre em relagdo a uma determina-
da "estrutura de poder". E nesse sentido que a ideologia " se
exprime preferencialmente por meio de maximas, de SLOGANS, de
formulas lapidares“.l7

Como ja se afirmou em capitulo anterior, a evolugao da
histdria do homem e da sociedade caracteriza-se por fases ou
periodos de surgimento, auge e decadéncia de idéias e de ide-
ais. Nesse sentido percebe-se que os problemas do’ discurso
ideolbgico existentes no sé&culo XX, nao diferem muito do dis-
curso utilizado por volta do século XVI; especificamente, no
momento em que a humanidade contestava o modelo da Idade Me-
dia e participava dos movimentos da Reforma e do proprio Re-
nascimento.

Para ilustrar as semelhancas do discurso ideoldgico em
cada tempo, embora com a diferenca de IV séculos, e, conside-

rando as notdveis diferencas da técnica e da ciéncia entre es-

ses tempos, cabe refletir sobre as palavras expressas por
Erasmo de Rotterdam, conhecido como o .‘Monge solitdrio=: de
Anderlecht.

Observe-se que as palavras a segquir transcritas, foram
por ele redigidas em junho de 1508, na famosa obra dedicada a
seu amigo Thomas More.

De certa forma os problemas do homem do século XVI es-

tdo presentes tamb@m no homem do sé&culo XX, especificamente no

17RICOEUR. Paul. Interpretacio e ideologias. Rio de

Janelro: Francisco Alves, 1983, p.69.
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que se refere as tramas e aos interesses. Evoluiram as {§oxmas
de fazer a guerra, a corrupgdao, a lisonja, a astlicta, a frau-
de e as crengas na supersticao: mas o homem, o ser homem, no
verdadeiro conteldo e significado de ser homem, em pouco ou
nada evoluiu.

Torna-se portanto imprescindivel refletir sobre o sig-
nificado da critica, embora irdnica, apresentada por Erasmo,
na obra "Elogio da Loucura", especificamente na "Fala da Lou-

cura", item VI, que se transcreve a seguir:

VI. Assim, imitariamos os retoricos
do nosso tempo, que se julgam peque-
nos deuses, por utilizarem duas 1in-
guas, como as sanguessugas, e Se ma-
ravilham com a habilidade de misturar
no seu latim algumas palavras gregas,
do que resulta um mosaico nem sempre
muito a proposito. Se por acaso lhes
faltam os termos estrangeiros, vao
buscar aos pergaminhos bolorentos
quatro ou cinco formulas arcaicas,que
langam como poeira aos olhos do lei-
tor, para que O0s que OS compreendem
se deleitem e os ignorantes ainda
mais os admirem. Com efeito, as pes-
soas admiram com prazer maior o . que
menos compreendem, polis a sua vaida-
de esta nisso interessada. Assim,riem
aplaudem, abanam as orelhas como os
burros, para mostrarem deste modo
que compreenderam perfeitamente. 'E
assim mesmo, e tal e qual!' Mas vol-
tando ao meu assunto...

Exatamente o que importa o discurso ideoldgico? Nesse
sentido concorda-se com RUSSELL, quando afirma:"Adquirir imu-

nidade contra a eloqliéncia & da maior importdncia para os ci-

18ROTTERDAM, Erasmo de. Elogio da Loucura. Lisboa: Pu-
blicagoes Europa~America, 1973, p.19-20




138

dadaos de uma democracia".19

O discurso ideoldgico & o instrumento utilizado para
manutencdo do poder pelo poder. Justifica-se esse posiciona-
mento tendo em vista a ¢tica do poder. Segundo Russel; "a éti-
ca do poder nao pode consistir na distingdo de algumas formas
de poder como legitimas e de outras como ilegitimas".zoResulta
disso uma pratica nao democritica.

Por outro lado nao se pode pretender a eliminacao do
discurso ideoldgico, uma vez que isso seria ingenuidade. Deve-
se adquirir uma certa "imunidade" ideoldgica. Para tanto sera
necessario assumir uma atitude cientifico-filos6fica onde o
conhecimendo e o discernimento das ideologias, permitira ao
homem agir criticamente, sem se deixar fanatizar por qualquer
"sistema de idéias". Mas, para que seja possivel o discerni-
mento & fundamental o exercicio da capacidade de pensar, alia-
da a capacidade de expressdo atraves da Linguagem; pontos vi-
tais para a concretizacdo de qualquer discurso ideoldgico ou
nao.

Nesse ponto da reflexao que vem sendo feita a respeito
do problema do discurnso Lideologico, cabe aludir 3s palavras de
GUSDORF. Nao existe portanto"...distdncia entre a linguagem e
o pensamento, porquanto a linguagem & o pensamento: um pensa-
mento mal expresso & um pensamento insuficiente".21

Sendo a linguagem o fator primordial para expressao e a

19RUSSEL, Bertrand. O poder: uma nova analise social,
Rio de Janeiro: Zahar, 1279, p.1l86
20

RUSSEL, op. cit. p.l1l67
21
1677,p.95

GUSDORF, Georges. A fala. Rio de Janmeiro: Editora Ripo,
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comunicagao do pensamento do homem e suas idéias, resultantes
de determinada codificagao (linguas), pode-se dizer que & me-
diante sua utilizagao que resulta o poder da comunicag¢do. Nao
importa a lingua; existe a transmissao e a recepgdao de uma
mensagem que pode ser ideoldgica ou ndo.
Parece encontrar-se al o cerane da questao em estudo.
Porque a mensagem pensada pelo emissor, podera nao ser a mes-—
ma {nterpretada pelo receptor. Eis al o problema do dd{scurnso.
Eis al o problema do erro de interpretacao do discurso. Pois
que: "0 erno nao faz pante da Linguagem: Se a verdade aqul ndo
se pode dizen, ¢ pornque ela ndo ¢ um dizer mas um sen e um
22
fazen".
A dificuldade do. diturso estd na existéncia da subjeti-
vidade nele contido, ou, no carater indireto da comunicagao;
como explica GUSDORF.
A linguagem se define como uma via de
comunicacao; ela nao @ a comunicagao
mesma. A condenagao da fala se funda,
normalmente, sobre o prejulgado inte-
lectualista de que a verdade deve se
apresentar como um discurso, apos que,
mostramos, muito facilmente, que ne-

nhum discurso equivale efetivamente @
verdade, 23

Isto porque a comunicagao & um processo especificamente

dependente do pensamento do homem, e portanto pode assumir ca-

n

rater intrinseco ou, valorativo, uma vez que o valor nao

estad na linguagem, mas no homem que se esforga pcr todos 04

22GUSDORF, op. cit, p.93 (grifo nosso)

23GUSDORF, op. cit. p.93 (grifo nosso)
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melos para se realizar, seguindo ¢ melhonr meio™, 24

Assim, o d{4scunso resulta da utilizagdo do poder da co-
municagdo, exercido pelo homem atrav®s da linguagem. Cabe re-
fletir sobre a ¢tica da comunica¢do no sentido da trhanspa-
nencia das idé@ias comunicadas. Transparéncia deverd aqui  ser
entendida como o processo comunicativo,desde a concepgao,até'g
transmissdao e interpretacao da iddia. Poré&m deve-se considerar
nesse processo que: "A idéia de uma linguagem perfeitamente
justa @ alias tao falsa quanto a idéia de um homem perfeita-
mente justo“.25

A veracidade entre o pensar e o falar ou, entre o pen-
sar e o agir, estd pois condicionada a uma "limitagdo consti-
tucional da fala humana".26 Ou seja, existe uma insuficiéncia
entre o discunso pensado e o que se manifpesta, em funcao de um
silenéio existente entre a obscuridade do pensamento e a nreve-
Lacao pronunciada pela jala.

"A linguagem também & uma outra prisao que nos cerca em.
ndos mesmos, ainda mais cruelmente do que pareceria dever nos
liberar de um modo geral".27

Desta forma cabe ao educador refletir seriamente sobre
o problema fundamental da comunicag¢do, como seu Anstrumento
basico de trhabafho, considerando-se que: "0 44L%ncio €  mais

verdadeirno do que a 5a£a".28

24GUSDORF, op. cit. p.93 (grifo nosso)
25 :
GUSDORF, op. cit. p.93
26 "
GUSDORF, op. cit. p.83
27 GUSDORF, op. cit. p.89
28 N

GUSDORF, op. cit. p.89 (grifo nosso)
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O discurso depende pois de uma posicao pessoal, de wva-

lores e crencas de tal forma que: "O texto literal aparente do

discurso se apaga diante de seu valor pessoal".29
Sendo o ser humano um ser em participacdo , =segundo
GUSDORF, "A fala & entdo a fungdc humana de integragdo so-

ciat.30 pesta forma h3 que se considerar que a {ntegracdo  40-
cial.sd sera possivel mediante um posicionamento que esteja em
acordo com as regras de articulacao dos pensamentos, bem como
de conveniéncia ou, de inconveniéncia, das idéias entre si.
(GUSDORF) .

E importante considerar que a integragao social preten-
dida, nao poderd ser concretizada a partir da imposigdo de de-
terminado ponto de vista, ou, pela persuasac, visando dominar
no sentido de "convencer & vencer", mas; no sentido do dialo-
go permanente,

Isto porque o discurso ideoldgico nada mais & gque um
mondlogo, fundamentado em determinado "sistema de idéias" fe-

chado, radical, unilateral. Ora, o didlogo,

o didlogo verdadeiro supoe uma ativi-

- dade..aberta e receptiva, ao _ oposto
destas discussoes estereis em que ca-
2da um se limita a reafirmar sua con-
viccao, sem jamais ceder um dedo,e em
que, em desespero de causa,terminamos
num jogo de esconde-esconde, ou por

se langar injurias meio desesperado

de ter a ultima palavra.3

Em vista do exposto cabe refletir sobre a importancia

~

29GUSDORF,'op. cit, p.922

3OGUSDORF, op. cit, p.101

31CUSDORF, op. cit. p.109



142

do didlogo na educagdo. Para tanto deve-~se conhecer a dife-
rengca entre o didlogo, a conversacdo e a elogliéncia.

Segundo GUSDORF, o d{dfogo ocorre entre dois interlocu-
tores, ao passo que a conversacdo ultrapassa esse minimo e, a
elogligneia se efetiva atrav@s do discurso, onde toda e qual-
quer reciprocidade, pessoa-pessoa, desaparece, dando lugar ao
agente (sujeito) e ao paciente (objeto). E no discurso que a
palavria nao tem verdadeira dinamica, e, passa a ser meramente
palavha,

Desta forma o contefido e o significado da palavra passa
a ter valor relativo, segundo uma posicao literdria determina-
da pela retdrica, discurso ou elogliéncia, porque segundo JULES
RENARD: "E muito mais f3cil falar a uma multidao do que a um

individuo".32

2 PROPOSTAS PARA DEBATE

Reconhecer a ideologia como .inevita-
vel e mesmo necessaria nao significa
subverter a pretengao cientifica,
porque deve predominar a argumentacao
sobre a justificac@ao. De um lado, ndo
se coloca mais a ideia = Angenua e
inneal de eliminacao da Ldeologia. De
outro, busca-se entac seu controle,
no sentido de conseguir detectar nos-
sos apegos ideologicos e de conviver
criativamente com eles.

A partir dessa reflexao e ainda, diante das conside~

32RENARD. Jules. In GUSDORF, Georges. A fala. Rio de
Janeiro Editora Rio, 1977, p.1l13

33

DEMO, Pedro, Pesquisa Participante: mito e realidade,
Brasilia: UNB/INEP, versao preliminar, 1982, p.19 (grifo nosso
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ragles referentes ao discurso ideolBgico, apresentam-~se algu-
mas propostas para debate, considerando um posicionamento que
pretende tanto o controle critico da ideologia mediante seu
reconhecimento, quanto a construgdao de uma politica ecuménica.
Desde o inicio desse trabalho procurou-se mostrar -que o
predominio da ideologia na ciéncia da educagao pode  resultar
na degenerescéncia da filosdfia. Como ja se afirmou, o educa-
dor nao & neutro. Isso nao quer dizer que se deva assumir um
compromisso politico-partidario mas, ao contrario, assumir uma
postura cnitica supra-ideologica, de forma a permitin a convi-
véneda entre contrarios. BRo mesmo tempo cabe ao educadon  sen
.0 mediadon do processo politico, a partir de um posicionamento
definido axiologicamente. Ou seja, em funcao de uma estrutura
b3dsica ou doutrina, ndo dogmatica. Assim, ¢ educador buscara o
equilibrio entrne a ciencia e a §LiLosofla, para que ndo ocorra
o predominio da ideologia e a obtengao do poden pelo poden,
Nesse sentido vale salientar que " nenhuma socledade s0bre--
vive e se organiza sem esthuturas de poder. A parnticipacldo nao
elimina o poder, mas busca uma alternativa demochdtica de-
£e".34
Torna-se fundamental explicitar o que -se entende éor Con-
trhole Caitico d& Ideolfogia. Considerando que nao se pode negar
a existéncia de miltiplos "sistemas de idéias", assim como a
existeéncia de diferentes sociedades e culturas - construidas
por diferentes homens, & mera ingenuidade negar a existéncia

de diferentes ideologias. Em decorréncia, ex{stirao semphre

34DEMO, Pedro. Pesquisa. p.58 (grifo nosso)
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Ldeologlas de situacao e de oposicio, de direita (liberalismo)
e de esquerda (comunismo), cujo grau de fanatismo se define a
partir de um comprometimento dogmdatico com a polftica-partida-
ria. No entanto, cabe esclarecer que, a oposf¢do quer seja de
direita ou de esquerda, ¢ sempre necessdria em qualquer hegis
me de governo, porque representa a critica, porque propicia a
realiméntagéo e até mesmo a renovagao de comportamentospoliti-
cos.

A partir do momento em que o regime (de direita ou de
esquerda) nao admitir interferéncias no "ritual" politico-par-
tidario, considerado dogmaticamente como Gnico correto, inatin-
~givel; tem-se como reagado natural uma oposicao igualmente ra-
dical, cujo dogma & ideologicamente sectario, e, igualmente
Gnico e inatingivel.

Parece que, na evolugao da estrutura social e da cultu-
ra encontram-se sempre estes contrastes, estas contradigoes
que, justamente por se situarem em polos diferentes, nao se-
atraem mutuamente; pelo contrario, distanciam-se mais e mais.-

Resulta dal a relativa estatica das tentativas que vi-
sam alcancar a democracia. A Democracia ndo ¢ uma Lideclogia,
mas ¢ como jd se afjirmou anteriormente um estado de esplrito.
Nao se pode impkanian um hegime demochatico se ds peAAo&s pen-
sam e agem em funcdo de um "sistema de Ldecas”,de direlta . ou
de esquenda, que por ser radical ndo ¢ democratico.

Nao basta criticar o modelo capitalista, pelo problema
de md distribuicao de renda ou de propriedades, e propor uma
solucao igualitarista como quer o socialismo. O modelo socia-
lista & basicamente dependente do partido e do sistema buro-

critico. Portanto, fdeologicamente, ndo ¢ suflciente um com-

-
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promisso polltico-~partidanio para solucdonar 05 problLemas da
quatidade de vida, Tanto um como outro modelo poderSo ser sec-
tarios, unilaterais, radicais; de um lado pretende-~se o desen-
volvimento econdmico aberto, em detrimento do bem estar do ho-
mem; por outro lado, busca-se a imposigao de medidas comuns
centralizadas pelo Estado, em detrimento dos direitos humanos
fundamentais. Ambos os modelos impoem sacrificios, porém cabe
ressaltar que a possibilidade de abertura politica e de neno-
vacdo 40 send posslvel num negime democratico que possibilite
a convivencia enthe conthdrnios, a paritin de um modelo plura-
Lo Aas

Para DEMO, ndo ha somente um modelo idealf de democracia,
mas realidades demochaticas especlficas, considerando-se de-
tenminados momentos histornico-socials. Assim, n3o  se - pode
afirmar que a Gnica e verdadeira democracia & aquela que
pressupoe um governo do povo, pelo povo e para o povo. Deve-se
relevar que, paira uma dinamica democrhdtica & essencial um povo
educado demochaticamente. E isso sO secrd possivel mediante uma
postura supra-ideoldgica onde n3o haja comprometimento politi-
co-partidario radical, mas um comprometimento com o desitino do
homem e, pontanto, um compromisso ccm a democracda entendida
s0b 0 ponto de vista axioligico. -

Nessa perspectiva, o destino dv homem, diante de um
comprometimento supra-ideoligico, serd fundamentado numa pos-
tura cientifico-filos6fica com vistas ao controle da ideologig;
ao mesmo tempo em que, sem elimind-la, promoverd o  equilibrio
entre os diferentes polos ideoldgicos.

Pode~se afirmar que o predominio da idevlogia &  faton

geradorn de nadicalismos, Entdo, mesmo reconhecendo a existén-
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cia das ideologias, torna~se fundamental explicl{td-Las para
exercer seu controle, |

E importante que se reflita sobre a ideologia como ins-
trumento para a obtengao do poder pelo poder, . principalmente
quando nao & explicita mas sublinear.

A ideologia, mesmo sublinear, tem o poder de incitar
as massas que se deixam submeter tornando-se meros instrumentos
e objetos de justificagao, porque se deixam influenciar por
"falsos lideres carismaticos".

O poder da ideologia sobre a massa resulta da "ingenui-
dade" e da "caréncia" que se transformam em objeto de revolta
~e mesmo de revolugao. Nesse sentido, cabe lembrar os grandes
movimentos de massa na histdria. Quais foram os resultados? A
apreensao e a manutencao do poder por alguns, em detrimento de
muitos.

Quando se diz que & importante e mesmo fundamental ex-
plicitar a ideologia, pretende-se diminuin a busca do poden-
pelo podern, possibilitando uma abertura etica, Mediante a ex~
plicitagdo clara da ideologia ¢ possivel a{éumzmﬂa sLmplLesmen-
te, ou, posicionar-se de forma crltica baseada em argumentos.
Se cada um possui e defende uma ideologia & fundamental buscar
um consenso a partin de valores Sticos e morais supra-ideold-
gicos. B preciso " tomar conscilneia de que o espago em que
eu vivo vadl modelan-se segundo a atitude que Lred assumindo™3>
E necessario conhecer a ideologia do outro assim como &

basico explicitar a prdpria ideologia, no sentido de possibi-

35FURTER, Pierre., Educacdao e vida. Petropolis,19.83 5 ed

p.14-15 (grifo nosso)
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litar seu controle critico.

Repetindo, & ingenuidade negar a exist@ncia da ideolo-
gia. Poae—se afirmar tamb@m que & ingenuidade negar o posicio-
namento ideoldgico-politico partidario. Assim, ao assumirn uma
postura £deologica de centro, ndo se nega a  existencda.  de
ideologias de direita ou de esquerda, mas busca-se um equili-
brio Lsento de radicalismo ou fanatismo. Busca-se princdpal-
mente, a convivencia entre contharios, a partin do reconhecd-
mento dos perdigos que se concretizam nasd posturas extremas .
Procura-se um posicionamento central que ao contrario de ser
neutro, comphromete-se em mediar as dlvergencias politico-par-
tidanias, visando a construgdo de uma politica ecumenica.Nesse
sentido, defende-se a idéia de um caminho pLuralista, onde a
diversidade possibilite a coexisténcia a partir do didlogo. Ao
mesmo tempo,esse "sistema de idéias" ou, mesmo, "ideologia de
centro", nao impord medidas radicais, mas buscara aproximar
polos divergentes.

Assim sera possivel constituin equipes de trabalho com
elementos que, embora de posdiclonamentos condraditonios ,contni-
buam para a construcdo da socledade como um todo . ~

0 homem como mediador do processo de  desenvolvimento,
precisa assumin o compromisso eiico com 0 eipago histornico-social que
Lhe foi destinado.Assim saberd exercer a critica do passado e do
presente com vistas ao futuro, ao mesmo tempo em que buscara o
necessario equilibrio entre a.ciéncia, a filosofia e a ideologia.
Nenhum problema humano podera ser interpretado a partir de um
ponto de vista unilateral, mas deverd ser compreendido numa
dimensdao global, mediante a andlise das interrelagOes e inter-

dependéncias entre cs fendmenos que compoem adindmica do  de~
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senvolvimento social.

O homem como niicleo da evolugao cultural determina O proces-
so de crescimento sdcio-econdmico e politico. Enquahto o  ho-
mem pensar e agir em fungao de uma ideologia politico-partida-
ria,radical,a evolugao culturaleo préprio processo civilizatd-
rio tornar-se-ao meros resultados politicos, ‘bons ou sofriveis,
dependentes, unicamente, do interesse individual daqueles que
detém o poder pelo poder.

Para consubstanciar uma agao politica justa,onde a par-
ticipagao e a harmonia levem & estabilidade e ao  fortaleci-
mento do poder nacional, ftorna-4e prioritdria uma mudanga de
mentalidade. E Ls50 40 send possivel a partin do momento em
que cada brasileiro tornarn-se qualificado politicamente.,

Salienta-se para tanto, o assumir uma atitude frente ao
hoje em fungao de uma crenga no Destino do Homem. Trata-se de
uma postura que se concretizard mediante um comportamento ver-
dadeiramente democratico, onde a participagao individual nao
visa d obtengao de um "status de poder" mas, principalmente,ao
Bem Comum. I440 ndo Lmplica numa Lgualizagdo mas, como ja  se
disse anteriormente, no nespeito d individualidade na coleti-
vidade. N

A partir desse posicionamento pode-se compreender a ne-
cessidade de reconhecen a existencia da Ldeofogia, como pres-
suposto bdsico para exercen seu conthole crniitico.

E dbvio que a ideologia como sistema de idéias se di-
vulga mediante o processo de comunicagio..-Ja se falou sobre o
problema do discurso ideoldgico. Pretende-se que os educadores,
principalmente, estejam atentos e alertas a esse discurso ex-

plicito ou sublinear e, busquem o reconhecimento do teor ideo-
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1l6gico nele contido, assim como procurem fundamentar-se em ar-
gumentos cientifico - filosbficos. E importante que reconhecam
a existéncia da ideologia, e que a identifiquem, posicionando-
se no tempo e ﬁo espago histdrico-social. Assim sendo devem-5e
estabelecen medidas de aproximagdo, principalmente entre a
teoria e a pratica, entre o pensamento e a acdo.

Reconhece-4e a existencia da ideologia ao mesmo tempo
em que se¢ defende uma postura caltica, de forma que, a ideolo-
gia nao se sobreponha ao Bem Comum, mas sefa controlada com
vistas ao desenvolvimento do Homem e da Sociedade.

0 fato de assumir explicitamente uma {deologla de cen-
trno, ou uma politica educacional de centro,

...2 0 nesultado dum processo de pen-
samento que consLste:

- em harmondzar 05 objfetivos educatdi-
vos com 0s globALS;

- em deduzirh, muitas vezes, 08 obje-
tives da educagao a partin das fina-
Lidades da politica geral;

- em assegurar a concordancia dos ob-
jetivos educativos com 04 objetivos
relativos aos outhos setores da
atividade nacionat.3b

Assim sendo, busca-se uma apnoximag&o-dOA extremos, uma
harmonizacdo de phropostas viavedls ndo radicais.
Buscam—-se caminhos longe daquelas ideoclogias ‘"perdidas

-

: : o 58 - 7
num patamar de relativa inutilidade".”’ Concorda-se com DEMO,

37DEMO, Pedro. Pesquisa. p.21
36FAURE, Edgar. Aprender a ser, Lisboa: Livraria Ber-

trand, Sao Paulo: Difusao Editorial do Livro. 1977. 2 ed p.256
(grifo nossd)
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ao afirmar que "urge Lnventarn colsas novas, nrecompor a  espe-
ranga em nossda potencialdidade, descobrin novos numos",38 me-
diante um posicionamento nao radical e, considerando sempre a

realidade espago-temporal criada e destinada para o homem.

38DEMO, Pedro., Pesquisa. p.21 (grifo n0sso)
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