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RESUMO

O presente estudo analisa o M&todo FEras=c Pilotilc,
que abrange a metodologia da alfabetizagao e o respectivo
treinamento como um todo integrado.

O propdsito essencial é demonstrar os resultados da
experiéncia realizada no Parana, dentro dessa metodologia,
com o objetivo de se obterem solucdes simples e econOmicas
para um problema que gera grandes preocupa¢oes tanto a ni-
vel nacional, como regional e local, que & o da aprendiza-
gem inicial da leitura e da escrita.

A parte nuclear do trabalho compreende: introdugao,
desenvolvimento e conclusao.

Na introducao justifica-se a escolha do argumento g,
a seguir, procede-se a configuracao do problema.

0 desenvolvimento da dissertacao & constituido pelos
capitulos II, III, IV, V e VI.

O capitulo II apresenta o Referencial Tedrico, em que
se faz uma analise da proposta da Escola Nova e de alguns
dos fundamentos que embasaram a Concepgaoc FErasno - 1lotto.
Expoem-se, ainda, consideragBes sobre as causas do baixo

. a - .
rendimento escolar na 1. serie.
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O capitulo III realiza uma abordagem sobre os fun-
damentos do Método Erasmo Pilotto, tendo em vista demonstrar
a eficacia da metodologia que em curto prazo desenvolve, no
professor, as habilidades necessarias para aplicar o Méto-
do Econdmico.

O capitulo IV procura documentar uma experiéncia de
largo alcance, no Estado do Parand, que pretende contribuir
para levar cada escola ao nivel de qualidade imediatamente
superior, aquele em que se encontrava, bem como descrever
os objetivos e as varias fases do treinamento de professo-
res responsaveis pela aprendizagem inicial da leitura e da
escrita.

0 capitulo V, intitulado MetodologZa do Estudo de
Campo, envolve uma anadlise dos dados coligidos no Semindario
Avaliativo da Aplicagao do Método Erasmo Pilotto, realizado
em fevereiro de 1979 nos municipios de Cascavel, Foz do
Iguagu e Toledo do Estado do Parana.

O capitulo VI desenvolve a analise e a interpretacao
dos dados, com o objetivo de avaliar a eficacia do Método
Erasmo Pilotto. Consideraram-se como indicadores da pesqui-

sa:

. desenvolvimento de habilidades do professor ao
aplicar a metodologia de alfabetizacao proposta no treina-

mento;
. eficacia e validade do Método Erasmo Pilotto;

resultados do treinamento a nivel de sala de aula.
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Finalmente, o capitulo VII discute os resultados ob-
tidos, bem como as sugestOes para gerir as mudangas que se
fizerem necessarias, a fim de se obter a melhoria do rendi-

a - .
mento escolar na 1. série.
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SUMMARY

This study deals with the Erasmo Pilotto Method, which
comprises the training and alphabetization methodology as a
whole.

The essential purpose is to demonstrate the trial re-
sults carried out in Parana, with the aim of obtaining simple
and economical solutions for a problem that generates great
worries in the national as well in the regional and 1local
sectors: the initial reading and writing learning.

The central part of the work comprises: introduction,
development and conclusion.

In the introduction the choice of the argument was
justified and the configuration of the problem proceeded im-
mediatly.

Chapters II, III, IV, V and VI constitute the dis-
sertation development.

In chapter II the theoretical referential is pre-
sented where an analysis of the new school and some other
fundaments that serve as basis to the Erasmo Pilotto Method

are dealt. Also were presented considerations on the causes
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of the low school learning results in the elementary school
first grade.

In chapter III a reference was made to Erasmo Pilot-
to Method fundaments, taking into consideration the need to
demonstrate the methodology efficiency which in a short
period develops, in the teacher, necessary abilities to
apply the economical method.

In chapter IV a wide-range experience in the state
of Parand had been tried to be demonstrated. It aimed at
contributing with the school in the sense of leveling it up
with the teaching quality immediatly superior to that it had
before. It also describes objectives, and several teacher
training phase responsible for the initial reading and
writing.

Chapter V named Field study methodology involved a
data analysis collected from the Evaluating Seminar on the
Application of the Erasmo Pilotto Method which took place in
February, 1979 in the cities of Cascavel, Foz do Iguacu and
Toledo, all these in Parana-Brazil.

In chapter VI a data analysis and interpretation was
developed with the purpose of evaluating the Erasmo Pilotto
Method's efficiency.

As research indicators these were considered:

. The teacher's ability developments towards the al-

phabetization methodology proposed in the training.

. The Erasmo Pilotto Method eficciency and effective-

ness.
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. Classroom training results.

Finally, chapter VII: Conclusions and Suggestions it
presented a discussion on the achieved results as well as
suggestions to create any necessary changes so that an im-
provement on the school effectiveness in the elementary

school first grade may be reached.
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RESUME

L'étude que voici, présente la méthode Erasmo Pilot-
to, qui renferme la méthodologie de 1l'alphabétisation et de
l'entrainement comme un tout intégral.

Le but essential est de présenter les résultats de
l'expérience réalisée au Parana, en vue d'obtenir des solu-
tions simples et &conomiques pour un probléme qui donne de
grandes préocupations soit au niveau nationnal, ré&gional ou
local: le probleme de 1l'apprentissage initial de la lecture
et de 1l'écriture.

Le corps du travail comprend une introduction,un dé-
veloppement et une conclusion.

Dans l'introduction on justifie le choix de 1l'argu-
ment, ensuite on procéde 3 l'é@tude du probléme.

Les chapitres II, III, IV, V et VI forment le déve-
loppement de la dissertation.

Au chapitre II on présente la théorie référentielle
ol l'on fait une analyse de la proposition de 1'Ecole Nou-
velle et de quelques fondements qui constituent la base du

projet Erasmo Pilotto. On présente aussi des considérations
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sur les causes du faible résultat scolaire 3 la 12 serie.

Au 39 chapitre, on aborde les fondements de la Mé-
thode Erasmo Pilotto, ayant en vue de démontrer l'efficaci-
té de la méthode qui développe en peu de temps, chez les
professeurs, les habilités nécessaires pour appliquer la Mé-
thode économique.

Au 49 chapitre, on documente une expérience de gran-
de projection, au Parana, expérience qui a pour but de con-
tribuer a l'avancement de chaque école au niveau de quali-
tés imédiatement supérieure a celui ou elle se trouve, et
aussi a décrire l'objet et les diverses fases de 1l'entraine-
ment de professeurs responsables de 1'aprentissage initial
de la lecture et de l'écriture.

Le chapitre cinquiéme, intitulé: Methodologie de 1'
Etude a la Campagne, comprend une analyse des donnes recueil-
lis au Séeminaire de révision de la Methode Erasmo Pilotto,
réalisé en février 1979 dans les communes de Cascavel, Foz
do Iguacgu, et Toledo, au Parana.

Le 69 chapitre a développé l'annalyse et l'interpré-
tation des donnés, dans le but d'évaluer l'efficacité de la
Méthode Erasmo Pilotto.

La pesquise est orientée par:

le développement des habilités du professeur dans
l'application de la méthodologie de 1l'alphabétisation pro-

posée a l'entrainement;

l'efficacité et la valeur de la Méthode Erasmo Pi-

Totto;
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les résultats de l'entrainement au niveau de la sal-

le de classe.

Finalement le chapitre VIIQ Conclusions et sugges-—
tions, ce chapitre présente une discution sur les résultats
obtenus et les suggestions pour les changements nécessaires;

a

a fin d'obtenir un meilleur résultat scolaire a la 17 se-

rie.
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LUSAMMENFASSUNG

Vorliegende Arbeit beleuchtet die von Erasmo Pilotto
ausgebildete Methode, welche sich mit einer wumfassenden;
ganzheitlichen Alphabetisierungs und Einuebungsmethode be-
fasst.

Der Hauptzweck der Studie besteht in der Darlegung
der diesbezueglichen in Parana durchgefuehrten Versuche, in
der Absicht, eine moeglichst einfache und sparsame Loesung
fuer ein Problem zu erzielen, das sowohl auf nationaler wie
auf regionaler ebene grosse Sorgen bereitet, naemlich, das-
jenige der Erlernung der Anfangsgruende des Lesens und
Schreibens.

Das Kernstueck der Arbeit besteht aus drei Teilen:
Einleitung, Ausarbeitung und Abschluss.

Die Einleitung enthaelt die Begruendung der Wahl des
Themas, sowie die Darlegung der einschlaegigen Problematik.

Kapitel II, III, IV, V und VI sind der Ausarbeitung
der Dissertation gewidmet.

Das II. Kapitel bespricht die theoretischen Voraus-
setzungen; es besteht in der Hauptsache aus einer Analyse

des Vorschlags der sog. Neuen Schule, nebst einer teilweisen

XX



Darlegung der Hauptgrundlagen der Erasmo-Pilotto-Methode. Es
folgen einige Ueberlegungen ueber die unbefriegenden Erge-
bnisse der Schularbeit in der 1. Grundstufe.

Das III. Kapitel besteht aus einer vertieften Bes-
prechung der genannten Grundlagen. Hier wird versucht, die
Wirksamkeit der besagten Methode aufzuzeigen, durch welche
der Lehrer in moeglichst kurzer Zeit zur Anwendung der spar-
samen Methode befaehight werden soll.

Das IV. Kapitel versucht ein weitreichendes im Staat
Parana durchgefuehrtes Experiment zu dokumentieren, in der
Absicht dazu beizutragen, jede Schule auf die jeweils nae-
chste qualitaetsmaessig hoehere Stufe zu erheben; zugleich
wird versucht, die Ziele und verschiedenen Einuebungsphasen
der fuer den Anfangsunterricht im Lesen und Schreiben ve-
rantwortlichen Lehrer zu beschreiben.

Das V. Kapitel: Methodologie des Feldstudiums, un-
ternimmt eine Analyse des im Seminar zur Bewertung der An-
wendung der Erasmo-Pilotto-Methode zusammengestellten Mate-
rials. Das genannte Seminar fand statt in den Munizipien von
Cascavel, Foz do Iguacu und Toledo, Staat Parana, im Monat
Februar des Jahres 1979.

Kapitel VI enthaelt eine Untersuchung und Interpre-
tation der oben erwaehnten Materialien, zwecks Abschaetzung
der Bewaehrungschancen der Erasmo-Pilotto-Methode. Als Fors-
chungskriterien galten:

die fortschreitende Entwicklung der Lehrkraefte in

der Anwendungsfaehigkeit der vorgeschlagenen Alphabetisie-
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rungsmethode;
Wirksamkeit und Wert der Erasmo-Pilotto-Methode;
Ergebnisse der Einuebung im Klassenzimmer.
Kapitel VII: Abschluss und Vorschlaege, bespricht die
bisher erreichten Ergebnisse wund schliesst mit etlichen

Vorschlaegen zur Hebung der Leistungen des Schulbetriebs in

der 1. Grundstufe.
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RESUMEN

Este estudio oferece un enfoque del Método Erasmo Pi-
lotto, que evuelve la integracidon de la metodologia de al-
fabetizacidon y trenamiento.

El objetivo es mostrar los resultados de la experien-
cia hecha en el Paranad para dar soluciones sencillas y eco-
nomicas al problema gue genera grandes preocupaciones,a ni-
vel nacional, regional y local, como es el aprendizaje ini-
cial de la lectura y la escritura.

El nucleo del trabajo comprende: Introducidn, desar-
rollo y conclusiodn.

En la introducidn se justifica la argumentacidn es-
cogida y se configura el problema.

Los capitulos II, III, IV, V y VI constituyen la ex-
planacidon del tema.

En el capitulo II se presenta el marco teorico y se
hace una analise de la propuesta de la Escuela Nueva y de
algunas fundamentaciones que embasan la concepcidn Era§mo
Pilotto. Fueron presentadas, ademas, consideraciones sobre

las causas del bajo indize de aprendizaje escolar en la pri-
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mera serie del curso general basico.

En el capitulo III se hace una fundamentacidn del Me-
todo Erasmo Pilotto, para demostrar la eficacia de la meto-
dologia que a corto plazo desarrolla en el profesor, la des-
treza necesaria para la aplicacidon del Metodo Economico.

En el capitulo IV se documenta una experiencia sig-
nificativa, hecha en el Estado del Paranda que visd elevar
cada escuela a un nivel superior al que tenia, como tambien
describe los objetivos y las diversas etapas del trenamien-
to de los profesores responsables por el aprendizaje ini-
cial de la lectura y la escritura.

El capitulo V, titulado Metodologia del Estudio de
Campo envuelve una analise de los datos obtenidos en el Se-
minario Avaliativo de la aplicacion del Metode FErasmo Pi-
lotto, realizado en Febrero de 1979, en los municipios de
Cascavel, Foz de Iguagu y Toledo, en el Estado del Parana.

El capitulo VI desarrolla la analise y la interpre-
tacidon de los datos a fin de evaluar la eficacia del Metodo
Erasmo Pilotto. Fueron considerados como indicadores de la

pesquisa:

Desenvolvimiento de las habilidades del profesor
en la aplicacidon de la metodologia de alfabetizacidn pro-

puesta en el trenamiento;
Eficacia e evaluacidn del Metodo Erasmo Pilotto;

Resultados del trenamiento a nivel de sala de cla-

se.
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Finalmente, el capitulo VII, Conclusiones y sugeren-
cias provoco una discurssion sobre los resultados alcanza-
dos bien como sugerencias para hacer cambios que sean nece-
sarios, a fin de obtener mayor rendimiento escolar en Ila

primera serie.
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Se Platao nos encaminha no sentido
de uma concepgao do universo dentro
de uma sintese matematica ounos con-—
duz através os casos particulares aos
principios gerais; se cria em nos a
vocagao para o essencial; se alimen-
ta nosso sereno voo em pos sempre
mais perfeigao, como se longe nos
bafejasse o sopro da Beleza absolu-
ta, do Bem absoluto, etc.; se nos
ensina a dividir e procurar ver cla-
ro em cada assunto; e, ainda assim,
ao termo, tantas vezes a suspender a
conclusdo se necessario; se nele nos
detemos diante do maravilhoso artis-—
ta plastico e dramdatico da Llinguagem
filoséfica, — entao, em tudo isso,
0 nosso entusiasmo o acompanha. Mas
se ele pretende o realismo do invi-
sivel, ou é o apostolo do transcen-

dente e do imobilismo, -—— nao. 0
ideal, o racional e o matematico sao
um plano inventado; e temos mutto

que temer desse estavel, absoluto,
tmovel, fora do devenin, aplicado ao
moral, social e politico.

(Pilotto, 1973 - p.266)
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I - INTRODUGAO

Este trabalho trata da alfabetizagao como problema
pedagdgico em seu aspecto tedrico, e de sua praxis. Esse
processo vem-se constituindo num dos maiores desafios para
os docentes que atuam na 15 série, do Ensino de 19 Grau, pa-
ra as autoridades e educadores de modo geral.

Parece hdver um consenso, entre os educadores brasi-
leiros,no sentido de que o baixo rendimento escolar & o mais
grave problema do ensino elementar. Como indicadores de bai-
xa produtividade desse nivel, sao apontadas as altas taxas
de evasao e repeténcia, particularmente, na 12 série, cuja
principal tarefa & a alfabetizagdao. A permanéncia de crian-
cas por varios anos, na 2 série, & um dos motivos de frus-
tragcdo do aluno na sua iniciagao escolar e uma das princi-
pais causas de evasao escolar (Micotti, 1980). Para expli-
car o fato, costuma-se destacar, dentre as varias causas, O
baixo nivel de qualificacao profissional do professor.

Varios estudos demonstraram que existe uma estreita
correlagdo entre os indices de repeténcia e a evasao, na 12
série, e a preparacao de professores alfabetizadores. Con-

tando-se com recursos humanos qualificados na fungao de al-



fabetizador, bem como, com organizagSes escolares mais ade-
quadas as reais condigbes de nossos educandos e s necessi-
dades de desenvolvimento social do pails, pode-se visualizar
a modificagdao progressiva na melhoria do ensino (Pinheiro,
1966) .

O assunto desperta atencao de todos que se preocupam
com a educagao, porque € sabido que as conseqliéncias sociais
e pessoais de fracasso, no primeiro ano de escolaridade, re-
duzem a capacidade de resolver problemas, de cultivar ati-
tudes sociais adequadas, de progredir nas atividades coti-
dianas e diminuem a auto-estima dos educandos, tornando-os
desestimulados e marginalizados. Isto, porque, na maioria
das sociedades modernas, a alfabetizagao & instrumento va-
lioso para integragao dos individuos e também o meio que
permite o acesso a cultura (Lima, 1965).

E evidente que a alfabetizacao nao & um fim em si
mesma, mas assume um papel de meio na promog¢ao do desenvol-
vimento pessoal e inicio da formagéo de consciéncia social,
como um legitimo instrumento de libertagao e humanizagao
(Faure, 1974).

Qualquer processo de aceleragao no campo do desen-
volvimento exige que as.populagées tenham um minimo de cul-
tura, isto &, que sejam pelo menos alfabetizadas. Cabe res-
saltar que a alfabetizacao tem dois aspectos: um de inte-
resse individual de valorizagao do homem como pessoa e ci-
daddo; outro de carater social, como forga de trabalho (ca-

pital humano) que interessa a sociedade como profissional.



Portanto, vale dizer que nenhum pais pode utilizar o pro-
gresso da ciéncia e da tecnologia, na escala necessaria a
seu desenvolvimento, se grande parte de sua populacao é anal-
fabeta.

A procura da qualidade de vida, que & a esséncia da
educacao moderna, oferece esperancgas e possibilidades novas
aos povos mais pobres. Se lhes derem o tipo de educagao con-
veniente, uma sociedade em vias de desenvolvimento podera
atingir a expansao, a harmonia e o entendimento entre os po-
vos.

ApOs a primeira Guerra Mundial,o trabalho industrial
se tornou mais complexo e passou a exigir trabalhadores al-
fabetizados e que dominassem as operagoes aritméticas mais
elementares. Ao mesmo tempo comecam os trabalhadores a rei-
vindicar melhores salarios, redugao de jornada de trabalho
e melhoria das condigOes de seguranca, higiene e salubrida-
de. Comega o fenomeno que marcara o nosso século (Markevitch,
1980) . Trabalhadores contestam a sociedade capitalista como
um todo. Em contrapartida a sociedade capitalista luta con-
tra essa contestagao procurando legitimar as relagoes de
forca a ela inerentes, através da concepg¢ao de que os indi-
viduos se posicionavam ou devessem se posicionar nas dife-
rentes classes sociais, conforme o seu desempenho escolar.
Portanto, foi necessario que os progressos da produgao exi-
gissem o dominio da leitura, escrita e calculo, por parte
dos empregados para que se criasse um sistema escolar aber-

to a todos (Cunha, 1975). Assim a generalizacao da educagao



elementar fez-se sob a marca da separagao das classes so-
ciais. Isso quer dizer, que as escolas destinadas aos fi-
lhos de trabalhadores eram de qualidade muito baixa.

Depois da segunda Guerra Mundial, desenvolveu-se, en-
tao, um grande esforgo para alargar a escolarizagdo das
criancas e dos adolescentes e combater o analfabetismo dos
adultos. Os resultados dos esforcos empreendidos produziram
grandes efeitos. No entanto, para responder as necessidades
previsiveis, torna-se imprescindivel a adogao de novos meios
para atender a grande massa, culturalmente inferiorizada pe-
lo desconhecimento do cbdigo grafico, sendo, porém, no con-
junto, pouco numerosas as campanhas que atingiram seus ver-
dadeiros fins (Vera, 1974; Cunha, 1975).

Primeiramente a necessidade de alfabetizagdo corres-
pondeu as demandas das elites politicas, religiosas, sociais
e outras. A seguir, foram os fatores de ordem pratica — um
grande nimero de tipos de trabalho exigia o dominio da lei-
tura. E assim, sucessivamente, novas necessidades foram
emergindo até os dias de hoje.

Pode-se constatar que a evolucao da perspectiva da
alfabetizacao foi concebida de varias maneiras, haja visto
que em 1946, a UNESCO, na primeira Conferéncia Geral da Or-
ganizacdo, emitiu o seguinte conceito: A4Analfabeta e toda
pessoa incapaz de ler, escrever e compreender um texto pe-
queno e simples sobre fatos relativos a sua vida cotidiana
(UNESCO, 1980).

O mesmo organismo, em 1965, no Congresso Mundial de



Ministros da Educagao, realizado em Teera, definiu alfabe-
tizagdo nos seguintes termos:
Longe de constituir um fim em si mes—
ma a alfabetizagao deve ser concebi-
da com a finalidade de preparar o ho-
mem para desempenhar um papel social,
civico e economico que transcenda 08
limites de uma alfabetizagao rudi-
mentar reduzida ao ensino da leitura
e da escrita (UNESCO, 1980).

O Programa Experimental Mundial de Alfabetizacao —
PEMA, desenvolvido de 1967 a 1973, sob os auspicios da UNESCO
e com a cooperacao do Programa das Nagoes Unidas para o de-
senvolvimento, girou em torno do conceito citado e procurou
demonstrar as vantagens da alfabetizacao do ponto de vista
econdmico-social, enfatizando que a aprendizagem da leitura
e da escrita deve vincular-se o maximo possivel a realida-
des concretas, sejam elas de ordem cotidiana, técnica, eco-
ndmica, politica, cultural dos alfabetizandos.

O referido Programa destaca-se como um empreendimen-
to original, cuja doutrina e metodologia se situam no qua-
dro das tentativas de renovacao dos sistemas educativos e
das suas relagOes com o desenvolvimento. Na medida em que o
analfabetismo & um aspecto do subdesenvolvimento, a alfabe-
tizagao deveria ser parte integrante de toda a tentativa de
desenvolvimento (Faure, 1980).

Estes e outros programas de carater mundial enfocam
a preocupacao e os esforgos, tanto pelos governos nacionais
como pelas organizagoes internacionais, principalmente a

UNESCO, visando as facilidades de escolarizacgao e a elimi-



nar, onde fosse possivel, o analfabetismo. Segundo Edgar
Faure (1980), o fendmeno & universal, embora nao apresente
a mesma intensidade em todos os pailses.

Apesar dos esforcos e dos cuidados que o assunto su-
gere, nos meios educacionais & surpreendente o nUmero de
alunos que nao dominam satisfatoriamente a linguagem escri-
ta. Resultados de pesquisas acumulam-se, juntamente com re-
comendacgoes e reformulagoes metodoldgicas. Apesar disso, ou-
tras publicagoes apontam ou atestam a incidéncia de proble-
mas relativos ao processo de alfabetizagao, deixando divi-
das com relacdo a validade de tais modificagoes.

A propbdsito deste assunto, cabe ressaltar que a preo-
cupacdo ndo é recente e nem especifica de um ou outro pais,
de acordo com as varias publicac¢oes sobre o mesmo.

Os educadores latino-americanos também pesquisaram
e opinaram sobre o problema, sendo que num ponto, a consta-
tagao & praticamente geral: no reconhecimento da baixa pro-
dutividade do ensino na 12 série do Ensino de 19 Grau, na
América Latina, especialmente no Brasil. Os altos 1Indices
de repeténcia e evasdao escolar estao muito evidentes aos
professores, diretores de escola, autoridades e comunidade
em geral.

Segundo o estudo de Oscar Vera, em Desenvolvimento,
Trabalho e Educagao, de Luiz Pereira (1974), o problema do
baixo rendimento escolar, particularmente, na primeira sé-
rie, cuja principal tarefa & alfabetizar, afeta com maior

ou menor intensidade todos os palses latino-americanos, sen-



do que no Brasil as taxas de alfabetizagao sao sempre in-
feriores aos demais. A propdsito, o informe preparado pelo
INEP, que resultou na Operagao-Escola, descreve a situacdo
nos seguintes termos:
0 mosso ensino primario apresenta con-
digoes baixissimas de produtividade.
Assim: cerca de 1/3 das criangas em
idade escolar nao freqllenta escola;
o indice de evasao é de, no minimo,
34%; cerca de 50% dos alunos de ni-
vel primaric estao na 1% serie esco-
lar; o custo do aluno aprovado cor-
responde a duas vezes e meia, em me-
dia, ao custo do aluno-ano (INEP,1968).

Na Argentina, especialmente nas regices menos desen-
volvidas, Galvani (1973) diz que & alarmante a baixa produ-
tividade do ensino nas séries iniciais do 19 Grau.

Trabalhos realizados demonstram que o aproveitamento
das oportunidades de educagao, previstos em principio, pe-
las leis, inclusive o cumprimento da obrigagao escolar, tem
sido em geral muito limitado. Em 1950, aproximadamente 49%
da populacdao de quinze ou mais anos de idade, na América La-
tina, nao tinham freqllentado a escola ou tinham se evadido,
antes de terminar o primeiro ano (Pereira, 1974).

Esses fatos vém preocupando a todos que se interes-
sam pelos problemas da educagao,pois €& imenso o numero de
criangas que permanecem na mesma série escolar durante anos
seguidos. E que, ao fim de fracassos sucessivos, deixam a
escola sem completar a aprendizagem minima necessaria, para

que, desenvolvidas suas potencialidades, se integrem na so-

ciedade atual. A legislagao de todos os paises latino-ame-



ricanos consagra o direito a educacgao sem discriminacgdes,
e estabelece a responsabilidade do Estado, de proporcionar
educacgao primaria, gratuita e obrigatdria, entre as idades
de seis a sete e doze a quinze anos (Pereira, 1974), no Bra-
sil: 7 a 14 anos.

E sabido que, um dos focos mais sérios de improduti-
vidade do sistema escolar brasileiro situa-se na 12 série
do Ensino de 19 Grau.

A passagem da 12 3 22 série, no Brasil, vem consti-
tuindo um obstdculo mais dificil de transpor do que a pro-
mocao a qualquer outra, do curso primario & Universidade.
Essa situacao & andmala,pois na prdopria América Latina, as
taxas de alfabetizacao sempre sao superiores as do Brasil.
Pode-se dar como exemplo disso, os dados publicados, no
Anuario Estatistico do Brasil - IBGE, 1970, referentes a
1967, em que o Brasil apresentava uma taxa de promogao ao 29
ano de 52%. Enquanto que a Argentina e o Peru ultrapassavam
90%, e o Chile alcangava 82% (INEP, 1971).

Examinando-se os dados mais recentes, fornecidos pe-
lo Servigo de Estatistica de Educagao e Cultura do MEC, po-
de-se constatar que o problema continua a merecer atengao
pois, dos alunos matriculados na l? série em todo o Brasil,
no ano de 1971, 13,1% evadiram-se, e 28% foram reprovados.
Pouco mais da metade, isto &, 62,3% foi a porcentagem de
promovidos a 22 série. Destes, durante as férias, 35,7% de-
sistiram de freqllentar a escola ou nao encontraram vaga.

Portanto, dos alunos matriculados na l? série, em 1971, ape-



nas 40,1% chegaram a 22 série em 1972.

Os dados fornecidos pelo referido Servigco de Esta-
tistica evidenciaram que, em 1973 foram matriculados na i
série 6 440 799 alunos e destes 1 436 509 eram repetentes.
Verificou-se que nesse ano, 22,3% repetiram a 1? série, e
vale dizer que foram necessarios, aproximadamente, 36 000
professores, para as referidas classes de 12 série. Isto sig-
nifica que no ano de 1973, um quinto dos recursos educacio-
nais empregados para o ensino da 12 série foi destinado ao
atendimento de alunos repetentes (Sant'Anné, 1974) .

Em termos de aluno, o referencial acima & altamente
negativo, considerando-se as sérias implicagOes de carater
afetivo-emocional que ocasionam. Em termos egonémicos, é,
igualmente, indesejavel, uma vez que onera, pesadamente, o
sistema escolar do pais. Em termos pedagdgicos, indica ne-
cessidade de elevacao do indice da qualidade do ensino, e
preparo do professor no que se refere a alfabetizacgao, pois,
segundo pesquisas realizadas pelo INEP, em 1975, a 1% série
do Ensino de 19 Grau é o principal foco de estrangulamento
do sistema escolar brasileiro, sendo as areas de leitura e
linguagem as principais responsaveis pelas reprovacgoes.

Em relacao ao ensino regular, embora alguns estudos
se desenvolvam, poucos sao os trabalhos relevantes para re-
duzir os altos indices de reprovagao e evasao escolar na 12
série.

Parece fora de davida, que a escola deva integrar-se

com a vida e atender as exigéncias de um mundo em mudanga,
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proporcionando aprendizagens de carater pratico, portanto,
produtivas.

A elevagao dos indices de analfabetismo no Brasil,
inclusive, favorecida pela escolarizac¢ao regular, estad a exi-
gir novas solugdes. E possivel que elas dependam de um es-—
tudo intensivo do problema, principalmente por parte das
Universidades, pois, de acordo com a atual reforma de ensi-
no, implantada pela Lei 5692/71, os problemas de alfabeti-
zagcao e competéncia do professor alfabetizador devem ser
retomados, com mais vigor, por estas institui¢oes, num tra-
balho integrado de professores e especialistas na area de
letras e educagao, pelo menos (Sant'Anna, 1974). Isso por-
que na multiplicidade das fungoes de uma Universidade, in-
sere-se, sem davida, a reflexao de alto carater civico so-
bre problemas locais, nacionais e humanos (UNESCO, 1980).

Na tentativa de realizar as mudancgas desejadas,o Pa-
rana, através da Associacao de Estudos Pedagbgicos, langou
em 1960 o seu desafio na luta contra o analfabetismo no Bra-
sil. Em resposta as necessidades emergentes, a referida As-
sociagdo publicou,na sua Revista Pedagogica, trés documen-—
tos com o objetivo de divulgar estudos e fazer chegar o seu
pensamento a maior nimero de responsaveis pela educagao na-
cional (Pilotto, 1960; Kolody, 1960; Pilotto, 1960b).

O primeiro desses documentos, assinado pelo profes-
sor Erasmo Pilotto e dirigido ao Ministro da Educacgao, em
julho de 1961, apresentava uma visao de conjunto do proble-

ma e uma tentativa para superar os pontos de vista unilate-
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rais ocorrentes, unificando num plano completo, um aprovei-
tamento critico de experiéncias anteriores Uteis, com a con-
tribuigao da Associagdo. Procurava, ao mesmo tempo, mostrar
a plena exeqliibilidade de tao desejada e longingua revolu-
cao (Pilotto 1960a).

A idéia central do plano, entao apresentado, era a
da chamada das criancas em idade escolar, tendo em vista a
obrigatoriedade do ensino. Tinha como objetivo imediato: ob-
ter, de modo profundo, uma melhoria do rendimento da esco-
la 1solada rural ou urbana. Pontos decisivos foram fixados,

dentre os quais destacamos:

dotar os professores de um Instru-
mento metodologico para o ensino tni-
ctal da leitura e escrita; estabele-
cer técnicas simples para a aprendi-
zagem, que possam ser assimiladas em
massa; estabelecer um plano de treti-
namento minucioso, de repetigoes efi-
cazes, para levar as professoras ru-
rais a dominar aquelas técnicas, se-
lecionar as monitoras necessarias e
melhor capacitadas; treinar essas mo-
nitoras de maneira segura, para rea-
lizagao do referido plano (Pilotto,
1960a) .

O programa paranaense propds uma solugao original e
de emergéncia visando a erradicagao do analfabetismo, pela
melhoria do ensino regular, destacando trés pontos essen-
ciais: consideracgoes sobre as caracteristicas psico-sociais
do aluno, treinamento de professores, proposta metodoldgica
para o ensino inicial da leitura e escrita.

0 segundo documento era destinado (Kolody, 1960) aos

Cursos Normais Regionais do Parana, informando de proces-



suagdes, para o ensino dos pontos criticos na 17 série —
processuagoes especificamente adequadas a condigao da esco-
la da zona rural brasileira, elaboradas conforme os princi-
pios defendidos pela Associagao, de que sao necessarias so-
lugoes metodologicas diferenciadas, para condigoes sociais
e niveis diferentes de desenvolvimento social.

Os planos contidos nos dois primeiros documentos se
completam, pois o segundo apresenta detalhes técnicos uteis,
quando se pensa pOr em execugao O primeiro.

Finalmente, o terceiro documento (Pilotto, 1960 b),
configura um conjunto de medidas, a serem desenvolvidas nos
planos federal, estadual e municipal, de assisténcia técni-
ca da Associacado de Estudos Pedagbgicos do Parana, ligada
diretamente a luta contra o analfabetismo.

O desafio lancado pelo Parana nao obteve resultados
imediatos: alguns anos decorreram sem qualquer iniciativa

piblica de colocar em pratica aquelas trés propostas.

Em 1975, o Centro de Treinamento do Magistério do Pa-
rani - Cetepar, com a compreensao crescente de que a solu-

cao do problema em pauta e, conseqlientemente, a educagao,
dependem em grande parte de recursos humanos qualificados,
. a _ .
assumiu o encargo de tornar os professores de 1. série, ap-
tos para a tarefa de alfabetizar.
As ateng6es do Cetepar centraram-se, entao, progres-

sivamente, nos professores da zona rural que pertenciam a um
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sistema escolar carente e que,na grande maioria, nunca ha-
viam freqlientado uma Escola Normal, ou nunca haviam recebi-
do um treinamento em técnicas de alfabetizagao. No entanto,
esses professores eram considerados pessoas qualificadas pa-
ra a regéncia de classe, na regiao onde atuavam.

Desenvolveu-se, entao, a idéia de definir e comuni-
car,em tempo minimo, u'a metodologia eficaz no treinamento
de professores da zona rural, bem como da zona urbana de pe-
riferia. Comunicar essa metodologia e generaliza-la, também
se constituiu objeto de interesse, tendo em vista a defini-
cao do sistema de controle do trabalho escolar do professor,
treinado em técnica especifica de alfabetizagao.

Em consonancia, o CETEPAR promoveu treinamento de pro-
fessores da l? série, no periodo compreendido entre margo
de 1975 e marco de 1979. Para tal, recorreu ao método cria-
do pelo professor Erasmo Pilotto, que, pessoalmente, orien-
tou a experiéncia, cujos resultados sao objeto de analise

no presente trabalho.

1. ProrPosigAo DO PROBLEMA

O estudo visa, portanto, demonstrar os resultados da
experiéncia realizada no Parana, com o objetivo de se obter
solucoes simples e econdmicas, para um dos problemas educa-

cionais mais graves, na atualidade, do ensino brasileiro.



Pesquisas demonstram que ha um complexo de fatores
econdmicos, culturais, sociais e pedagdgicos, responsaveis
pela escolarizagao insuficiente e peia pequena taxa de re-
tencao escolar. Parece que o problema subsiste de forma bem
mais acentuada na zona rural do que na urbana (INEP, 1971).

Os dados do censo de 1970 revelam que cinglienta por
cento (50%) da populagao brasileira vive no campo, onde exis-
te, também, o maior nimero de analfabetos. A maioria da po-
pulagao rural, que ingressa no sistema escolar, nao atinge
e nao atingira,nos proximos anos, o nivel da segunda série
do 19 Grau (Poppovic, 1977).

Isso porque, via de regra, a estrutura e organizagéo
das diretrizes curriculares nao tém sido adequadas as carac-
teristicas proprias da zona rural. O ensino de 19 Grau, nes-
ta zona, se assemelha ao das zonas urbanas e, talvez por is-
to mesmo, nao se consegue, ainda, alcangar resultados equi-
valentes no meio rural.

A analise das causas, geralmente, se limita, sem
muita critica a variaveis do sistema escolar, como a quali-
ficagcao do corpo docente, constituido na maioria das vezes
por professores leigos, turmas multi-seriadas, metodologia
nao adequada ao meio, e treinamento insuficiente para os
professores. O método Erasmo Pilotto teve em vista essa rea-

lidade. Podemos assim questiona-lo:

. A metodologia do professor Erasmo Pilotto é de
facil dominio, em curto espago de tempo, por professores

leigos, que atuam na zona rural?
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. Constitui-se a referida metodologia em processo de

facil comunicagao e generalizagao?

: ; ; ; a
. Constitui-se em fator de melhoria do ensino na 1.

série, verificado pela aprovagao dos alunos no finaldo ano?

0 que se pretende analisar, em sintese, & a validade
de um plano, elaborado para elevar cada escola a um nivel
superior aquele em que se encontra.

Para apoiar teoricamente a organizagao deste traba-
lho, foi considerada a bibliografia composta de pesquisas
nacionais e estrangeiras sobre a alfabetizacgao, sobre trei-
namento de professores e, também, sobre o baixo rendimento
na l? série, bem como a do autor do método.

Desse .modo, esta investigacao tem, ainda, a finali-
dade de divulgar para a comunidade educacional brasileira,
os resultados obtidos com a utilizacao de metodologia de al-
fabetizacao e treinamento de professores, como um todo in-
tegrado, em termos de solugdo paranaense para a problemati-
ca da alfabetizagao.

Pretende-se, ainda, documentar uma experiéncia de
largo alcance, para resolver o problema de alfabetizagao, no
Estado do Parana, interpretar seus resultados de forma a
destacar aquelas solugoes que devem ser mantidas, bem como

aquela:. que merecem alguma reformulacgao.
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2. IMPORTANCIA DO PROBLEMA

A alfabetizacao, conforme constatou-se, & fator de
vital importancia para o desenvolvimento social e econdmico
das nagoes, pois o cidadao alfabetizado tem maiores proba-
bilidades de tornar-se pessoa capacitada para contribuir com
esse desenvolvimento, tornando-se auto-suficiente e inte-
grado na sociedade.

Entretanto, o processo de alfabetizar individuos pas-
sa a constituir-se cada vez mais num problema de dificil so-
lugdo, tendo em vista, além de outros aspectos ja citados,
o fato de que a democratizacdo do ensino fez com que afluis-
sem, a escola, criancas de areas menos favorecidas, social
e economicamente, que até entdao nao tinham acesso & educa-
cao.

Esse fendmeno de educagao em massa exigiu um maior
nimero de professores, o que levou a serem aproveitados pro-
fessores leigos para a fungdo, quando necessario seria me-
lhor qualificagdo para atender & demanda de clientela, até
entdo, sem acesso a escola. E, se o sistema educacional nao
dispbe de nUmero suficiente de professores qualificados, faz-
se necessario lancar mao de treinamentos sistematicos, tor-
nando-os, em curto prazo, capacitados a utilizar um método
de alfabetizagdo mais seguro, a fim de garantir a eficacia
do ensino inicial da leitura e da escri?g.

A necessidade de tais treinamentos vem-se constituin-

do motivo de preocupagdo, por parte das autoridades educa-
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ciona:is, em diferentes Estado do Brasil.

Em recente estudo, a professora Flavia Sant'Anna
(1974) , referindo-se ao treinamento de professores, demons-
trou a dificuldade de se treinar para a alfabetizagao, o ni-
mero necessario de professores, nos moldes tradicionais, ci-
tando como exemplo o caso do Rio Grande do Sul,onde, no ano
de 1973,deveriam ter sido treinados cerca de 23 000 profes-
sores para essa tarefa, o que nao ocorreu. Por outro lado,
a referida professora sugeriu a necessidade de analise da
tarefa do ensino inicial da leitura e escrita, produzida de
maneira cientifica.

A afirmativa da professora Sant'Anna demonstra que
a experiéncia paranaense, com a metodologia do professor
Erasmo Pilotto, ndo teve divulgacao suficiente, embora ti-
vessem sido treinados,por esse método, 24 000 professores,
no periodo de trés anos, tarefa considerada impossivel pela
professora Sant'Anna.

Face a colocagao da referida professora ressalta-se
a importancia da metodologia do professor Erasmo.

Dessa forma, a preocupacgao deste estudo & documentar
e analisar a experiéncia, bem como dar uma contribuicao mais
efetiva a educacao, na série inicial do Ensino de 1?9 Grau,
pela divulgacao do Método Erasmo Pilotto, que compreende a
metodologia de treinamento e o Método Econcmico, denomina-
cao dada pelo autor ao método de alfabetizagao acessivel e
eficiente. O referido método, no entanto, nao teve a divul-

gagao a que faz jus, pelos resultados apresentados. Istc s
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justifica pela tendéncia muito comum na area da educagdo, de
abandonar experimentos, leis, métodos, técnicas, sem ava-
liar os seus resultados, o que por certo contribuiu para a
perda de trabalhos significativos.

Varios educadores tém se preocupado com a natureza
do treinamento de professores. LUcia Marques Pinheiro (1966)
tratando do tema treinamento, formagao e aperfeigoamento de
professores primarios, estabeleceu algumas relacdes entre a
melhoria do ensino na primeira série e a competéncia do pro-
fessor alfabetizador, enfatizando a urgéncia do preparo e
treinamento deste. E evidente que, somente se contarmos com
professores mais eficientes e com uma organizagao escolar
mais adequada as reais condigoes da nossa crianga e as ne-
cessidades de nosso desenvolvimento, teremos condigoes de
ver modificado esse panorama.

Além desses requisitos, Licia Pinheiro (1966) consi-
dera que n3ao ha éxito sem atencao aos interesses e as reais
possibilidades da crianga e, também, sem planos de aula cons-—
cientemente elaborados. Dal a necessidade de professores es-—
tarem mais preparados quanto ds técnicas de ensino em geral
e, particularmente, quanto aos métodos de alfabetizacao. E
provavel que desta forma os alunos tenham oportunidade de
progredir, mais rapidamente, deixando lugar para outras
criancas no sistema escolar.

As variaveis aqui analisadas, em termos de sua rela-
gdo com o rendimento escolar, sdo caracteristicas ou do pro-

fessor, ou do aluno, ou do meio. Vale ressaltar que as mes-
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mas nao representam o complexo de possiveis causas do baixo
rendimento escolar.

No que diz respeito a presente investigacdo, parece
ser mais adequada a classificagao das variaveis em extra-
pedagdogicas e pedagdbgicas (Mascaro, 1967).

Entende-se por variaveis extra-pedagdgicas, neste
trabalho, todas as que condicionam de fora o rendimento do
aluno, como por exemplo: fatores bio-psico-sociais e, ain-
da, econdmicos e culturais. Como variaveis pedagbgicas: cur-
riculos, programas, métodos de ensino, sistema de ensino em
si e o aparato legal em que se apdia, etc. Enfim, as carac-
teristicas do professor e da classe sdo variaveis pedagd-
gicas,enquanto fazem parte do conjunto oferecido ao aluno,
pela escola ou pelo sistema. Estas ultimas se constituirao

objeto de estudo neste trabalho.



11 - REFERENCIAL TEORICO

1. CoNsIDERAGOES GERAIS

A Enciclica Populorum Progressio, que tanta repercus-
sao causou, inicia-se com as seguintes palavras:

Ser libertados da miséria, encontrar
com mais seguranga a subsistencia, a
saude; um emprego estavel; ter maior
participagao nas responsabilidades,
excluindo qualquer opressao e situa-
goes que ofendam a sua dignidade de
homem; ter maior instrugao; numa pa-
lavra, realizar, conhecer e possuir
mais: - tal e a aspiragao dos homens
de hoje (Carta Enciclica, 1867).

No mesmo documento se diz que o desenvolvimento & o
novo nome da paz (Carta Enciclica, 1967). Fazendo uma ana-
logia desta afirmagao pode-se acrescentar que a alfabetiza-
¢do & o novo nome do desenvolvimento.

A propdsito desta afirmativa, pode-se ressaltar que
o desenvolvimento, para ser auténtico, deve ser integral,
isto &, promover todos os homens e o homem todo. Esta dupla

progressdo para o universal em compreensdao e em extensao,

expressa um mesmo movimento de-realizagao do humano em cada
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um e em todos (Faure, 1974).

A existéncia, na populacao, de massas ignorantes, &
um Obice para o desenvolvimento, quando consideravel por-
centagem €& analfabeta podendo se constituir,inclusive, num
fator de sérios desequilibrios entre as nagbes. Esse fato

justifica a alfabetizacao fazer parte integrante de toda a
tentativa de desenvolvimento.

O final da primeira Guerra Mundial teve como conse-
qléncia o advento das massas ao pleno poderio social. En-
tendendo-se nesse contexto a expressao massa como O conjun-
to de pessoas nao especialmente qualificadas, enquanto que
as minorias sao individuos ou grupos de individuos especial-
mente qualificados (Ortega, 1962).

No Brasil, explica-se o fato acima pela expansao e
fusdao gradual de dois sistemas escolares mantidos no pais
desde a independéncia. Um,que compreendia a escola secunda-
ria académica e as escolas superiores, estava sob o contro-
le do governo central e era destinado a formacao da elite.
Outro, destinado ao povo, mais precisamente, a classe média
emergente, compreendia escolas primarias e escolas médias
vocacionais. O sistema da elite era federal e o sistema po-
pular ou de classe média, estadual. O povo propriamente di-
to nao tinha acesso a escola, educava-se pela vida e sua
forma de trabalho era elementar (Teixeira, 1966).

A literatura sobre educacgao e desenvolvimento social
€ unanime em descrever que no inicio das sociedades capita-

listas, até o seu amadurecimento, a educac¢do era privilégio
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das minorias, ou seja, das classes dominantes e média, os
trabalhadores eram excluidos dos sistemas escolares. A ti-
tulo de caridade, apenas, as poucas escolas mantidas por
entidades confessionais aceitavam filhos de trabalhadores,
mas a preferéncia era dada aos Orfaos e abandonados. Temos
como exemplo disso a Franga e a Inglaterra, até o inicio do
século passado (Baudelot & Stablet, 1972).

Como afirmou Igor Markevitch (1980), a mazior parte
da humanidade vivia enterrada, isto é, sem ter ou poder fre-
qllentar escola. Havia, como foi citado, escolas especificas
para ilustrar as elites politicas, empresariais, culturais,
eclesiasticas, com objetivos diferentes, conforme as clas-
ses sociais a que atendiam.

Dois fatos fundamentais dominam o panorama da educa-

¢do contemporanea:
- formulagao das ideias da Escola Nova;

- democratizagao do ensino.

2. A ProposTA DA EscorLa Nova

As idéias do movimento que, na Pedagogia, tomaram a
denominagdao de Escola Nova, adquiriram forgca a partir da
primeira Guerra Mundial, quando teses dispersas se agluti-
naram, numa sO estrutura, adquirindo, entao, plenitudee in-
tegridade para constituir um grande movimento, que veio re-

volucionar a educagao deste século (Pilotto, 1976).
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As descobertas relativas ao desenvolvimento da crian-
¢a e suas necessidades basicas, fundamentais na biologia e
psicologia, ligaram o nome de Escola Nova a um novo trata-
mento educacional.

A revisdo critica do ensino tradicional, que gerou va-
rios sistemas didaticos, foi a caracteristica dessa renova-
¢cao, que propds a modificagao dos objetivos do trabalho es-
colar, bem como a reformulagao da didatica, cujos fundamen-
tos gerais teriam que ser revisados. As novas circunstancias
exigiram a reformulagao dos principios tradicionais (Lou-
rengo Filho, 1974).

O movimento da Escola Nova difundiu-se, por todo o
mundo, com orientagOes completamente diferentes. Mas o con-
fronto entre as varias concepgoOes e experiéncias educacio-
nais tinha pontos comuns, que enfatizavam a escola centrada
no aluno e a importancia da formagao dos professores na im-
plantacao satisfatdria, de qualquer reforma (Lourengo Fi-
lho, 1974).

A educacgao renovada se caracteriza por alguns aspec-
tos marcantes, entre esses, destaca-se: a democratizagéo do
ensino, seu aperfeigoamento através de organizagOes inter-
nacionais e nacionais, bem como o sentido de preservar a
harmonia entre as nagoes.

A investigagao sobre a natureza do homem e sua for-
magao individual, ampliando-se para a existéncia coletiva,
constituem ponto de partida para a renovacao da escola.

Esse movimento colocou a pedagogia diante de proble-
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mas novos bem mais complexos e mais dificeis do que os que
teve de resolver no passado.

Na esséncia da Educagdo Nova, estd a idéia da gran-
deza do espirito, da universalidade da cultura, do desen-
volvimento integral do ser humano, enfim, do Humanismo.

A intencao, aqui, nao & de redefini-la em sua diver-
sidade, nem de acompanha-la em seu desenvolvimento, pois,
muitas vezes, foi dito que a Escola Nova nao & uma técnica,
nem uma doutrina Unica fechada e conclusa, mas um espirito.
Isso torna-se evidente para quem fixa a atengao nos seus
realizadores: em todo o percurso, hd uma palpitante unidade
na variedade das formas. ManifestagOes multiplas e diferen-
ciadas de uma inspiracdao Gnica. Com a intencao de determi-
nar esse decisivo centro germinal e os reflexos do movimen-
to renovador no Parand, buscaram-se explicagOes na obra ine-
dita, Pedagogia Fundamental, de Erasmo Pilotto (1981).

Na referida obra, o autor paranaense diz que chegou
muito cedo &s idéias da Escola Nova. Os primeiros passos de
sua formacao pedagdgica foram esses: Tolstoi levou-o a Rous-
seau através do Emilio, cuja leitura deixou-lhe uma visao um
tanto quanto sincrética e emocional da obra do grande reno-
vador.

Em sua obra: Fmile, ou De l'éducation, Rousseau ten-
tou relacionar o ideal de sua filosofia politica com o da
formagao das novas geragoes, mesmo sabendo pelas  leituras
de Platdao, que toda reforma politica envolve uma demagogia.

No Emilio, o trabalho pedagbogico foi proposto sob
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uma forma nova e original. Essa originalidade consistiu em
renovar a concepgao dos atos educativos intencionais. Para
Rousseau, passou a ser entendida como desenvolvimento e
ajustamento social.

Nas pégihas do Emilio, encontra-se expressa a essén-
cia de um método novo, que muito influenciou o professor
Erasmo. A partir dai foi percorrendo os caminhos do movi-
mento da Escola Nova, através da leitura dos originais de
todos os nomes que se destacaram nesse movimento, no mundo,
com orientacgoes completamente diferentes. Entre esses nomes

destacam-se: Pestalozzi, Froebel, Claparéde,{gbethejdHerbart,
NN P4

Gentille, Montessori, Decroly e tantos outros. Mﬁééta sua
trajetdoria incluiu-se, ainda, o estudo das primeiras expe-
riéncias realizadas, nesse sentido, nos Estados Unidos, In-
glaterra, Russia, Alemanha, Itdlia, Franca e a andlise dos
resultados das Conferéncias Mundiais da Escola Nova.

Aos poucos foi-lhe parecendo que o que mais essen-
cialmente definia a Escola Nova, apesar das mais diversas
orientagoes, era aquele mesmo idealismo que, no dia grego,
se exprimiu em Platao. O autor enfatiza, que nao se refere
aos institutos e concepgoes pedagdgicas que Platdo deixou em
seus livros e nem a sua Metafisica. Nao é preciso aceitar-
se o realismo do Mundo Essencial e do Bem Absoluto, para en-
volver-se e empolgar-se com esse conceito inefavel que a pa-
lavra perfeicao, nebulosamente, sugere.

Depois, pelo veiculo dos Dialogos, o conceito de per-

feigao se transfigura em materializacoes, levando & percep-
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cao, por exemplo, de que o fundamental do Renascimento &€ o

modelo. Sobre isso, assim se expressou o autor:

Extraordinario é o momento em que o
espirito humano, procurando dar maior
precisao ao conceito de Perfeigao, ['p\u
assimilou-o as idéias, ainda /Dagas
na distancia sem fim, mas poderosis-
simas, — de harmonia, ordem e bele-
za. E terd sido uma intuigao muito
lucida de Platdo, que o levou a ver
esse Estetismo fundamental como pon-—
to extremo do amor, sua origem, poOLS,-
~como se lé na fala suprema de Dioti-
ma. E incontestavel que todo esse con—
junto tem, para a humanidade que evo-
lut, um atrativo, — muito mats, um
fascinio, — com a duragdo de secu-
los, ¢ permanente. Vivemos, no me-
lLhor de nos mesmos, dentro desse fas-
ecinio, como que envolvidos, na nos-
talgia e na esperanga daquele Mundo
Absoluto. E essa é uma das inspira-
goes que, inexpressas e muitas vezes
ndo percebidas, permeiam todo o idea-
rio da Escola Nova (Pilotto, 1980).

3, EscoLa Nova E DEMOCRATIZAGAO DO ENSINO

Quanto a democratizagao do ensino pode-se evidenciar,
plenamente, aspectos que sao distintos, como universaliza-
cao de certas oportunidades educacionais, a transformagao
das técnicas e dos métodos pedagbgicos ou uma interacao
aberta e construtiva da escola com as necessidades e os in-
teresses sociais dos circulos humanos a que ela serve. So-
ciologicamente, o nicleo do processo de democratizacao do

ensino estad na distribuicao equitativa das oportunidades
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educacionais. Um pais tende a democratizar seu sistema de
ensino, quando, de alguma forma, tenta derrubar as barrei-
ras extra-educacionais que restrinjam o uso do direito aedu-
cagao.

A consciéncia crescente da necessidade de instrugao,
para o tipo de governo que pretende ser do povo, pelo povo
e para o povo, levou o Estado democratico contemporaneo a
tomar a si a tarefa de promover a instrugao piblica e gra-
tuita, para que se pudessem incorporar a vida ativa da na-
cao amplas camadas humanas, até entdo submetidas a um pro-
cesso de alienagao politica e social. E foi nesse momento
que se iniciou a democratizagao do ensino, e que significou,
como até agora significa, a expansao do ensino popular.

Outro grande problema, foi o impacto do crescimento
demografico, especialmente no Brasil, cujas elevadas taxas
provocaram uma expansao consideravel de matriculas, nas ul-
timas décadas (Abreu, 1967).

Sob o impulso das forcas de expansao houve uma exi-
géncia de maior nimero de professores provocando a prolife-
racao de cursos normais de primeiro ciclo, o que se confir-
ma com o exemplo do Parana, que por um sO ato, criou certa
vez quase uma centena de cursos normais regionais (Teixei-
ra, 1966). A expansao desordenada do sistema escolare a si-
tuagao, sobremodo confusa da formacdo do magistério, teve
como caracteristica, a improvisacao de escolas sem formagdo
adequada de professores.

Os esforgos administrativos, para ampliar a formacao
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de professores primarios, adquiriram proporg¢des extraordi-
narias. Ao mesmo tempo nasceu uma certa consciéncia da ne-
cessidade de aperfeigoar e treinar os professores improvi-
sados que a expansao determinou (Teixeira, 1966).

Esses dois fatos fundamentais, o da proposta da Edu-
cagao Nova e o da Democratizagao do Ensino, sao aqui refe-
ridos porque constituem a base na qual se insere e deve ser

compreendido o plano do professor Erasmo Pilotto.

4, A ConcepgAo ERASMO PILOTTO

Numa anadlise dos atuais problemas:educacionais, Erass
mo Pilotto faz referéncia a dois estudos de M. A. Teixeira
de Freitas, publicados em 1940, na Revista Brasileira de Es-
tatistica, nimeros 3 e 4 com os titulos Dispersao demogra-
fica e escolaridade e A evasao escolar no ensino primario
brasileiro que, pela clareza e racionalidade, parecem ade-
quar-se a nossa época. M. A. Teixeira de Freitas, em seus
estudos, toma como base a matricula dos alunos na l? série
primaria, em 1932. Eis o que afirma Pilotto, sobre o assun-

to:

Esses estudos, pela <importancia do
método adotado e pelo alcance excep-
citonal de suas conclusoes, devem ser
considerados fundamentais e classi-
cos no estudo da educagao em nosso
pais. Surpreendentemente, eles ndo sao
referidos com a freqilencia merecida
e necessaria: ndo sei se o fato se de-
ve a vaidade de ndo querermos ter mes-
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tre brasileiro ou a <Imaturidade de
diletantes, ou a preconceitos. Ape-
sar disso, as analises de Teixeira
de Freitas estao entre o que de mats
serio e sagaz se disse da educagao
brasileira (Pilotto, 1966]).

A idéia central da tese de M. A. Teixeira de Freitas,
que foi tdo explorada pelo professor Erasmo Pilotto, condu-
ziu ao fundamento muito objetivo, que aquele educador pro-
pusera, ja em 1932, de que o esforgo nao se deveria concen-
trar, fundamentalmente, em mais escolas, mas em mais reten-
¢ao e melhor rendimento (Freitas, 1940).

E elucidativo, o depoimento que Anisio Teixeira fez,
em 1953, na palestra proferida no Curso de Administragao da
Fundacao Getulio Vargas:

Nao ¢ dificil encontrar-se um rela-
tivo comnsenso de opiniao a respeito
da gravidade da situagao educacional

. brasileira. A divergencia surge na
analise das causas dessa situagao e
na indicagao da terapeutica mats
aconselhavel.

Encontram-se inUmeros autores, cuja preocupagao se
constitui na tentativa de classificar os diversos fatores ou
causas da escolarizacao insuficiente e da insignificante ta-
xa de retengao escolar, especialmente nas primeiras séries.
Pasquale (1966), estabelece distingao entre causas estra-
nhas e inerentes ao sistema; destas Gltimas ele destaca es-
pecificamente as pedagdgicas.

Carlos Correa Mascaro (1967), em seu estudo, FExten-

sdo da Escolaridade faz referéncia a um complexo de fatores
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economicos, culturais, sociais e pedagdgicos, distinguindo
a seguir causas extrapedagbgicas e pedagogicas.

A proposito deste assunto, Galvani (1973) classifica
as causas como enddgenas e exdogenas. Assim concebeu-se como
endogenas as de ordem pedagdgica e todas as relacionadas
com o equipamento e funcionamento do sistema, isto &, aque-
las que fazem parte do contexto oferecido ao aluno pela es-
cola ou pelo sistema escolar. E como exdgenas todas as cau-
sas nao pedagdgicas. Por exemplo: as caracteristicas da fa-
milia e do aluno condicionam de fora o rendimento deste.

Erasmo Pilotto, ao apresentar seu proprio ponto de
vista sobre o problema, ndao se deteve na classificagao de
causas, ja enumeradas,exaustivamente, por tantos outros au-
tores, mas apresenta uma proposta para a melhoria do rendi-
mento escolar. Nesta salientam-se alguns pontos essenciais,
para que se atinja a reducdo ao normal da evasao e repetén-—

cia. Destes destacam-se os seguintes:

- Definir uma escola primaria eficaz
que 0s nossos professores possam rea-
lizar, os professores com que temos
realmente de contar; isto, evidente-
mente, tera de supor, em muitos ca-
sos, uma simplificagao fundamental
dos planos da escola primaria; aque-
la definigao deve desdobrar-se em
dois pontos: definigao de objetivos
que o0s nossos professores possam al-
cangar; e definigao de u'a metodolo-
gia e organizagao da escola que pos-—
sa funeionar em suas maos;

- definir um caminho seguro e exe-
qiivel para aperfeigoar os professo-
res que temos atualmente em servigo,
no sentido de que eles venham a do-
minar os instrumentos necessarios a



realizagao da escola primaria assim
definida;
- eriar um sistema de controlede tra-
balho de tais professores, de efica-
cta certa e de aplicagoes simples
(Pilotto, 1966).
A anadlise dos fracassos no ensino da primeira série,
o que significa dizer no processo de alfabetizagao, as con-
sideracoes a propdsito das condi¢cles necessdrias para este
processo de aprendizagem e as atividades preceituadas para
o desenvolvimento das mesmas levam a outras reflexoes co-
mo: a de estabelecer correlagao entre os indices de repe-

téncia e evasao, com o desempenho do professor e o método

de alfabetizagao.

5. AspecTos METODOLOGICOS

Muitas sao as consideracoes sobre técnicas de alfa-
betizacao na literatura mundial. Encontram-se, especialmen-
te na Europa, grandes nomes da pedagogia apreensivos com a
aprendizagem inicial da leitura e escrita, especialmente, no
que diz respeito a organizacao de procedimento de ensino, ou
melhor, de métodos de alfabetizacao. Entre estes, destaca-
se, na Italia, Maria Montessori, para quem aprender a ler e
escrever nao poderia ser considerado como tarefa facil de
realizar. Eis o que Montessori afirma, na sua obra intitu-

lada Pedagogia Cientifica:
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Todos sabemos que a escrita e a lei-
tura constituem na escola o primeiro
esforgo, o primeiro tormento de um
ser humano necessitado de submeter a
propria natureza aos imperativos da
eivilizagao (Montessori, 1965),
Montessori propds o ensino baseado no desenvolvimen-
to sensorial.
Encontra-se, ainda, sobre métodos de alfabetizacao,
Jessie Mackinder — wuma discipula de Montessori, que fez
adaptagoes para a lingua inglesa e apresentou solugdes sim-
ples e eficazes para o ensino da leitura, escrita e orto-
grafia. As idéias gerais do seu método sao as mesmas de Mon-
tessori, mas as técnicas sao consideravelmente mais simples,
ainda que possam nao ser tao perfeitas (Comas, 1945).
Mackinder chama atengcao para a quantidade de méto-
dos que existem,-atualmente, para a aprendizagem da leitu-
ra, observando que cada um deles apresenta contribuigao va-
liosa. Entretanto, afirma, o professor que inicia a indivi-
dualizacao do ensino deve observar qual deles se ajusta ao
trabalho independente dos alunos, em vez de apenas se preo-
cupar com o mais correto cientificamente (Comas, 1945).
Destaca-se, dessa forma, a importadncia que se deve dar
3 escolha do método, em fungao das especificidades daclien-
tela composta de alunos e professores atuantes.
O pensamento e a licao de Montessori e Mackinder es-
tiveram fortemente presentes nas experiéncias iniciais de
Erasmo Pilotto, em momentos decisivos de suas vivéncias em

classe montada, especialmente, para a elaboragao de seu pla-
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no metodoldgico.

O professor Lourenco Filho, em 1960, em palestra pro-
nunciada nos Cursos de Aperfeigoamento e Especializagao, no
Instituto de Educagao do Rio de Janeiro, assim se pronun-
ciou sobre o tema do aperfeicoamento de professores:

No sentido mais amplo, aperfeigoar ¢
tornar perfeito, isto e, reunir 1S
melhores qualidades sem mistura de
defeitos. Tal significado, e eviden-
te, supoe valores absolutos, que nao
podem ser aqui tomados ao pe da .e-
tra. Se o fizermos, correremos O ris—
co de duplo equivoco. Primeiro, es-
taremos admitindo que um curso qual-
quer possa tornar absolutamente per-—
feitos os mestres, o que sabemos que
nao e exato. Nenhum cursc, por mats
cutdado, torna perfeitc o ninguem
(Lourengo Filho, 19601,

Butts Freeman, citado por Lourenco Filho (1960), des-
taca que os velhos nomes de formacao ou treinamento de pro-
fessores, e o de aperfeigoamento, tendiam a desaparecer nos
Estados Unidos, para formarem um s6 conceito, o da educagao
profissional dos mestres. Isso porque, diz ele, a idéia de
treinamento sugere apenas a aquisicao de técnicas ou proce-
dimentos didaticos, nao se referirdo ao professor como in-
térprete da vida social e pessoa moral, em constante varia-
cao, quer ele queira quer nao.

A educagao profissional tem, assim, uma fase ante-
rior a entrada no servig¢o, e outra, que nao cessa nunca,
dentro do servigo. Essa Gltima fase constitui o aperfeicoa-

mento, que em termos atuais & a educag¢ac permanente.

Parece, entretanto, que o treinamentc em servigo € a
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melhor solugcao para promover os professores a niveis mais
adiantados e conseqlientemente para a melhoria do ensino
(Lourengo Filho, 1960).

Neste ponto, cabe ressaltar os esforcos empreendidos
para a preparacao profissional do professorado leigo, no
pais, que vem apresentando um saldo positivo, embora os re-
sultados, ainda, estejam longe de corresponder as necessi-
dades.

O nivel dos professores leigos, na maioria das ve-
zes, nao permite que lhes seja dado diretamente o treina-

mento sobre metodologia, devido as falhas que apresentam no

contelido das disciplinas do curso primario (Pinheiro, 1966).



IT1 - FUNDAMENTOS DO METODO ERASMO PILOTTO

1. ConcepgOES TEORICAS

A tentativa de apresentar a metodologia, criada pelo
professor Erasmo Pilotto, para o ensino inicial da leitura
e da escrita e o seu método de treinamento para professo-
res, tal como se apresenta na sua proposta, demanda identi-
ficar, no pensamento do autor, a visao da realidade e as in-
tengbes que determinaram e sustentam os dois métodos. Dai o
confronto com varias e importantes ordens de idéias, para
que se tenha a visdo global daquilo que ele chamou um cami-
nho para o aperfeigoamento da escola publica primaria nos
paises em desenvolvimento (Pilotto, 1964).

SO se pode compreender a origem do método, partindo
da visao ampla do pensamento filosofico do autor, cujo es-
pirito livre engajou-se no movimento que se chamou Escola
Nova. As idéias centrais desse movimento, como ja se viu,
tém suas raizes em Platdo, que considerou a educagdo como
o desenvolvimento das capacidades, tendo em vista o lugar

exclusivo que o individuo vai ocupar na sociedade.
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De sua vivéncia no mundo das idéias, o autor foi ca-
paz de detectar o essencial e transportar para a realidade,
para o seu dia-a-dia, de educador preocupado com o aperfei-
coamento da escola, daquela escola carente que necessitava
dar um passo, pelo menos, além do que estava.

Nas suas reflexoes filosdficas, retiré do pensamento
grego, a maior ligdo estdica, que manda distinguir entre o
que depende e nao depende da vontade, o que podemos e O que
nao esta em nosso poder modificar.

Em geral, toda a educagao grega tem certo sentido
particular, pois nao concebe o desenvolvimento do individuo
a nao ser dentro e para a comunidade. E por isto a concep-
cdo helénica é ainda fonte de verdades (Cirigliano, 1969).

Analisando a obra de Erasmo Pi%otto, percebe-se que
Platdao tem nela um lugar especial, por haver se ocupado bas-
tante da educacao.

Estudioso das varias correntes do pensamento, sempre
na busca do sentido de atualidade, & conduzido ao movimento
idealista italiano e desse evidencia as diversas obras de
Giovanni Gentile, cujo pensamento deriva da critica de Kant
e da dialética de Hegel.

De Gentile, Erasmo Pilotto destaca:

A escola deve ser, nao a diminuig¢ao
e prostragdo do espirito, ndo a me-
canizagao artifictal da categoria da
vida, mas a mais pura exaltagao do
espirito e renovagao continua da vi-
da em toda a sua plenitude e vigo; e

que por isso, ai se deve falar aque-
la mesma linguagem que os homens fa-
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lam na sociedade e na familia, ou nos
livros, onde concentra e favorece a
forga de sua alma; e ai se deve res-—
pirar o mesmo ar do mundo que fica
alem das paredes da sala de aula, o

ar estimulador e vivificante que e
a alegria e a seriedade da vida em
seu borbulhamento espontaneo (Pilotto,
1966).

Da filosofia de Gentile se deriva uma pedagogia, no
centro de cujo pensamento estd a exaltagao da atividade cria-
dora do espirito, uma permanente atividade criadora, como o

& toda a sua pedagogia, que inspirou o professor Erasmo.

2. AspecTtos Socio-PEDAGOGICOS

Erasmo Pilotto, seguindo o caminho da precisao, da
averiguacao, da busca continua do aperfeigoamento, se apro-
fundou cada vez mais no mundo das idéias. Entrelagcando os
resultados, procurando a sintese, adquirindo unidade pros-
seguiu os seus estudos, dirigindo suas atengoes para o cam-
po da educagao, em especial a organizacao e metodologia pa-
ra o ensino da 12 série. Para esse trabalho inspirou-se no
velho principio de Coménio: proceder passo a passo e acaba-
damente (Pilotto, 1966, p.28).

Numa abordagem inicial, o autor do método categoriza
o desenvolvimento da escola primaria em cinco niveis socio-
econdomico-culturais, numa escala que vai do mais deficiente

até um ponto tedrico a atingir.
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Nivel 1

E o mais baixo darsérie, apresentando as maiores de-
ficiéncias. Estaria neste nivel, a maioria das escolas iso-
ladas rurais, com um sO professor. O chamado professor lei-
go, que ndo tem formacdo profissional, cuja maioria nao con-
cluiu nem a escola primaria. Por via de regra, a escola des-
te nivel consegue depois de dois ou trés anos dar aos seus
alunos apenas o dominio mecadnico da leitura, da escrita e
do calculo. Na realidade brasileira, provavelmente mais da

metade das escolas situa-se neste nivel (Pilotto, 1964).

Nivel 2

Neste nivel, encontram-se quase todas as escolas res-
tantes, que ndo se situaram no nivel anterior. Nestas os
alunos atingem o dominio da leitura e da escrita um pouco
mais desenvolvido e um pouco mais solido, acrescido de co-
nhecimentos nem sempre exatos de geografia e historia do
Brasil e, em propor¢ées minimas, ciéncias fisicas e natu-

rais (Pilotto, 1964).

Nivel 3

As boas escolas, em nimero mais reduzido, apenas atin-
gem este nivel, cujos resultados alcangados sao ©Os mesmos
do nivel 2, porém, mais solidamente, acrescentando-lhe pra-
ticas freqflentemente viciadas de banalidade em campo nao in-
telectualista (Pilotto, 1964), como desenho, musica, educa-

cao fisica, etc.
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Nivel 4

Somente algumas escolas excepcionais alcangam o ni-
vel 4. Nestas,o curriculo &€ o mesmo das escolas do nivel 3,
preocupam-se um pouco mais em transformar a aprendizagem em
vivéncias dos alunos e orienta-la num sentido funcional. Con-
tudo, na maioria das vezes, nao conseguem realizar os seus
propbsitos, satisfatoriamente, pois sao tolhidas pela su-

perficialidade (Pilotto, 1964).

Nivel 5

Provavelmente nenhuma escola alcance o nivel 5, que
supoe técnicas metodoldogicas complexas, de aominio dificil,
dependentes de um professor, altamente qualificado para o
desenvolvimento de suas fungoes. E isso & impossivel de ob-
ter em grande nimero, como exigem as condigoes atuais do
nosso processo de expansao geral (Pilotto, 1964).

Neste nivel estariam as escolas preocupadas com a edu-
cagao integral. Superando a banalidade dos valores da esco-
la corrente, procurando fazer a crianca respirar vivencial-
mente no ambito profundo dos verdadeiros valores da cultura
humana. Uma concepgao funcional da experiéncia e uma concep-
cao operacional da inteligéncia infantil fundamentam as ati-

vidades escolares.

A propdsito do assunto, questiona-se: estarao os Cur-
sos de Habilitagao para o Magistério preparanco seus alunos
para atuarem nos niveis em que se encontra a maioria das es-

colas?
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Pode-se dizer que os cursos de formagao para o ma-
gistério, comumente, destinam o seu ensino para o nivel 4
das escolas, preparando, portanto, os professores para uma
realidade diferente daquela em que vao atuar.

A escola da zona rural nao difere da urbana, enquan-
to deve dar formagao integral a crianga; mas deve oferecer
ensino que responda as necessidades e as caracteristicas da
vida regional.

Pode-se verificar que, no meio rural, & grande o nu-
mero de escolas de um sd professor. Essa situagao responde
em grande parte pela deficiéncia qualitativa do ensino nes-
se meio.

0 mais viavel, para Erasmo Pilotto (1964), seria em-
preender esforcos para levar cada escola ao nivel imediata—%:
mente superior ao que se encontra no momento. Se isso & va-
lido, talvez, fosse conveniente comecar fixando,para a maio-
ria das escolas, exigéncias realistas, muito mais modestas
que as propostas pelas diretrizes curriculares atuais. Po-
de-se entender, que isso nao implicaria em retrocesso para
as escolas que ja conquistaram posigOes mais adiantadas; ao
contrario, a essas cumpre leva-las além do estagio em que
estao.

Partindo da questao o que a escola pode e deve fazer
no sentido de contribuir para a melhoria da situagao educa-
cional e, considerando que, sempre se consegue fazer melhor
aquilo que se sabe porque e como fazer, o professor Erasmo

Pilotto (1964), publicou Organizagao e Metodologia do Ensi-
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no na 19 Série. Esse livro teve o proposito de fornecer ele-
mentos capazes de permitir aos professores da 12 série das
escolas comuns, aperfeigoarem a sua técnica.

Sua vivéncia em diversas fungoes do Sistema Educa-
cional do Estado do Parana, inclusive como Secretario da
Educagao, possibilitou-lhe ver fracassarem esforgos admi-
nistrativos para introduzir, generalizadamente, no sistema

escolar comum, padroes mais altos, concluindo que:

- técnicas mais aperfeigoadas, no ensino, geralmen-
te, se apresentam mais complexas e mais dificeis de serem

dominadas;

- & demasiado exigir do professor comum, que implan-
te, a um s6 tempo, uma nova pratica completa, inspirada em

novo espirito;

- no processo da educagao publica, na situacao do de-
senvolvimento geral, deve-se partir de situagOes concretas,
para através delas, chegar a se informar dos principios ge-

rais;

- o caminho certo parace ser o do velho preceito, ja
citado: proceder passo a passo e acabadamente, porque o aper-
feicoamento deve ser feito por etapas, cada uma bem conso-

lidada, antes de passar para a seguinte (Pilotto, 1966, p.8).

Ao contrario do que se possa pensar, o método, a ser
apresentado, nao & um manual de regras, pois, a escola pre-

conizada pelo autor &, antes de tudo, um estado de espiri-
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to. Qualquer indicagao pratica s adquire validade se ani-

mada pela intuigao desse espirito. Diz o autor sobre isso:
Queremos levar da pratica a essa in-
tuigao, para que o mestre adquira en-—
tao, depois de saber mover-se com
seguranga inicial, longe do fracas-
so, a plena liberdade criadora que
ha de ser a sua aspiragao. Natural-
mente, cada mestre alcangara um pon-

to diverso, mais ou menos distante,
em sua jornada (Pilotto, 1966,p.9).

3. ProposTA MeTODOLOGICA

Neste momento do trabalho apresenta-se a proposta
simplificadora, que o professor Erasmo Pilotto exple em seu
livro Organizagao e Metodologia do Ensino na 19 série Pri-
maria, incluindo-se na mesma o instrumento metodoldgico pa-
ra o ensino inicial da leitura e escrita.

Aceitando-se a decisao de que a primeira série seja
uma escola de ler, escrever e contar, e uma escola baseada
na licdo do professor, entdo, pode-se estabelecer que uma
classe regular de criangas de 7 anos pode, normalmente, no
fim do ano, apresentar indices aproximados, de 80% de pro-
mogoes na 12 série. Entretanto, & freqllente ocorrer o con-
trario e as promogées,em muitos casos, nem atingirem as mé-
dias de 50%. Parece provavel que, entre outros fatores, is-
so se deva a deficiente formacao metodoldgica de nossos pro-

fessores, decorrentes de varias causas, algumas ja aponta-
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das neste trabalho, todas ligadas, mais ou menos, ao subde-
senvolvimento. Contudo, a situagao nao & invencivel, ainda
que exija do sistema e dos professores planos determinados
e disciplina.

Pode-se dizer que ao escrever sobre o ensino inicial
da leitura, o professor Erasmo teve como intencao mostrar
que & possivel, e de que maneira se pode enfrentar esse pro-
blema. Assim numa primeira etapa, o seu propdosito foi ins-
trumentalizar o professor comum, em exercicio ou o futuro
professor, para lhe dar condicoes de obter, em uma classe
normal, uma promog¢ao minima de 80%, completando a alfabeti-
zagao em um ano.

Para melhor compreensao, torna-se necessario apresen-
tar quatro normas disciplinares, que o autor considera es-

senciais para o desenvolvimento do processo:

- E importante, até mesmo decisivo, que o professor
chegue ao fim das ligoes equivalentes a cartilha, antes das
férias de julho. Trés meses & o tempo gasto, nessa tarefa,
pelos alfabetizadores eficientes. O término dentro desse pra-
zo favorece a recuperagao, a fixagcao da aprendizagem, das
dificuldades especiais (letras com valores diversos, grupos
consonantais, grupos especiais como gu, qu, etc.) e, ainda,
reforca a aprendizagem, melhorando a velocidade, aperfei-
¢oando a seguranga no dominio mecanico, a liberdade de com-

preensdo, etc.

- Todas as aulas iniciais do ensino da leitura devem

ser no quadro-de-giz, para todas as criangas, que devem es-
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tar reunidas em volta do quadro. Sem cartilha, pois esta de-

ve servir, apenas, de orientacao para o professor (Pilotto,

1964) .

- A fase inicial exige pacientes recapitulagoes, até
que todas as criancgas tenham dominado a aprendizagem. Deve-
se destacar que recapitulagdo, no caso, nao significa repe-
ticao da mesma ligao e sim aplicagoes feitas pelas criangas,
diversas vezes, do que elas aprenderam, em situagdOes novas.

Diz o autor:

Nunca insistiremos bastante neste
ponto: aplicagdoes numerosas e varia-
das, pela prépria crianga, em situa-
¢oes novas. E essa aplicagdo imedia-
ta de cada pequeno passo dado que
provoca os amadurecimentos mnecessa-
rios no espirito da crianga (Pilotto,
1364).

- Nas primeiras lig¢les & necessario paciéncia. Se fo-
rem necessarios varios dias para a aprendizagem de uma sb
licdo, que nao haja preocupagao de gastar ai todo esse tem-

po.

A verificacdo da aprendizagem devera ocorrer durante
cada licao e o professor devera ter muita habilidade, para
atender os alunos mais lentos e sem que eles percebam au-
mentar-lhes o nimero de exercicios, modificar a sua gradua-
cdo e até mesmo a forma, durante a prdpria ligao.

O treinamento de professores alfabetizadores e alu-
nos do Curso de Habilitagao para o Magistério deve sempre

enfatizar as normas acima descritas.
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Para melhor caracterizar o método do professor Eras-
mo Pilotto faz-se necessario a descrigao de suas observa-
¢Oes .sobre a atitude do professor que se dedica a orientar
o processo inicial de alfabetizagao.

Com relagdo a conduta do professor para com seus alu-

nos diz:

- o professor deve se fazer compreender pelas crian-
cas sem usar dialetos infantis e sem se fazer de crianga pa-
ra tratar com elas. As criangas querem vencer a sua peque-
nez de crianca, e por isso & importante ndo as diminuir, nao
as inferiorizar falando s0 no diminutivo. A regra & simples:

trata-las com espontaneidade;

- por outro lado, € um erro grave pensar que a dis-
ciplina ativa consiste em deixar os alunos fazer o que que-
rem. A verdadeira disciplina ativa apresenta certas difi-

culdades para ser realizada;

- falar sempre com toda a naturalidade, em voz baixa

e calma, o que nao exclui a vivacidade da expressao.

Falar, sempre, aos alunos com serenidade os levara,
também, a falar em voz baixa e calma.

Se o professor conseguir essa serenidade de forma ex—
pressiva, isso resultara numa profunda modificacdo no am-
biente escolar e numa preparagao adequada para a verdadeira
atividade.

A abordagem direta da processuagao para o ensino ini-

cial da leitura exige que se retome o que foi dito anterior-
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mente, sobre a classificagao das escolas em varios niveis
socio-econdmico-culturais, pois, segundo o autor do método,
cada nivel dessas escolas-reclama u'a metodologia propria,
que pode nao servir para as demais.

Exemplificando, pode—se dizer que as escolas do ni-
vel um, que,como ja foi sugerido, sao mais da metade das es-
colas da América Latina, possuem um sO0 professor com defi-
ciente escolaridade primaria e necessitém de padroes meto-
dologicos, que se equiparem a rotinas facilmente difundidas
e de aplicacao tao simples, quanto possivel, de eficiéncia
certa, ainda que para isso téenham que ser de nivel pedago-
gico mais modesto e pretensces mais limitadas (Pilotto,1966).

Em face.ao exposto, cabe ressaltar a importancia da
escolha do método pelo professor, para que ele tenha condi-
¢coes de melhorar o rendimento da sua escola, conquistando
mais profundidade em seu trabalho e, talvez, em alguns ca-
sos, atingindo um nivel metodoldgico um pouco superior, pois,
o dominio do método parece ter influéncia decisiva na me-
lhoria da taxa de promogdo 3 2° série.

Com relacao aos métodos de alfabetizacao, nao seria
demais fazer referéncia aos dois grandes grupos, em gque se

classificam, a saber:

Metodos analiticos: sdo os chamados globais, que par-
tem do estudo do todo — contos, frases, palavras — para as
silabas e letras. A atividade dominante do aluno & a per-

cepgao visual e a decomposicgao.

Metodos sinteticos: iniciam-se com o estudo da parte
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(letras, silabas ou sons) para chegar ao todo (palavras,

frases, contos). A atividade do aluno é compor.

Os métodos de marcha analitica ou sintética devem ser
observados ﬁa escolha de um processo de alfabetizagao. Isso
‘implica, fundamentalmente, no conhecimento especifico da
classe a qual o processo se destina e, também, na competén-
cia do professor em dominar a aplicagao correta do mesmo.
Qualquer uma das orientagOes pode ser igualmente boa se as
respectivas aplicagoes forem corretas.

O autor, em seu plano, funde elementos de dois méto-
dos; aproveitando, o mais possivel, a rotina dos métodos
analiticos correntes, por representarem caminhos de . menor
esforcgo.

A esséncia do método analitico consiste em:

- conhecer e reconhecer oragGes e palavras;

- separar as palavras da oragao e reconhecé-las . se-
paradas;

- separar as silabas das palavras e reconhecé-las se-
paradas;

- formar palavras novas e novas oragégs, com elemen-

tos anteriormente aprendidos.

bentro dessa abordagem geral, éada autor, cada car-
tilha, cada método apresenta suas caracteristicas prdprias,
seguindo por caminhos mais ou menos diretos, mais ou menos
apressados, todos na busca de resultados visiveis.

E de absoluta relevancia para o presente estudo, que

antes de abordar o assunto mais freqllente nas metodologias
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das processuagoes, sejam reafirmadas as recomendagdes do
professor Pilotto (1964), que sao sempre validas. Qualquer
dessas orientagGes, mesmo as que ja foram expostas, ante-
riormente, devem ser retomadas para melhor compreensao. Diz
o autor que as normas disciplinares devem ser relembradas no

ato de seu emprego:

Quando se faz uma perguntaa crian-
¢a, ou pede-se que realize uma apli-
cagao nova de qualquer coisa apren-
dida, precisa-se ter pac¢encza de es—
perar, com o siléncio proprio e o si-
lencio das demais criangas -— um Si-—
léncio, entretanto, cheio de estimu-
lo — que ela chegwe a sua resposta.
E preciso dar-lhe o tempo necessario
e proteger a sua elaboragao com o si-
léncio; deve ser, ao mesmo tempo, Vi-—
gtado, para que as suas dificuldades
nao sejam tomadas, por ela, como fra-
cassos, humilhagdes e angustias.

- Nao basta dar e tomar todas as li-
goes: este & um dos erros que mais
freqllentemente levam ao fracasso os
professores que principiam. E preci-
so levar a crianga a usar, aplicar
cada conhecimento novo adquirido;
usa-lo, aplica-lo em situagoes novas

(Pilotto, 1964, p.24).

Note-se, como o autor insiste na determinagao de es-
quemas simples, etapas e recomendagoes que se repetem. A
simplificagdo é uma das caracteristicas inovadoras do seu
método.

Continuando na sua proposta,o referido autor faz,
ainda, adverténcias importantes, como as que seguem.

As escolas ressentem-se de um instrumento metodold-
gico para o ensino inicial da leitura, que contribua com fi-

dedignidade para a obtencao, no fim do ano, de uma promogao
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média de 80% dos alunos matriculados.

Neste aspecto encontra-se uma perfeita identificacgao
entre o pensamento do autor em gquestao e Benjamin Bloom
(1971), quando este ultimo, em anadlise dos problemas educa-
cionais, faz uma colocagao que, pela clareza e racionalida-
de,parece adequada a qualquer sistema educacional, e, espe-

cialmente a presente investigacao. Eis o que afirma Bloom:

A maioria doa alunos (talvez mais de
90%) pode dominar o que ensinamos.
Nossa tarefa basica é definir o que
queremos dizer por dominio de um as-—
sunto e descobrir métodos e materiais
que ajudem a maioria dos nossos alu-
nos a alcanga-lo (Bloom, 1971).

Nas observagaes de Sara Cone Bryant, educadora, es-
pecialista na arte de contar historias para criancas, evi-
denciam-se, também, os propositos enfatizados pelo mestre

prop IS

Pilotto, quando ela diz:

A sala de aula ordinaria nao neces-
sita nenhum esforgo vocal. Uma sala
que contenha trezentas ou quatrocen-—
tas pesscas exige apenas um pouco de
nitidez e clareza de pronunciagao. Um
salao que possa abrigar quinhentos a
oitocentos ouvintes obrigarda a um
maior adestramento no governoda voz,
mas ainda sera inteiramente inutil
gritar. Na verdade, ¢ a qualidade
psicoldgica de som da voz que Lhe fa-
etlita a compreconsao ao ouvido. A voz
tranqllila,. repcusante, persuasiva de
um orador que conhece sua forga, vai
reta ao seu objetivo, mas um falar
muito forte produz a confusao. Nao
faleis nunca forte. Em uma peca exi-
gua, tomai o tom da conversagau; em
uma grande peg¢a, visai o fundo da
sala e falai nitidamente, articulan-



do, com uma ligeira pausa entre as
palavras, e fraseando bem, dirigindo
o pensamento para os ouvintes mats
afastados de vos. Se estiverdes cons-
cientes de nasalidade ou de sons gu-
turats, vale decerto a pena fazer
estudos de dicgao com um bom profes-
sor (Bryant, 1928).

acentua a necessidade de o professor se auto-disciplinar,
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Essa recomendagao sobre a arte de contar histdrias

im-

pondo-se o habito da naturalidade, da objetividade e da con-

cisao.

o pensamento de Montessori, que recomendava:

Neste ponto pode-se, também, estabelecer relagao com

contar e esco-

lLher as palavras que serao pronunciadas. De Montessori, tem-

se este famoso exemplo:

propoe no seu trabalho se contituem no apoio tedrico que fun-

damenta alguns dos pontos definidores do método

lotto.

Suponhamos que a professora queira
ensinar a uma crianga as cores ver-
melha e azul. Procurara atrair sua
atengao para as taboinhas de cores.

Dir-lhe-a: O0Lhe!. Depois para Lhe en-
sinar as cores, dira, mostrando a ta-
boinha vermelha: Isto e veramelho!

(dizendo-o, eleva a voz e pronuncia
lentamente a palavra vermelho); e de-
pois, mostrando a outra taboinha: 1s-
to e azul! Para verificar se a crian-—
¢a compreendeu, dir-lhe-a: De-me o©
vermelho; dé-me o azul. Suponhamos
que a crianga se engane: a professo-
ra nao repetira; nao insistira, aca-
riciard a crianga e retirara as co-
res (Montessori, 1865, p.42).

Sobre o exemplo, acima, o autor assim se refere:

A simplificagao, a disciplina que Maria Montessori

Erasmo Pi-
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Havemos de procurar nos aproximar
sempre desse modelo. Havemos de sim-
plificar cada ligao ate o limite des-
sa perfeig¢ao. Nessa disciplina, te-
nhamos a certeza de estar aprofun-
dando solidamente nossa tecnica de
ensino. No entanto, nao e virtude
facil de adquirir. (Pilotto, 1966,
p.19)

Um aspecto que o autor do método enfatiza, & que to-
das as explicagoes fundamentais devem ser preparadas pre-
viamente, contando e escolhendo as palavras a serem pronun-
ciadas. Convém, portanto, planeja-las, procurando sempre
aperfeigoa-las no sentido da simplicidade, da objetividade,
da brevidade.

Assim, a politica certa & dar instrugdes que possam
ser generalizadas.

Esse procedimento, talvez, seja o mais conveniente,
até que o professor tenha a seguranca de obter aquele re-
sultado, na aprendizagem inicial, por certo limitado, mas ja
muito importante, da promogao aproximada de 80% dos alunos
matriculados; seguro disso podera procurar u'a metodologia
mais ambiciosa, para esse mesmo ensino e objetivo.

Preocupado, em tirar a escola paranaense da situacao
de baixo rendimento, Erasmo Pilotto elaborou, entao, as ins-
trugoes metodoldgicas, para as Escolas de nivelum, publica-
das no n? 1, da Revista de Pedagogia da Associagao de Estu-
dos Pedagdgicos, de Curitiba que ele criara e dirigia.

Em 1964, revisadas e com adaptagOes resultantes de

experimentagoes feitas pelo prdprio autor, essas instrugoes

sao republicadas em seu livro Organizagdo e Metod:. .og . do
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Ensino na 19 Série Primdaria, com recomendagoes para O seu
uso geral.

Pode-se perceber o Método Economico, como & chamado
pelo autor, associado as idéias do treinamento de professo-
res em servigo (Pilotto, 1964).

O método de alfabetizacao conhecido no Estado do Pa-
rana, como Método Erasmo Pilotto, conforme ja foi dito, ca-
racteriza-se pela simplicidade e objetividade, sendo clas-
sificado pelo autor como Método Economico. Em muitos docu-
mentos e manuais de alfabetizagao encontra-se Técnica de Al-
fabetizagao Professor Erasmo Pilotto (Cetepar, 1979).Em ou-
tros documentos encontra-se a denominagao: Modelo de Alfa-
betizagao Erasmo Pilotto (MEC/OEA/Cetepar, 1979).

O autor prefere manter a denominagao de método eco-
nomico para a processuacao indicada nas fichas (Anexo II),
que o professor usa para o ensino das criancas e Método Eras-—
mo Pilotto & estrutura que se compoe de:

a) método econdmico;

b) técnica de treino dos professores em situagao si-
mulada;

c) conjunto das sugestoes, que serao descritas adian-
te, que situam o método economico dentro de um processo em
movimento;

d) medidas que Erasmo Pilotto passou a preconizar e
as quais tem dado grande énfase, visando a enfrentar,de mo-
do mais organico e completo, o problema inicial da leitura

e da escrita, em areas de menor desenvolvimento.

Assim, o método economico & a processuagao especifi-
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camente indicada para o ensino das criangas, e o Método
Erasmo Pilotto & a estrutura que engloba a atitude geral e
as praticas descritas em itens anteriores.

Cabe, novamente, ressaltar que a simplicidade & ou-
tra caracteristica do método Erasmo Pilotto, que se traduz
pela economia de meios pedagdgicos e meios materiais para
aplica-lo, nao requer técnicas sofisticadas de dificil trei-
namento, ou que exijam habilidades nao comuns aos professo-
res de areas subdesenvolvidas. Quanto ao material, nenhum de
que tais professores nao pudessem dispor.

A todo esse conjunto reunido sob a denominagao de
simplicidade, o autor preferiu chanmnar método economico.

Pode-se classificar esse método como analitico em
processuacgao fonica,no ensino inicial da leitura, com orien-
tagdo silabica. Essa processuacao fonica € uma inovagcao que
caracteriza o Método Erasmo Pilotto.

Justifica-se entender como analitico o método em
questao porque se pode verificar que ele parte de um todo,
no caso, uma palavra-chave, para a decomposicao em silabas,
apresentando uma caracteristica especial, como ja foi dito,
onde reside a criagao do autor: a cunha fonica.

Inicialmente sao apresentadas as vogais e quando es-
sas sao dominadas pelos alunos, passa-se a apresentacao da
32 palavra-chave.

As palavras-chave sao apresentadas nc quadrc-de-giz,
partindo-se logo para a divisao em silabas, apr:sentacio de

uma silaba e descoberta, pelos alunos, das dera:s 7 labas,
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com a mesma consoante ao lado de outras vogais, ja conheci-
das. Com a combinacao dessas silabas, passa-se a formagao de
palavras e, em seguida, a formagao de sentengas.

Com a finalidade de sistematizar uma orientagao ao
professor, o autor do método apresenta-o através de fichas,
em nimero de dezenove, cada uma delas indicando um passo a
ser seguido. Algumas dessas fichas destinam-se mais direta-
mente ao treinamento do professor e outras a serem utiliza-
das diretamente com o aluno.

Dois aspectos podem ser considerados como caracteri-
zantes dessa sistematica de alfabetizagdo: o treinamento do
professor, ja previsto nas proprias fichas e a processuacao
fonica do método, que se apoia na vogal, ao invés de apoiar-
se na consoante.

Parece ser mais claro, mais ldgico que a processua-
cao fonica tenha por base a vogal, pois consoante quer di-
zer soa com, isto &, soa com a vogal. A sonoridade estad na
vogal. Esse processo é apresentado na ficha 9 — exploragao
da silaba bo (bo, no caso de a palavra-chave ser bola).

O treinamento do professor processa-se através da
apresentacao das fichas com a respectiva fundamentacgao e
através do treinamento de algumas habilidades consideradas
essenciais ao alfabetizador.

As fichas devem ser memorizadas pelo professor, de
forma significativa e com finalidade pratica. O autor do mé-

todo enfatiza:

E mais do que memorizar, & interio-
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rizar, pois o professor deve apren-
der de tal modo que toda a sistema-
tica, bem como toda a filosofia da
educagao implicita no método, passe
a fazer parte da corrente sangllinea
do professor (Pilotto, 1981).

Entre as habilidades a serem desenvolvidas no trei-
namento destaca-se a de formular perguntas: o professor de-
ve interiorizar um esquema de perguntas. Estas obedecem a
uma ordenacao: primeiro coletivas e depois individuais. De-
vem ser intercaladas com palavras de reforgo positivo.

Uma vez interiorizado o esquema de perguntas, O pro-
fessor podera libertar-se, acrescentando palavras e pergun-
tas suas, desde que permaneca fiel ao esquema: simplicida-
de, objetividade, clareza, concisao.

0 treinamento baseia-se em alguns principios como o
de respeito ao aluno, ensino passo a passo e acabadamente,
recapitulacao a cada passo dado, ensinar o aluno até que ele
aprenda. O mesmo principio € aplicado ao treinamento: ensi-
nar o professor até que ele aprenda (Pilotto, 1966).

Esses principios foram sintetizados e agrupados na
ficha 1 — ficha das recomendagoes basicas, que & destinada
ao treinamento do professor.

As fichas 3, 4 e 5 — apresentam exercicios de lei-
tura individual e coletiva das vogais, recomendagoes para
que o professor observe os seus alunos e estimule os mais
fracos (AnexoII).

A ficha 6 — propoe um esquema de onze perguntas que

deverao ser internalizadas pelo professor. Apresenta, tam-
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bém, a palavra-chave bola, ao mesmo tempo que da orientagao
ao professor de como proceder com o aluno. Destina-sea trei-
nar a habilidade de formular perguntas (Anexo II).

Em cada uma das fichas seguintes: 7, 8, 9 aparecem
peguenos acréscimos as perguntas-—chave da ficha 6 (Anexo II).

As fichas 12, 13, 16, 18 e 19 contém orientacgoes pa-
ra o docente ao mesmo tempo em que apresentam o trabalho pa-
ra ser realizado com o aluno.

A proposta apresentada, neste capitulo, incluindo o
instrumento metodoldgico para o ensino inicial da leitura e
escrita & chamada pelo autor de provisdria, dentro de seu
plano de pdr a nossa escola em marcha. Esclarece o sentido
da palavra provisdria:

Depois de o professor alcangar toda
seguranga no ensino inicial da lei-
tura, com a tecnica indicada para a
primeira etapa ‘e ter obtido em uns
dois anos comsecutivos, uma promogao
minima de 80% de seus alunos, -—— en-—
tao, deve procurar um plano metodo-
logico mais ambicioso para esse mes—
mo ensino e objetivo (Pilotto, 1964).

O que se descreveu, até aqui, corresponde & primeira
etapa da aprendizagem da leitura e escrita. E como foi acen-
tuado, nos casos comuns, deve ser vencida nos trés primei-
ros meses de aula. Ao término dessa fase, inicia-se o que o
autor convencionou chamar de leitura complementar, quando &

sugerido o inicio da individualizacdao do ensino.

Pode-se dizer, que o processo de ensinar de Erasmo

Pilotto envolve basicamente a organizacgao das condigdes pa-
ra a crianca aprender e, nessa organizagao, as diferencgas

individuais do educando sao consideradas.



IV - 0 TREINAMENTO DE PROFESSORES

1. NATUREZA DO TREINAMENTO

Tendo em vista que a énfase neste trabalho & para a
proposta metodoldgica que visa a reduzir as fortes deficién-
cias e dificuldades da 1% série, do sistema escolar para-
naense, nas areas de menor desenvolvimento, o autor articu-
lou-a estruturalmente com uma processuagao prdopria para o
treinamento dos professores a servigo desta série.

Para esses treinamentos, o professor Erasmo recomen-
dou, na publicagao Problemas da Educagao (1966), o seguin-

te:

Assentar um minucioso esquema de re-
petigoes eficazes, para levaras pro-
fessoras rurais a dominar as téceni-
cas, ao ponto de domind-las como ro-

tina — esquema aplicavel num prazo
breve — o prazo de que pudermos dis-
por — para um numero certo de esta-

giarias e um so monitor; esse esque-
ma deve prever o controle efetivo do
aproveitamento das estagiarias no do-
minio das tecnicas e novas repetigoes
para os casos indicados por aquele
controle. Selecionar onde estiverem,
as monitoras (professoras normalis-
tas, diplomadas em Pedagogia pelas
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Faculdades de Educagao) necessarias.
Esta selegao ha de ser considerada
como decisiva. Ha de ser feita com
extremo-rigor e objetividade. E ne-
cessario aprender a achar a mator ca-
pacidade disponivel para o caso de
cada uma das monitoras. Nada menos do
que isso. Treinar essas monitoras até
adquirirem plena seguranga.Esse trei-
namento altamente disciplinado, nao
pode ser dispensado de forma alguma.
Seria erro grave que, contando com o
valor individual das monitoras, en-—
tregassemos a sua improvisagao o tra-
balho fundamental do preparo das es-
tagiarias; erro suficiente para com-
prometer todo o longo plano. Depois
disso, organizar estagios, de dura-
¢ao planificada, para as professoras
da zona rural — cada grupo, por exem—
plo, de trinta estagiarias, sob a
coordenagao de uma so monitora, du-
rante o qual sejam elas treinadas, de
forma intensiva e completa, naquelas
técnicas simplificadas e pelo modo
acima descrito. Organizar novos es-
tagios de treinamento, semelhantes
ao anterior, para as estagidrias que,
no fim do primeiro ano letivo, depois
do seu primeiro estagio, ndo apre-
sentassem o rendimento normal deseja-
do, medido pelo numero de aprovagoes
dos alunos matriculados (Pilotto,
1966, p.48-49).

A forma intensiva preconizada e adotada no Parana tem
sido a de simular,com os docentes em treinamento, uma clas-
se de l? série, fazendo esses professores o papel de crian-
cas. Nessa situagao simulada, o monitor comporta-se como se
ele fosse o professor regente da classe. Da o passo inicial
de sua aula. Depois, pede que varios cursistas (estagiarias)
repitam o que ele fez, assumindo eles o papel do professor.

Essas repeticOes devem ser tao numerosas quantas fo-

rem necessarias para que os professores,em treinamento, nao



59

conhecam apenas o passo dado, mas que o interiorizem com to-
da a seguranca.

S3o evitadas as aulas expositivas e tedricas, e dada
toda a énfase na pratica daquela situacdo simulada. A pra-
tica orienta-se, fundamentalmente, pelas fichas (Anexo II)
onde estdo contidas as instrugdes que o professor alfabeti-
zador deve executar em sua classe. Nelas estdao descritos os
passos da processuagao do ensino inicial da leitura.

Outras recomendagoes e praticas que completam, por
assim dizer, o ambiente da aula e que sao sugeridas no trei-

namento. Por exemplo:

Venham ao quadro. Sem barulho, sem
ba...ru...lho, chama o monitor, abai-
xando a voz e estimulando, com ges-—
tos suaves, o silencio. WNao. Voceés,
desta vez, ainda fizeram muito baru-

lho. Voltem as suas carteiras. E,
agora, de novo: ve...nham...sem... ba
cwsPUs oo Llho. . Na, .. ponta...dos. ..pes.

Muito bem (Pilotto, 1980).

O autor recomenda seriedade nos treinamentos: todos
devem compreender a necessidade de empenhar-se em atingir
os melhores resultados no treinamento, para isso & necessa-

rio seguir as normas e a disciplina que O mesmo impoe.

2. PERSPECTIVAS DO TREINAMENTO

Percebe-se que a preocupagao com melhores formas de

S o = s . o a - .
atingir eficacia no ensino, principalmente na 1. série, tem
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sido uma constante no trabalho do professor Erasmo. Em 1949,
langou as suas primeiras idéias de treinamento de docentes
em servigo. Formou, entdo, uma equipe de professores cons-
cientizando-os dos valores da Escola Nova. Esses deveriam
levar algumas solugbes simples que pudessem ser compreendi-
das e postas em pratica pelas professoras das escolas iso-
ladas rurais.

Elaborado, entao, um plano de treinamento, reuniu-se
a equipe de professores, em torno de uma escola isolada, du-
rante dez dias, no municipio de Palmeira, em 1949, e desen-

volveu a seguinte programagao:

. orientagao geral;

. ensino da leitura e aritmeética;
. atividade social da escola;

. decoragdo escolars;

. atividade agricola e pecudriaj;
. recreagdao, teatro e folclore;

. plntura ao ar livre; modelagem;
. educacdo sanitdria rural;

. educagdo fisicaj

. geografia e ciéncias naturais (Pilotto, 1952).

Essa mesma programagao foi repetida, mais tarde, em
Cerro Azul e outros municipios do Estado. A intengdo do pro-
jeto era introduzir no meio rural uma presenga nova. Por is-
so a equipe ndo levava tarefa determinada, era preparada pa-

ra elaborar o planejamento no local de trabalho, segundo as
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caracteristicas e necessidades locais. Levava além de um
espirito de renovagao, orientagao segura para o desenvolvi-
mento do trabalho.

Os primeiros esforgos, portanto, empreendidos no Pa-
rana para treinar prbfessores em servico, concretizaram-se
nas tentativas de pdr em pratica a filosofia de melhorar o
padrao da escola rural, aproveitando, simultaneamente, os
professores que 15 estavam até que fosse possivel atingir
uma solugao definitiva sobre a qualificagao do professor ru-
ral.

A partir dessas experiéncias, e tendo admitido que
era necessario comegcar com os elementos disponiveis, o pro-
fessor Erasmo estendeu a sua agdo, orientando novos treina-
mentos que se pautaram por cinco principios basicos, a sa-

ber:

a) ensino inicial da leitura;

b) ensino inicial da aritmética;

c) aulas ao ar livre;

d) recreacgao;

e) criagao de associagbes de amigos da escola e as-

sociagoes de ex—-alunos,

A determinagao dos aspectos acima nao foi arbitraria.
Resultou de muitas e seguidas observagdes da vida da esco-
la rural, de muitos dados coletados na realidade para dai
serem estabelecidos planos e objetivos definidos. Atualmen-

te dir-se-ia que os referidos aspectos foram determinados em
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funcao de um diagndstico realizado naquele meio.

Foi previsto que o desenvolvimento e as modificagoes
seriam lentas, mas que héveria progresso visivel se os pla-
nos estabelecidos tivessem continuidade e atingissem a co-
munidade em geral.

A criagao das associagbOes dos amigos e dos ex-alunos
da escola foi um recurso encontrado, na época, para envol-
ver a comunidade na vida da escola. Era também uma forma de
atrair os pais para atividades cooperativas escolares. Esse
plano de intensificar a participacao dos pais na vida da
escola tinha,entre outros,o objetivo de prolongar a esco-
laridade das criancas da zona rural. Pensava-se que a medi-
da em que os pais fossem reconhecendo a importancia da es-
cola, maiores seriam os seus esforcos para manter os filhos
na instituicao escolar.

A partir do primeiro programa de treinamento para pro-
fessores da zona rural, o autor do método percebeu a neces-
sidade de elaborar uma técnica, extremamente simples, que
facilitasse a aplicagdo dos cinco aspectos, ja citados, pa-
ra aqueles professores.

No caso da leitura,a simplificacgao, cujo proces-
so foi criado pelo professor Erasmo, com a finalidade de
utilizar um minimo de material, bem como um minimo de habi-
lidades do professor, visava a treinar o docente, até mesmo
numa economia de palavras, o que, no caso, ja era um apuro
técnico. O professor era treinado para aplicar, a nivel de

sala de aula, uma metodologia extremamente simples, que fa-
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cilitasse ao aluno a descoberta do cdédigo da leitura, esta-
belecendo relagao entre o simbolo grafico e o som.

Com essa intengao, o professor Erasmo Pilotto idea-
lizou essa simplificagao e foi o primeiro a testd-la. 1Ini-
cialmente, a testagem foi feita na sede de um municipio do
Parana, onde foram reunidas todas as professoras das esco-
las isoladas daquele municipio (Pilotto, 1952).

O treinamento das técnicas simplificadas foi repeti-
do mais duas vezes. ApOs a devida avaliagao verificou-se a
viabilidade do plano. Foram, entao, convocados todos os ins-
petores municipais de ensino, que receberam o treinamento,
para depois multiplicarem aos professores rurais dos respec-
tivos municipios, atingindo dessa forma os professores lei-
gos de todo o Estado do Parana.

Cabe ressaltar a preocupagao do autor com o problema
da educacao das populagOes rurais do Estado. Visando a atin-
gir essa clientela, elaborou em seguida um plano que defi-
niu uma politica de agao, tendo em vista transformar a es-
cola rural num centro de educagao gerador de melhorias para
a area onde estava inserida.

Nesse plano (Pilotto, 1952), deu-se relevancia a al-
gumas variaveis consideradas essenciais a execugao do pro-
grama: tempo, persisténcia e esforco continuado.

Em sintese, as etapas sugeridas para a execugdo do

projeto foram as seguintes:

- Organizagao regular de cursos, de uma semana de du-

ragdo, para os professores da zona rural, seguindo a mesma
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sistemdtica dos ja realizados em todo o Estado, enfatizan-
do, porém, as reformulagdes que se fizeram necessarias e que
foram decorrentes da priméira experiéncia, na qual verifi-
caram-se os pontos que deveriam ser adequados ao meio, para
atingir os objetivos.

Os contelidos trabalhados no primeiro curso, ja men-
cionados anteriormente, tinham sido revisados, resultando
dai uma orientagao de que o segundo curso fosse iniciado com
a retomada daqueles itens. Como tema novo foi sugerida a
introdugao de praticas para melhorar os habitos de vida da
regido, como habitos de higiene pessoal e das residéncias.
E, assim deveria ser feito, com os cursos que sucedessem, um
grande esforgo para que os contelidos trabalhados fossem sim-
ples e praticos, introduzindo aos poucos novos elementos,
novas informagoes para modificar o comportamento do profes-
sor da zona rural.

Expressa, ainda,no plano, a necessidade de serem em-
preendidos esforcos para diminuir a evasao e repeténcia na
12 série e assim aumentar o nimero de alunos de 22 e 3%
séries primarias. A organizagao de Associagoes de Amigos da
Escola e de ex—-alunos, em todas as escolas isoladas da zona
rural,seria um passo para essa melhoria.

Continuando sua exposigdo, o autor sugeriu gque com
as rendas obtidas através das AssociacgoOes, fossem feitas me-
lhorias na escola, como compra de equipamentos, organizagao
de biblioteca, etc.

Faz parte desse documento um plano detalhado das ati-
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vidades que poderiam ser desenvolvidas com os professores
durante a semana de curso.

Erasmo Pilotto concluiu dizendo que aquele era um
programa para ser desenvolvido a longo prazo.

O documento reveste-se de importancia, porque esta-
belece uma estratégia de desenvolvimento, além de apresen-
tar,pela primeira vez, no Parand, o plano e execugao de
treinamento de professores em servigco, introduzindo no meio
rural algumas linhas novas no processo educacional, na ten-
tativa de elevar a escola a um nivel imediatamente superior
aquele em que se encontrava.

Outras experiéncias sucederam fora de sua iniciativa
e orientagao, como as realizadas no Instituto de Educa-
cdo do Parana e na Escola André Luiz, situada na zona peri-—
férica de Curitiba.

Em 1974, foi desenvolvido um projeto de estagio pe-
las professorandas do Instituto de Educagao do Parana, na
Escola de Experimentacao Pedagogica André Luiz.

Nesse ano, o Instituto de Educagao do Parana enfren-
tava o sério problema de falta de local para realizagcao do
estagio de magistério. Ao mesmo tempo, a Escola de Experi-
mentacao Pedagdgica Andre Luiz que,por sua caracteristica
beneficente, tem por objetivo atender as populagles carentes,
enfrentava, também, uma situagao critica: a falta de profes-
sores, especialmente, para as classes de l? série.

Numa tentativa de solucionar o problema de ambas as

partes, os Departamentos de Ensino de 19 e 29 graus da Se-
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cretaria de Estado da Educagao lancaram um desafio ao Ins-
tituto de Educagao do Parand. As classes daquela escola fi-
cariam sob a regéncia das professorandas. Foi elaborado um
planejamento geral, que incluia o treinamento, no método
Erasmo Pilotto, para as estagiarias da 12 série. Elas foram
treinadas com a rigorosa disciplina que o autor sempre re-
comendou, a fim de obterem com seguranca, no final do ano,
uma taxa de promogao superior a 80%.

As circunstancias eram bastante desfavoraveis: esco-
la de periferia, clientela de baixo nivel sdcio-econdmico,
com todas as caréncias que lhe sao inerentes.

Apesar de todas as dificuldades, como: professoras es-—
tagiarias que enfrentavam pela primeira vez uma regéncia de
classe; o sistema de rodizio semanal, conforme regimento do
estagio, que contribuiu para diminuir a producgdo, porgue nem
todas apresentavam a mesma seguranga no manejo do método,
os resultados no final do ano foram altamente compensadores,
pois, a promogao,na 12 série da Escola André Luiz, atingiu
uma taxa de aproximadamente 90% dos alunos matriculados.

Face aos resultados da Escola André Luiz, no ano dé
1975, o CETEPAR resolveu testar as duas metodologias: a de
treinamento de professores e a metodologia destinada ao en-
sino das criancgas.

A experiéncia foi realizada nas classes de 1? série
de trés municipios da periferia de Curitiba, a saber: Campo
Largo, Piraquara e Sao José dos Pinhais. Foram escolhidas,

~ - = (P
entao, para participar da amostra as classes de 1. série des-
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ses municipios, que apresentavam as taxas mais elevadas de

repeténcia. A experiéncia seguiu a seguinte sistemitica:

. Convocagao das professoras de Teoria e Pratica de
Ensino dos Cursos de Habilitagao para o Magistério, dos re-
feridos municipios. Treinamento para essas professoras, no
Método Erasmo Pilotto, pelo periodo intensivo de uma semana

e dentro de uma severa disciplina.

. Apds o treinamento, as professoras de Teoria e Pra-
. - ; as
tica voltaram as suas escolas e treinaram suas alunas de 2.

as
e 3.

séries do Curso de Magistério, para que essas atuas-
sem diretamente com as criancas. O objetivo era, mais uma
vez, testar a validade do método de treinamento, bem como a
eficiéncia do método economico.

No final de setembro as professorandas iniciaram os
seus estagios. Foram retiradas, das suas respectivas salas
para formar novas turmas, todas as criangas que eram repe-
tentes, uma ou mais vezes, e todas aquelas que a professora
apontou como candidatas a repeténcia.

Em Piraquara, por exemplo, conforme os critérios aci-
ma, foram selecionadas 53 criancgas, que formaram duas tur-
mas, uma com 27 alunos outra com 26. Por falta de espago fi-
sico foram improvisadas, no corredor da escola, duas salas
de aula, que eram totalmente desprovidas de condig¢des favo-
raveis a aprendizagem. Duas alunas mestras, orientadas pela
professora de Teoria e Pratica, langaram-se ao trabalho de
recuperagao com base no Método Erasmo Pilotto. Nessas duas

turmas foi registrado um aumento da taxa de freqliéncia para
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aproximadamente 100%. No final do ano das 53 criancas, 49
estavam alfabetizadas, ou seja 97%.

Com base nos resultados acima, foi programado um no-
vo treinamento para 40 professoras, da zona rural, dos mu-
nicipios de Toledo e Cascavel. Entretanto, esta meta ultra-
passou a previsao e foram treinados 200 professores. Esse
aumento do numero de candidatos criou alguns problemas, que,
até certo ponto,interferiram na qualidade do curso, entre
eles a falta de espago fisico, o numero excessivo de pro-
fessores cursistas. Esses fatores prejudicaram o desenvol-
vimento de alguns aspectos praticos do curso.

Avaliados os resultados do referido curso, verificou-
se que os mesmos nao tinham sido tao bons como os anterio-
res. Entretanto o saldo foi positivo. A partir da avaliagao
dos dados foram propostas algumas reformulagOes para os
treinamentos subseqlientes, com a sugestao de que as grandes
linhas fossem mantidas.

Houve um acompanhamento e controle, em servigco, do
trabalho desenvolvido nas classes regidas pelos professores
que tinham sido treinados nesse curso.

Acompanhando a aplicagdo da metodologia, a nivel de
sala de aula, através de relatdrios dos supervisores, o au-
tor analisou a formagdo socioldgica do municipio de Toledo,
com vistas a definir seus nucleos populacionais. Com os da-
dos em maos, pessoalmente foi supervisionar o trabalho que
os professores treinados desenvolviam.

Nessa tarefa de supervisao o professor Erasmo veri-
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ficou uma verdadeira gradacao na eficiéncia da aplicagao do
método, encontrando no bolsao operario, onde estava locali-
zada uma populagao de migragao interna, os pontos criticos
responsaveis pela avaliagao menos satisfatdria. Nessa area,
visitando todas as classes de 1° série e entrevistando to-
das as professoras treinadas, verificou que algumas falhas
metodoldgicas, talvez decorrentes do treinamento dos profes-
sores, e ocorrentes em uma ou outra classe, nao eram as res-
ponsaveis pelo baixo rendimento escolar, mas sim um conjun-
to de fatores bio-psico-sociais dos alunos. Realizou, en-
tdo, alguns testes com as criangas, cuja analise dos resul-
tados apontaram sérios problemas, configurando uma nova si-
tuagcao. Os resultados desta supervisao em Toledo demons-
traram haver ali situacgles especificas que exigiam solu-
coes diferenciadas. Ao mesmo tempo verificou, ser necessa-
rio dar continuidade ao trabalho iniciado, numa tentativa de
procurar solugdes ajustaveis a realidade.

As varias testagens realizadas confirmaram ser a me-
todologia do professor Erasmo, a que melhor correspondia as
diversas situacOes existentes no Parana.

Com base nessas experiéncias, o Centro de Treinamento
do Magistério do Parand iniciou a aplicagao do referido mé-
todo, através de treinamento de professores atuantes na 12
série em todo o Estado.

Em fevereiro de 1976, o autor do método preparou o
primeiro grupo de professores multiplicadores.

ApOs O treinamento, esses professores deslocaram-se
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para os respectivos municipios e 13 treinaram os professo-
res locais, responsaveis pela l? série. Nessa fase inicial,
foram realizados cursos, para 3 484 professores atuantes na
l? série, envolvendo 104 520 alunos. Aplicado o método, em
.sala de aula, no final do ano, verificou-se que 94 068 alu-
nos tinham sido alfabetizados, o que equivale ao percentual
de 90% de aproveitamento dos educandos envolvidos (Cetepar,
1977) .

A partir de marco de 1976, o Cetepar realizou mais
sete cursos de atualizacdo em principios e técnicas de al-
fabetizagao do professor Erasmo Pilotto para professores de
12 série, atingindo 4 000 professores, cujos resultados sao

estes:

Resultados atingidos em 1976

Alunos matricu-

Municipios Professores lados atingidos Indice de Alunos
atingidos treinados pelo  método aproveitamento beneficiados
12 L.o00 80.000 90% 72.000

FONTE: Cetepar, 1977.

Em 1977, realizou quatro cursos, resultando 15 294
professores treinados. Isso significou um total de 11 cur-
sos executados que atingiram, nesses dois anos, 19 294 pro-

fessores, treinados pela sistemdtica de multiplicacgao.
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O Projeto Especial Multinacional de Educagao Brasil-
Paraguai-Uruguai MEC/OEA, a partir da elaboragao do Diag-
nostico da microrregido 21, do Parand, constatou que os al-
tos indices de evasdo e repeténcia na 12 série,naquela re-
giao, eram motivados entre outros fatores, pela insegurancga
dos professores no ﬁanejo de u'a metodologia especifica
(MEC/OEA, 1975).

Com base nesses dados e nos resultados dos treina-
mentos anteriores, o referido Projeto patrocinou e o CETE-
PAR executou, em 1977, naquela regido, o curso de Princi-
pios e Técnicas de Alfabetizagao do Professor Erasmo Pi-

lotto.

3. ETAPAS DO TREINAMENTO

A execugao do curso foi dividida em duas etapas:

18 etapa: preparacao de 69 docentes da microrregiao
21 para a agao multiplicadora do método de alfabetizacao em

seus respectivos municipios;

a ~ - ~ fo
2. etapa: atualizacgao, através da agao multiplicado-
ra dos elementos treinados na 12 etapa, de 2 421 professo-
res atuantes na l? série do Ensino de 19 grau, em Princi-

pios e Técnicas de Alfabetizacao.

Tendo em vista os resultados alcancados pelo profes-

sores treinados em 1976, com a aplicacao da referida meto-
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dologia, a nivel de sala de aula, o Programa de Coordenacgao
e Assisténcia Técnica ao Ensino Municipal — Prd-Municipio
e CETEPAR, realizaram,em 1977, cursos de atualizacao em
principios e técnicas de alfabetizacao, para 54 municipios
integrantes da 12 e 22 etapas de atendimento do referido

Programa, visando:

. atingir 54 municipios;
. treinar 2 618 professores de 12 série;

. beneficiar 55 900 alunos.

4, OBJETIVOS DOS CURSOS DE TREINAMENTO

Em sintese, pode-se dizer que os cursos de treina-
mento realizados no periodo compreendido entre 1976 e 1979,
tinham como objetivos gerais:

~ . ; a
. promover a expansao e a melhoria do ensino na 1.

série;
. a - .
. atualizar professores regentes de 1. série, da zo-

na rural e urbana de municipios do Estado do Parana.

A seguir os objetivos especificos dos cursos reali-

zados naquele periodo:

. preparar docentes para a ag¢ao multiplicadora do
Curso de Atualizacao em Principios e Técnicas de Alfabeti-

zagao do Professor Erasmo Pilotto;
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. oferecer aos professores, atuantes na 1? série,
condigbdes de dominar a aplicacgao do instrumento metodoldgi-
co do Professor Erasmo Pilotto, para o ensino inicial da
leitura e da escrita, visando a aumentar o indice de apro-

~ a - .
vacao de alunos na 1. seérie.

5. FASES Do TREINAMENTO

Em sintese, as condicoes de execugao dos cursos en-
volviam as fases de implantagdao e implementagao, gque eram

as seguintes:

12 Fase: Planejamento

. elaboracao da sistematica do Curso;
. selecdo e convocagao dos docentes;
. convocagao dos cursistas;

. impressao de material.

22 Fase: Execugao do Curso

Adogao de critérios:
. de duragao: 40 horas;
. de regime intensivo;

. de conteldos programaticos, relacionados abaixo:

- recomendagOes basicas sobre a aplicagao da téc-
nica de alfabetizagao;

- exigéncias referentes a leitura e escrita para a
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o a _-_.
promogao na l. série;
- o ensino inicial da leitura;
- passos essenciais do Método de Alfabetizagao do

Professor Erasmo Pilotto.

3% Fase: Avaliagdo

Os cursos eram avaliados em fungao dos objetivos pro-
postos, através de instrumentos especificos e sob a respon-
sabilidade dos docentes e da Geréncia de Treinamento do Ce-
tepar.

Os cursistas eram avaliados através de:

- pré-testes, pOs-testes, trabalhos individuais, fi-
cha de avaliacao final, ficha de acompanhamento, controle e
avaliacdo da aplicacdao do método pelo cursista, a nivel de
sala de aula.

A avaliagao dos treinamentos era feita através de
questionarios preenchidos pelos docentes, multiplicadores e
cursistas e dos resultados obtidos no processo de alfabeti-
zagao, com a aplicagao do referido método através de fichas
e relatorios parciais e de final de ano.

Os cursos de treinamento em Principios e Técnicas de
Alfabetizagéo do Professor Erasmo Pilotto, para professores
atuantes na 1% série, realizados entre margco de 1976 e
margo de 1979, atingiram 24 000 professores, o que vale di-
zer que foram treinados todos os professores dessa série, no

Estado do Parana (Ribeiro & Brito, 1975/1979).



V - ESTUDO DE CAMPO

No estudo de campo, objeto deste capitulo, a coleta
de dados foi realizada pelos técnicos do Centro de Treina-
mento do Magistério do Parana e Coordenagao de Area do Pro-
jeto Especial de Educagao MEC/OEA, no Parana, durante o Se-
minario Avaliativo de Aplicagao do Modelo de Alfabetizacao
Erasmo Pilotto, realizado nos municipios de Cascavel, Foz
do Iguagu e Toledo, em agosto de 1979.

O planejamento e desenvolvimento do referido semina-
rio, bem como a elaboragéo dos instrumentos de avaliacao
aplicados durante a realizagao do mesmo, resultaram de uma
acao conjugada da Diregcao Executiva e Técnicos do Centro de
Treinamento do Magistério do Parana, Coordenagao de Area do
Projeto Especial de Educagdo MEC/OEA, no Parana, Inspetorias
Regionais de Ensino e Secretarias Municipais de Educacao de
Cascavel, Foz do Iguacu e Toledo.

O seminario foi realizado com o objetivo de avaliar
a aplicacao do modelo de alfabetizagao Erasmo Pilotto, uti-
lizado e desenvolvido pelos professores anteriormente trei-
nados e com experiéncia em alfabetizacao, tendo por base o

resultado escolar do primeiro semestre de 1979. O seminario



teve, ainda, como objetivos especificos:

- localizar deficiéncias e dificuldades de aplicacao
do modelo de alfabetizagao,utilizado nos trés municipios, pa-
ra realimentagao do curso de treinamento de professores al-

fabetizadores;

- formular um sistema de acompanhamento, controle e
avaliagao do rendimento escolar, de modo a permitir a compa-
ragao de resultados dos anos passados com os proximos e a
avaliagao da eficacia do modelo utilizado (MEC/OEA e Cete-

var, 1979).

1. OBJUETIVOS

Ao proceder & andlise dos dados do Seminario Avalia-
tivo da Aplicagdo do Método Erasmo Pilotto os propdsitos fo-

rams:

1) constatar a eficacia do Método Erasmo Pilotto, que
envolve a metodologia do treinamento e do processo de alfa-

betizagao;

2) analisar os resultados obtidos com o treinamento

de professores, a nivel de sala de aula;

3) sugerir, com base no esquema referencial tedrico
e nos resultados empiricos do Seminadrio Avaliativo, reco-

mendacoes visando a efetivar a eficacia do Método Erasmo Pi-

lotto.
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2. HIPOTESES

- Os sujeitos desta pesquisa, que exercem a fungao

a - .
de professores da 1. série, demonstram,pelas respostas dos
questiondrios,atitudes de plena aceitacdao em relagao ao Mé-

todo Erasmo Pilotto.

a _-_. _ .

- Professores de 1. série, sujeitos desta pesquisa,
quando treinados em servigo pelo Método Econdmico, tém me-
nores dificuldades para realizar o processo de alfabetiza-

gao.

3, PopuLAgAO E AMOSTRA

A investigacao restringiu-se apenas a trés municipios
da Microrregiao 21 a saber: Cascavel, Foz do Iguagu e Tole-
do.

Justifica-se a escolha apenas desses municipios, por
ser area de atuagao do Projeto Especial Multinacional de Edu-
cagao, Brasil-Paraguai-Uruguai-MEC/OEA e possuir informa-
¢oes, como o plano do diagndstico, progndstico e programa-
cao socio-econdmico-educacional da Microrregido Homogénea do
Parana.

As expectativas relacionadas com a escolha da refe-
rida amostra suscitaram a possibilidade de assegurar um ni-

vel qualitativo melhor, para ser factivel a consecugdao dos
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objetivos previstos, bem como garantir a caracterizacao dos

componentes desta investigagao.

4, SudeiTos

O nGmero de respondentes perfez o total de 351 pro-
fessores alfabetizadores atuantes em escolas municipais, es-
taduais e particulares de zonas rural e urbana, que utili-
zam o método de alfabetizagao Erasmo Pilotto, sendo 144 de

Cascavel, 121 de Foz do Iguagu e 86 de Toledo.

5. INSTRUMENTOS

Os instrumentos (Anexo III) utilizados na pesquisa fo-
ram elaborados pelos Técnicos do Centro de Treinamento do
Magistério do Parand - Cetepar e constam de sete questiona-
rios compostos de perguntas independentes, cujas respostas
estao codificadas numa escala que possui alternativas sim e
nao e 12 perguntas com respostas abertas.

O total de perguntas dos sete questionarios perfaz
65; dessas foram extraidas 28 questdes, envolvendo 25 sub-
itens correspondentes aos questionarios: 04, 06 e 07, para
serem utilizadas nesta investigagao.

A selecao das questdes, acima mencionadas, baseou-se
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no segquinte critério: os itens selecionados estdao direta-
mente relacionados com o objetivos deste trabalho. Portanto,
foram retirados dos questionarios, somente aqueles que se
referiam aos indicadores da pesquisa.

Assim as perguntas de numero: 4.1, 4.4, 4.5,4.6, 4.7,
4.9, do questionario 04 foram selecionadas para analise do
indicador: Desenvolvimento de Habilidades do Professor na
Aplicacao da Metodologia de Alfabetizacao Proposta no Trei-
namento.

As questoes de numero: 6.1, 6.2, 6.3, 6.4, 6.5, 6.6,
6.7, 6.8, 6.9, 6.10, 6.11, 6.12, 6.13, do questionario 06,
foram selecionadas para o indicador: Eficacia e Validade do
Metodo Erasmo Pilotto.

As perguntas do numero 7.1 ao 7.9, do questionario 07,
foram selecionadas para o indicador: Desempenho do Profes-

sor Treinado no Metodo Erasmo Pilotto, a Nivel de Sala de

Aula.
O guadro abaixo apresenta essas informagoes.

NO Indicadores Itens

1. Desenvolvimento de Habilidades do
Professor na Aplicacao da Metodo- L1, 4.4, L4 5,
logia de Alfabetizacao Proposta L6, 4.9
no Treinamento

25 Eficacia e Validade do Metodo 6.1, 6.2, 6.3, 6.4, 6.5
£ Pilotto 6.6, 6.7, 6.8, 6.9,6.10,

rasmo 6.11, 6.12, 6.13

3. Resultados do Treinamento a Nivel Ty T2y 7335 Tl 754

de Sala de Aula 765 Tids 78, 1.9
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6. CoLETA DE DADOS

Os dados foram coletados pelos técnicos treinados pa-
ra esse fim, por ocasiao do Seminario Avaliativo da Aplica-
cdo do Método de Alfabetizagdo Erasmo Pilotto, realizado nos
municipios de Cascavel, Foz do Iguagu e Toledo, em agosto
de 1979, promovido pelo Projeto Especial Multinacional de
Educagao Brasil-Paraguai-Uruguai-MEC/OEA, que teve a dura-
cao de 24 horas.

Como ja se evidenciou, o referido seminario teve por
objetivo especifico avaliar a aplicacao do Método Economico
de alfabetizacao, utilizado e desenvolvido pelos professo-
res anteriormente treinados, tendo por base o aproveitamen-
to escolar do primeiro semestre de 1979.

Para que se pudesse efetivar a aplicacao dos ques-
tionarios, foram treinados 20 aplicadores que iriam exercer
a funcao de pesquisadores de campo na investigagao.

Os professores, sujeitos da pesquisa e pertencentes
a populag&o,’foram convocados para comparecer ao encontro
nos seus respectivos municipios, objetivando proceder ao le-

vantamento de opinides, nas datas seguintes:

Foz do Iguagu - 30, 31 de julho e 01 de agosto de 1979
Toledo - 31 de julho, 01 e 02 de agosto de 1979

Cascavel - 01, 02 e 03 de agosto de 1979

Nos referidos dias, em cada municipio, a aplicagao

dos questionarios coletivos teve inicio as 8 horas.



Os professores foram encaminhados para as salas de
aula, onde receberam as instrugoes dos pesquisadores de cam-
po, para o preenchimento individual dos questionarios.

O tempo médio gasto por respondente para o preenchi-
mento de um questionario foi de 35 minutos, sendo 10 minu-
tos para a orientacao e distribuicao do material, o que re-
sultou em aproximadamente 5 horas e 25 minutos de trabalho,
distribuidos nos trés dias de Seminario, cuja programagao
constou, também, de palestras e debates. Foram respondidos
dois questionarios por dia, um no periodo da manha e outro
3 tarde, com excegéo do segundo dia, em que foram preenchi-

dos os trés questionarios 03, 04 e 05.

7. ORGANIZAGAO E INTERPRETA¢AO DOS DADOS

Dada a natureza descritivo-exploratdoria da pesquisa,
foi utilizada a analise estatistica, que consistiu exclusi-
vamente de calculo de percentuais para a interpretacao das
questoes de carater quantitativo. Para as questoes de cara-
ter qualitativo, foi utilizada a analise interpretativa, e
quando possivel foram feitas aproximagoes percentuais para
a elaboragao dos relatdrios de sailda.

Na sistematica de apuragao, analise e interpretagao
dos dados, com relagao ds perguntas abertas, houve o cuida-
do de preservar a autenticidade dos mesmos, conservando, sem-

pre que possivel, a linguagem dos professores para nao des-
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virtuar o carater real das informagoes.
Para fins deste estudo, os dados foram tabulados em
quadros individuais para cada um dos itens que compoem Os

indicadores e que sao apresentados e interpretados no Capi-

tulo VI.



VI - ANALISE E INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS

Para obtencado dos dados necessarios a comprovagao das
hipdteses, utilizou-se neste estudo o método empirico sob a
forma transversal, visando a alcancar o nivel de precisao
necessario as inferéncias pretendidas na anadlise e inter-
pretacao estatistica dos resultados.

Tendo em vista avaliar a eficacia do Metodo Erasmo
Pilotto, isto &, a metodologia de treinamento e o Método Eco-
nomico, considerou-se como critérios de avaliacao, nesta in-

vestigagao, os seguintes conceitos:

inferior a 60% - Insuficiente
de 60% a 74% - Bom
de 75% a 100% - Muito Bom

Algumas perguntas dos questionarios aplicados, cuja
maior porcentagem de respostas incidiu na alternativa nao,
tém representatividade positiva nos resultados.

Na seqliéncia deste estudo procedeu-se a analisee in-
terpretacao dos dados utilizando-se os instrumentos que fo-
ram selecionados de acordo com os objetivos desta investi-

gagdo. Assim, para cada item seleciorado dos questionarios



elaboraram-se quadros, que a seguir serao interpretados nos

seus aspectos mais significativos.

1. DEseNvVOLVIMENTO DE HABILIDADES DO PROFESSOR NA APLICACAO
DA METODOLOGIA DE ALFABETIZAGAO PROPOSTA NO [REINAMENTO

1.1. Em resposta a pergunta 4.1 representada no Qua-
dro 1 observou-se que 93,14% dos respondentes dos trés mu-
nicipios, em média, afirmaram que o dominio da técnica de
alfabetizag¢do, adquirido por eles, garantiu a eficacia da
aplicacdo da mesma a nivel de sala de aula. O percentual de
6,86% corresponde as questoes deixadas em branco devido ao
fato de os professores néb terem comparecido ao encontro de
aplicacao dos instrumentos, conforme pode ser evidenciado

no quadro abaixo:

Quadro 1: Garantia a Aplicabilidade da Tecnica

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % b ’
Toledo 93,04 - 6,96
Cascavel 93,40 - ' 6,60
Foz do lguacgu 93,00 = 7,00

Media 93,14 - 6,86
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1.2. Quanto ao dominio da técnica de alfabetizacgao
pelo professor, considerado como garantia da aprendizagem
do aluno, verificou-se que 92,78% dos informantes de Tole-
do, Cascavel e Foz do Iguagu, em média, concordaram com a
afirmacdo, enquanto que 1,90%, também, em média, responde-
ram negativamente e 5,32% corresponde ao percentual em bran-

co, como aconteceu na analise do quadro anterior.

Quadro 2: Garantia a Aprendizagem dos Alunos

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios % % %
Toledo 93,04 - 6-,96

Cascavel 94,30 5,70 -
Foz do Iguacu 91,00 = 9,00
Media 92,78 1,90 5,32

Dos Quadros 1 e 2 pode-se inferir que um numero al-
tamente significativo de professores respondeu que o domi-
nio da técnica de alfabetizacao garantiu um melhor desempe-
nho na aplicacao da técnica e conseqlientemente facilitou a

aprendizagem dos alunos.

1.3. Os resultados apresentados no Quadro 3 eviden-

ciam que mais de 90% dos respondentes afirmaram que a inte-



86

riorizagao de um esquema de perguntas facilitou o seu tra-
balho de alfabetizadores. Os dados demonstram, ainda, que as
respostas negativas e em branco, por municipio e na média

em geral, s3ao pouco expressivos.

Quadro 3: Facilitacao do Trabalho como Alfabetizador

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios b % %
Toledo 93,04 - 6,96
Cascavel 94,30 5,70 -
Foz do lguagu 91,00 - 9,00
Media 92,78 1,90 5,32

Pelos dados contidos no Quadro 4, pode-se constatar
que, em média, 86,50% dos professores dos trés municipios
responderam que sentem-se seguros na aplicacao da técnica,
enquanto que 9,87% nao concordaram e 3,62% deixaram de res-
ponder.

Como se nota, estas Ultimas afirmativas apresentaram
uma pequena discrepancia com relagao a posigao apresentada
no Quadro 2, quando 90% dos respondentes afirmaram gque o

dominio da técnica estava garantindo a aplicacdo da mesma.

1.4. Essa discrepancia se apresenta de modo mais evi-
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dente no municipio de Foz do Iguagu, onde 90% dos professo-
res afirmaram que a interiorizagao de um esquema de pergun-
tas facilitou o seu trabalho de alfabetizador e conforme o
Quadro 4, apenas 77% disse estar seguro para aplicar a téc-

nica.

Quadro 4: Seguranga na Aplicacao da Técnica

Alternativas Sim Nao Em Branco

R % y y
Municipios * 5

Toledo 90,71 2,33 6,96
Cascavel 91,80 7,30 . 0,90
Foz do lguacgu 77,00 20,00 3,00
Media 86,50 9,87 3,62

1.5. A pergunta 4.6, que se enuncia: Vocé esta apli-
cando o processo, na integra, como Lhe foi orientado no
treinamento? & composta de 6 itens, que serao representados
nos quadros: 5, 6, 7, 8 e 9.

A maioria dos professores afirmou que estava aplican-
do o processo na integra como foi orientado no treinamento.

Pode-se constatar pelos resultados apresentados no
Quadro 5 que, 95,44% dos sujeitos da pesquisa, dos trés mu-
nicipios, em média, responderam que utilizavam de forma cor-

reta a letra cursiva no quadro de giz. As respostas assina-

ks
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ladas negativo ou em branco sao pouco expressivas.

Quadro 5: Utilizacao Correta da Letra Cursiva

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios . L k
Toledo 93,04 = 6,96
"Cascavel 98,30 1,70 -
Foz do lguacu 95,00 5,00 s
Media 95,44 2,23 2,32

1.6. Em relagao aos dados expressos no Quadro 6 ha
uma incidéncia bem significativa de respostas afirmativas
nos trés municipios indicando que a porcentagem de profeé—
sores, em média, que utilizaram, no ensino da leitura, a téc-
nica de correcao que procura reforgco no grande grupo, ul

trapassou 95%, conforme se observa.
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Quadro 6: Utilizagao da Técnica de Correcao,
no Ensino da Leitura

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios % % %
Toledo 93,04 - 6,96

Cascavel 98,30 1,70 -

Foz do lguacgu 97,00 3,00 -
Media 96,11 1,56 2,32

1.7. No quadro 7 apresentam-se as porcentagens rela-
tivas aos professores que afirmaram estar utilizando, no
ensino da escrita, a técmnica de corregdo que induz o aluno
escrever corretamente. Pode-se verificar que a quase tota-
lidade dos professores aplicou na integra, o que lhes foi
orientado no treinamento. As questoes em branco incluem,
também, os professores que nao estiveram presentes na apli-

cagao do instrumento.
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Quadro 7: Aplicacdo da Técnica de Correcao,

no Ensino da Escrita

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios % % %
Toledo 93,04 - 6,96
Cascavel 95,10 1,70 3,20

Foz do lguagu 98,00 2,00 -
Media 95,38 1,23 3,38

-

1.8. Em relagao ao item 4.6 observaram-se percentuais
bastante elevados de respondentes que declararam ter segui-
do as orientagbes dadas no treinamento, isto &, de reunir
todas as criangas, em frente ao quadro-de-giz, nas aulas
inietails do ensino da leitura. Conforme se verifica no Qua-
dro 8, em Toledo a porcentagem de 6,96% de respondentes em
branco correspondeu, totalmente, aos professores que falta-

ram ao Seminario Avaliativo.
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Quadro 8: Aulas Dadas Para Todas as Criancgas
no Quadro-de-Giz

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % % %
Toledo 93,04 . 6,96
Cascavel 97,50 2,50 -
Foz do lguagu 98,00 2,00 -
Media 96,18 1,50 2,32

1.9. Em relagdo aos meios utilizados para a fixagao
da aprendizagem, ap0s cada nogao nova, observa-se que 94,84%
dos docentes treinados, em média, responderam que realiza-
ram atividades para este fim. O Quadro 9 comprova os resul-

tados apontados.

Quadro 9: Realizagao de Atividades Para a
Fixacao da Aprendizagem

Alternativas Sim Néo Em Branco

Municipios % % s
Toledo 93,04 = 6,96
Cascavel 97,50 2,50 -

Foz do lguacgu 94,00 2,00 4,00

Media 94,84 1,50 3,65
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1.10. Da mesma forma, que nas situagGes anteriores,
o grupo de respondentes, em média, mantém a mesma porcenta-
gem do quadro anterior. Conforme o Quadro 10, 94,84% dos su-
jeitos da pesquisa, em média, afirmaram que estao realizan-
do, com seus alunos, atividades de recapitulagao.

Observou-se, ainda, que uma porcentagem minima de
1,50% de professores, em média, nao estdo seguindo as orien-
tagbes dadas no treinamento, o que significa que nao reali-
zaram atividades de recapitulagao. Verifica-se, ainda, no
Quadro 10, a média de 3,65% de respostas em branco, que cor-
responde, totalmente, a porcentagem de professores gque nao

compareceram ao Encontro de Avaliagao.

Quadro 10: Realizacgao de Atividades de Recapitulagao

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios % k 5
Toledo 93,04 = 6,96

Cascavel 97,50 2,50 -
Foz do lguacgu 94,00 2,00 4,00
Media 94,84 1,50 3,65

1.11. Em resposté a pergunta 4.9 relacionada com as

dificuldades apresentadas na aplicagao do método, existem
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diferencas numericamente significativas em relagao a afir-
macao e negagao das questOes representadas nos Quadros 1, 2,
3 e 4, que se referem ao dominio da técnica. As afirmativas
e negativas, constantes do Quadro 11, contradizem a posigéo
anterior, relacionada com a seguranca da aplicagao da téc-
nica.

Observou-se que, em média, 28,82% dos professores
disseram que encontraram dificuldade na aplicagao do méto-
do, enquanto 67,92% responderam que nao.

Com referéncia as dificuldades encontradas na apli-
cagao do Método, os sujeitos, de um modo geral, apresenta-

ram como causas responsaveis:
- dividas ou dificuldades quanto a aplicagao do Mé-
todo;
- inseguranga no uso das fichas;
- inseguranca do professor-treinador;
- dificuldades de comunicagao do professor;
- método cansativo e muito repetitivo;
- auséncia total de treinamento para alguns profes-

sores.

A afirmativa de que o Método &€ cansativo e muito re-
petitivo foil apresentada apenas pelos informantes de Foz

do Iguagu; as demais foram comuns aos trés municipios.
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Quadro 11: Dificuldade Quanto a Aplicabilidade do Metodo

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % % %
Toledo 26,75 66,29 6,96
Cascavel 31,71 67,48 0,81
Foz do lguacgu 28,00 70,00 2,00
Media 28,82 67,92 3,25

2. EF1cAciA E VALIDADE Do METopo ERAsMo PiLoTTO

2.1. Os resultados do Quadro 12 demonstram dgque mais
de 85% dos sujeitos da pesquisa, dos trés municipios, em -
média, afirmaram que o Método de Alfabetizagao Erasmo Pi-

lotto pode ser aplicado a qualquer tipo de aluno.

Quadro 12: Aplicabilidade do Método Erasmo Pilotto
a Qualquer Tipo de Aluno

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % % %

Toledo 81,40 5,80 12,80
Cascavel 94,70 5,30 =
Foz do lguacu 87,00 13,00 -

Media 87,70 8,03 4,26




Os professores

tificaram:

%

TOLEDO

Porque o método:

23
24

25

prepara bem os alunos;
facilita a aplicacao e a aprendizagem;
apresenta linguagem simples;

é bastante eficiente;

€ simples; desperta o interesse da
crianga;
é de facil compreensao.

%

CASCAVEL

Porque o método:

24,70 .

30

Lo

€ bom e deve ser bem aplicado;

e claro e simples possibilitando a qual-

quer aluno normal aprender;

€ eficiente e as repeticoes facilitam

a aprendizagem.

%

FO0OZ DO I GUAGU

Porque o método:

22

65

se adapta a qualquer tipo de aluno;

é facil de ser aplicado pelo professor

e compreendido pelo aluno.

que optaram pela alternativa SIM,

95

jus-
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Os respondentes que negaram a aplicagdo do método a
qualquer tipo de aluno foram, numericamente, insignifican-
tes.

A porcentagem de respostas em branco, que € constan-
te no municipio de Toledo, corresponde aos docentes que fal-

taram ao Seminario Avaliativo.

2.2. Conforme dados expressos no Quadro 13, quanto a
possibilidade de qualquer professor, desde que treinado,
aplicar com eficiéncia o método, as respostas ao questiona-
rio demonstraram, que 94% dos respondentes, em média, afir-
maram que sim.

Como se pode verificar, ndo houve respostas negati-
vas e a porcentagem das respostas em branco nao & expres-

siva.

Quadro 13: Aplicabilidade Eficiente do Método Depende

do Treinamento do Professor

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios s s %
Toledo 87,20 - 12,80
Cascavel 98,50 - 1,50
Foz do lguacgu 97,00 = 5,00

Media 94,23 = 6,43
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2.3. A formulagao da pergunta, sobre aspectos do mé-
todo que o professor julga fundamentais para a alfabetiza-
¢do, n3o foi muito precisa, o que dificultou a obtengao de
informacoes mais claras e de maior consisténcia.

Face a analise dessa questao percebeu-se que as res-
postas sobre os aspectos fundamentais do método foram su-
perficiais e inconsistentes, inferindo-se dai, que as fa-
lhas tenham sido do treinamento.

Com referéncia a esses aspectos, muitas das respos-
tas apresentadas no Quadro 14 indicaram que os informantes

nao tinham idéia clara sobre o que foi questionado.



Quadro 14: Aspectos Fundamentais do Método
% Toledo % Cascavel % Foz do Iguacgu
37 Periodo Preparatério 20 Leitura em frente ao qua- 15 Ficha 9
9 Realimentacao do Método diFe s }elturg |nd|v1§u§1, 17 partir do simples para o
recapitulacgao, exercicios eniie] et

9 Técnica Fonetica diversificados, distinguir P
17 Todlon =55 § pp— sons 12 acompanha fases do desen-

© 5d0 importantes ~ volvimento dacrianga
b Repeticio e Fixacdo 34 formagao de palavras

petic & ; 66 as respostas foram minhas

4 F ~ treinamento para profes-

ormagao de Sentencgas SEPEE ou estavam embranco
3 Beeapitul agise 33,8 o todo contribui para a
3 SeqUéncia de silabas sem alfabetizagao completa

ordem rigida . P

_ 3 periodo preparatorio

3 slntetizagan do Metods 32,2 exercicios diversificados
3 Palavras geradoras e repeticao constante le-
3 Exploragao das silabas vam o alwne @ f£ixagao
4 Ficha 9
1,17 . Exploracao das palavras

pelos alunos

Brancos
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Tendo em vista a natﬁreza da pergunta aberta, que
suscita uma variedade de respostas, obteve-se esse resulta-
do.

Como ja foi referido na analise e interpretagao do
Quadro 3,as respostas anteriores podem ser atribuidas a algu-
mas variaveis intervenientes, que atuaram sobre a equipe
técnica responsivel pelo Projeto do Semindrio Avaliativo da
Aplicagdo do Méetodo Erasmo Pilotto, tais como: falta de co-
nhecimentos necessarios sobre os fundamentos e objetivos do
Método Erasmo Pilotto, sobre as técnicas de elaboragao de
instrumentos de avaliagéo; e ainda, falta de habilidade por
parte dos aplicadores de campo.

Observacoes feitas pelo professor Erasmo Pilotto, ddo
o testemunho de que alguns docentes responsaveis pelos cur-
sos nao conseguiram desempenho nos fermos propostos, isto
€&, nao atingiram o grau de dominio desejado, da técnica. Ra-
zao pela qual o treinamento de algumas turmas parece nao ter
sido eficiente.

Pode-se inferir, ainda, que as respostas dos infor-
mantes, de municipios diferentes, parecem coincidir em al-
guns conceitos sobre o método, mas que nao traduzem com fi-

delidade os seus aspectos fundamentais, sequndo o autor.

2.4. A pergunta aberta, que se enuncia: Que falhas
vocé apontaria no método de alfabetizagdo modelo Erasmo PAi-
Lotto?, suscitou alternativas variadas o que dificultou a

tabulagao. Percebeu-se claramente a dificuldade de os pro-



fessores formularem um argumento e redigirem suas idéias com
precisdo, resultado que evidencia inadequagao do instrumen-
to ao nivel do respondente.

aplicam-

As interpretacgdes registradas no Quadro 14

se plenamente aos resultados apresentados no Quadro 15, is-

to &, questiona-se, novamente, se os técnicos que elabora-
ram os instrumentos possuiam a competéncia que lhes permi-
dos infor-

tisse propor uma avaliagao ao nivel da cultura

mantes.

Quadro 15: Falhas Apontadas no Método de Alfabetizacdo Erasmo Pilotto

% Toledo % Cascavel % Foz do Iguagu
1,17 . deveria ser estudada 24,80 . entrega do manual do . livro do aluno;
a
15 1 io-
sempre a silaba aluno desde o perio 3,00 . escolha da palavra-
de cada palavra; do preparatério;
chave;
" " ~ Tla- . 5 _
3,49 introdugao das sila 30,00 muito cedo para apon atraso do material;
bas bo e la, na mes- tar falhas;
. . treinamento do pro-
me pallavea; 45,10 . cartilha acompanhan- £
essor.
12,80 . em branco; do método.
~ B 15,00 repetitivo e lento;
82,54 . n3o ha falhas.
15,00 . em branco;
29,00 respostas sem con-
sisténcia;
38,00 . nao ha falhas no

método, nem no trei-

namento.




2.5. Observou-se no Quadro 16 uma grande dispersao de
dados o que pareceu indicar que os professores nao estavam
preparados e que houve falhas no treinamentc.

Com referéncia a justificativa sobre as fichas que
apresentam as caracteristicas fundamentais do método, con-
forme o Quadro 16, pode-se constatar a porcentagem de pro-
fessores que opinaram sobre as fichas consideradas por eles

fundamentais.

Quadro 16: Fichas Fundamentais do Método

Toledo Cascavel Foz do Iguacu
Profs. Fichas - NO Profs. Fichas - NO Profs. Fichas - N9
5,00% 6;9;17 5,26% 6;5;2 . 4,00% 659313
7,00% 13;14;16 9L, 74% todas 6,00% 6;9;5;2
13,00% 6;7;8;14 - - 9,00% 6;7;8;9
13,00% 6;7;9 - - 9,00% 6;9; 14516517
15,00% 6;9; 14 - - 12,00% 6;9;14;17
47,00% 6;9 = = 50,00% 6;7;8;9;13;14;17

2.6. O Quadro 17, a seguir, sintetiza a opinidao dos
professores, com relagao a ser oportuno ou nao complementar
com outro o método em questao.

As respostas nao pode ou nao deve ser complementado

por outro método atingiram os percentuais mais elevados.



Os docentes que responderam afirmativamente deveriam
justificar a resposta dizendo qual o método que poderia
complementar. Entretanto, de um modo geral, as justificati-
vas nao confirmaram a resposta da questao.

Evidencia-se, ainda, que alguns docentes responderam
que talvez fosse interessante complementar, mas que nao co-
nheciam outro método.

Considerou-se como NAO vidvel a complementagao com
outro método, na opiniao dos respondentes de Toledo, isto,
porque 87,20% deles afirmaram que o método & excelente para
leitura e escrita, mas deveria ser complementado com Ini-

ciagdo as Ciéncias e Matematica.

Quadro 17: Viabilidade de Complementar o Método

Alternativas Sim Nao Talvez Em Branco
. . % % % %
Municipios
Toledo = 87,20 - 12,80
Cascavel 12,70 62,50 - 24,80
Foz do lguacu 18,00 62,00 20,00 -
Media 10,23 70,56 6,66 12,53

2.7. Com referéncia a qual seria o método para com-

plementagao, constatou-se uma diversidade de opiniles.



Pode-se observar que em Toledo nao houve nenhuma res-
posta afirmativa, havendo, portanto, coeréncia em ndao citar
métodos para complementacgao.

Em Cascavel e Foz do Iguagu foram citados os métodos

relacionados no Quadro 18.

Quadro 18: Méetodos Para Complementagao

Municipios Cascavel Foz do Iguacu Toledo
Metodos & L ?
Abelhinha 3,80 - -
Misto 3,00 20,00 -
Global 2,20 - -
Nenhum 1550 - =
Outros - 3,00 -

Examinando-se os Quadros 17 e 18, observou-se em Cas-
cavel e Foz do Iguagu uma certa incoeréncia de alguns res-
pondentes. Em Cascavel 12,70% (Quadro 17), dos sujeitos dis-
seram que o método deveria ser complementado por outro, en-
tretanto, apenas 9,00% citou o método para a complementacao,
1,50% respondeu nenhum. Portanto, a porcentagem de 2,70% de
informantes, que respondeu afirmativamente, conforme Quadro
17, deixou de opinar como se observa no Quadro 18.

Em Foz do Iguagu 18,00% respondeu favoravel & com-



plementagao e pode-se observar no Quadro 18, que 23,00% opi-
nou sobre qual o método para complementacao, enqguanto 3,00%

citou vagamente outros.

2.8. Os resultados, a seguir, podem ser explicados,
porque todos os respondentes tinham experiéncias anteriores
em alfabetizagéo, portanto, os dados apresentados nos Qua-
dros 19, 20 e 21, sao comparativos & sua experiéncia docen-
te.

Dos trés municipios, 90% dos sujeitos, em média, con-
cordaram que: a recomendagao basica de dar as aulas iniciais
no quadro de giz, sem cartilha, facilita a aprendizagem do

aluno, conforme Quadro 19.

Quadro 19: Facilitacao da Aprendizagem Inicial no

Quadro-de-Giz, sem Cartilha

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios . % #
Toledo 86,03 1,17 12,80
Cascavel 97,70 2,30 -
Foz do lguagu 92,00 3,40 4,60

Media 91,91 2,29 5,80




2.9. Face aos dados apresentados no Quadro 20, per-
cebe-se que as respostas dos docentes com relagao a facili-
tacdo da descoberta da leitura pela processuagao fonica, de-
senvolvida na ficha 9, concentraram-se na alternativa inti-
tulada SIM, cujo percentual afirmativo, em média, foi supe-

rior a 92%.

Quadro 20: Facilitacao da Descoberta da Leitura

pela Processuacdo Fonica

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % % %
Toledo 87,20 - 12,80
Cascavel 98,50 1,50 -
Foz do lguacu 92,00 5,00 13,00
Media 92,56 2,16 8,60

2.10. Pelos dados do Quadro 21 observa-se, também, a
maior concentracao de respostas afirmativas, quando pergun-
tados se a insisténcia no processo de formagao de silabas,

da ficha 13, contribuil para o processo de alfabetizagao.



Quadro 21: Insisténcia no Processo da Formagao de Silabas
Facilita o Processo de Alfabetizacgao

Alternativas Sim Nao Em Branco

o e 9 % %
Municipios % ’ 5

Toledo 86,03 1,70 12,80
Cascavel 99,20 0,80 -
Foz do lguacgu 93,00 5,00 12,00

Media 92,74 2,50 8,26

2.11. Em resposta as perguntas representadas nos Qua-
dros: 22, 23 e 24, constatou-se que, 92% dos sujeitos dos
trés municipios, em média, afirmaram que a ficha 14 auxilia
o aluno: a descobrir o processo de formagao de palavras, es-

crever com corregao e dar significado as palavras formadas.

Quadro 22: A Orientacao Auxilia a Descoberta
da Formacgao de Palavras

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios s s %
Toledo 87,20 - 12,80
Cascavel 98,50 1,50 -
Foz do lguacgu 92,00 5,00 13,00

Media 92,56 2,16 8,60




Quadro 23: A Orientacao Facilita Escrita Correta

Alternativas Sim Nao Em Branco
o % % %
Municipios
Toledo 87,20 - 12,80
Cascavel 97,70 2,30 -
Foz do lguagu 92,00 5,00 13,00
Media 92,30 2,43 8,60

Quadro 24: A Orientacao Facilita o Significado para
as Palavras Formadas

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios b * %
Toledo 86,03 1,17 12,80

Cascavel 96,90 3,10 -
Foz do lguagu 94,00 2,70 3,30
Media 92,31 2,32 5,36

2.12. Pode-se verificar, ainda, que uma alta porcen-
tagem de professores,dos trés municipios da amostra, afir-

maram que o treino auditivo, proposto na ficha 16, contri-



bui para acelerar o processo de alfabetizagao, conforme o

Quadro 25, abaixo.

Quadro 25: Contribuicao do Treino Auditivo na Aceleracao
do Processo de Alfabetizacao

Alternativas Sim Nao Em Branco

() 0 0
Municipios % 5 2

Toledo 87,20 - 12,80
Cascavel 96,20 - 3,80
Foz do lguacgu 95,00 2,20 2,80
Media 92,80 0,73 6,46

2.13. Pela analise dos resultados apresentados nos
Quadros 26, 27 e 28 verifica-se que a sistematica proposta
na ficha 17 favorece o desempenho dos alunos na elaboragao
de sentengas, os professores sao quase que undnimes em afir-
mar, também, que o trabalho com a referida ficha dia condi-
¢oes ao aluno de melhor expressar suas idéias e empregar
corretamente a pontuacgao.

Os quadros,a segqguir, apresentam uma visao geral da
opinido dos sujeitos sobre os resultados alcancados com o

desenvolvimento das atividades propostas na ficha 17.



Quadro 26: Facilitacao

na Elaboracgao de

109

Sentencgas

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios i . &
Toledo 87,20 - 12,80
Cascavel 98,50 1,50 -
Foz do lguacu 93,00 5,00 2,00
Media 92,90 2,16 4,93

Quadro 27: Estimulacao

Para Expressao de Ideias

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios b % %
Toledo 87,20 - 12,80
Cascavel 99,20 0,80 -
Foz do lguacu 93,00 5,00 2,00
Media 93,13 1,93 4,93




Quadro 28: Utilizagao Correta da Pontuacao

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % z %
Toledo 86,03 1,17 12,80
Cascavel 97,70 2,30 =
foz do lguacgu 92,00 5,00 3,00
Media 91,91 2,92 5,26

2.14. Pelos dados do Quadro 29, verifica-se que 77,67%
dos entrevistados, em média, responderam gue ndo fariam mo-

dificagao alguma no Método Erasmo Pilotto.

Quadro 29: ModificacGes Sugeridas no Método Erasmo Pilotto

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios % % &
Toledo 3,49 83,71 12,80
Cascavel 12,70 87,30 -

Foz do lguagu ) 30,00 62,00 8,00

Media 15,39 77,67 6,93




2.15. Entre as sugestdes de modificagao do método
oferecidas pelos professores, destacam-se, em Foz do Iguagu
(30%), em Toledo (1,70%): explorar sempre a silaba inicial
em todas as palavras-chave.

Em Cascavel a incoeréncia das sugestoes dadas con-
tradizem os resultados do Quadro 29, que apresenta apenas

12,70% respondendo que fariam modificagoes no método.

Quadro 30: Modificagoes Sugeridas em Cascavel

Respondentes Modificacoes Sugeridas
15,00% . Troca da 22 silaba da palavra-chave bola
22,50% . Treinamento para professores
25,00% . Em branco
37,50% . Cartilha adaptada ao método

Em Cascavel, os resultados apresentados no Quadro 30,
sao discrepantes em relacao aos do Quadro 29, onde 87,30%
dos sujeitos afirmaram ndo necessitar o Método Erasmo Pi-
lotto de modificagoes. No entanto, no sub-item Quais as mo-
dificagoes que deveriam ser feitas, 75% dos informantes ofe-
receram sugestoes de mudanga, quando apenas 12,70% deveriam
opinar. Pode-se atribuir tal falha, novamente a falta de

compreensao dos professores com relagdo & interpretagido do



1.1.2

referido item.

3, DEseMPENHO DO PrRoFeEssor TREINADO NOo METopo ERAsmo Pi-
LoTT0, A NIVEL DE SALA DE AuLA

O questiondrio 07 avalia a eficiéncia do treinamen-
to, no Método Erasmo Pilotto e as condigdOes que o mesmo ofe-
receu para o melhor desempenho do professor, a nivel de sa-
la de aula.

Neste questionario foram selecionados 11 itens que
estao diretamente relacionados com os objetivos do presente

trabalho e que se referem a um dos indicadores da pesquisa.

3.1. Com referéncia as condigoes que o treinamento
ofereceu para o professor aplicar\com seguranga o método e
promover a melhoria do ensino, a maioria dos professores
afirmaram que sim. Conforme o Quadro 31 verifica-se que foi
insignificante a porcentagem de docentes que responderam que
o treinamento nao ofereceu condig¢des para melhorar o seu de-
sempenho como alfabetizador.

Em Toledo, a porcentagem de respostas em branco cor-
responde aos professores que nao estavam presentes no Semi-

nario.



Quadro 31: Garantia a Aplicabilidade do Método

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios s b %
Toledo 88,37 1,17 10,46

Cascavel 94,40 5,60 =

Foz do lguacgu 85,00 - 15,00 -
Media 89,25 7,25 3,48

3.2. O quadro a seguir mostra a porcentagem dos pro-
fessores que afirmaram ser o tempo destinado ao treinamento
suficiente. Pode-se, também, verificar que, em média, a
porcentagem de 59,61% dos respondentes que disseram nao ser
suficiente o tempo, foi até certo ponto significativa.

Evidencia-se em Cascavel uma certa incoeréncia nos
resultados apresentados nos Quadros 31 e 32, pois 94,40% dos
respondentes afirmaram que o treinamento deu-lhes condigoes
de aplicar o método com seguranga e no Quadro 32 observa-se
que 43,80% respondeu que o tempo de treinamento nao foi su-

ficiente.
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Quadro 32: Duragao Suficiente do Treinamento

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios b % %
Toledo 83,73 5,81 10,46
Cascavel 56,20 43,80 -
Foz do lguacgu 90,00 10,00 -
Media 77,97 19,87 3,48

3.3. Nos Quadros 33, 34, 35, 36 e 37, apresentam-se
as porcentagens relativas aos docentes que citaram explici-
tamente o treinamento como responsavel por mudangas em seu
trabalho, em termos de desenvolvimento de habilidades ne-
cessarias ao desempenho didatico. Pode-se verificar, ainda,
que a porcentagem dos sujeitos que responderam nao terem ti-
do oportunidade de desenvolver tais habilidades, foi insig-

nificante.

Quadro 33: Desenvolvimento da Expressao Oral

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios . % A
Toledo 89,54 = 10,46
Cascavel 98,40 1,60 -

Foz do Iguacgu 100,00 = =

Media 95,98 0,53 3,48




Quadro 34: Utilizacao do Quadro-de-Giz

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % % %
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 97,60 2,40 -
Foz do lguagu 100,00 & =
Media 95,71 0,80 3,48

Quadro 35: Facilitacao na Formulacao de Perguntas

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios * % k
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 96,80 3,20 -
Foz do lguagu 100,00 - -
Media 95,44 1,06 3,48




Quadro 36: Execugao Correta do Tracado da

Letra no Quadro-de-Giz

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % % %
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 96,80 3,20 -
Foz do lguacgu 97,00 3,00 -
Media 94,44 2,06 3,48
Quadro 37: Utilizacdo Correta do Vocabulario
Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios o " b
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 99,20 0,80 -
Foz do lguagu 100,00 = =
Media 96,24 0,26 3,48




3.4. Estabelecendo-se correlacao entre as respostas
representadas no Quadro 4, em que os sujeitos afirmaram que
a interiorizacao de um esquema de perguntas facilitou o seu
trabalho de alfabetizagao e os resultados apresentados no
Quadro 38 que responderam a pergunta o treinamento poséibi—
litou a vocé a interiorizagao de um esquema de perguntas?,
verificou-se que houve uma certa coeréncia nas respostas.

Pela anadlise do quadro a seguir pode-se constatar que
o treinamento possibilitou & maior parte dos professores,
desenvolver habilidades de formular perguntas, cujas ativi-

dades estao contidas na ficha 6 (Anexo II).

Quadro 38: Garantia da Interiorizacao de Esquema

de Perguntas pelo Treinamento

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios b b _ b
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 92,18 7,82 -
Foz do lguacu 96,00 L,00 -
Media 92,57 3,94 3,48

3.5. A anadlise do Quadro 40 tem como objetivo veri-
ficar se a seqliéncia do método ficou clara durante o trei-

namento. Os resultados demonstram que uma porcentagem alta-



mente significativa de 91,31%, em média, de sujeitos, res-

ponderam que sim.

Quadro 39: Garantia a Seqliencia Clara do

Método pelo Treinamento

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios % % s
Toledo 89,54 - 10,46

Cascavel 91,40 8,60 -

Foz do lguacgu 93,00 7,00 -
Media 91,31 5 5220 3,48

3.6. Pode-se constatar pela analise dos Quadros 40 e
41 que o treinamento deu condigles a maioria dos professo-
res, de aplicarem corretamente a técnica de correcgado da lei-
tura e escrita a nivel de sala de aula, tendo em vista que
uma porcentagem significativa de alfabetizadores respondeu

afirmativamente, como demonstram os dados a seguir.



Quadro 40: Facilitacao da Aplicacdoda Técnica
de Correcao da Leitura

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios % b %
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 97,60 2,40 -
Foz do lguacu 100,00 - -
Media 95471 0,80 3,48

Quadro 41: Facilitacdo da Aplicacdo da Técnica

de Corregao da Escrita

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios & s .
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 97,60 2,40 -

Foz do lguacu 98,00 2,00 -

Media 95,04 1,46 3,48
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3.7. De um modo geral, quase todos os sujeitos res-
ponderam que o treinamento deu-lhes possibilidade de enten-
der como uma pessoa aprende a ler pelo Método Erasmo Pilot-
to. O Quadro 42 demonstra claramente a opiniao emitida pe-

los respondentes.

Quadro 42: Garantia a Compreensao de Como se Processa a
Aprendizagem da Leitura no Método Erasmo Pi-
lotto pelo Treinamento

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios * 5 %
Toledo 88,37 1,17 10,46

Cascavel 92,90 7,10 =

Foz do lguagu 97,00 3,00 -
Media 92,75 3,75 3,48

3.8. Pode-se constatar pela analise dos Quadros 43 e
44 que a compreensdo global do método foi avaliada em fun-
cao da memorizacgao das fichas durante o treinamento e da
compreensao do que é essencial em cada ficha. Percebe-se que
a maior parte das‘respostas concentrou-se na alternativa
SIM, demonstrando que u'a maioria significativa teve bom

aproveitamento no treinamento.
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Quadro 43: Garantia da Memorizacao das Fichas

pelo Treinamento

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios 5 ® &
Toledo 73,27 16,27 10,46
Cascavel 78,90 19,50 1,60
Foz do lguagu 80,00 17,50 2,50
Media 77,39 17,75 4,85

Quadro 44: Garantia a Compreensao da Esséncia das

Fichas pelo Treinamento

Alternativas Sim Nao Em Branco
Municipios & & %
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 88,20 11,70 0,30
Foz do lguacgu 82,00 15,50 2,50

Media 86,58 9,06 4,42
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3.9. O propdsito da andlise deste item é constatar
até que ponto o treinamento incentivou o professor, provo-
cando-lhe motivos que o levassem a aplicar imediatamente o
método Erasmo Pilotto.

Pelos dados apresentados no Quadro 45 pode-se infe-
rir que os resultados dos treinamentos foram positivos e que

Os mesmos parecem ter atingido os objetivos propostos.

Quadro 45: Incentivo a Aplicacao Imediata do
Método pelo Treinamento

Alternativas Sim Nao Em Branco

Municipios & 4 £
Toledo 89,54 - 10,46
Cascavel 94,50 5,50 -

Foz do lguagu 89,00 8,50 2,50

Media 91,01 4,66 4,32




VIT - CONCLUSOES E SUGESTOES

1. CoNcLusOEs

Ao iniciar-se o presente estudo, evidenciou-se como
propdsito essencial identificar o indice de eficdcia do Mé-
todo Erasmo Pilotto, que envolve metodologia de alfabetiza-
cao e treinamento de professores, como um todo integrado,
apresentado em termos de solugao paranaense para a proble-
matica do ensino inicial da leitura e escrita.

Realizou-se uma abordagem tedrica, onde se procurou
argumentar que alguns dos fatores concorrentes para o baixo
rendimento da aprendizagem na 12 série estdo diretamente re-
lacionados com o preparo especifico do professor alfabeti-
zador.

Procurou-se demonstrar, também, que o treinamento de
professores em servigco, na metodologia proposta pelo pro-
fessor Erasmo Pilotto, permite atingir ﬁm expressivo nume-
ro de professores, desenvolvendo em curto prazo, habilida-
des que lhes sao necessarias para aplicar o método de alfa-
betizagao com maior seguranga e, assim, garantir a eficacia

do ensino.
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Considerou-se, ainda, como relevante neste processo,
o plano que foi elaborado com o propdsito de auxiliar no es-
forgco de elevar cada escéla ao nivel de qualidade imediata-
mente superior aquele em que se encontrava.

Finalmente, procedeu-se & analise e interpretacao dos
resultados em fungdo dos critérios estabelecidos pelos pro-
prios responsdveis pelos treinamentos, mediante os quais po-

de-se concluir:

- que alguns resultados parecem ter sido influencia-
dos por deficiéncia dos instrumentos utilizados, bem como

da aplicagao dos mesmos;

- que a imprecisdo, na formulagdao de algumas pergun-
tas dos questiondrios,dificultou a obtencdo de informagoes

fidedignas;

- que parece ter havido falhas em alguns dos treina-
mentos, tendo em vista a dispersao e inconsisténcia das res-
postas demonstradas no Quadro 14, relativas aos aspectos

fundamentais do método;

- que algumas das pessoas que exerceram a funcgao de
docéncia nos treinamentos parecem nao ter seguido a filoso-

fia, as diretrizes e a metodologia propostas pelo autor;

- que os resultados alcangados com a aplicagao do
Método Erasmo Pilotto, em varias oportunidades, demonstra-
ram que o mesmo & de facil dominio em curto espago de tempo
e oferece condig¢des de plena adaptacao a todos os professo-

res atuantes;
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- que os professores que aplicaram o Método Economi-
co sequindo as orientagdes do autor obtiveram, no final do
ano, taxas mais elevadas de aprovagao de alunos, em relagao

aos anos anteriores, em que nao houve treinamento;

- que parece ter havido um melhor desempenho dos pro-
fessores alfabetizadores, a nivel de sala de aula, apds o
treinamento no Método Economico, tendo em vista os relatd-
rios e resultados obtidos no Seminario Avaliativo da aplica-

¢do do Método Erasmo Pilotto;

- que parece possivel melhorar sensivelmente e a cur-

. . a &
to prazo o rendimento do ensino na 1. série bem como o 1in-
dice de aprovagao desta série para a seguinte, pela intro-

dugdo do Método Economico, utilizado na pesquisa.

Portanto, apesar de terem sido detectadas algumas fa-
lhas na elaboragao e aplicagao dos instrumentos e nos trei-
namentos, os resultados obtidos nesta investigagao assegu-

ram a confirmacao das hipoOteses.

2. SUGESTOES

A analise dos resultados obtidos,nesta investigacao,
permite a apresentagao de sugestoes capazes de serem utili-
zadas como diretrizes para a organizagao e implementacdao de
programas de treinamento de professores alfabetizadores, as-

sim como para realizagao de novas investigagOes na area.
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Com base no referencial tedrico do problema e no tra-

tamento estatistico dos dados, sugere-se:

- que a Secretaria de Estado da Educagao utilize, co-
mo instrumento valioso na politica de promogao dos recursos
humanos, que atuam na 12 série,o Método Erasmo Pilotto, pa-
ra o treinamento de professores, visando a melhoria do en-
sino nesta série, a fim de diminuir a evasdo e repeténcia,
e também aumentar o nivel de motivagao dos profissionais da
educagao;

a

- que o treinamento dos educadores que atuam na 1
série seja considerado como fator decisivo para o desenvol-

vimento individual, profissional e social;

- que a universidade, num trabalho conjunto de pro-
fessores ou especialistas da area de Letras e da area de
Educagéo, seja envolvida na tarefa de:

. construir baterias de testes econdomicos para me-
dir a maturidade dos alunos, para a aprendizagem inicial da
leitura e da escrita

. treinar professores alfabetizadores, através de

seus estagiarios que atuarao como multiplicadores;

- que apds a realizacao de cada etapa do treinamen-
to, a Coordenagao Geral desses cursos estabelega, efetiva-
mente, um fluxo de informagées, tendo em vista a melhoria

do desempenho dos professores a nivel de sala de aula;

- que o Departamento de Ensino de 19 Grau, num tra-

balho conjunto com o Grupo de Planejamento Setorial da Se-
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cretaria de Estado da Educagao, implante um sistema flexi-
vel de avaliagao permanente, da aplicagdo do Método Eco-

nomico, a nivel de sala de aula;

- que as oportunidades de treinamento oferecidas aos
professores alfabetizadores, bem como os resultados obtidos,
respondam essencialmente as necessidades de minimizar as
disfungoes e distorgoes nessa area de atuagdo e que nao se
constituam em mais um programa de desperdicios de recursos

financeiros;

- que os resultados auferidos com a aplicagao do Mé-
todo Erasmo Pilotto, a nivel estadual, sejam divulgados pe-
los técnicos especialistas responsaveis, a nivel nacional,
objetivando assim a implantacao desta metodologia, nas re-
gices em que a evasao e repeténcia na 1% série atingem ta-

xas elevadas.
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ANEXO I

RESUMO DAS FICHAS

Recomendagbes Basicas.

Apresentagdao dos Nomes.

Ensino das vogais a i.

Pesquisa das vogais a 1 nos nomes.

Ensino das outras vogais.

Apresentagdao da palavra bola.

Apresentagdo da silaba bo.

Apresentagdo da silaba la.

Exploragdo da silaba bo - exercicios fdénicos.
Recapitulagao da ficha n? 9.

Exploragido da silaba la - exercicios fonicos.
Recomendagdes sobre exercicios de cdpia.

Insisténcia no processo da formagdo de sila-

bas.

Formagao de palavras.

Recapitulagdo das palavras formadas na ficha 14
Treino auditivo - be le, bo lo, bu lu.
Formagao de sentengas.

Palavras-chave.

Dificuldades especiais.



ANEXO 11

PARA TREINAMENTO EM MASSA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES

ricHas 1 A 19

FICHA 1

- Todas as aulas do ensino inicial da leitura,a par-

tir das relativas a ficha 3, devem ser dadas no quadro-de-

giz, em ambiente de roda. Nada de livro, nada de cartilha.

As criangas devem ser reunidas, todas, em volta do quadro-
de-giz. Nada de querer ensinar crianga por crianga.

Entao: aulas no quadro-de-giz, em ambiente de roda e
para todas as criancas. Sem cartilha!

FICHA 2

- 0 que mais interessa ao aluno é aprender a escre-
ver seu nome. E por ai, pois, que comegamos. Cada aluno re-
cebe uma cartolina de 20 X 6 centimetros, na qual esta es-
erito seu nome. Observa o desenho, acompanha o seu contor-
no com o dedo, e, em seguida, se esforga por escrevé-Llo.

Exercicio-jogo: a) - Reunimos todos s carties e

apresentamo-los um por um para a classe. I muito raro que o

aluno nao reconhega o seu nome.



b) - Dois alunos passam a frente. Mostram a classe a
cartolina com o seu nome, durante alguns segundos; em se-
guida, retiram-se as cartolinas e convida-se outro aluno a
entrega-las aos respectivos donos.

Procura-se fazer intervir no jogo o maitor numero de
alunos.

Ao final da primeira semana de aulas, as cartolinas
serqo fixadas na parede; e sé se voltard a elas ocasional-
mente. Ndo & nmecessario que os alunos reconhegam 0s nomes
de todos os seus condiscipulos. O importante & que cada crian-
ca, dentro do possivel, aprenda a ler e escrever seu pro-
pric nome. Se reconhece e escreve o de seus companheiros,
melhor ainda, mas nao & esse o fim que se procura. (Charles

Hendrix].

FICHA 3

- Com as criancas reunidas em torno do quadro-de-giz,
escreva ai, em letras manuscritas e minusculas, as duas vo-
gais:

a i

As letras devem ser simples, sem nenhum ornato, e

perfeitas.

Aponte o a e diga, em voz bem clara, elevando um pou-
co a voz ao pronunciar a vogal:

Este e o a.

Aponte, imediatamente em seguida o i, e diga, do mes-
mo modo:

Este e o 1.

Volte a apontar, lentamente, as duas vogais, pronun-
ciando, em voz bem clara:

-a - i.

Repita-o umas duas ou tres vezes.

Depois, peca aos alunos que o acompanhem na leitura:



- Leiam todos comigo: a - i, a - i, a - i, a - i.
Insista:

- Mais uma vez todos juntos:

a - i, a -i,a -1, a - 1i.

Agora, leitura individual:

- Joao, leia voce: a - i, a - i, a - i.

- Maria, voce: a - i, a - i, a - i.

Etc.

Aqui, e daqui por diante, sempre que intervenha esse

tipo de leitura individual, o que se procura e verificar quais

os alunos que aprenderam e os que nao aprenderam; estimular

o esforgo pessoal dos que mais necessitam faze-lo; fazer

avancar os alunos mais fracos. Para isso, o mestre ha de

estar atento na observacao dos seus alunos.

res do

Aponte o a e diga:

- Leiam todos!

Aponte o i e diga:

- Leiam todos:

Repita- o duas ou tres vezes.

- Paulo, mostre o 1i.

- Jorge, mostre o a. %
- Leia aqui, Stefan.

Etc.

Escreva as duas vogais em dois ou tres outros Tluga-
quadro, pronunciando o seu nome enquanto as escreve:
-a-i, a -1i, a - 1i.

E, como fez anteriormente, leve as criangas, primei-

ro todas juntas e depois individualmente, a: ler os varios

grupos; ler a mesma letra em varios grupos; ler ora uma le-

tra, ora outra, saltando de um grupo para outro.

Pega que as criancgas digam que letra foi apagada. Va

apagando-as, ora uma, ora outra, salteando nos varios gru-

pos.

B
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Escreva ora uma letra isolada, ora a outra, e faca
com que as criangas a reconhegam.

Chame cinco criangas e pega-lhes para escrever no
quadro, com giz, uma letra que se lhes dite.

Repita, com outras criancgas.

Etc,

Termine com um exercicio coletivo, semelhante ao com
que se comegou a aula, escrevendo-se porem, as letras em co-
luna vertical, e lendo as criangas sozinhas, em coro, na me-
dida em que o professor as escreve:

a

etc.

FICHA 4

- Volte aos jogos com os nomes dos alunos, indicados
na ficha 2.

Depois, mande os alunos procurarem as letras a e ina
cartolina com o seu nome: na cartolina com o nome de um ami-
go; num grupo de cinco cartolinas. Etc.

FICHA 5

- Pelo mesmo modo que se indicou nas fichas 3 e 4, en-
sine as outras vogais. Nao tenha pressa, nao se impaciente.
Aqui, como daqui para a frente, espere que as criancas do-
minem bem cada passo dado, antes de passar a ficha seguinte.



FICHA 6

- Mostre as criangas uma bola ou uma gravura que a
represente, diga-lhes:

- Que e que eu tenho na mao?

- Uma bola.

Continue, mas com estas mesmas palavras:

- Vou escrever no quadro a palavra bola. (Escreva-a,
com caracteres manuscritos e minusculos, letra sem ornatos,
simples e perfeita). E, imediatamente, voltando-se para os
alunos: '

- Que foi que eu disse que ia escrever no quadro?

- bola

- Entdo, o que @ que esta escrito aqui?

- bola

- Leiam todos.

- bola

- Mais uma vez. Leiam todos.

- bola

- Muito bem. Voce Antonio, que € que esta escrito
aqui?

- bola

- Leia o que esta escrito aqui, Maria.

- bola

- Giovani, leia voce.

- bola

- E voce.

- bola

- Voce.

- bola

Etc.

Como se viu, primeiro mostramos o objeto, a bola, e
lhe pronunciamos o nome. Depois, escrevemos no quadro a pa-
lavra bola e perguntamos, uma porcao de vezes, para todos
os alunos, o que estava escrito. Uma vez repetido isso mui-
tas vezes, respondendo as criancas em coro, passamos a fa-
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zer a mesma pergunta para varias criangas individualmente.
Isso & uma regra que convem guardar, pois vamos usa-la, da-
qui por diante, a cada passo: primeiro, perguntas coletivas
repetidas e, depois, perguntas individuais, feitas, tambem,
reiteradamente.

FICHA 7

- Uma vez adquirido esse conhecimento pelas criangas,
passamos a fase seguinte:

- Entdo, aqui esta escrito? Todos juntos.

- bola

- Agora, vamos dizer, todos juntos, bem de -va -gar
a palavra bola. Digam comigo: bo - la. (Dizemos as duas si-
labas, uma bem destacada da outra, acompanhando cada sila-
ba com uma batida de palmas).

Mais uma vez, todos juntos: bo - 1la.

- Em quantas vezes eu digo a palavra: bo..la?

Vejam bem: bo..la.

- Em duas vezes.

- Na primeira vez, que e que eu digo?

- Bo (todos juntos).

- Entao, na primeira vez eu digo: bo (todos juntos,
alunos e professor).

- Eu vou escrever no quadro: bo (escrever, embaixo
de bola).

- Que e que eu disse que ia escrever no quadro?

(Note-se que e a mesma expressao ja usada na ficha

6. Estamos criando uma rotina que, para ser mais assimila-
vel, deve ter o minimo de variagoes).

- bo

- Entao, que e que esta escrito aqui?

- bo

- Leiam todos.

- bo
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Mais uma vez.

- bo

- Muito bem. Voce Pedro. Que & que esta escrito aqui?

Etc...

Repete-se o mesmo processo anterior: primeiro, per-
guntas coletivas e, depois, perguntas individuais.

FICHA 8

- E depois de bo, que e que eu digo?
Digam comigo: bo...la.
Entao, depois de bo vem la. Eu vou escrever la.
(escreve ao lado de bo, embaixo de bola.)
Que & que eu disse que ia escrever? (E repete-se a
maneira de proceder da ficha 7.)

FICHA 9

- Bem fixado o anterior, atraves de tantas repeti-
¢0es quantas forem necessarias, passamos a uma fase de apli-
cagao um pouco mais delicada. Naturalmente, aqui, o treino
da professora deve ser bem maior, para que se consigam apli-
cagoes corretas e capazes de serem eficientes.

- 0 professor escreve no quadro: bo o.

(As criangas ja conhecem a letra o, isoladamente das
primeiras ligoes, referidas na ficha 2.)

Pergunta-lhes, apontando o o:

- Que & que esta escrito aqui?

- 0.

- E aqui?

- bo.

Entao, todos juntos e comigo:

0...bo; o...bo; o...bo.
(Procure pronunciar nao so a vogal isolada como a vogal da



silaba com bastante destaque, de modo que, pela audigdo, se
sugira o processo fonico da formagdao da silaba.)

- 0000---bo00; 0000---boo0O.

(Agora, escreva, por baixo do bo..o, em perfeita correspon-
dencia grafica, ba..a).

E pergunte, apontando para o a, ja conhecido:

- Que @ que esta escrito aqui?

- a.

- Digam todos, bem alto: a.

(0 professor mesmo pronuncie a vogal com a maxima clareza:
aaaa bem longo.)

- aaaa.

- Agora, todos leiam juntos. (Va o professor apon-
tando, primeiro o o, depois o bo, em seguida a e por fim, ba.
E va pronunciando cada silaba com clareza, alto e alongando
a vogal):

- 000...booo; 000...booo; 000...booo; aaa...

(Esse aaa tera sido pronunciado bem aberto para ver se as
criangas descobrem, pelo ouvido, a leitura da silababa. In-
sista o professor duas ou tres vezes). Se as criangas nao
conseguirem descobri-la, e e provavel, quase certo que nao
vao, ainda, conseguir faze-lo, diga:

- ba.

E recomece:

- Todos juntos: o...booo; 000...booo;

000...booo; aaa...baaa; aaa...baaa; aaa...baaa.

Depois como sempre as perguntas individuais.

Em seguida, escreva, por baixo, em correspondencia
grafica perfeita:

bi i

E retome o processo:

Que esta escrito aqui?
- i

Todos juntos: o000...booo; 000...boo0; aaa...booo;
aaa...baaa; iii... (espera o professor para ver se as crian-
cas descobrem a silaba bi, como ja se fizera com ba).
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Depois que se completou toda a serie, com as silabas
do b, e que o professor dira, escrevendo o b; separado e
acima da coluna:

- Este e o b.

Mas nao insista, nem de maior importancia, para os
alunos, a essa letra b, apresentada assim isolada.

Terminado isso, temos no quadro de giz:

bola
bo la
b
bo 0
ba a
bi i
bu u
be e
FICHA 10
- Cabem depois disso, pacientes recapitulagoes do

aprendido, ate que as criangas cheguem a saber firmemente o
que, assim, se lThes ensinou. Nessas recapitulagoes, tem Tu-
gar importante os exercicios de escrita.

Vejamos como podem ser estas recapitulagoes, que o
professor deve aprender a dominar de modo perfeito. As crian-
cas estao em volta do quadro. O professor vai escrevendo to-
da a Tigao como foi ensinada e vai pedindo que as criangas,
coletivamente, vao lendo o que ele escreve, na medida em
que ele o faz. No final, teremos, no quadro de giz:

bo la

o
-
o c = O
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Estando isso escrito, diante das criangas reunidas
em torno do quadro-de-giz - fagca o professor com que elas
leiam as silabas ou as letras, de cima para baixo (bo - 1la
- bi - bu - be), (0o -a -1 -u - e); de baixo para cima,
salteadas ou na mesma linha ou escritas isoladas em outro
lugar no quadro-de-giz.

Como dissemos, nessas recapitulagoes iniciam-se e tem
lugar importante os exercicios de escrita. Para isso, das
criangas que estao diante do quadro-de-giz, o professor des-
taca tres ou quatro; entrega-lhes o giz; mostra, para toda
a classe, uma silaba.

- Leiam todos

- bo

Dirigindo-se as criangas que estao no quadro-de-giz,
e com o giz:

- Que e que esta escrito aqui?

- bo.

- Ent3do, escrevam, ai no quadro, bo.

Ou iniciando-se com uma leitura salteada, primeira-
mente coletiva e depois individual, passa-se, depois, a es-
crita, no quadro-de-giz:

- Jose, escreva bo.

Pedro, apague bo.

Nora, escreva bola.

Marina, leia o que esta escrito aqui (o professor
mostra uma silaba ou palavra).

- Renato, venha mostrar bo.

- Voces cinco, escrevam o que quiserem. Agora, leiam
0 que escreveram.

E assim por diante.

Como se viu, a recapitulacdo consistiu em Teitura, co-
pia, ditado e autoditado. Da maior importancia & o ditado.

Constitui quase um dos segredos do ensino inicial da
leitura a insistencia no ditado, no quadro-de-giz, na reca-
pitulacao, como se mostrou acima. Portanto: insistencia no

ditado no quadro-de-giz, desde as primeiras aulas em que
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isso seja possivel. Durante o ditado, tenha o professor pa-
ciencia para esperar que a crianga sozinha encontre a ma-
neira de escrever o que se lhe pediu. Cerque-a do tempo ne-

cessario para que amadurega a resposta; nao a apresse; nao

a auxilie desnecessariamente; mas tambem ndo a deixe desa-
nimar, se vir que ela esta enfrentando uma dificuldade in-
vencivel ou reiterados fracassos; no caso da crianga que te-
ve especial dificuldade para vencer, elogie (saude) tambem
de modo especial o momento em que ela chegue a bom resulta-
do, mesmo que este resultado tenha sido conseqliencia de um
maior ou menor auxilio.

Tdo grande e a importancia pratica do que ficou dito
acima, que voltamos para reiterar: insistencia no ditado,
desde as primeiras ligoes em que seja isso possivel. Duran-
te o ditado, cerque a crianga do tempo, do silencio, mas tam-
bem de estimulos necessarios para que ela, sozinha, amadu-
reca a resposta.

E uma regra absoluta que a crianga nao deve ser co-
locada diante de fracassos que se repetem sempre.

FICHA 11

Devera estar escrito no quadro bola
bo la

0 professor escreve la a.

Pergunta-Thes apontando o a.

- Que e que esta escrito aqui? R: a.

- E aqui, apontando para o la. R: la.

- Entao, todos juntos (com o professor). R: a...la

a...la.

Obs.: procure pronunciar nao so a vogal isolada como a vo-
gal da silaba com bastante destaque, aaa...laaa aaa

...laaa. Agora escreva embaixo de la...a, em perfeita
correspondencia grafica, 1i...i.
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E pergunte apontando para o i ja conhecido.

Que e que esta escrito aqui? R: i.
Digam todos bem alto: R: i.

- Mais uma vez. R: i.

0 professor pronuncie a vogal com a maxima clareza
iii bem longo.

- Entao todos juntos, vai o professor apontando pri-
meiro o a depois o la, em seguida o i depois o 1i (E vai
pronunciando cada silaba com clareza bem alto alongando a
vogal). R: aaa...laaa, aaa...laaa. iii...liii, iii...19i1.

- Que & que esta escrito aqui? R: i...li.

- Leiam todos. R: i...Ti.

- Mais uma vez, leiam todos. R: i...li.

- Muito bem! Voce Eduardo que e que esta escrito

aqui? R: i...11.

- Leia o que esta escrito aqui Jane. R: i...li.

- Altiva, leia voce. R: i...li.

- E voce Leo? R: i 1i.

- Voce, Joao? R: i...li.
Em seguida em perfeita correspondencia grafica,o pro-
fessor escreve: le...e.
- Que e que esta escrito aqui? R: e.
- Digam todos bem alto. R: e.
- Mais uma vez:. R: e.
- Entao, todos juntos: aaa...laaa aaa...laaa.
iii.. i1 iii.. i,
eee...leee eee...leee.
Obs.: 0 professor espera para ver se as criangas descobrem
a silaba le.

Quadro Final

bola

bo Ta
la
11
Tu
To
le

O cCc —=o
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Chamar quatro dos alunos do grupo todo que deve es-
tar frente ao quadro-de-giz, mostrar uma silaba e pedir que
leiam todos, ex: lu (solicitar dos quatro que estao no qua-
dro) perguntando-lhes que e que esta escrito aqui? R: lu, en-
tao escrevam no quadro lg.

Atividades Importantes

Fazer leitura, salteada, primeiro coletiva, e depois
individual, no quadro-de-giz.

Altiva escreva la

Noemi escreva 1i

Joao escreva lo

Janete escreva o que quiser, agora leia o que escre-
veu

Eduardo escreva bola

Ditado e autoditado de todo o la, 1i, le, lu, lo so-
licitando que os alunos escrevam, risquem, envolvam, apa-
guem, etc.

FICHA 12

- Sera conveniente que, em cada dia, depois dos des-
cansos necessarios, as criancas copiem do quadro, em seu
caderno, toda a ligao que Thes foi ensinada. Se possivel com
lapis de cor.

Do mesmo modo, se possivel as recapitulagdes no qua-
dro terao sido dadas com giz de cor.

FICHA 13

- E bom insistir, sempre, nas aulas, sobre o proces-
so de formagao das silabas:

0oo---booo; aaa---baaa; etc...
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FICHA 14

- Conhecidas as silabas, deve vir a formagao de pa-
lavras, com essas silabas, fazendo-se comentario breve, cla-
ro, preciso, que saliente o sentido de cada palavra nova:
bolo - bala - boi - bobo - bebe, etc.

FICHA 15

- Recapitulagao relativa as palavras formadas, usan-
do-se os mesmos processos que foram empregados no caso das
silabas e indicados na ficha n9 10: leitura, copia no qua-
dro de giz, ditado, autoditado, copia no caderno.

Insistencia no ditado e autoditado no quadro-de-giz.

FICHA 16

- Depois, uma nova forma de recapitulacao e nova ten-
tativa de levar o aluno a descobrir, pelo ouvido, a Tleitu-
ra: vamos, agora, aproximar silabas em que a vogal @ a mes-
ma e varia a consoante inicial:

ba la
be le
bi 11
etc.

FICHA 17

Relacionar algumas palavras ex: boi, babou, bebe, oba,
e levar o aluno a compreensao do que e uma sentenga (dizer
alguma coisa de pessoas animais e cousas).

- 0 boi bebe e baba.

- 0 bebe babou.
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- A baba e boa.

Apos isso novas aplicagoes:

- Eu ia ao baile.

- Eu bebi,

- 0 bobo bebeu.

Repete-se a marcha: leitura e escrita simultaneas,
escrita primeiro no quadro-de-giz e depois no caderno indi-
vidual.

Obs.: Fazer referencia aobre ponto final e maiusculas para
inicio de sentencas.

FICHA 18

- Repita-se todo o processo anterior, das fichas 6 a
17, com as palavras:

boneca ‘- caneta - cavalo - panela - pato - macaco -
faca - dado.

Ou melhor

Tome o professor a cartilha adotada e, a partir da-
qui, va dando as novas aulas, com o processo aprendido nas
fichas anteriofes, seguindo as ligoes dessa cartilha. 1Isso
facilitara muito o seu trabalho.

E evidente que, na medida em que se for avangando, as
varias etapas descritas nas fichas anteriores se vao ven-
cendo mais rapidamente e de modo cada vez mais simplificado.

Tambem os exercicios correspondentes a ficha 17 vao
podendo fazer-se mais e mais longos e interessantes, cada um
servindo para re, ssar sempre de novo a materia que ficou
para tras.

0 autoditado passa a assumir uma importancia igual-
mente crescente, servindo de acompanhamento, controle e de
avaliagao do progresso individual.
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FICHA 19

- A partir desse ponto, para o ensino do que chama-
mos as dificuldades especiais da leitura inicial:
P

R-S-¢-LH-CH-AL - AR - AM - AN - AO - BLA
CLA - FLA - GLA - PLA -G - J - H - X -7 - e outras.

analise a Cartilha na parte que dedica atengdao especial a
formagao das silabas com tais dificuldades, e siga as suas
ligoes. ‘

Mas ensine essas licoes no quadro-de-giz, seguindo

orientacao das fichas de n?2 6 a 18. Assim, aulas no quadro
de giz, para todas as criangas.

Mas, a partir deste ponto, a criterio do professor,
pode ele entregar a Cartilha aos alunos.

Em qualquer caso, a materia nova sera dada sempre,.
primeiro, no quadro-de-giz. So depois de bem apreendida pe-
los alunos, diante do quadro-de-giz, irao eles continuar a
estuda-la, para fixag¢ao, na Cartilha.

Lembre-se o professor, sempre, do ditado e do auto-
ditado, que sao, como disse, quase que o segredo do‘bom en.
to e da rapidez da aprendizagem neste periodo. Seja, pois,
abundante no ditado e no autoditado que envolvam cada. co-
nhecimento de silabas novas que se tenham ensinado.

E, mais uma vez, a exigencia decisiva:

Todas as 19 fichas devem tern sido cumpridas antes de -
tenrminado o primeinro periodo do ano Letivo, isto e, antes
das pequenas ferias do meio do ano Letivo.



ANEXO 111

INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

SEMINARIO AVALIATIVO DA APLICAGAO
DO METODO DE ALFABETIZAGAO MODELO
ERASMO PILOTTO

Municipio: I.R.E.

Escola:

Nome:

QUESTIONARIO N¢ 1

0 professor vai responder individualmente o questio-
nario abaixo. As respostas devem ser baseadas nos co-
nhecimentos do professor (experiencias pessoais)e no
tema da palestra.

[P S 0 professor tem ideia clara e segura do que seja a
avaliagao?

SIM () NEO ()

0 que e avaliar o aluno?




.

1.

1.

1.

1.

0 professor avalia o aluno pelo que ele sabe (conhe-
ce) ou pelo que ele nao sabe (nao conhece)?

Por que?

0 professor avalia somente aquilo que deu ao aluno,
que transmitiu, que ensinou?

SIM () NAO ()

Por que?

Quando o professor avalia o aluno: antes de ensinar?
durante o ensino? depois de ter ensinado?

Por que?

Como o professor avalia o aluno: com testes, provas,
tarefas individuais, trabalhos em grupos, pela ob-
servagao, exames orais?

Por que?

Para avaliar o aluno o professor deve:
Medir (mensurar) os conhecimentos?

Julgar as atitudes, valores, aspiragoes, qualida-
des, habilidades do aluno?




Comparar o rendimento do aluno?

0 que o professor precisa para poder avaliar o aluno
quantitativa e qualitativamente?

QUESTIONARIO N©¢ 2

Com base na sua experiencia, responda as questoes
abaixo:

0 periodo preparatorio e essencial para a aprendiza-
gem do aluno?

SIM () NAO ()

As atividades propostas no documento contem nogoes
importantes para o desenvolvimento integral da crianca?

SIM () NAO ()

As atividades estao propostas, no documento, na mes-
ma ordem em que devem ser trabalhadas com os alunos?

SIM () NAO ()

Entre as atividades propostas, ha algumas que podem
ser trabalhadas com todas as criancgas independente
de idade, interesses, nivel socio cultural?

SIM () NAO ()

O0s alunos demonstram interesse em participar das ati-
vidades apresentadas?

SIM () NAO ()
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2:

2

2.

e

<9l

.10.

11.

Qutras atividades deveriam ser incluidas?
SIM () NEO ()

Em caso afirmativo, sugira algumas:

As atividades propostas oferecem subsidios para a
aprendizagem da leitura e da escrita?

SIM () NAO ( )

As atividades oferecem condigoes para o desenvolvi-
mento fisico, mental e social da crianga?

SIM () NAO ()

As atividades proporcionam condigoes para despertar
0 interesse:
pelo trabalho Tivre

SIM () NAO ()

pela recreacao educativa

SIM () NKO ()

pela fregliencia a escola

SIM () NEO ()

As atividades estao propostas no documento, de forma
gradativa?
SIM () NAO ( )

As atividades propostas sao suficientes para atender
ao desenvolvimento de:

motricidade

SIM () NKO ()
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lateralidade

SIM () NEO ()

coordenagao visual-motora

SIM () NKO ( )

memoria visual

SIM () NKO ()

discriminagao auditiva

SIM () NAO ()

linguagem oral

SIM () NAO ()

capacidade de seguir instrugoes

SIM () NKO ()

interesse pela leitura e escrita

SIM () NAO ( )

Houve aceitagao pelos pais quanto ao Periodo Prepa-
ratorio?
SIM () NAO ( )

Em caso negativo, quais as providencias que foram to-
madas?

Quais as maiores dificuldades encontradas na reali-
zagao das atividades propostas no documento?




QUESTIONARIO N? 3

Com base nos resultados obtidos com seus alunos, as-
sinale, com um X, a coluna correspondente ao percen-
tual atingido.

Qual o aproveitamento de seus alunos com relagao aos
seguintes aspectos:

0a b0y L1g a 70% 71% a 100%

tragado da letra

corregSo a0 escrever

emprego da acentuagao

emprego da pontuagao

utilizacao de maiusculas

exercicios de copia

escrita sob ditado

formagao de palavras

elaboracao de sentencas

dominio do mecanismo da lei-
tura envolvendo silabas sim-
ples

compreensao da leitura

razoavel rapidez na leitura

respostas prontas a pergun-
tas orais

formulacao de perguntas oral-
mente

relato de experiencias

expressao clara do pensamento

realizacao de trabalho inde-
pendente

participacao em trabalhos de
grupo




QUESTIONARIO N© U4

0 dominio da tecnica da Alfabetizagao, por voce, es-
ta garantindo:

a utilizagao eficiente do manual .. SIM () NAO ()
. a aplicagao da tecnica ............ SIM () NEO ()

. aprendizagem dos alunos ........... SIM () NARO ()

Os materiais instrucionais elaborados para o ensino
da alfabetizacao garantem a aprendizagem dos alunos?

SIM () NAO ( )

Voce esta utilizando tambem uma cartilha?
SIM () / NKO ()

Por que?

A interiorizacao de gm esquema de perguntas facili-
tou o seu trabalho de alfabe.lzador? ;

SIM () NKO ( )

Voce esta se sentindo seguro na aplicagao da tecnica?

SIM () NAO ( )

Voce esta aplicando o processo, na integra, como lhe
foi orientado no treinamento:

utilizando letra cursiva no quadro-de-giz, de for-
ma correta?

SIM () NAO ()

utilizando, no ensino da leitura, a tecnica de cor-
recao que procura reforco no grande grupo?

SIM () NAO ()
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utilizando, no ensino da escrita, a tecnica de cor-
recao que induz o aluno a escrever corretamente?

SIM () NKO ()

reunindo as criancas em frente ao quadro-de-giz?

SIM () NKO ()

realizando atividades de fixacao apos cada nogao
nova?

SIM () NKO ()

realizando atividades de recapitulagao?

SIM () NAO ( )

0s alunos que apresentam maiores dificuldades sao
atendidos em pequenos grupos ou individualmente?

SIM () NAO ()

Voce aplicou o metodo aproveitando as palavras-chave
propostas no documento?

SIM () NARO ()

Por que? °*

Voce encontrou dificuldades na aplicacdo do metodo?

SIM () NKO ( )

Fm caso afirmativo, cite-as:

C i< os procedimentos que deverao ser revistos para
que se alcance os objetivos propostos?

N
g




QUESTIONARIO N9 5

De acordo com suas observagoes, quanto ao Manual do

Professor e 1ivro do aluno, marque com um X, na co-

luna correspondente ao seu criterio:

5.1. Quanto ao aspectos fisico do material, classifique:

. ilustragao

. diagramagao

. tipo de letra

. formato

. espessura

MANUAL DO PROFESSOR LIVRO DO ALUNO

fraca

regular | boa |6tima | fraca |regular | boa |otima

Responda as questoes abaixo:

5.2. Voce teve condigbes de utilizar os documentos do pro-

fessor

o manual do professor

SIM (

) NAO ()

o livro do aluno

SIM (

) NRO ()

5 Sk As palavras-chave, propostas no manual do professor,
sao suficientes para que o aluno domine o mecanismo
da leitura, envolvendo silabas simples?
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SIM () NAO ( )

As sugestoes apresentadas correspondem a orientacdo
do metodo, quanto:

seqliencia na aplicagao das fichas?

SIM () NRO ()

cuidados com a escrita?

SIM () NKO ()

enriquecimento de vocabulario

SIM () NKO ()

reforgo da aprendizagem?

SIM () NKO ()

recapitulacao?

SIM () NAO ()

Todas as dificuldades especiais, a serem trabalhadas
durante o processo de alfabetizagao, estdao propostas
no documento?

SIM () NKO ()

0 Tivro do aluno e de facil manuseio?

SIM () NAO ( )

0 Tivro do aluno esta organizado obedecendo a uma
gradacao de dificuldades (cada novo conteudo apoia-
se num conhecimento anterior ja dominado)?

SIM () NKO ()

As atividades propostas no livro do aluno despertam
0o interesse do aluno para o trabalho?
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SIM () NRO ()

5.9. 0 livro do aluno substitui com eficiencia a cartilha?

SIM () NAO ()

5.10. 0 que voce sugere com relacao a apresentacao dos do-
cumentos?

QUESTIONARIO N©¢ 6

Responda as questoes abaixo, referentes ao Metodo de
Alfabetizagao Erasmo Pilotto.

6.1. 0 metodo de alfabetizagao modelo Erasmo Pilotto pode
ser aplicado a qualquer tipo de aluno?

SIM () NAO ( )

Por que?

6.2, Qualquer professor tem condigoes de aplicar com efi-
ciencia esse metodo, desde que seja treinado?

SIM () NKO ()

6 34 Que aspectos do metodo voce julga fundamentais para
a alfabetizagao?

Por que?

6.4. Que falhas voce apontaria no metodo de Alfabetizagdo



.10.

162

modelo Erasmo Pilotto?

Quais sao as fichas que apresentam as caracteristi-
cas fundamentais do metodo?

Esse metodo poderia ser complementado por outro?

Qual?

A recomendagao basica de dar as aulas iniciais de
leitura no quadro de giz, sem a cartilha, facilita a
aprendizagem do aluno?

SIM () NAO ()

A processuagao fonica, desenvolvida na ficha 09, fa-
cilita a descoberta da Teitura?

SIM () NAO ()

A insistencia no processo de formagao de silabas (fi-
cha 13) contribui para o processo de alfabetizagao?

SIM () NKO ()

A orientagao da ficha 14 auxilia o aluno a:
descobrir o processo de formacao de palavras?

SIM () NKO ()

escrever com corregao?

SIM () NKO ()

dar significado as palavras formadas?

SIM () NAO ()
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0 treino auditivo (ficha 16) contribui para acelerar
o processo de alfabetizagao?

SIM () NAO ( )

A sistematica proposta na ficha 17 da condigcoes ao
aluno de:

elaborar sentencas

SIM () NKO ()

expressar ideias

SIM () NAO ( )

empregar corretamente a pontuacgao

SIM () NKO ()

Voce faria algumas modificacOes neste metodo?

SIM () NAO ()

Quais?

QUESTIONARIO N© 7

As questoes abaixo deverao ser respondidas indivi-
dualmente.
0 treinamento ofereceu a voce condigoes de:
aplicar o metodo com seguranga?
SIM () NKO ()

utilizar os documentos?
SIM () NAO ( )
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0 tempo destinado ao treinamento foi suficiente?

SIM () NKO ()

Houve oportunidade para que voce, professor, desen-
volvesse algumas habilidades necessarias ao desempe-
nho didatico, tais como:

expressao oral

SIM () NAO ()

utilizagao do quadro-de-giz?

SIM () NKO ()

formulagao de perguntas

SIM () NRO ()

tracado correto da letra no quadro-de-giz?
SIM () NAO ( )
utilizagao de vocabulario simples, correto e obje-

tivo
SIM () NAO ()

0 treinamento possibilitou a voce a interiorizacao
de um esquema de perguntas?

SIM () NKO ()

A seqliencia do metodo ficou clara para voce durante
0o treinamento?

SIM () NKO ()

0 treinamento possibilitou-The um entendimentoe pos-
terior aplicagdao da tecnica de corregao:

da leitura?

SIM () NKO ()
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da escrita?

SIM () NKO ()

Atraves do treinamento, voce pode entender como uma
pessoa aprende a ler por este metodo?

SIM () NKO ()

0 treinamento possibilitou a voce a compreensao glo-
bal do metodo?

memorizou as fichas durante o treinamento?

SIM () NRo ()

compreendeu a essencia de cada ficha?

SIM () - NRO ()

0 treinamento despertou em voce o desejo de aplicar
logo o metodo:

SIM () NKO ()

Voce concluiu o treinamento em condigoes de utilizar
o manual do professor, bem como o livro do aluno?

SIM () NKO ()

Se voce tivesse de organizar um treinamento no méto-
do de alfabetizacdo Erasmo Pilotto, como voce faria?
Apresente suas sugestoes?




