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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco e abrangéncia, as representagdes em Henri
Lefebvre, para compreender as interagbes ambientais numa perspectiva
interdisciplinar, como processo intersubjetivo. O propoésito da pesquisa se concentra
em desvelar a compreensido que professores, atuantes no ensino fundamental e
medio, tém sobre as interagbes ambientais, ao identificar e reconhecer aspectos que
as constitui, como processo que visa a vida com dignidade. A pesquisa buscou
também perceber por meio de entrevista coletiva como os docentes entrevistados
percebem e representam as complexas interagdes ambientais que envolvem suas
vivencias pessoais e profissionais. Nesse sentido a investigagcdo procurou
compreender como essas representacdes e reconhecimentos, atuam no fazer
docente, na perspectiva dos espacos vividos pelos humanos. A coleta de dados se
deu, junto a professores do Colégio Helena Viana Sundim, uma escola publica e
urbana no Municipio de Paranagua, com o propésito de verificar a compreensao
desses profissionais, sobre como eles se posicionam na perspectiva de
representacéo de interacdo ambiental, com base no que propde Henry Lefebvre. Ela
se deu por meio de entrevistas em grupo, com a realizagao de 4 encontros, de forma
que, no encontro seguinte, foram debatidas as posi¢cdes coletadas nos encontros
anteriores. A expectativa com a utilizagdo desse processo investigativo, foi de
encontrar 0 que era a compreensdo do grupo, frente ao que foi apontado como
desafio para a entrevista. O processo investigativo comportou a abordagem cientifica
referenciada na fenomenologia amparada nos pressupostos cientificos de Johann
Wolfgang von Goethe. Essa abordagem dentre outros aspectos, organiza-se com o
proposito de provocar no investigador, um processo de envolvimento caracterizado
pela intensificagdo, sensibilizagdo e interagdo dos ritmos que envolvem a questao
em pauta. Essa posi¢cdo metodolégica, diferente da convencional empirico analitica
e critica, visa a compreensido de como o tema proposto e o processo investigativo
agem junto as pessoas envolvidas, pesquisador e entrevistado, com o foco de
desencadear mudangas que se caracterizam, como metamorfoses. A pesquisa € de
natureza bibliografica e qualitativa ao investigar as representagdes que docentes
possuem, sobre as interagdes ambientais que sustentam a vida com dignidade, sob
a otica tedrica do filésofo e socidlogo Henri Lefebvre, numa perspectiva
interdisciplinar. Como decorréncia dessa pesquisa foi organizado um conjunto de
aspectos que podem se caracterizar como elementos indicadores de representagao
ambiental, segundo a posi¢ao de Lefebvre.

Palavras-chave: Representagcbes em Lefebvre; Interagdo Ambiental, Metamorfose;
Interdisciplinaridade; Fenomenologia Goethiana.



ABSTRACT

The present research has as its focus and comprehensiveness, the representations
in Henri Lefebvre, to understand the environmental interactions in an interdisciplinary
perspective, as an intersubjective process. The purpose of the research is to unveil
the understanding that teachers, acting in elementary and middle school, have on the
environmental interactions, when identifying and recognizing aspects that constitute
them. The research also sought to perceive through a collective interview how the
teachers interviewed perceive and represent how the complex environmental
interactions that involve their personal and professional experiences. In this sense,
the investigation sought to understand how these representations and recognitions,
act in the teaching of the perspective of the lived spaces. Data collection was carried
out, together with teachers of the Helena Viana Sundim College, a public and urban
school in the Municipality of Paranagua, with the purpose of verifying the
understanding of these professionals, about how they stand in the perspective of
environmental interaction representation, with based on what Henry Lefebvre
proposes. It was done through group interviews, with the holding of 4 meetings, so
that, at the next meeting, the positions collected in the previous meetings were
discussed. The expectation with the use of this investigative process was to find out
what the group's understanding was, as opposed to what was pointed out as a
challenge for the interview. The investigative process included the scientific approach
referred to in the phenomenology supported by the scientific assumptions of Johann
Wolfgang von Goethe. This approach, among other aspects, is organized with the
purpose of provoking in the researcher a process of involvement characterized by the
intensification, sensitization and interaction of the rhythms that involve the question in
question. This methodological position, different from the conventional empirical
analytic and critical, aims at understanding how the proposed theme and the
investigative process act with the people involved, researcher and interviewee, with a
focus on triggering changes that are characterized as metamorphoses. The research
is of a bibliographical and qualitative nature when investigating the representations
that teachers have about the environmental interactions that sustain life in the
biosphere, under the theoretical perspective of the philosopher and sociologist Henri
Lefebvre, in an interdisciplinary perspective. As a result of this research was
organized a set of aspects that can be characterized as indicators of environmental
representation, according to Lefebvre's position.

Keywords: Representations in Lefebvre; Environmental Interaction; Metamorphosis;
Interdisciplinarity; Goethian Phenomenology.
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APRESENTACAO.

Nasci ha 32 anos e permanego desde entdo no Municipio de Paranagua-
Parana. Sou bacharel em Turismo e licenciada em Sociologia. Como turisméloga
concursada pela Fundagdo Municipal de Turismo de Paranagua (FUMTUR),
trabalhei na comunidade da Ilha do Mel em Nova Brasilia onde fomentava e
supervisionava a demanda turistica com apelo comercial viavel e sustentavel. O
inevitavel envolvimento com a comunidade possibilitou a interagcdo com a cultura
local, e nesse ambiente tive vivéncias inesqueciveis onde foi possivel estabelecer
profunda conex&o com a natureza, nos 2 anos que essa experiéncia se estendeu.

Posteriormente iniciei na mesma comunidade, meu percurso profissional
como Professora de Ciéncias Humanas | (Sociologia e Filosofia), na perspectiva
multidisciplinar na escolar estadual Lucy Requido de Mello e Silva, com jovens no
ensino médio. Nessa época trabalhei em parceria com o Instituto Federal de
Paranagua, onde atuei com a supervisora do 1 PIBID em comunidades itinerantes
junto a académicos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Essa experiéncia
profissional foi enriquecedora, pois conheci professores doutores que me motivaram
a continuar minha carreira docente e a realizar o presente mestrado.

Essa experiéncia durou 3 anos e foi fundamental para a compreensao
ambiental de diferentes espacos, da cultural local, suas manifestagdes, as relagbes
de poder, os impactos do turismo, e principalmente para a expansido do
conhecimento pedagogico o qual ampliou a nogdo das dimensdes complexas de
vivéncias em comunidades consideradas tradicionais. Aprendi mais do que ensinei,
referenciando-me na perspectiva Freiriana, envolvi-me com a realidade dos alunos e
adquiri novas percep¢des e representacbes do que € trabalhar com a exploragao
turistica e a educagdo em uma comunidade.

Por motivos pessoais regressei para Paranagua, para continuar os estudos,
uma vez que morando e trabalhando na Ilha do Mel, n&o tinha condi¢gbes de
locomogé&o diaria para o continente. Assim, comecei a lecionar com a disciplina de
Sociologia junto ao Ensino Médio e EJA, e com a disciplina de Fundamentos do
Trabalho, para cursos técnicos noturnos. Neste periodo realizei duas pos-
graduacgdes da area de Pedagogia Empresarial e Gestdo de Recursos Humanos, 4
cursos de extensio universitaria, e participei do curso de extensdo universitaria
PACTO (Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio) ofertado pelo MEC.



No ano de 2016 tive a satisfacdo de ingressar no presente mestrado com o
intuito de aprimorar e adquirir novas formas de conhecimento na area das ciéncias
ambientais algo extremamente novo para mim. Tive a ousadia de encarar este
desafio para ampliar a tdo sonhada postura interdisciplinar e mergulhar na novidade
representada pela abordagem fenomenolégica firmada em Johann W, von Goethe e
utilizar a base teérica decorrente da formacéo em Sociologia referenciada em Henry

Lefebvre.
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1. INTRODUGAO.

O espaco no qual a pessoa interage com os componentes planetéarios
nomeado como natureza ou meio ambiente, sempre esteve presente nas
interpretacbes que as pessoas fizeram e fazem do mundo, na tentativa de
compreender o que significa estar vivo e ativo no mundo. Essas interpretagcbes
carregadas com perspectivas miticas e racionais ocupam as reflexdes as mais
diversas de forma que a historia da humanidade se organiza nesse sentido, ou seja,
na busca de compreensdo de como se da a relagdo das pessoas com OS
componentes ambientais. Esse processo se referencia em conhecimentos com base
na filosofia, na sociologia e na antropologia entre outras.

Dessa forma as pessoas organizam representacdes dos ambientes, as quais
instigam o pensamento do ser humano, caracterizando-se como uma evolugao a
qual contou com marcas naturalistas, antropocéntricas, biocéntricas, entre outras.

O estudo dessas representa¢des ganha importancia com a citacdo de Henri
Lefebvre' (1983, p. 56), ao destacar que as representagcdes por serem, um tipo de
conhecimento que se da como postura do humano, possibilita que ele se reconhega
como ser social, ao mesmo tempo em que as interpreta e modifica. Assim interpretar
€ compreender, e compreender se caracteriza como entender a ag&o, que se da por
um processo cognitivo de assimilagédo, pelo qual se viabiliza o dominio intelectual do
assunto.

Com essa premissa, as interagbes humanas com o ambiente se
caracterizam, como decorréncia da complexidade com que as representagdes sao
interpretadas, as quais, ao serem observadas ao nivel das pessoas, sofrem
interferéncia da cultura, das percepgdes pessoais e da cosmovisdo. Essas
representacdes também se caracterizam com base em referenciais de poder, como
elementos que contribuem para estabelecer e justificar diferentes formas de poder

vigentes nas interagdes humanas.

' Como orientagio do orientador dessa pesquisa, ao citar algum autor no corpo do texto sempre
colocaremos todo o nome do autor referenciado e ndo apenas seu sobrenome, isto para ser coerente
com a pesquisa anticolonial que ele desenvolve para entdo adotarmos a postura nacional de nos
referirmos as pessoas pelo nome e ndo apenas pelo nome familiar.
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Esse é tema pela qual perpassa a pesquisa que sustenta este texto, a qual
se caracteriza como ao trabalho final do Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias Ambientais, junto 8 UFPR. Ela trata das Intera¢cdes Ambientais e
Representacbes em Henry Lefebvre, como possibilidade de debate referente a
compreensdo que professores de ensino fundamental e médio, tém da questdo
ambiental.

Dessa forma a énfase da pesquisa se direciona na perspectiva de
representacdo de Lefebvre segundo a qual as singularidades, pluralidades,
interagbes e complexidades ambientais, correspondem a etapas de conhecimento
proprios de cada pessoa, por serem processos sustentados pelo discurso e pela
pratica social.

A base operativa/teérica dessa pesquisa se aporta na Fenomenologia
Goethiana, na medida em que considera que a organizagdo e emissdo, e
consequente interpretacdo e compreensdo, das ocorréncias vitais e relacionais
caracterizadas como representagdes, dependem do acervo cognitivo de cada
pessoa, nomeado por Ernesto Jacob Keim (2015) como Ego Sum, ou seja, eu sou 0
conjunto de saberes que acumulei em minhas vivéncias materializadas. Dessa forma
as representacgdes sao pessoais e individuais.

Essa posicdo ndo se confronta com as abordagens postas por Henry
Lefebvre, o qual assinala que as representagdes devem ser situadas dialeticamente
para que possibilitem a apropriagdo da realidade como interac&o de individualidade
que constitui o social. Assim as representagdes v&o aléem do imediato, ao incorporar
0 que caracteriza a identidade do emissor e do receptor das mensagens, aqui
caracterizadas como registros de representagbes, que sdo proprias, particulares e
intrinsecas a cada pessoa, 0 que as constitui um ser social.

Como foco central, essa pesquisa busca a compreensdo de que o meio
ambiente se caracteriza como interagcdo dos humanos com seu entorno, mediadas
por meio de percepgdes abrangentes. Essa posigdo evidencia a necessidade de
trabalhar as representagdes, trazendo-as para os debates e reflexbes académico-
cientificas, como contraponto ao senso comum. Assim se pretende apontar que as
pessoas debatam a questido ambiental no processo educativo, como compreensao
pessoal do tema em estudo, ou seja, como representacbes que se somam as
demais, constituindo uma representagcdo de seu contexto social, nesse caso a
tematica ambiental.
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Sendo assim, o estudo das representacées manifesta sua relevancia, ao se
constituir como forma de entendimento da construgcdo de conceitos e vivéncias da
realidade.

Desta forma, o desenvolvimento dessa pesquisa, ao adotar como
fundamento a compreensido de representacdo, segundo Henri Lefebvre, busca
desvelar quais as concepgdes e representagdes de professores, de uma escola
publica de ensino meédio localizada em Paranagua, referente as interacdes
ambientais. Esse processo investigativo tem o proposito de promover consciéncia
critica, que apresente os conhecimentos e percepgdes que o0s participantes,
pesquisador e entrevistados, manifestam como reagdes decorrentes da enunciagao
de perguntas relevantes para aprofundar a compreensdo do que e como a vida se
mantém como processo, Nos espacos vivenciados.

Com base nesta perspectiva de representagdo, como processo dindmico das
interpretacbes, € que este trabalho se constitui ao analisar as representacgdes
decorrentes das transicbes e movimentos efetuados por meio das formas como os
humanos agem ao desencadear e interferir nas interagcbes ambientais. Essa
dinamica de compreensao repercute na responsabilidade decorrente das agdes
humanas junto aos ambientes, e a compreenséo e interpretacdo dessas interagdes,
pode possibilitar que as representagcdes sejam exploradas, modificadas e ao mesmo
tempo compartilhadas.

Neste caso, consideramos que um estudo das representacbes ambientais
envolvendo professores mostra-se como uma forma de compreender as
multidimensdes dos espacos vivenciados no contexto escolar, o que contribui para
novas formas de conhecimento.

Essa compreenséo pode viabilizar a eclosdo de debate critico do ambiente,
para possiveis acréscimos, valorizando o similar, o diferente e o contraditorio, na
busca do significado que cada pessoa envolvida (Keim 2018 a), atribui a cada
aspecto ambiental debatido e estudado. Assim a pesquisa parte da premissa, de que
a sociedade contemporanea esta organizada, conforme o contexto civilizatério
vigente, mediado pela competitividade e acumulag&o individualista, o que justifica o
debate referente as representagdes, que justificam e que resistem a possibilidade de
interacdo dessa condig¢ao de interacdo humana.

Assim, essa pesquisa se justifica e se mostra relevante, na medida em que

identifica que as representagcdes ocorrem, direcionadas por um viés que valoriza e
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prioriza a perspectiva de dimens&o tecnolégica, em detrimento da dimensdo que
promove vida com dignidade. Essa diferenciagdo pode ser atribuida segundo
Ernesto Jacob Keim (2018 a) como emancipac&o dos referentes colonialistas, que
permeiam a formac&o dos docentes, e dessa forma essa posi¢gdo se consolida na
formacgao dos estudantes como seres planetarios.

Nesse sentido, a pesquisa trabalha com a perspectiva de que as
representacbes ocorrem, amparadas em consciéncia alienada, mitica, ingénua,
asséptica, romantica de forma que as interagcbes ambientais sejam percebidas sem o
devido questionamento do meio ambiente vivido, mas também pode ser em
processo reverso quando predomina consciéncia critica e fenomenologica. Essas
posicdes apontadas como hipotese da pesquisa, supde a falta de interagdo do ser
humano, com o meio ambiente como ser humanizado, pois prevalece sua atuagao
com os ambientes como ser institucionalizado e alienado de sua humanizacéo.

Em contrapartida essa pesquisa aponta para a interagdo do ser humanizado
em relacdo a natureza, com énfase na presenga do ser humano, como parte
integrante e dependente dela, para a sua existéncia. Essa posi¢do aponta para o
reconhecimento do humano como ser pertencente ao meio ambiente e criador de

sua propria histéria.

1.1.  JUSTIFICATIVA

O interesse pelo autor Henri Lefebvre decorreu por motivos académicos, ao
apresentar em um seminario, o seu livro “A revolugdo urbana”. Nessa obra, foi
possivel notar o interesse dos colegas, pelos pensamentos criticos abordados o que
possibilitou a compreensdo de novas perspectivas para lidar com o contexto
dogmatico, proprio do mundo no qual vivemos.

Esse autor fornece bases fundamentais para a realizacdo desta dissertagcao,
que se apresentam como uma forma de estudar a questdo ambiental em bases
postas pela perspectiva de relagdo da ciéncia com a vida. Assim, Lefebvre possibilita
a compreensdo do mundo por um viés mais critico 0 que proporciona conhecimentos
relevantes n&o s6 na area académica mas para a vida.

Esse debate, amparado na representagdo do humano junto aos ambientes,
utiliza como matriz tedrica, a obra “La presenga e a Auséncia: contribuicion de la

teoria de las representaciones (1983)” de Henri Lefebvre. Nela esse autor prioriza a
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necessidade de compreender as auséncias, como comunicagdes que nao se
expressam, bem como as indagagdes do siléncio, que se mostram presentes nos
espacgos vivenciados. Com essas posigbes a pesquisa busca a compreensio da
realidade local e global, em sua complexidade, ao considerar a vida como processo
que é truncado em sua linearidade, por meio de inumeras fragmentagdes e retalhos.
Essa observagao estabelece mais um desafio para a ciéncia, pautada na abordagem
empirico-analitica, pelo fato dele se concentrar preferencialmente no que é
comprovavel, e as representagées conforme Lefebvre evidenciam uma perspectiva
objetiva, mas que também é subjetiva.

Por isso, analisar e compreender as representagdes existentes, com base
referencial em Henri Lefebvre, € se aproximar da realidade vivida e da historicidade
por meio do método regressivo progressivo, manifesto como movimento que remete
aos ritmos propostos por Goethe. Ao adotar esses referentes se desenvolve uma
postura, por meio da qual se desenvolve um contexto de criagbes e invengdes do
mundo, configurando-se como possibilidade de fuga das convencionais
representacbes epistemologicas fixas e estabelecidas, como se o mundo se
configurasse como algo absoluto, nominado como realidade objetiva.

Esse autor ainda assinala que as representacbes estdo situadas
dialeticamente para que possibilitem a apropriagdo da realidade, indo além do
imediato. As representagdes de Henri Lefebvre, segundo Ernesto Jacob Keim
(2017), tém na linguistica um importante aliado, considerando: a perspectiva
semidtica, na medida em que evidencia a importancia dos signos presentes na vida
social, ampliando seus significados; a perspectiva semantica na medida em que
todos 0s elementos comunicativos e representacionais constituintes da linguagem se
caracterizam como significados proprios e particulares, e na perspectiva da
cibernética na qual os elementos constituintes da comunicagao e da representagcdes
se manifestam como agentes e elementos constituintes de poder que enfatiza o
significado de palavras e figuras de linguagem, que manifestam aspectos de relagao
da vida social, os quais sdo proprios e particulares de cada pessoa. Assim, as
representagcdes quando comunicadas, ganham compreensdes diferentes para cada
elemento do dialogo.

Dessa forma ao situar Henri Lefebvre, e suas contribuicbes sobre as
representacdes, no debate referente aos espagos vivenciados, por meio das quais o

cotidiano se caracteriza como mediagdes que se processam como interagdes que
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constituem a vida. Para ele, tanto o concebido quanto o vivido sdo processos que

fundamentam, na configuragdo das representacdes, o cotidiano que se caracteriza

como mediagdes que se processam nas interagdes que constituem a vida.

Henri Lefebvre, considera que as representagdes:

...840 produtos que nao derivam diretamente de nenhum dos componentes
da pratica, sendao de suas interferéncias. Intermediarios entre o vivido
incerto e o concebido, elabora o conteludo inerente a forma de relagdes
sociais (natureza, sexo, vida e morte, corpo e espirito, espago e tempo,
debilidade e poder, etc.), dando lugar a representa¢cdes multiplas e diversas,

flutuantes e fixas, escorregadias e estereotipadas. (LEFEBVRE (1983, p.
199)

As representacbes sdo inseparaveis do ser e da natureza, pois estao
presentes no cotidiano de maneira intrinseca, na grande viagem de movimento que
caracteriza a vida. Nesse movimento & essencial considerar o processo espiral da
vida, para observar, perceber e se comunicar com o mundo constituido por diversas
representacdes presentes, ausentes e imaginadas. Para Lefebvre n&o é possivel
aprender o mundo (meio ambiente) fora das representagdes. Nesse contexto e
importante diferenciar representac¢des de ideologias.

Este autor embora marxista retornou a Karl Marx, para critica-lo e supera-lo,
dizendo que ideologia n&o € o mesmo que representagao. ldeologia e representagao
estdo interligadas. Para Henri Lefebvre as ideologias, sdo conjuntos de ideias e
pensamentos estabelecidos por alguma forma de poder e as representagdes podem
ocorrer sem que estejam estabelecidas de forma objetiva e concreta.

Por isso, defendemos que as interagdes ambientais, junto aos espagos
vividos como cotidiano se caracterizam como representagbes, as quais podem ter
papel fundamental para a compreensdo do meio ambiente e da educagdo. Na
pratica docente dos professores, no processo de ensino e de aprendizagem,
conforme Ernesto Jacob Keim (2019), “ao praticarmos educac&o e ensino, devemos
considerar a necessidade de compreender a realidade, para superar 0 senso
comum, afim de alcancar dialogos de maior amplitude, para que as representagbes
nao sejam reduzidas a meras sombras ou reflexos”.

Portanto, as representacbes e as interacbes ambientais ao serem
compreendidas de maneira dialética, a partir da pratica social, podem viabilizar a
elaboragcdo de uma perspectiva interdisciplinar e intersubjetiva e ndo meramente
metodologica. Dessa forma a sensibilizagdo dos professores, amparadas em formas

de conhecimento, interpretagcdes e investigagbes, que utilizem essencialmente o



24

meio ambiente que vivem, constitui-se como possibilidade de compreender as
representacbes com foco nas interagbes ambientais. Essa compreensdo ganha
sentido ao descobrir significados como esséncia do vivido, na dimensido da
complexidade e subjetividade da vivéncia social e coletiva. Esses significados s&o
como saberes, ciéncias e conceitos tedricos e epistemologicos.

Neste caso, o debater de questdes ambientais, no contexto da educacgao,
promove didlogos dos saberes? que podem elucidar influéncia da tecnologia e das
particularidades culturais. Segundo Ernesto Jacob Keim (2016), € no processo de
ensino e de aprendizagem, como foco nas reflexbes e debates, que pode ser
possivel repensar o meio ambiente, e compreender as diversas interagdes
ambientais. Essas multiplas representagbes, com énfase na metamorfose do ser
humano, em suas inumeras manifestagbes, ampliam sua inser¢do nos espagos, e
nas interagbes com o meio ambiente, bem como pode desenvolver consciéncia
ambiental, na perspectiva da criticidade e da compreensio fenomenoldgica.

A partir dessas reflexdes iniciais, pretendemos demonstrar que as narrativas
sobre as representagcdes em Henry Lefebvre, se manifestam também por meio das

interagbes ambientais que estdo isoladas, da natureza.

1.2. PROBLEMA.

Com base nesta argumentag¢do enunciamos o seguinte problema que orienta
a pesquisa:

Qual a compreens&o que professores de ensino fundamental e médio, tém
de interagdo ambiental de natureza interdisciplinar, referenciada em representagcdes

amparadas em Henry Lefebvre, com o foco na vida com dignidade?

15 SUSPEITA

Com base neste problema a pesquisa considera como ponto relevante o

seguinte:

2 Dialogos de Saberes é posicao Freiriana pela qual os integrantes de um grupo interessado em
debater um tema se caracteriza como um conjunto de pessoas que possuem posi¢des referentes ao
tema em estudo/debate.
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No contexto de complexidade do problema, cabe suspeitar que professores
compreendam as representacbes das interagcbes ambientais segundo diferentes
possibilidades argumentativas de natureza politica, as quais se manifestam com
diferentes formas pelas quais professores lidam com os poderes que sofrem e que

exercem.

1.4. PROPOSITO GERAL (objetivo geral)

Com base no problema e na suspeita se enuncia o seguinte propésito geral:
Identificar e desvelar, as representacbes das interacbes ambientais como
possibilidade de vida com dignidade, com base nos pressupostos tedricos de Henry

Lefebvre, manifestas por professores de ensino fundamental e médio,

1.5. PROPOSITOS ESPECIFICOS (objetivos especificos)

Partindo das premissas ja expostas apresentamos os propositos decorrentes
que se caracterizam como elementos condutores da dindmica investigativa:

l. Compreender como as representacdes com matriz teorica referenciada
em Henri Lefebvre, podem contribuir para uma concepc¢éo critica de ambiente.

Il. Analisar as consequéncias decorrentes da aplicagdo de pesquisa, com
entrevista coletiva, para identificar formas de representacdo de ambiente numa
perspectiva multidimensional com foco na vida com dignidade.

[l. Debater e refletir mudangas na concepgéo de consciéncia de ambiente
junto a professores como decorréncia do debate desenvolvido na dinamica de
entrevista utilizada na pesquisa.

V. Compreender como as representagdes interferem no fazer docente, na
perspectiva dos espagos vividos pelos humanos, considerando as interagdes

ambientais decorrentes do processo educativo interdisciplinar.
1.6. DELINEAMENTO METODOLOGICO.
Esta investigacdo se caracteriza inicialmente como pesquisa bibliografica

para a construcéo tedrica que devera orientar o desenvolvimento dos propositos a

que essa acgao académica se propde. A especificidade desta pesquisa inserida em
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programa de mestrado profissional, sugere que a finalizagdo do trabalho se
caracterize como a produgdo de um “produto”, que nao deve carregar a marca
mercantil a que este termo esta impregnado na perspectiva semiética. Assim, o
produto se caracteriza como um processo que pode viabilizar a replicagdo dos
resultados dessa investigagcdo, para ampliar o debate que caracteriza o
enfrentamento aos problemas ambientais, que colocam em risco a vida na biosfera
terrestre.

O primeiro passo foi o levantamento do que ja foi publicado como pesquisas
similares ao que esse trabalho se prop0s investigar.

O processo investigativo que permeara essa investigacdo se sustenta na
fenomenologia amparada em Johann Wilhelm Von Goethe, por meio da qual a
pesquisa cientifica, tem seu foco principal na metamorfose a que o pesquisador se
sujeita. Nessa perspectiva o resultado objetivo como resposta ao problema e aos
propositos se caracterizam como decorréncia do processo que nao se finaliza ao
encerrar a redagao deste relatério de investigagao.

A fundamentagdo desse processo esta disponivel na obra de Jonas Bach
Junior (2018) e em apresentagcé&o de Power Point de autoria de Ernesto Jacob Keim
(2018b). Essa abordagem propde que a investigagéo cientifica se caracteriza como
processo e nao como metodologia pelo fato dela n&o atender a uma sequéncia a ser
seguida, mas se caracteriza como posturas orientadoras que sio regidas pela
intensificagédo, sensibilizacdo e ritmo, caracterizados como Steigerung (Paranaué)®
ou seja, a pesquisa tem inicio com a reflexdo do pesquisador com relagdo as
prerrogativas para a pesquisa, € como consciéncia de Postura Pessoal;, Postura
Investigativa, Responsabilidade Investigativa e Propdsitos da Pesquisa, assumidos
pela pesquisadora. Com base nessas prerrogativas a investigacdo se desenvolve
como agdo na qual interagem a todo o tempo a teoria fundamental, o que é
investigado (o que se procura), o que é suspeitado, o que é observado e deduzido, e

que argumentos sdo acrescentados ao ja conhecido (KEIM 2018b).

® Paranaué: expressao definida pelos pesquisadores como palavra correspondente a STEIGERUNG
a qual na Fenomenologia de Goethe (BACH JR, 2015) corresponde a INTENSIFICACAO,
SENSIBILIZACAO E RITMO. A opgdo por PARANAUE se deu pelo fato dessa expressdo, na
capoeira, representar em portugués aspectos similares ao da expressao alema.
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1.7. O QUE JA FOI INVESTIGADO SOBRE O TEMA.

A investigacdo dos artigos publicados sobre a tematica meio ambiente,
representacbes e interagcbes ambientais em educacdo, iniciou-se com um
levantamento mais geral em periodicos, inicialmente na area de ensino de filosofia,
sociologia e meio ambiente.

O levantamento considerou os seguintes periédicos: Ciéncia & Educacao;
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (RBPEC), Revista
Eletrénica do Mestrado em Educagdo Ambiental (Remea); Livros relacionados ao
assunto tais como Representacbes e Meio Ambiente e Representagdo Social (2004),
Textos em Representagdes Sociais de Serge Moscovici (1995) e a A la presencia y
la Ausencia contribucion a la teria das representaciones de Henri Lefebvre (1983).

O recorte temporal dos textos compreendeu o periodo de publicagdo entre
1996 e 2015, na selegdo dos documentos, para assegurar que o texto abordasse
exclusivamente a tematica interagdo ambiental sob as perspectivas das
representacdes, adotaram-se os seguintes critérios de inclusdo: possuir as palavras,
interagbes, meio ambiente e representagdes no titulo, resumo, introdugéo, palavras-
chave, resenhas, referencial tedrico-metodologico.

Foram encontrados artigos sobre meio ambiente com foco em
representacbes e representagbes sociais de diversos autores brasileiros e
internacionais como Marcos Reigota, Jorge Correia Jesuino, Leanete Thomas Dotta,
Rafael Rodrigues Lorengo Marques, Serge Moscovici, Denise Jodelet, Moiivas
Lazaro, Henri Lefebvre, entre outros.

A pesquisa iniciou-se na area da filosofia, sociologia e meio ambiente como
citada anteriormente, porém durante a realizagdo foi possivel constatar que o
assunto das Representacdes tem sido um tema pertinente para o debate cientifico,
pois existem centenas de trabalhos, dissertacbes, e teses realizados em diversas
areas de conhecimento. Sendo assim n&o foi possivel delimitar a busca as leituras
previstas, sendo que a diversidade encontrada contribuiu ainda mais, para ampliar a
compreenséo da postura interdisciplinar, que envolve esse tema o0 que certamente
ampliou a pesquisa com diferentes pontos de vista.

Assim, cabe ressaltar a importancia das dissertagdes de mestrado escrita
por Maria Cristian Oliveira Proenga: A cidade e o habitar no pensamento de Henri

Lefebvre, apresentada para Universidade de Letras em Coimbra em 2011; a
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dissertagcdo de mestrado escrita por Erika Jorge Rodrigues Junior: A natureza do
espaco urbano: formacgéo e transformacdo de territérios na cidade contemporénea”
apresentada para a Universidade Federal de Minas Gerais em 2008; a Tese de
Doutorado: A Pedagogia Waldorf como educacao para a liberdade: reflexdes a partir de um
possivel didlogo entre Paulo Freire e Rudolf Steiner, escrita por Jonas Bach Junior
apresentada para a Universidade Federal do Parana em 2012; e a Tese escrita
Cintia Soares de Oliveira: Henri Lefebvre: possibilidades tedrico-metodolégicas para
Arquitetura e Urbanismo, apresentada para a Universidade Federal do Rio Grande
em 2011.

Com base nestas premissas a presente pesquisa aborda as interagbes
ambientais na perspectiva das representagcdes em Henri Lefebvre e as analisa
utilizando a abordagem cientifica prépria da fenomenologia de Goethe. Essa opgéo
faz com que essa pesquisa se diferencie das encontradas. A diferenga esta na forma
como pretendemos estudar os fendmenos inerentes ao tema, como processo e nao
como método, ao tratar da questdo multidimensional das representagdes, a partir
das interagcbes ambientais.

A pesquisa se desdobra em 6 capitulos. No primeiro capitulo & apresentado
0 pensamento de Henri Lefebvre sobre as representagdes entrelagando com o tema:
interacdo ambiental e vida com dignidade.

O segundo capitulo, Representacdo como Interagbes com o Ambiente,
apresenta um historico das representagcdes de forma resumida, com uma cronologia
do pensamento filoséfico sobre o tema, explicitando alguns aspectos da teoria das
representacbes em Henri Lefebvre, suas relagdes com as interagbes ambientais, e
finalmente & enfatizada a importancia desse assunto no ambito educacional com
relagdo as questbes ambientais.

O terceiro capitulo, A interdisciplinaridade como postura, apresenta a
interdisciplinaridade que perpassa as ligagdes das disciplinas, como uma critica as
ciéncias fragmentadas no contexto atual escolar, o que dificulta a efetivacdo de
conexdes, interacdes e interpretagcdes amplas do mundo em que se vive.

O quarto capitulo, Ambiente e Vida Planetaria, aborda a filosofia de
Leonardo Boff, e de Michel Serres, e descreve a importancia da tematica ambiental,
suas complexidades e crises. Sobre o tema meio ambiente, o capitulo apresenta
uma critica de como ele é conceituado, amparados em uma reflexao do que venha

ser meio ambiente, e a relevancia de se refletir as interagdes ambientais no espago
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escolar, para a vida com dignidade. Por fim, tratamos do tema representacéo e
reconhecimento, para promover uma reflexdo que evidencia a necessidade de
elucidagdo dos reconhecimentos, como meio pelo qual os humanos se
compreendem pertencentes ao meio em que vivem, considerando que a sociedade
se apoia em representagdes de que se reconhecer € necessario e fundamental.

O quinto capitulo apresenta o processo investigativo amparado na
fenomenologia de Goethe, os procedimentos adotados na pesquisa, 0 processo
investigativo no contexto Paranaué e o processo investigativo simultaneo que se
manifestam pela a triade intensificagao, sensibilizagc&o e ritmo.

Como consideracdes finalizadoras o texto apresenta o que € nomeado como
Produto Da Pesquisa que se refere a dindmica adotada nesse processo para que

possa ser replicado em novas situagdes.
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2. REPRESENTAGOES COMO REFERENCIAL DE INTERAGOES

Vimos na introdugdo e no histérico que as representagdes se caracterizam
como importante agente de percepc¢ao e identificagdo, de como os seres humanos e
suas interagdes interpessoais, ambientais e planetarias, permeiam as dimensdes em
que ocorrem manifestagdes vitais, de seres humanos. Ernesto Jacob Keim, (2017)
aponta que essa vertente do debate referente a vida na biosfera, remete a
responsabilidade de cada humano com a vida. Nesse sentido as Representacdes
como Teoria, referenciada em diferentes abordagens filosoficas, sociologicas e
antropologicas, convergem, segundo (KEIM, 2019) para quatro perguntas
essenciais, ou seja: Como me represento? Como o mundo me representa? O que
faco para ser representado? Como o outro me representa?

Essas perguntas contribuem para mediar de certa forma o tema central
dessa investigagdo que pretende compreender como professores incorporam e

conceituam o que vem a ser interagdes ambientais.

2.1. BREVE HISTORICO DAS REPRESENTACOES COMO CONCEITO.

Compreender como o mundo, 0s espacgos, 0s simbolos, 0s signos, as
interpretacdes e a linguagem se apresentam como elementos referenciais para a
vida humana, se caracteriza como um meio fundamental na constituicdo do que vem
a ser representagéo.

Esse tema é debatido na trajetoria da Filosofia, pautado na investigacao
referente a relacdo sujeito e objeto e na propria construgdo do conhecimento. Na
Grécia Antiga, por exemplo, a preocupacdo em desvendar as representacbes de
mundo, ja se manifestava nos textos deixados por pensadores como Platdo e
Socrates (428-328 a.c) (2017) que definiu as representacées como método dedutivo,
que promovia coépias da realidade, muito longe de ser real. QOutro filosofo foi
Aristoteles (384 — 322 a.c) (2017) que apontou as representagdes como metodo
indutivo, pelo fato delas se caracterizarem como formas de conhecimento. Essas
posicbes se mostram relevantes porque a capacidade de imitar e de criar
conhecimentos, possibilitava que os homens se diferenciassem dos animais, com
isso eles diziam que a capacidade de imitar, e de criar conhecimentos se constitui

em aprendizagem, as quais que se portam como representacdes.
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Na idade média as representacdes estavam ligadas ao poder da igreja crista
(catdlica e romana). A partir do século XVI com o enfraquecimento ao poder eclesial,
e inicio da idade moderna o mundo europeu ampliou sua dinamica de perceber o
mundo com o surgimento das ciéncias naturais ou filosofia natural. Com essa
mudanca social e politica as representagdes e percepg¢des evoluiram com as novas
formas de concepgdo do mundo, 0 que se caracterizou naturalmente algo sempre
inesperado frente a mutabilidade.

Descartes (1596-1650) nesse contexto, introduz a nogdo de ideia, como
representacdo, por considerar as ideias, como imagens das coisas que se
apresentam a mente de um sujeito. Essa posigdo se caracteriza como a
representacdo de um objeto, porém nem sempre as imagens que realizamos
mentalmente, para se construir uma representacido de algum objeto s&o verdadeiras,
uma vez que ao desconhecermos o objeto, imaginamos e construimos ideias de
como possa ser o objeto materialmente, o que pode ocasionar a constru¢gao de uma
representacdo diferente do que € na realidade.

As proprias ideias s&o de certa forma integradas a uma dimensao do
imaginario e ndo sdo compostas de qualquer matéria. Assim, quando representam
alguma coisa, se caracterizam como operagdes do intelecto, podendo ser dito, que
elas de modo algum concernem a verdade ou a falsidade dos objetos.
(Descartes, 1974, p.34).

O pensamento de John Locke (1632-1704), nesse contexto & merecedor de
destaque, num contexto em que o poder absoluto e a monarquia reinavam em forma
de governo autocrata, este fildsofo analisou as representagdes amparadas no poder.
Para John Locke (1994, p. 59-60), ninguém esta amarrado, por nascimento, a uma
comunidade politica. Nela as pessoas se inserem por livre escolha. Quando essa
escolha se manifesta tacitamente, de forma que seja mediada por um poder
supremo como o0 poder legislativo, manifesto como propdsito na maioria
(democracia), a pessoa fica na obrigagdo de garantir o poder que foi conferido a
cada membro. A representagcdo assim, atém-se mais ao conteudo do que ao sujeito.
Os sujeitos, representante e representado, estdo relativamente em pé de igualdade.

Baruch von Espinoza (1632-1677) com base nos pensamentos metafisicos
compreendeu as representagbes de outra maneira. como uma etapa do
conhecimento, na qual é preciso vivencia-la para sair e supera-la. Talvez seja Georg

Wilhelm Friedrich Hegel quem elaborou de forma sutii uma teoria das
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representacdes considerando a interagdo entre o entre e o sensivel e a abstragéo
verdadeira; nela conceito e ideia se manifestam como pensamentos ou como
determinagdes que orientam as relagdes para se manifestarem em dimensdo de
espaco e tempo, ou seja, a mediagcdo € a esfera da representagdo. (LEFEBVRE,
20086, p. 23).

Assim, Georg Wilhelm Friedrich Hegel defende a mediacdo pela
negatividade como estrutura fundamental da realidade e Immanuel Kant (1724-1804)
distingue a representac&o de pensamento ao dizer que: “A representacdo que pode
ser dada antes de todo pensamento, denomina-se intuicdo. A representacdo € um
processo fundamental, e atraves de relagdes entre representacdes, € que se torna
possivel o pensamento”. Kant propds ainda que tanto a representagdo quanto a
relagédo sintética entre representagdes sdo regidas pelas mesmas regras. (1991, p.
81).

Ja para Karl Marx (1818-1883) a nocdo das representacbes pode ser
entendida como a teoria da consciéncia discutida. E ressalta que "a consciéncia nao
pode ser mais do que o ser consciente; e 0 ser dos homens & 0 processo de vida
real" (2008, p. 19) e existe independente de nés, por isso Marx conceituou as
representacbes como abstracdes, que ndo & dada separadamente da realidade.
Para esse autor os cientistas que ficam somente na aparéncia se perdem e néo a
teorizam.

O existencialista Martin Heidegger (1889-1976) ao investigar os modos do
homem existir no mundo, ser-no-mundo, e para confrontar a metafisica platénica e o
positivismo, apresentou uma nogdo de representacdo vista como a verdade
correspondencial. A representagdo € entdo apresentacdo, mais debilitada e
ocultada. Ela se desdobra ao ser e nao ser (LEFEBVRE, 2006, p. 21). Jean Paul
Sartre também filésofo existencialista reconhece esse caracter qualitativo da imagem
quando afirma que “estamos num mundo de representagdes. O critério passou a ser
0 acordo das representacdes entre si. Estamos, assim, desembaragados do realismo
ingénuo” (SARTRE, 1936, p. 85) ou quando conclui que “a imagem €& consciéncia de
alguma coisa” (ibidem). Dai a fungao interrogativa da imaginagdo, a fungdo de
representac&o, um trabalho que se conjuga com a memoria.

Para Paul Ricoeur, autor de: De [linterprétacion essair sur Freud (1965) A
representacdo como uma tentativa a partir de Freud, as representacbes sao

simbolos do arcaico, do sonho e da infancia sdo 0os mesmos que representam a
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nossa imaginagcdo criadora, a nossa aventura espiritual € que representam a
projecdo das nossas possibilidades. Segundo o filésofo, € apenas no movimento da
interpretacdo que nos percebemos o ser interpretado. Assim sendo, uma reforma da
consciéncia so6 podera realizar-se quando se descobre na prépria natureza do
pensamento reflexivo, uma experiéncia dialética fundamental.

Os romanticos Friedrich Nietsche e Johann W. von Goethe contribuiram para
a analise das representagdes por meio do dialogo e da poesia, Friedrich Nietsche
afirmava a importancia de atentar-se as prosas do mundo para desvendar os
segredos das linguagens e os verdadeiros sentidos das representagdes, ele ndo era
linguista, mas foi considerado um poeta, esse filésofo considerava que o sujeito se
representa através do objeto e vice-versa. Ja Johann von Goethe quer transcender
as representagdes através da intuicdo e da captacdo imediata e direta (Lefebvre,
20086, p. 156).

A representacdo em Goethe € a mudanga no estado subjetivo do sujeito,
percebida por ele mesmo, devido a presenca objetiva do objeto. O sujeito mantém a
percepcdo de si, com ou sem o objeto no campo de observagcdo. Seu
contemporéneo acrescenta “A representacdo mental €, portanto, uma percepgao
subjetiva diferente da percepcdo objetiva dada na presenca do objeto no horizonte
da percep¢ao” (STEINER, 2000, p.74).

Portanto, as representacbes e as interagcbes ambientais ao serem
compreendidas de maneira dialética a partir da pratica social, podem viabilizar a
elaboragdo de uma perspectiva interdisciplinar intersubjetiva e ndo meramente
metodologica. Dessa forma a sensibilizagdo dos professores, amparadas nesses
referenciais teodricos, interpretagdes e investigacées que utilizem essencialmente as
representacbes do meio ambiente em que vive, constitui um primeiro passo, para
compreender as manifestagcbes de representagdes, com foco nas interagdes
ambientais ao redescobrir significados, os quais sdo sentidos como esséncias do
vivido na dimens&o da complexidade do corpo frente a subjetividade da vivéncia

social e coletiva.
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2.2. REPRESENTACOES AMPARADAS EM HENRI LEFEBVRE.

Henri Lefebvre (1901-1991) foi um fildsofo marxista e socidlogo francés, em
1928 fez parte do partido comunista francés, escreveu mais de 70 obras, como
professor contribuiu para o desenvolvimento da Sociologia e Geografia na
perspectiva critica frente ao positivismo predominante nessas ciéncias. Teve
destaque também pela produgdo do metodo regressivo- progressivo, ao analisar a
sociedade urbana constituida pela natureza modificada. Na Geografia sua
contribuicdo foi no sentido de o espaco social ser interpretado pelo que é
socialmente produzido. Sua triade tedrica constituida pelo vivido-percebido-
concebido é muito utilizada em estudos contemporaneos das mais diferentes areas
do conhecimento. Henri Lefebvre autor referencial desta pesquisa se destaca no
campo académico, por apresentar uma carga filosofica extremamente critica em
seus trabalhos.

Sua contribuicdo a teoria das representagdes € constituida verséo triadica da
dialética, desenvolvida com base em Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Karl Marx e
Friedrich Nietzsche; pela teoria da linguagem baseada em Friedrich Nietzsche; e
pela influéncia da fenomenologia francesa e alema em seu pensamento, e 0 que
diferenciou este pensamento. Essas posigdes apontam que ele se diferenciasse dos
demais filosofos acima apresentados, pela dindmica de movimento que ele deu as
representacdes, as quais eram interpretadas percebidas e discutidas anteriormente
como representacdes fixas e mentais. Ainda como fundamento de sua investigagao,
as representagdes n&do se distinguem em verdadeiras e falsas, mas estaveis e
moveis em reacdo, superaveis em alegoria (LEFEBVRE 2006, p. 45).

Em sua obra La presenga y la auséncia, Contribucion a la teoria de las
representaciones (2006), Henri Lefebvre procura elucidar o conceito das
representacdes, buscando desfazer a confusédo de representacio e ideologia. Com
intuito de resolver a problematica das representacbes, e compreender como
podemos dominar o conceito das representacbes para a constru¢do do
conhecimento. Nesta obra ele mostra como os filésofos interpretaram e tentaram
superar as representagdes anteriores do seu tempo, mas para Henri Lefebvre a
filosofia ndao €& uma “fenomenologia da verdade” mas se apresenta como

“fenomenologia das representacdes” 0 que poderia revelar um “mundo do

avesso”, sem reduzir a priori “as filosofias a ideologias definidas por sua
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origem social [classes dominantes] ou historica” (LEFEBVRE, 2006, p. 170).
As representacdes para Lefebvre se constituem como uma porta de entrada para a
verdade.

As representagdes sempre foram indagadas pelos filosofos como um “pano
de fundo” um enigma a ser desvendado para compreender 0 que esta por tras dos
fatos e ocorréncias para encontrar o real significado. Lefebvre contribuiu com esse
debate, ao considerar as representagbes dadas como falsas, também como
verdadeiras, pois sua interpretagdo e compreensdo dependiam de diferentes
circunstancias e percepgdes, ao considerar a dindmica do contexto social e a otica
subjetiva de cada interpretacdo, do que se é vivido em nosso cotidiano. “As
representacdes s&o falsas na medida que apontam e dizem, mas verdadeiras com
respeito ao que as suporta”. (LEFEBVRE).

As representacdes ndo podem se reduzir apenas a uma sombra, a um eco,
a uma reflexdo. Enquanto a reflexdo critica considera essa representacéo
com a iluminada e modificada, toda representacao inclui uma afirmacao e

toda representacao € imposta e passa por uma realidade (LEFEBVRE 2006
p.108).

Essa breve apresentacdo mostrou aspectos do pensamento de alguns
filbsofos renomados a respeito das representagdes para que desta forma
pudéssemos diferenciar o pensamento do autor principal dessa pesquisa. E & nesta
perspectiva de pensamento que Henri Lefebvre pode contribuir para a ampliagcéo da
compreensao das representagdes, considerando o que se vé € 0 que nao se vé
(presenca e auséncia) para ampliar o debate das representacbes dos ambientes
vividos percebidos e concebidos, e contribuir para uma construgdo do conhecimento
na perspectiva interdisciplinar intersubjetiva para a conscientizagdo da importancia
das potencialidades e fragilidades das interagbes ambientais, buscando e

apresentando novos caminhos para compreender 0 ambiente.

2.2 Representacdes e Interagdes Sociais € Ambientais.

A abrangéncia do tema das representagdes remete a diferentes vertentes
em torno dos debates académicos, por essa razdo inicialmente apontamos a
abordagem das representagdes sociais com énfase numa abordagem positivista e
sociologica referenciada em Serge Moscovici que assina uma titulacdo dessa

tematica como Teoria das Representagbes Sociais (TRS). Essa abordagem foi
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organizada como corpo teérico em 1969, na obra de Serge Moscovici, na qual o
conceito de Representacdes Sociais foi forjado como o cerne de uma teoria que
possibilitasse o entendimento de formas de raciocinio, que superassem as limitagbes
das teorias existentes voltadas para a vida cotidiana.

Para esse autor, o tema da relagdo entre grupos, atos e ideias e imagens
resgata o conceito de representacées coletivas (RC), inicialmente proposto por Emile
Durkheim, na tentativa de valorizar o conhecimento baseado no senso comum para
compreender a realidade social baseado nas experiéncias sociais.

Uma proposta que confrontou essa posi¢ao foi formulada por Henri Lefebvre
(1980) com a teoria das representagdes a qual aponta uma representacéo que se
constitui do que é vivido, percebido e concebido, num movimento dialético que
nunca cessa, ocupando os intersticios entre o vivido e o concebido. Para Henri
Lefebvre (1980, p. 94) as representacdes "sdo fatos de palavras e de pratica social",
caracterizando-se por serem de natureza social, psiquica e politica ao mesmo
tempo.

Segundo Henri Lefebvre (1980) o espaco vivido é também lugar das
ambiguidades das relagbes sociais, habitado pelas representagdes, cujos mundos
se articulam com o saber, os sonhos, as lembrancas e as ficcdes. E no espaco que
se encontra a chave para a compreensdo da (re) produgdo do homem em
sociedade, e em decorréncia do poder que a representacdo deste possui para
transformar e substituir a realidade vivida e percebida, assim o espaco vivido € sem
duvida um meio de engajamento do homem na agdo transformadora.

No debate das representagbes o psicologo Serge Moscovici (1969)
desenvolveu uma proposta de representagcao que ele nomeou como Representagao
Social a qual manifesta o conhecimento a partir do senso comum estabelecido pelo
grupo social de forma que ele propde que:

As representagbes que fabricamos — de uma teoria cientifica, de uma
nacao, de um objeto, etc. — sdo sempre o resultado de um esforgo constante
de tornar real algo que é incomum (ndo familiar), ou que nos da um
sentimento de nao familiaridade. Através delas, superamos o problema e o
integramos em nosso mundo mental e fisico, que &, com isso, enriquecido e
transformado. Depois de uma série de ajustamentos, o que estava longe,
parece ao alcance de nossa mao; o que era abstrato torna-se concreto e
quase normal (...) Segundo Moscovici as imagens e ideias com as quais nés
compreendemos o nao usual, apenas trazem de volta, ao que nés ja

conheciamos e com o qual ja estavamos familiarizados (MOSCOVICI
2007,p. 58).
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No processo de interacdo social, o sujeito elabora, pratica e constréi o
conhecimento e vai se socializando, reconstruindo valores e ideias que circulam na
sociedade. Moscovici afirma que: "toda representac&o € de alguém tanto quanto de
alguma coisa. E uma forma de conhecimento por meio do qual aquele que conhece
se substitui no que é conhecido" (MOSCOVICI 1969, p. 11).

A expressao representagdes sociais, também e utilizada por Marcos Reigota
(2011) ao ressaltar que as representacdes se fundamentam em conceitos cientificos,
na forma como foram aprendidos e internalizados. Esse autor utiliza essa expressao
ao ftratar as questbes ambientais de forma que a representagdo social esta
associada ao senso comum que a comunidade tem sobre um determinado tema. Ja
Serge Moscovici (1978) salienta que os preconceitos, ideologias e caracteristicas
especificas das atividades cotidianas (sociais e profissionais) das pessoas podem
compor 0 senso comum.

Sandra Jovchelovitch (2000) aponta os seguintes elementos na construgéo
da representacéo social: o carater referencial da representagdo, o carater imaginante
e construtivo que a faz autbnoma e a sua natureza social. Desta forma, ao serem
internalizadas, as representagdes expressam a relagdo do sujeito com o mundo € ao
mesmo tempo situam o sujeito nesse mundo, e ainda propde “que 0s processos que
engendram representagdes sociais estdo embebidos na comunicac&o e nas praticas
sociais: dialogo, discurso, rituais, padrbes de trabalho e producéo, arte, em suma,
cultura” (JOVCHELOVITCH, 2002, p. 79)

Segundo Odete Seabra (1996) alinhada a perspectiva mais critica de anélise
social, aponta quanto as representagdes sociais de que “é preciso refletir com base
no vivido, mas sem recusar o concebido e sem exaltar a espontaneidade do vivido,
pois ele também se determina; tanto que, analisando-o, é possivel ver como a parte
cega da histéria diminui assim como o carater confuso do vivido”. E acrescenta, se

referindo a Lefebvre que:

...abordando as relacdes entre o vivido e o concebido Lefebvre mostra-nos
que o vivido no ambito de imediatidades, n&o coincide com o concebido.
Entre um e outro permanece uma zona de ‘penumbra’ na qual opera o
percebido. O percebido corresponde a algum nivel de entendimento do
mundo, funda atos, relages, conceitos, valores, mensagens, verdades...
(SEABRA, 1986, p. 80).

Ao procurarmos conhecer essas representacdes como agente presente nas

atividades escolares teremos subsidios para confrontar as ideias e conceitos dos
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professores, possibilitando-nos levantar questbes importantes para uma reflexdo
sobre nossa pratica educativa.

O debate em torno das representa¢des no contexto da educagdo aponta a
necessidade de o docente chegar junto aos estudantes sem representagcéo fechada
e concebida, para possibilitar a organizagdo conjunta. Esses saberes — acumulados
da vivéncia de diferentes experiéncias — ndo podem ser desconsiderados no
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que isso promoveria uma ruptura entre
as relagdes vida e escola, aprendizado formal e informal (FREIRE, 2002).

Sendo assim, ndo sdo homens vazios e, portanto, ndo podem ser
considerados depédsitos de conteudos (FREIRE, 2003). Dessa maneira, essa
pesquisa encontrou nas contribuicées elaboradas sobre as representagcées em Henri
Lefebvre, uma maneira de evidenciar as interagdes ambientais como um discurso
atraente que distingue o saber do compreender e valoriza as interagbes ambientais
para compreender o que esta por tras das representacdes, referentes a questao
ambiental.

Considera-las e coloca-las em movimento € dinamizar as representacdes
para os professores, portanto, pode servir de auxilio para desencadear um processo
de reflexdo e transformacgado a respeito da tematica ambiental, demonstrando que
fazemos parte de um todo e que o mundo ndo existe apenas em fungdo de nos
mesmos. Apenas coletivamente e significativamente, se pode construir novas formas
de compreender 0 ambiente e agir sobre ele. Isto ndo quer dizer que os educadores
devem compartilhnar conhecimentos cientificos, e precisam ter consciéncia de que
embora nao tenha se apropriado dessa forma de conhecimento (representagdes),
s80 de certa maneira detentores de um saber que é fruto da cultura e da vida em
sociedade, resultante inter-relagbes com as pessoas com as quais pensam, sentem
e se comunicam.

Mesmo sabendo das dificuldades encontradas para tratar de crise ambiental,
nesse debate foi necessario estabelecer um caminho que apontasse sentidos para
reorganizagdo da vida, sem considerar aspectos estabelecidos pelo senso comum
de destruir matar e explorar aquilo que se apresenta sem valor. Esse desafio
encontra um argumento importante em Michel Serres (2009) ao apresentar a
reflexdo ao pensar sobre a questdo ambiental ele afirma que: “Cabe a mim escolher
também: hoje, trata-se de fato de uma crise. E preciso, assim, inventar o novo. Seria

eu capaz? Nada é tdo incerto. Seremos capazes de tracar outros caminhos? Espero



39

que sim. Mas quais? Ninguém sabe ainda. Seja como for, ndo ha busca mais
apaixonante”. (2009 p, 12).

Acreditamos que ndo ha busca mais apaixonante e motivadora que a busca
pela continuidade da vida, essencialmente da natureza com a qual vivemos. Para
isso cada pessoa precisa se descobrir como parte do ecossistema local, precisamos
conhecer irméos e irmés, que compartem da mesma atmosfera, do mesmo solo, dos
mesmos mananciais; precisamos conhecer a historia daquelas paisagens, como
trabalham com a natureza e como a depredam. “Tudo isso significa saber cuidar do
préprio nicho ecologico e esse cuidado com 0 nicho ecolégico so sera efetivo se
houver um processo coletivo de educacdo”. (BOFF, 2014 p. 154). Portanto assim
pretendemos neste trabalho por meio das interacbes ambientais, valorizar as trocas
de saberes, interpretacbes das representacdes de ambiente, para modificar atitudes
e praticas pessoais, profissionais e melhorar a qualidade de vida, para que se
explorem as representagdes ultrapassando a reducdo da realidade, capaz de

identificar os elementos que aparecem e se ocultam no processo investigativo.

2.2.2. Representacdes e Interacdes Educativas.

Entendendo educagdo como processo diferente de escolarizagdo, podemos
refletir o que permeia a atividade docente na perspectiva de desenvolvimento de
uma consciéncia ambiental e planetaria que tenha a vida com dignidade como foco
referencial (KEIM, 2018d). E nesse sentido que essa investigacdo busca a
compreensdo de como, por meio dos discursos e posturas dos docentes a tematica
de interagdes ambientais é debatida e desenvolvida nas atividades docentes.

Essa diferenciacdo possibilita que se aponte como a dimens&o educativa e
escolar se amparam e se referendam em muitas formas de representagao,
colocando em evidéncia tanto as representagbes, como apontadas por Serge
Moscovici, amparadas no senso comum, quanto as representagcdes apontadas por
Henri Lefebvre amparadas na abordagem critica.

Portanto estudar a teoria das representagdes no &mbito escolar significa
compreender as relagdes do cotidiano amparado nas praticas sociais e as
diversidades grupais, como menciona Moscovici (1976, p. 13) o sistema das
representacdes sociais aponta como: “ um sistema de valores ideias e praticas” com

a fungéo de possibilitar a convivéncia social e a orientagdo do individuo no mundo.
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E como menciona Lefebvre (1980, p. 94) as representagbes "sao
decorréncias de palavras e de praticas sociais". Caracterizam-se por serem de
natureza social, psiquica e politica ao mesmo tempo pelo fato de serem vinculadas a
complexidade da vida. Para ele as representacdes n&o s&o objetos solidos estaveis,
uma vez que sdo construidos socialmente, e portanto, apresentam esséncias que
s80 ou nao estaticas e imutaveis. Essa visdo possibilita a compreensdo da
complexidade em questdo, uma vez que as representagdes conseguem ter sentidos
ambiguos, propondo uma dindmica aos contextos sociais.

Desta maneira o estudo das Representagdes Sociais baseado na
perspectiva desses autores e aplicado a Educacgao, se apresenta como um campo
promissor para a producdo de conhecimento da realidade, das praticas escolares,
das relagbes estabelecidas e das interagdes ambientais decorrentes do dia a dia. Na
pratica a pesquisa procurou aprender a estrutura discursiva e simbolica de ambas,
debater as representagdes na escola por ser um cenario de agdo e meio de
interac&o social, e analisar as interagdes que se manifestam por meio dos processos
de socializagdes, aos quais se constituem como indagagbes que promovem O
aprendizado e as partilhas do conhecimento. Com essas posi¢cdes consideramos a

escola como um espago propicio para a realizagio desse trabalho de pesquisa.

2.3.  SINTESE DO CAPITULO

Este capitulo apresenta a trajetéria do pensamento filoséfico referente as
representacdes, com as diferentes vertentes que lhes so atribuidas no contexto da
sociedade. A importancia dessa posi¢gao esta na contribuicdo para a producéo do
conhecimento, com destaque para as perspectivas de Henri Lefebvre, na medida em
que compreende as representagdes de maneira critica € em movimento para
transcende-las, o que caracteriza uma diferenga marcante de seu pensamento em
relagéo aos demais.

Foi destacada a importancia das representagdes e interagdes no processo
educativo ao debater as questdes ambientais, 0 que pode promover dialogos com 0s
saberes, fazendo do espago escolar um local propicio para a criagao e reflexdo do
conhecimento. Com esse enfoque este capitulo evidencia como referencial de

analise os seguintes aspectos: que apontam e sinalizam a realidade
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Apresentamos neste capitulo:
i. Representacbes que apontam, sinalizam e inquirem a realidade,

considerando-a como constituida por processos dindmicos e inacabados.

ii. As Representagbes contemplam a diversidade de percepgdes
conforme a diversidade de pessoas envolvidas.

il As representagdes se manifestam nas presengas e nas auséncias.

iv. As representacgdes se sustentam como importantes na medida em que
se amparam em argumentos consistentes (analise critica e dialética).

V. As representacgdes transcendem o imediato, e ampliam a compreenséo
da realidade.

Vi. As representagcbes s&o simultaneamente de natureza intersubjetiva

(objetiva/subjetiva).
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3. INTERDISCIPLINARIDADE, REPRESENTAGOES E AMBIENTE

A interdisciplinaridade ganhou destaque na dindmica educativa de matriz
conservadora da Europa, mais especificamente na Franca e na Italia em meados da
década de 1960, época em que surgiam movimentos estudantis que colocavam em
discussdo a necessidade de um novo estatuto para a universidade e para a escola
(FAZENDA, 1994, p.18). A pratica interdisciplinar superaria o que ficou conhecido
como crise da modernidade e pela fragmentagao dos conteudos.

A interdisciplinaridade comegou a ser abordada oficialmente no Brasil a
partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N° 5.692/71. Desde ent&o, sua presenga no
cenario educacional brasileiro tem se tornado mais presente e, recentemente, mais
ainda, com a nova LDB N° 9.394/96 e com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Além da sua presenca na legislagdo e nas propostas curriculares, a
interdisciplinaridade tornou-se cada vez mais presente no discurso e na pratica de
professores, de forma que a interdisciplinaridade surge como abordagem que aponta
para duas vertentes importantes conforme (KEIM, 2019). Uma aponta para Hilton
Japiassu vinculado a humanizagdo e a valorizagdo da vida por meio da educagéo
como processo plural e abrangente como superagdo das classes sociais. A outra
aponta para lvany Fazenda com foco na interacdo dos conteudos do processo
escolar, o qual atendeu aos principios postos pela Lei 5692/1971, conhecida como
reforma do ensino desencadeada pelos governos do regime militar decorrente do
Golpe de 1964, que ganhou destaque na dindmica educativa de matriz conservadora
propria da multifuncionalidade do trabalhador para atender as demandas do

mercado de trabalho.

Apesar dessa abordagem legal, a realidade aponta para uma posi¢ao
contraditéria, ou seja, a partir da lei 5.692/71, que se caracteriza como Lei
Complementar e ndo LDB, segundo é apontado por Mirim Jorge Warde
(1977) ao destacar que ao qualificar a formacao tecnicista instituida com a
5692/71, essa autora argumenta que essa legislagéo trouxe a tona “(...) a
estrutura da escola brasileira: instituicdo a servigo da reproducao da divisdo
do trabalho intelectualftrabalho manual ou, o que quer dizer 0 mesmo,
instituicdo a servico da reproducao das relacdes de exploracdo e
dominacéo” ( WARDE 1977, p. 89).

Assim a interdisciplinaridade foi incentivada para a formacgao tecnicista na
decada de 1970 com o intuito de aumentar a exploragéo do trabalhador, a qual tinha
carater educacional sem interesse pedagoégico voltado para humanizagdo do

individuo enquanto estudante.
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Portando, nada tem de interdisciplinar. Embora os investimentos se voltem
para a formacéao profissional, técnica, ndo é essa a formacao valorizada, no
contexto capitalista vigente, que prioriza a formacdo intelectual. A
consequéncia desse tipo de investimento, segundo Mirim Jorge Warde
(1977), seria, portanto, a dificuldade de acesso aos saberes valorizados na
propria sociedade capitalista, pelas classes sempre discriminadas para que
se mantenham como classe trabalhadora sem interferir ao status quoo
vigente, ja que, “(...) mesmo havendo uma escolarizacao toda ela voltada
para a formacao profissional, a escola capitalista € sempre centrada no polo
intelectual e cumpre a funcao de reproduzir a divisao social, ao desqualificar
o trabalho manual qualificando o trabalho intelectual” (WARDE, 1977, p. 87).

Isso mostra que a perspectiva da Interdisciplinaridade na década de 1970,
era enviesada pois tinha o proposito de formar profissionais multi-funcionais,
importantes para a areas de produgdo mercantil e n&o para a autonomia a libertagao
das pessoas. Neste caso a interdisciplinaridade n&o tinha caracter intersubjetivo e
nao estimulava os professores as conexdes que humanizam, mas a formagao de
mé&o de obra qualificada. (KEIM, 2018 c).

Na perspectiva histérica a interdisciplinaridade surgiu no Brasil com o
objetivo de formar m&o de obra qualificada e tornar o trabalhador multifuncional, sem
ter caracter pedagogico de libertagéo, pois servia a formagao profissional, atendendo
a premissa e interesse na exploragdo do trabalhador e no aumento das produgdes
como base do capitalismo.

Os debates referentes a interdisciplinaridade no cenario brasileiro ganharam
destaque frente ao intenso movimento da classe dos trabalhadores como
enfrentamento ao que estabelecia a Lei 5692/71, promulgada durante a ditadura
militar. Com a queda do regime militar, movimentos populares e de docentes
organizados, culminaram com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional (Lei n. 9394), de 1996 e depois de forma controversa com a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, ocorreu no
acirramento dos debates e praticas de professores nos diversos niveis de ensino na
perspectiva de compreender e desenvolver a interdisciplinaridade nas dinamicas
educativas e escolares.

Apesar disso, a interdisciplinaridade em termos de teoria e pratica
consciente, ainda é pouco compreendida, justamente pela pratica ocorrer de forma
mecanica, por vezes apenas para atender aos interesses multidisciplinares, sem
integracdo e conexdo dos professores. Para Hilton Japiassu (1976) a
interdisciplinaridade visa recuperar e dar unidade humana ao processo educativo,

por meio da passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade, e assim
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sendo, recuperar a ideia primeira, de cultura com foco na formag¢do do homem total,
no qual o papel da escola seria de formagcdo do homem inserido em sua realidade,
para que o papel do homem como agente das mudangas do mundo fosse
alcancado.

Portanto, mais do que identificar um conceito para interdisciplinaridade, o
que os autores buscam € encontrar seu sentido epistemolégico, uma vez que cada
professor tem um conceito do que é de fato a Interdisciplinaridade considerando sua
trajetoria tedrica.

Partindo-se do pressuposto apresentado por Hilton Japiassu (1976), de que
a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integragao real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto de pesquisa, exige-se que as disciplinas, em seu processo constante e
desejavel de interpenetracdo, fecundem-se cada vez mais reciprocamente.

Diriamos entio, que com a disciplinaridade, & necessario desejar atingir uma
postura interdisciplinar, ou seja, ninguém se torna um profissional interdisciplinar por
acaso, & preciso buscar se reconhecer como tal, ter interesse em compartilhar e
receber o conhecimento, adotar uma postura humildade, pois € preciso considerar
que nao existem disciplinas mais relevantes do que outras, para ndo cair na
armadilha de acreditar que essa posigao possibilita ter mais conhecimento que os
outros por estar buscando uma atitude interdisciplinar.

Como citado anteriormente, a interdisciplinaridade pode ser manifestada
como postura e atitude de “querer ser interdisciplinar’, o que exige o inicio de
processo de transformagdo no ser humano de forma constante e continua. Assim
essa pesquisa pretendeu de certa forma, desencadear processos de metamorfoses
junto aos professores ao considerar o processo do pesquisador em sua pratica
investigativa, partindo inicialmente dos questionamentos, debates, indagacdes e
consideragbes dos espacos vividos percebidos e concebidos, bem como das
interpretacdes criticas das representagbes do meio ambiente, das interacdes
ambientais e humanas, utilizando como método de pesquisa a fenomenologia de
Johann Goethe, para ampliar a compreens&o da multifacetada realidade vivenciada.

Portanto saber escutar o outro, trocar experiéncias, promover dialogos
abertos, interagir com os professores pode ser o caminho para encarar o desafio de
se tornar interdisciplinar, aberto a transformacgdes para confrontar os paradigmas

vigentes. Na verdade, a trajetéria da interdisciplinaridade apresentada aqui, se
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caracteriza como uma histoéria de resisténcia sendo resultado de um longo percurso
de luta indo contra a interdisciplinaridade que se apropria do mercado e das multi-
funcionalidades.

Nessa dimens&o existe uma complexidade ao interpretar e compreender a
interdisciplinaridade, sendo confundida muitas vezes pelos professores com a
multidisciplinaridade. Com essa pesquisa entre outros aspectos pretende-se apontar
que a compreensdo das representagdes possa se caracterizar com elementos que
viabilizem posturas e agdes interdisciplinares, que se configure como instrumento
para ampliar a interdisciplinaridade, com base nas conexdes, e ndo somente nas
ligacbes, de conceitos, assuntos e conteudos. A interdisciplinaridade se caracteriza
também como processo intersubjetivo transformador para a emancipagdo da
educacédo, para contrapor a atual abordagem da escolarizagdo que se caracteriza
como agente de produto e mercadoria a servico do mercado.

Essa perspectiva de Educacido se restringia a escolarizagdo, segundo
Eresto Jacob Keim, (2018b), coloca a educagdo como produto a servigo do capital
sendo que essa posicdo inviabiliza a compreensdo da interdisciplinaridade como
algo sentido e percebido por meio da intensificacdo, da sensibilizacdo e relagao
ritmica de cada postura, conteudo e tema de estudo constituintes do processo
educativo conforme aponta a Pedagogia da Pachamama/Tayta Inti.* (KEIM, 2018 d)

Analisando a interdisciplinaridade no contexto ambiental contemporaneo
para interpretar as representagdes como reflexo da realidade, temos a busca de uma
postura interdisciplinar, que desencadeia processos de metamorfose, junto a
professores, na perspectiva interdisciplinar e intersubjetiva, ao se desenvolver a
compreensao da importancia das representagdes referenciadas em Henri Lefebvre,
sobre o que significa, para a vida planetaria com dignidade de todos os viventes, a
expresséo interagdo ambiental.

Um ponto relevante nesse processo investigativo pode ser destacado neste
momento da pesquisa, com o fato de as questbes ambientais ao serem

apresentadas a alguns professores em uma escola publica que atende a uma

N Pedagogia da Pachamama/Tayta Inti, se caracteriza como proposta desenvolvida pelo Prof. Dr.
Ernesto Jacob Keim na perspectiva de desenvolver educacdo anticolonial como resposta para a
formacdo de um homem sintonizado e integrado ao que promove vida planetaria com dignidade.
Disponivel em: www.profjacob.com.br


http://www.profjacob.com.br
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populagcdo de baixa renda, serem transformadas em ag&o interdisciplinar. Esta
percepcéo se da pelo fato de as pessoas inseridas na educacgdo estarem isoladas e
imersas em processos intersubjetivos e sociais mais amplos, almejando mudangas e
solugbes significativas nos processos que desenvolvem na praxis educativa, na
medida em que proporcionam reflexdes inéditas.

Afinado nessa perspectiva de a interdisciplinaridade transcender a
escolarizacdo, Henry Lefebvre contribuiu com criticas as ciéncias parcelares e
analises fragmentarias. “O problema coincide com a interrogagéo geral apresentada
pelas ciéncias especializadas. Por um lado, o global, o parcial, com dados mais
seqguros, porém esparsos. Por um lado, um conceito sem conteudo, por outro lado,
um conteudo ou conteudos sem conceitos”. (Henry Lefebvre, 1991 p. 47).

Assim o potencial das representacbes na perspectiva interdisciplinar
proporciona outras maneiras de ver o mundo e encarar seus desafios, buscando
caminhos de conhecimento e visdes e projecbes da realidade subjacente,
destacando os espagos vividos como principal cenario, para elucidar as
representacbes com as quais se pretende viabilizar e compreender as dinamicas e
explicacbes da realidade que € inesgotavel.

Neste caso o professor deve questionar porque a educagdo na
escolarizacdo € representada de forma engessada, sem conexbes humanas e
interagbes com o0 meio ambiente? Por que € tdo complexo incluir a
interdisciplinaridade no contexto social contemporaneo? Por que trabalhar
coletivamente € mais dificil?

Para Michael Serres, uma das crises de nosso saber resulta de n&o
sabermos pensar sem os limites impostos pela fragmentagdo do conhecimento, ao
mesmo tempo em que estamos condicionados a resolver os problemas impostos
pela necessidade de unir, interagir, entrelagar, mesclar. Para ele trata-se de
estabelecer um acordo entre as disciplinas do conhecimento, criando uma espécie
de federacgao interdisciplinar, onde os multiplos saberes se conectam e estabelecem
uma relagdo contratual interdisciplinar, entre a instrugdo e a educagédo dos saberes
cientificos da humanidade.

Utilizar as contribui¢gdes das representagcées em Henri Lefebvre € contar com
um autor critico ao filosofar as questdes referentes ao espago ambiental, e para
ampliar os conhecimentos interdisciplinares sobre 0s espagos nos quais se vive.

Esta posi¢do se caracteriza por que esse autor enfatiza a relevancia do pensamento,
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privilegiando a concepg¢ao do todo, por meio do conceito de totalidade implicito no
metodo dialético. Assim, a interdisciplinaridade, por meio do dialogo dos saberes, é
uma perspectiva estratégica ao enfrentamento da fragmentagcéo dos estudos e vem
colaborar, para a construgdo de um processo de agdes que promovam libertagdo e
emancipagao.

Porém € necessario enfatizar que a perspectiva da interdisciplinaridade
nesta pesquisa, ndo & so ser interdisciplinar por um tempo determinado ou apenas
em alguns momentos esporadicos, ela se apresenta como uma postura que deve ser
adotada constantemente e ndo apenas no ambito profissional, mas também pessoal.
A complexidade da interdisciplinaridade significa, antes de tudo, na busca do
“Querer Ser interdisciplinar’ (Keim 2017).

Qutro importante educador que buscou dar luz ao comportamento
interdisciplinar na escola foi Paulo Freire. Segundo o autor, as caracteristicas de um
projeto interdisciplinar, evidenciam-se por partir da possibilidade de rever o velho e
torna-lo novo, pois em todo novo existe algo de velho. “Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se dispbe a ser
ultrapassado por outro amanh&”. (FREIRE, 1996, p. 31).

Nesta perspectiva devemos enfatizar que a interdisciplinaridade nao deve
apenas promover ligagdes entre as disciplinas, mas manter sua individualidade para
integra-las a fim de superar as fragmentagbes por meio das conexdes constantes
que buscam a totalidade.

Como decorréncia da reflex@o referente a interdisciplinaridade foi elaborado
0 esquema que segue para evidenciar de forma esquematica, uma abordagem para
debater esse tema com docentes que atuam em ensino fundamental e médio. Ele
aponta a interdisciplinaridade como processo continuo e espiral que se auto-
alimenta sem que ocorra fechamento de ciclos, os quais se caracterizam como
postura e ndo como metodologia.

E postura, pelo fato de depender do envolvimento de cada pessoa, e do
processo que ocorre como mudanga interna, decorrente das atitudes de cada um, o
que se caracteriza como metamorfose.

E abertura para o outro, e percepcéo de que a educagdo é processo politico
e interacional, por meio do qual cada pessoa vai se modificando conforme for sua
posicdo de aceitagdo critica e fenomenologica, bem como envolvimento para

incorporar mudangas e se abrir, para criar conexdes que viabilizem compreensdes e
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geracdo de diferentes significados e respostas, ao que havia sido interpretado e
respondido. E com essa dinamica que se processa a perspectiva interdisciplinar que
Ernesto Jacob Keim também prefere nominar como postura intereducacional (2018
d).

O meio ambiente com suas representacbes, formas, movimentos,
significagdes de existéncia, simbolos e historicidade (memorias), caracteriza-se
como um estudo interdisciplinar por si so.

A dimensdo intereducacional (interdisciplinar) conforme (KEIM 2019) tem
como proposito apontar formas pelas quais os elementos de um processo se
articulam para gerar um todo que interage sem que tenha a prevaléncia de algum
dos integrantes do processo. O Inter é iteragdo e ndo combinagdo de partes como
soma de fragmentos.

FIGURA 1 — INTERDISCIPLINARIDADE COMO POSTURA.

_@

DE QUE MANEIRA VOCE CRIA AS CONEXOES
INTERSUBJETIVAS PARA  SUPERAR AS
FRAGMENTAGOES DA DISCIPLINARIUZAGAO E
ASSUME SUA POSIGAO DE APRENDIZ
PERMANENTE.

=

DE Gn _ TANEIRA VOCE SE POSICIONA
INTERDSICIPLINAR POR MEIO DAS INTER-
RELAGOES SENDO HUMILDE E BOM OUVINTE.

>

COMO VOCE SE RELACIONA COM O0S
PROFESSORES QUE TRABALHA E PRATICA A
CURIOSODADE EPISTEMOLOGICA, ABERTO AO
DIALOGO SOBRE SEU CONHECIMENTO E AS

DEMAIS DISCIPLINAS.

- —

COMO VOCE AUTO ANALISA SUA PRATICA DOCENTE
E ASSUME O PERFIL DE PESQUISADOR E
OBSERVADOR DO SEU TRABALHO POR MEIO DA
REFLEXAO CRITICA.

Fonte: O Autor (2019).

3.1.  INTERDISCIPLINARIDADE E REPRESENTACAO COMO ATO POLITICO.

O campo da educagdo e o meio ambiente estdo em sua esséncia
intrinsicamente associado a pluralidade e a interagdo disciplinar. As formas
tradicionais de ensino organizadas sob o paradigma da ciéncia tradicional, objetiva,
reducionista, reprodutiva e conteudista, desenvolveram ao longo do tempo um tipo

de conhecimento pontual, 0 qual se prende a conteudos e n&o abrange a
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complexidade da dimensdo que promoveria o refinamento do que se chama de
humanizacdo, ou seja que contribuisse para eliminar e superar 0 que promove
desumanizacgao e barbarie.

Essa abordagem Freiriana de que oprimido €& aquele que teve sua
humanidade roubada, remete esse debate a necessidade de caracterizar a
educacdo na vertente humanizadora, como processo essencialmente politico. Como
decorréncia aponto segundo Ernesto Jacob Keim (2011) que politica se caracteriza
como a consciéncia, o debate e a responsabilidade assumida pelas pessoas em
relagdo, com base nas forgas e poderes que essas pessoas sofrem e também com
base nas forgas e poderes que essas pessoas exercem em suas interagdes culturais
e sociais.

Por isso compreender as diferentes concepgdes de consciéncia das pessoas
sobre interagbes ambientais, € uma forma epistemologica de debater a partir da
analise da realidade social, especialmente nas relagcbes que estabelecem e
constituem o conhecimento humano. Essas consciéncias, consideram a
subjetividade, a autoconsciéncia e a capacidade de perceber a relagdo entre si e 0
ambiente com os demais viventes e integrantes.

Essas consciéncias segundo Keim (2016), podem ser compreendidas com
as seguintes possibilidades:

i. Consciéncia asséptica: é a consciéncia que acredita que tudo que esta
acontecendo na sociedade sera revelado e se tornara bom e limpo.
il Consciéncia romantica: € a consciéncia que acredita que tudo se
resolvera e que no final todos os problemas serdo resolvidos.
il Consciéncia Alienada: é a consciéncia que consiste em postura pela
qual o individuo ndo percebe e ndo questiona a realidade vivenciada.

iv. Consciéncia Mitica: é a consciéncia que consiste em acreditar que algo
sobrenatural resolvera todos os problemas vigentes.

\2 Consciéncia ingénua: é a consciéncia que consiste em acreditar
apenas no senso comum.

Vi. Consciéncias critica: € a consciéncia que tem a capacidade de
argumentar e compreender os fatos de forma efetiva e com argumentos defensaveis.

vii. Consciéncia fenomenoldgica: é a consciéncia que remete ao olhar para

si mesmo e a repercussdo dos reqistros que causam movimentos internos
intensificados pela sensibilizag&o.

Compreender essas consciéncias no contexto educacional, no qual estdo
inseridos os professores de ensino fundamental e medio, por meio da observagéo

com que relac&o existente, podem auxiliar o compreens&o que as representagdes de
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interagbes sociais em Henri Lefebvre, pela perspectiva do vivido e percebido no
espacgo escolar oportunizando os debates que considerem que ndo €& sO as
instituicbes que estdo em crise, mas também a sociedade, e como isto se reflete em
sala de aula, pela falta de reconhecimento e valorizagcdo do exercicio de educar, que
se resulta no desanimo e na simples rotina incessante de instruir e ensinar, sem se
envolver com a educagdo e o conhecimento profundo.

O professor Rui Canério da Universidade de Lisboa diz que vivemos um
avancgo tecnologico e cientifico, porem, no entanto ha uma auséncia de maturidade
politica e social, e para ele, isso € consequéncia dos modelos das instituicbes
voltadas a disciplinarizago.

Sabemos que sio tempos dificeis e de baixa motivagéo, principalmente por
parte do Estado que investe na educagdo apenas para atender interesses de seus
propositos alienantes. Apesar desses aspectos alguns professores resistentes ao
sistema, peregrinam e resistem a tudo que esta sendo imposto, alguns desistem e
seguem as normas sem questionar, os mais otimistas ainda procuram novas
estratégias de vencer as barreiras do contexto vigente isolador e procuram
possibilidades de lutar contra essa total fragmentagao do todo.

Sendo assim, esse texto esta sendo escrito e direcionado para esses
pessoas, que embora sem motivagdo alguma persistem em prosseguir, propondo-se
a enfrentar as condigcbes existentes acreditando no poder das conexdes humanas e
da educacdo, e resistem criando novas estratégias para superar ao que é
verticalmente imposto e socialmente vivenciado.

Dessa forma, acredita-se no debate e reflexdo sobre a interdisciplinaridade
com base nas consciéncias apresentadas como um ato politico, na medida em que
se adota postura e posicionamento que a compreenda na perspectiva da
responsabilidade com a vida em plenitude. Essa posicdo com base em Maria
Candida de Moraes (2013), enfrenta as desigualdades e busca a superagéo das
crises existentes no ambito educacional, com argumentos que apontem para a
possibilidade de criar novas alternativas e debates para elucidar, superar e encarar
as poli crises de dimensdes planetarias, provocadas por um dinamismo técnico e
cientifico que n&o valoriza a dimensdo humana e os elementos construtivos da
triangulac&o da vida, ou seja, - ser humano/sociedade/natureza. Destacamos ainda
dessa autora a referéncia a um professor lusitano, que aponta para o fato de a

interdisciplinaridade se fundar no caracter dialético da realidade social, para isso
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defende a proposta de que temos que transcender a fragmentagc&do, rompendo as
herangas fortes do positivismo.

Se representar e se reconhecer interdisciplinar na perspectiva intersubjetiva
leva-nos também a reconhecer a importancia de organizar posturas, que nos
auxiliem na compreensdo das representagcdes para problematizar o real e a
realidade vivida, com o proposito de cada pessoa superar a condicdo de mera
individualidade para alcangar a condicdo de cidadd do mundo e membro de
sociedade plural e integrada.

Nesse sentido se soma a posicido defendida pela professora Maria Candido

Moraes, ao evidenciar que:

Entretanto no basta mais denunciar! E preciso anunciar novos caminhos,
novas propostas, para instaurar uma educac¢ao nutridora da cosmovisao,
capaz de revitalizar a convivéncia humana, de regenerar a ética solidaria e a
responsabilidade social (MORAES, 2016 p, 16).

Essa autora ainda assinala e adverte dizendo que a educagdo como
processo eminentemente politico, se manifesta como determinagdo dos diferentes

segmentos da sociedade pois:

Precisamos de uma politica de educagao integradora de natureza complexa
que seja interdisciplinar e transdisciplinar capaz de promover uma educagao
com duplo compromisso, de lado uma proposta que seja capaz de colaborar
para que o sujeito supere e transforme, do outro uma educac¢ao no ambito
do estar para que possa sair da opressao que vive ((MORAES, 2016 p, 18).

Com essas posi¢cdes podemos apontar que um grande desafio seria como
trazer essas praticas para a sala de aula utilizando de maneira adequada,
consciente e responsavel a interdisciplinaridade, para que esse processo
intersubjetivo de auto reflexdo e auto analise, seja efetivo. Essa observagao
corresponde ao fato de que n&o ha uma receita pronta, na medida em que é preciso
se encarar e descobrir por meio das praticas docentes e sociais, as capacidades e
dificuldades que se apresentam, para entdo supera-las.

Nessa perspectiva € necessario a disposicdo a auto reformulacdo, diante
das transformacgdes educacionais, pois n&o se trata mais de uma educagéo que se
resume apenas no intuito de profissionalizar, mas €& urgente a necessidade de
sensibilizar, empoderar e humanizar os seres humanos, por meio da educagéo para

ndo ser mais uma vitima que se deixa levar pelo opressor sem questionar e indagar.
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Moacir Gadotti e Paulo Freire (1989) revelam que o educador assume a
dimenséo politica de seu papel, quando expde o conhecimento como algo a ser
desvelado, assumindo, junto com o educando, como apreensio do proprio método
de conhecer.

Assim, a perspectiva da Interdisciplinaridade destacada aqui é a
interdisciplinaridade como um ato politico, como uma possibilidade de integrac&o no
carater intersubjetivo para o enfrentamento dos problemas, numa tentativa de
promover novas maneiras de olhar e encarar os anseios e desanimos diante da
complexidade de educar numa sociedade desigual e injusta, para assim se
desprender da orientacédo positivista imposta pela organizagdo vigente no mundo,
mediado pela competicdo e pela acumulag&o individualista.

Ainda para apontar que a Interdisciplinaridade se constitui como
possibilidade de organizar o debate ambiental, trazemos como observagdo de
ampliagdo dessa possibilidade, a perspectiva da Transdisciplinaridade, que foi
langada no contexto da educagdo como possibilidade de organizagdo, que
promovesse libertagdo e autonomia e que abordasse a questdo ambiental, com
responsabilidade epistemologica e vivencial, cabe destaque para Basarab Nicolescu,
(1999) o qual trouxe com sua obra sinais importantes para o debate de a educagao
se caracterizar como processo transdisciplinar.

Essa proposta iluminou o caminho desta pesquisa, na medida em que ela
representa uma base ontoldgica e epistemoldgica como maneira de compreender o
ser e sua realidade, considerando dimensdes como o psico-espiritual e psicossocial,
ecoldgico e sociopolitico.

Partindo dessa ampliagcdo de proposta investigativa cabe destacar o
empenho de Ernesto Jacob Keim no debate da Transdisciplinaridade integrada a
Pedagogia da Pachamama/Tayta Inti, ao promover com comunidades originarias o
que seria uma proposta de abordagem, na perspectiva de metamorfoses pessoais,
de tal forma que contagiassem as pessoas a favor da postura anti-colonial, por meio
de postura transdisciplinar, referenciada atualmente como transeducativa® (KEIM,
2018 ¢).

® TRANSEDUCATIVA, no lugar de Transdisciplinaridade, pois se refere a transcender no ambito
educacional.
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A interdisciplinaridade desenvolvida como pressuposto referencial da
Pedagogia da Pachamama/Tayta Inti, (KEIM, 2018 d) se apresenta como o SOL DE
PASTO®, e aponta aspectos, os quais ao regerem a atividade docente, ao ressaltar o
valor de cada um (docente e discente e demais membros da comunidade), na
perspectiva de mediar atitudes humanas com foco na humanizagdo e vida com
dignidade, estimulando posturas afinadas com emancipagéo e autonomia. O Sol de
Pasto possui 8 referenciais de relagdo, os quais apontam um encadeamento de
posturas e sentimentos que promovem interligacdo entre os componentes
integrantes do processo em forma de movimento espiral. Os oito referenciais de
relacdo que compbdem o esquema Sol de Pasto, se caracterizam com as seguintes
indicagdes: cultura imaterial (sensibilizagdo); identidade (sentimentos); comunicagao
e linguagens (percepgdes), cultura material (elaboragdes), grandezas, valores e
relagbes (interagbes/matematicas); formacgao e emancipagao
(conhecimentos/epistemologias); mae terra e ser humano (relagdes vitais); corpo e
planetaridade (saberes).

A identidade que promove reflexbes do quem eu sou, do quem somos e
como seremos, a cultura imaterial das transcendéncias espiritualidades, a
comunicagao e linguagem que indaga sobre as questdes do reconhecimento e das
interagbes e trocas, a cultura material dos meios de produgado arte vivéncias e
abrigo, das matematicas das grandezas valores formas estruturas e medidas, da
corporeidade do movimento ética corporal e estética, da pedagogia que valoriza
liberdade autonomia e metamorfose, da mao terra e do ser humano que proporciona
uma cosmovisao e responsabilidade ética. No tocante a dimens&o pedagdgica, essa
situagcéo determinara inumeras diferencgas tanto no processo de ensino quanto no de
aprendizagem, exigindo um redimensionamento dos atuais encaminhamentos que

se manifestam de maneira isolada sem sentido.

® O Sol de Pasto &€ um teorema desenvolvido por Ernesto Jacob Keim com base em conhecimentos
de povos originarios andinos, africanos e brasileiros, com o qual organiza um processo de
compreensao e responsabilidade do que vem a ser transdisciplinaridade.
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3.2.  INTERDISCIPLINARIDADE E A FENOMENOLOGIA GOETHIANA.

Johann Wolfgang von Goethe nasceu de uma familia nobre em FrankfurtMai
n,Alemanha, em 1749, e morreu em Weimar, em 1832. E considerado um dos mais
importantes autores de linguagem e literatura de todas as épocas. Escritor de
romances, pecas de teatro, poemas, e se notabilizou na filosofia € nas ciéncias
como geologia, fisica e boténica. Suas obras cientificas foram tdo importantes
quanto as poéticas.

Na ciéncia se notabilizou com pesquisas e descobertas importantes na
geologia ao descrever e classificar diferentes minerais, na fisica ganhou destaque ao
produzir um barédmetro de pequenas dimensdes e escreveu uma teoria das cores
que se contrapbs a posi¢cao de Newton neste tema; na boténica desenvolveu uma
forma diferente de classificar e de estudar os vegetais e na filosofia deixou um
legado importante, que viabiliza abordagem cientifica caracterizada como uma
fenomenologia, segundo a qual o melhor resultado de toda pesquisa esta no nivel de
metamorfose que ocorre com o pesquisador, segundo depoimento de Ernesto Jacob
Keim (2018a).

Foi no estudo da boténica associado aos postulados filosoficos que detinha
de seus estudos com base em diferentes fontes e épocas, que ele criou o conceito
de metamorfose como um dos fundamentos de sua fenomenologia da natureza.
Esse tema foi para Goethe, segundo Keim, um referencial com o qual delineou
processo que revela os sistemas de aprendizagem e de construgdo de novos
saberes e conhecimentos como processo, pelo fato de os avangos ocorrerem de
forma progressiva e acumulativa, na medida em que fossem incorporados por quem
desenvolvia o processo de busca e investigagdo. Assim, as mudangas nas pessoas
ocorrem como as metamorfoses nos vegetais, considerando que uma vez alcangada
uma forma nao é possivel voltar a forma anterior, e isto & essencialmente
interdisciplinar conforme a Pedagogia da Pachamama/Tayta Inti propde.

A fenomenologia para Goethe tem a metamorfose como ponto referencial
por que ela delineia processo formativo que € proprio de tudo que tem vida, e
segundo Ernesto Jacob Keim a educacgéo e as relagdes com a natureza refletem nas
pessoas algo similar a complexidade que conecta com a vida em sua plenitude.

Essa posic&o de investigacdo e estudo, impede a redugdo da pesquisa, nas ciéncias
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e nas artes, a uma mera operagdo mecanica e repetitiva, por isso se caracteriza
como processo e ndo como metodologia, segundo Ernesto Jacob Keim (2018a).

Segundo Jonas Bach Junior :

O diferencial qualitativo da percep¢do fenomenoldgica € um ponto de
partida da abordagem Goethiana de fazer ciéncia O processo da aplicagao
pratica desta fenomenologia recorre a uma forma diferenciada de considerar
a dindmica interativa entre sujeito e objeto. Nela a meta nao € colecionar o
maior volume possivel de representacdes, mas intensificar a interatividade
entre os dois polos da relacdo: ser humano e natureza. Antes de se
preocupar com o resultado, hd um foco no processo, este € o ensejo para
transformacao . (BACH, 2014 p, 176).

Para Goethe a fenomenologia da natureza é um procedimento
epistemolégico e interdisciplinar, que implica num refinamento da subjetividade, para
que esta se torne capaz de permitir que a esséncia do ser natural, que se expressa
em metamorfoses, transpareca ao pesquisador. Esse processo implica na habilidade
de o pesquisador permitir que o seu ser, que € foco da pesquisa, adquira a condi¢cao
de sujeito do processo, para se tornar ativo, cada vez com novas dimensdes de
complexidade e qualidade cognitiva. Por isso, o conceito de metamorfose da
fenomenologia Goethiana sé pode ser compreendido dentro da dinamica cognitiva
em que foi evidenciado.

No caminho da fenomenologia Goethiana, o pesquisador numa abordagem
interdisciplinar langa-se ao movimento dinamico dos fendmenos, e emerge em
intensificagdo para apreensdo e compreensdo dos ritmos. Este caminho de
entendimento exige que o pesquisador valorize os processos mentais e estimule os
movimentos internos para explorar, criar e desvendar as particularidades intrinsecas
da realidade, incluindo a sensibilizagao para assim se projetar com maior alcance e
profundidade. A intensificagdo, amparada na sensibilizacdo do docente e
pesquisador, o que possibilita o mergulho e o aprofundamento na promocg&o de
dialogos sobre o real e o imaginario dando lugar para que o ritmo que caracteriza
cada movimento, respeite 0 nivel do movimento deste processo, que € complexo e
libertador.

A fenomenologia como processo investigativo, ndo se caracteriza com uma
metodologia pronta, nem com um conhecimento dogmatico pré-definido. Assim, o
foco e a atencdo estdo simultaneamente, orientadas e ndo orientadas, centrada e
esvaziada, pois sempre estdo em busca da sintonia e reciprocidade ao processo de

mudangas, evidenciado como metamorfose.
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Como exemplo retorno ao Jonas Bach Junior, que ao se observar uma
planta, enfatiza que:

...sabemos que sua existéncia ndo é isolada (depende da terra, da luz, do
ar, etc. em seu entorno) e seu ser se manifesta em perene metamorfose, ou
seja, a sua forma ndo é estatica. A compreensao do objeto real requer um
pensar integralizante, que insira os varios elementos percebidos (a planta, a
terra, o ar, suas diversas formas ao longo do tempo) (BACH, 2018 p. 49).

A fenomenologia de Goethe analisa os elementos integrantes dos
fendbmenos. Bach Junior (2012, pg. 49) aponta que n&o se trata, em desvendar o
comeco, o fim ou sua finalidade, mas em apreender o fendbmeno como um todo sem
se limitar a parcialidades.

O processo de metamorfose exige uma atitude fenomenologica o qual se
caracteriza como percepgao intuitiva, ou seja, “A intuicdo € para o pensar 0 que a
observacdo €& para a percepcgdo. Intuicdo e observagdo sdo as fontes do
conhecimento humano” (STEINER, 2000, p. 71). O pesquisador numa vertente
interdisciplinar analisa os processos organicos e inorganicos da natureza. Essa
capacidade e vontade de analisar as percepgbes, potencializam de forma
extraordinaria o olhar até que girem no raio de 360 graus. Quem consegue sustentar
e compreender este processo, floresce junto ao meio ambiente e comega a enxergar
os multiplos contextos, estruturas e espacos de vivéncia que ele possibilita. E uma
forma de conhecimento que, com intencionalidade, explora as diversas dimensdes
internas do seu eu em esséncia, com o propoésito de se reconhecer primeiramente
para conhecer e compreender a realidade, ao ponto de se confundirem.

Ser interdisciplinar implica em julgar subjetivamente o caminho de sua
pesquisa sem neutralidade. O processo investigativo que dé sustentacdo a essa
fenomenologia € a intersubjetividade do pesquisador com base na sensibilizagéo,
intensificagdo e ritmo para de fato compreender o fendbmeno em questdo. Nesse
sentido, Goethe afirma que “ jamais o particular pode servir de modelo para o todo”.
E reforga sua analise:

N&o se pode dizer que o infinito tenha partes. Todas as existéncias limitadas
estdo no infinito, mas n&o sdo partes do infinito, e sim participam de sua
infinitude. Em cada ser vivo existe 0 que denominamos partes, porém tao

inseparaveis do todo que sé podem ser nele e com ele. (GOETHE 2012 p.
31).

Analisar os seres vivos com base nesta perspectiva pode ser um caminho

para alcangar a postura interdisciplinar, pois a partir do momento que se torna
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consciente da sua transformagdo, o processo intersubjetivo encontra a sintonia no
ato de educar. Dessa maneira tudo faz sentido, pois € a partir deste momento que a
interdisciplinaridade se faz presente, porque para alcangar esse nivel de
compreensido a pessoa precisa se auto reeducar para encarar o desafio ousado de
embarcar por novos territérios de conhecimento.

O processo de metamorfose ocorre naturalmente, no contexto pessoal e
coletivo, portanto, social, pois querendo ou ndo, a pessoa nesse processo estara
sujeita ao processo. Segundo Keim (2011) possibilitar a percepgdo desse movimento
como manifestacdo vital, como algo interno e inerente a cada pessoa envolvida no
processo educativo, € fungdo de cada pessoa enquanto educador ao questionar o
significado e relevancia dada as transformagdes subjetivas e coletivas, da dinamica
social. Afinal qual é o verdadeiro sentido da educagdo a n&o ser transformar e mudar

beneficamente as pessoas para alcangar vida com digndade.

3.3. REPRESENTACOES NA PERSPECTIVA DE HENRI LEFEBVRE E DA
FENOMENOLOGIA GOETHIANA.

Henri Lefebvre como pesquisador observou o espago de modo peculiar ao
analisar as transformacbes do mundo, ele tentou superar as representacbes
existentes considerando as multidimensdes da pratica do vivido por meio dos
movimentos entre o espaco rural e urbano”. As representagcdes devem ser circulares,
nao fixas. As instituicées, os simbolos e os arquétipos, interpretam as vivéncias e as
praticas, de forma que as representagdes n&o sdo circulares e por isso intervém sem
conhecé-las, nem domina -las”.(Lefebvre,2006, p. 31).

Lefebvre ao pesquisar as representagdes buscou compreender a dinamica e
as transformacgdes do que chamou de concebido, analisar uma representagcdo na
perspectiva do autor € uma tarefa complexa, pois para ele as representagdes nao
sdo simples fatos, nem resultados compreensiveis. As representagbes vém dos
sujeitos, e ndo podem se reduzir a uma subjetividade, que, no entanto, ttm uma
objetividade que ndo pode se reduzir a um objeto, muito menos a uma “coisa’.

Goethe por sua vez ndo fez diferente ao pesquisar a metamorfose das
plantas e da natureza. Para ele o segredo para alcangar uma ciéncia dinamica, era
interpretar e investigar as transformagbes da natureza, para captar a esséncia do

fenbmeno. Dono de um pensamento livre diante de modelos tio totalitarios de
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conhecimentos, promoveu a intuicdo e a sensibilizagdo no ato da ciéncia, de forma
que a intencdo de Goethe ndo esta em fazer uma ciéncia menos empirica, pelo
contrario, & fazer uma ciéncia que destaque também as experiéncias sensoriais.
Para ele ndo se pode acessar uma realidade fora de nossas experiéncias, e essa
posic&o da outro sentido a epistemologia.

Para ambos os autores o sujeito ndo é um mero espectador passivo do
fenbmeno, eles interagem e participam simultaneamente, desse modo rompem com
a inércia e valorizam também atuacgdo, intuicdo do sujeito enquanto pesquisador.
Enquanto Lefebvre ressalta sobre as necessidades de interpretar os espagos sob
otica multidimensional, Goethe de modo semelhante valoriza a natureza sem a
perspectiva unilateral, uma natureza que interage com pesquisador, mesmo com
bases interpretativas distintas esses autores se comunicam.

Lefebvre trouxe uma analise circular e uma contribuicdo as representagbes
dadas como fixas, colocando-as em movimento ao interpreta-las valorizando as
criacbes dos seres humanos e suas influéncias, que resultam nas transformagdes
dos espacos, e Goethe intuitivamente se preocupou com a metamorfose da natureza
e do sujeito num processo de movimento multifacetado e espiral.

Para Goethe somos embrides em metamorfose e para Lefebvre a
metamorfoses dos sujeitos intensifica a criacdo e transforma a realidade vivida,
percebida e concebida numa sequéncia progressiva e simultadnea onde se manifesta
a natureza.

Embora esses autores se manifestem a partir de contextos historicos
diferentes, Goethe poeta e cientista que se recusava a viver as fragmentacdes dos
saberes cientificos, afirmava que “jamais o particular pode servir de modelo para o
todo”. Lefebvre filosofo e socidlogo com postura semelhante conseguiu contribuir
com seus estudos também na Geografia, por acreditar que compreender o espagos
vividos perpassam as fragmentagcbes das ciéncias pré-estabelecidas. Ambos
conseguiram provocar reflexdes em torno das possibilidades de elaborar outras
formas de se fazer ciéncia, estabelecendo uma dualidade da relag&o sujeito-objeto.
Suas analises trazem um olhar panoramico e humano ao interpretar, em linha de
continuidade, o movimento vital em uma dimens&o transcendental, que supera
representacdes fixas e inalteraveis perpassando as ordens e convengdes cientificas

vigentes.
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3.4. SINTESE DO CAPITULO

Neste capitulo as reflexbes até aqui realizadas giraram em torno da
interdisciplinaridade, aqui apresentada como postura, ndo somente como ligagdes
entre as disciplinas, mas algo que se busca para nos reconhecermos enquanto
pesquisador, que n&o se limita somente ao seu campo de conhecimento cientifico e
se dispbe a agregar novos saberes com humildades.

A interdisciplinaridade como um ato politico como uma estratégia de superar
as normas de educagdo escolarizada que € fragmentada e burocratica, atua como
um ato de resisténcia que comega por cada pessoa envolvida e engajada na
resisténcia a favor da emancipagdo da vida com dignidade. Isso significa pensar
para além das fronteiras cientificas ja estabelecidas e consagradas.

A interdisciplinaridade para Goethe, é a priori uma forma de alcangar o
reconhecimento da subjetividade do saber. Para esse autor € impossivel ser
interdisciplinar sem antes procurar o reconhecimento de si mesmo e esse € 0
primeiro passo para anexar e transcender perspectivas humanas e cientificas ao
fazer e se caracterizar como ser investigativo.

Assim, o0 tema que -caracteriza esse capitulo se sustenta na
interdisciplinaridade no contexto das Representagdes do que vem a ser vida com
dignidade, considerando a perspectiva Lefebvriana com base em elementos
indicativos como:

I. A interdisciplinaridade, como postura que rompe fronteiras e barreiras ao

agregar novos saberes.

Il. A interdisciplinaridade confronta as ciéncias parcelares e fragmentadas.

[ll. A interdisciplinaridade se funda no caracter dialético e valoriza as dimensdes
humanas.

V. A interdisciplinaridade como processo interpretativo sem finalizagdo com base
na subjetividade e objetividade de cada integrante.

V. A interdisciplinaridade possibilita junto a seres ativos, sensiveis e disponiveis,
metamorfoses intersubjetivas como mudancgas efetivas sem retorno.

vI. A interdisciplinaridade como processo que acolhe o didlogo de saberes.
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4. AMBIENTE E VIDA PLANETARIA.

O planeta terra esta atravessando um momento de crise, como num estado
de enfermidade. S&o visiveis os sinais que o meio ambiente envia ao apontar sua
fragilidade. Ele grita por socorro, e muitas pessoas perguntam, porque precisou
chegar a esse ponto para que houvesse a consciéncia, de que 0s recursos da terra
sdo finitos.

As tecnologias sdo usadas ainda de forma rudimentar, sem o minimo de
“cuidado” com a natureza. A cultura antropocéntrica ao considerar os seres humanos
acima de tudo, distanciando-os da integralidade da relagcdo com o proximo e com o
meio ambiente.

Vale ressaltar a necessidade de um olhar global para se fazer frente as
questbes ambientais, que se ndo atingem a todos, por questdes econdbmicas e
sociais, futuramente atingirdo. Leonardo Boff diz: “Se ndo mudarmos, morreremos”.
Ele ressalta a necessidade de uma nova comunicagdo que seja pautada na
compaixdo para com a terra. O individualismo recorrente do capital impede que se
tenha uma visdo da complexidade do problema ambiental no mundo, o sonho de
melhorar a qualidade de vida sé gerou progresso do capital. Essa foi uma falsa ideia
de avango, hoje, considera-se que o0 avango ocorreu, mais foi o avango para o
esgotamento dos recursos naturais.

Com base nessas inquietagbes trazemos Lefebvre, para neste capitulo,
dialogar com outros autores, para a organizagdo de argumentos que possibilitem
debater e investigar questdes cruciais a vida com dignidade, o que é o foco central
do autor referencial dessa pesquisa.

Assim fica no ar a pergunta: Como buscar entdo um cosmos e ndo um caos?

Segundo Boff: estabelecendo uma teia de relagbes, onde os seres humanos
possam emergir em uma unica entidade, considerando que todo o universo € uma
cosmogénese. Boff compreende que apds o Big Bang a evolug&o esta criando mais
e mais seres diferentes e complexos. Quanto mais complexos, mais se auto
organizam, mais mostram interioridade e possuem mais e mais niveis de
consciéncia até chegaram a consciéncia reflexa do ser humano. Ele conclui que tudo
se mantém religado, num equilibrio dinamico e aberto, passando pelo caos que é
sempre generativo e proporciona um novo equilibrio mais alto e complexo rico em

potencialidades.
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O planeta terra é organismo vivo em movimento, que estabelece uma
relaggdo mutua e interdependente com os seres humanos, e todos os demais
integrantes dos ambientes. Neles os seres humanos estdo conectados como
criaturas vigentes que terdo o mesmo destino. Filosofar sobre essas questbes
ambientais € caminho para alcangar dialogos de maior amplitude e profundidade de
forma que a filosofia ambiental se preocupa com o papel do ser humano dentro dele
e contribui para uma educagdo ambiental critica.

A crise ecologica nos remete a essa cosmovisédo referido aos ambientes, e
promove interesses de resgate de preservagédo dos seres vivos que caminham para
0 caos, se ndo haver uma mudanca nessa atuagcdo que seja marcado por mais
respeito, harmonia e amor com o planeta que por enquanto ainda resiste, apesar de

fragilizado e que ainda sustenta a vida dos humanos.

41. AMBIENTE, MEIO AMBIENTE e EDUCACAO AMBIENTAL: UM DEBATE A
SER DEFINIDO

Ambiente e meio ambiente s&o termos comumente tomados com 0 mesmo
significado. A palavra "meio ambiente" amplia a escala: 0 "meio" é mais amplo do
que o "ambiente". Mas, continua a se considerar apenas o suporte fisico e os
objetos, ou tragos que o identificam. Ao homem €& reservado o papel de mero
espectador: o que percebe, compreende e sente. Esta expressdo "meio ambiente",
assim como a de meio, a de ambiente, e as mais "sofisticadamente cientificas",
como ecossistema e geossistemas foram tomadas de empréstimo pela Geografia de
outras ciéncias, notadamente da biologia que tem o homem como um, entre os
milhbées de seres vivos que sdo seu objeto de estudo, porém sabe-se que a questao
do meio ambiente & pesquisada por inumeras areas de conhecimento.

Geralmente a nogdo que se tem do meio ambiente €& aquela visdo
predominante e comum associada aos espagos verdes, os jardins, as florestas,
praias, passaros, montanhas, cachoeiras, denunciado segundo Brugger (1999
p,159) pela alienacdo e ingenuidade. A ingenuidade porque leva a crenca de que a
questdo ambi