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RESUMO

O presente estudo objetiva refletir sobre o papel da
Pratica de Ensino sob a forma de Estdgio Supervisionado na for-
macao do educador para as séries iniciais do ensino de 19 grau.
O pressuposto basico do estudo € de que essa formagao deve fa-
vorecer o desenvolvimento de capacidades pessoal e profissio-
nal, preparando-o para assumir a diversidade de fungoes que a
sociedade dele exige para o desenvolvimento da educagao. De-
ve, ainda, auxilia-lo a adquirir flexibilidade intelectual, es-
pirito cientifico e critico, para que ele possa se adaptar a
evolugao das condigdes educativas e contribuir i inovacdo edu-
cacional. Essa formagao tem ensejado inquietagoes diretamente
relacionadas ao bindmio teoria e pratica em educagao.

A pesquisa fundamenta-se em uma retrospectiva historica
do Curso de Magistério associada a analise do - desempenho do
sistema de ensino, relacionando-o a competéncia profissional do
educador, a esclarecimentos sobre os conceitos de teoria e pra-
tica e 3 discussao da interagao Didatica-Pratica de Ensino. Pro-
curou-se, portanto, ressaltar a perenidade de alguns dos prin-
cipais problemas dos cursos de formagao de professores, prin-
cipalmente dos que se referem ds desvinculagoes da teoria e da
pratica.

Assim, no intuito de inﬁestigar as nogSes dos estagia-

rios a respeito da Pratica de Ensino (sua finalidade, seu va-
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lor e sua posigao dentro do Curso) e das professoras regentes
de turma de escolas onde se desenvolve o estlgio, foram elabo-
rados e aplicados questionarios a 95 estagiarios do Instituto
de Educagao do Parana e a 49 professores de guatro escolas de
Curitiba onde sao realizados os estagios.

A analise dos dados coletados possibilitou verificar que
(1) a dissociagéo da teoria e da pratica persiste; (2) as
atividades desenvolvidas pelos estagidrios nao englobam a gama
de experiéncias indispensaveis ao desempenho profissional; (3) as
estagidrias ressaltam a falta de conhecimento dos contedos en-
sinados nas séries iniciais do ensino de 19 grau; (4) as es-
colas em que se desenvolve o estdgio nao apresentam as condi-
coes ideais para sua realizacgao; (5) as professoras das esco-
las esperam das estagiarias um desempenho para o qual elas nao
estao preparadas.

A analise desses dados a luz do referencial tebrico-
conceptual possibilitou, ainda, a proposigao de algumas reco-
mendagoes para O aprimoramento do Cufso de Magistério, notada-

mente da disciplina de Pratica de Ensino.



SUMMARY

The major objective of this study was to discuss the
role played by supervised pre-service training in the preparation
of teachers for the early grades of elementary education. The
basic assumption of the study was that the preparation of teachers
should support the development of the student-teachers' personal and
professional abilities, as well as prepare them to take up the
diversity of roles required by society for the development of
education. This preparation should also help them to acquire
intellectual flexibility and scientific and critical thinking,
so that they may aaapt their action to the evolution of educational
thought and contribute to educational innovation. The pre-service
training of student-teachers has launched a great many studies
which have been particularly related to the dyad theory-practice
in education.

This research is founded on an historical retrospective
of the Normal School associated with (a) an analysis of the
performance of the school system in that it relates to the
professional abilities of the educator; (b) a clarification of
the concepts concerning theory and practice; and (c) a discussion
of the interaction between didactics and pre-service training.
The purpose of this review of the litterature was to highlight
the lastingness of the major problems facing teacher-training
courses, mainly those related to the gap between theory and
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practice.

Thus, in order to investigate the student-teachers' notions
concerning pre-service training (its objectives and value, and
its role in the curriculum) and those of the teachers of the
classes where pre-service training occurs, questionnaires were
filled out by 95 student-teachers from the Instituto & Educagao
do Parana and by 49 teachers from four Curitiba schools.

The analysis of the data made possible the following
statements: (a) a gap still exists between theory and practice;
(b) the activities undertaken by the student-teachers do not
encompass the array of experiences which are deemed necessary
for their professional life; (c) the student-teachers emphasize
their lack of knowledge of the curriculum content of the early
grades of elementary education; (d) the schools where pre-service
training is conducted do not present the ideal conditions for
its realization; (e) the teachers expect of the student-teachers
a performance for which they are not adequately prepared.

The analysis of the data vis-a-vis the theoretical-conceptual
frame of reference made also possible the forwarding of
recommendations for the betterment of Normal Schools, mainly of

pre-service training courses.
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CAPITULO I

INTRODUGAO

1.1 O PROBLEMA E SUA IMPORTANCIA

As transformagoes pelas quais vem passando a sociedade
brasileira, nos Ultimos anos, tém evidenciado que a construgao
de uma sociedade democratica impoe o resgate da divida social,
historicamente acumulada para com a maioria da populagao bra-
sileira que vem sendo marginalizada dos direitos sociais basi-
cos.

Para se entender o papel da escola na democratizagao so-
cial basté lembrar que a educagao escolar constitui instrumen-
to fundamental para a formagao do cidadao, pois tem como fun-
cao basica a socializacao do saber elaborado, indispensavel no
processo de transformagao historica em diregcao a uma sociedade
mais justa, pela participagcao consciente dos seus egressos. Es-
ta agao socializadora cabe inquestionavelmente ao professor,
por ser ele o mediador entre as condigoes gerais de aprendiza-
gem do aluno (meio fisico e social, motivagao, estrutura cog-
nitiva prévia, processos mentais) e as realidades sociais pre-
sentes na pratica social, estas mesmas determinantes das con-
dicoes de aprendizagem mencionadas. Dessa forma, o caminho da
formagao cultural e cientifica € a articulagao entre o proces-
so transmissao-assimilacao ativa com a realidade social con-

creta visando a formagao do homem como ser social gque se rea-
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liza no tempo e nas circunstancias em gue vive para ascender &
sua condigcao plena de homem capaz de criar e transformar a rea-
lidade em comunhao com seus semelhantes. Deve-se ter presente
que "eriar uma nova cultura nao significa somente fazer, indi-
vidualmente, descobertas originas; significa, também e espe-
ctalmente, difundir, criticamente, verdades ja descobertas, ou
seja, soctaliza-las e as fazer base para agoes vitais".l

A base de uma sociedade mais justa e mais humana requer
uma educagao critica, participativa e criadora. A educagado nao
pode ser entendida como um ponto final, mas como um ponto de
partida em gue também o passado se liga dialeticamente ao fu-
turo no didlogo frutifero das geragoes.

A educacao democrdtica supoe respeito ao outro, didlo-
go, questionamento e argumentagao. E dinamica e necessaria-
mente participativa.

A competéncia profissional inclui o dominio adequado do
saber escolar a ser transmitido, conhecimento de métodos e
técnicas de ensino, atitude cientifica, maturidade emocional,
objetividade, respeito e justicga.

E imprescindivel, dentro da sociedade atual, uma pers-~
pectiva de educador, consciente de seu papel num processo edu-
cativo transformador, adequado a realidade da crianga e do seu
mundo.

Cabe lembrar o pensamento de COMENIO, sem davida o mais
ardente apbstolo da democratizagao do ensino, que afirmava em
sua Didacta Magna:

ge queremos Igrejas e Estados bem or-
denados e florescentes e boas adminis-

‘tragoes, primeiro que tudo ordenemos
as escolas e fagamo-las florescer, a
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fim de que sejam verdadeiras e vivas
oficinas de homens e viveiros ecle-
stasticos, politicos e economicos. As-
sim, facilmente atingiremos o0 nosso
objetivo; doutro modo, nunea o atin-
giremos.i

O educador defronta-se com o desafio das mudangcas de-
correntes de descobertas cientificas, das inovagoes no campo
da tecnologia, das condigaes determinantes da estrunna.socia;,
dos valores em constante evolugao e ao mesmo tempo com os ele-
vados indices de reprovacgao e evaséo-gscolar principalmente nas
séries iniciais do ensino de 19 grau.

A formagao do educador € questao vital no contexto mais
amplo da problematica educacional brasileira e precisa ser se-
riamente repensada a fim de que o mesmo seja devidamente pre-
parado para desempenhar sua funcao de agente de transformagao
social.

Nota-se que na formagéo do educador para as séries ini-
ciais do ensino de 19 grau tem-se maior preocupagao em comuni-
car o saber pelo saber, sem que se estimule o aluno a assumir
uma atitude reflexiva acerca do significado que o saber tera
para ele. Métodos e técnicas de ensino sao repassados para o
futuro docente, sem que lhe seja dado refletir, a partir da
vivéncia do cotidiano das classes, sobre a possivel exeqliibi-
lidade do aprendido.

O professor por ser o responsavel no processo de trans-
missao do saber, deveria possuir o dominio de um saber-fazer-
didatico.

A bibliografia educacional que busca instrumentalizar es-
te saber-fazer-diditico enfatiza a necessidade da coeréncia in-

terna do processo entre os objetivos, metodologia e avaliagao.
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Porém, este saber-fazer-didatico vai mais além, necessita vin-
cular a teoria a pratica e a realidade do aluno a uma dimensao
técnica eficiente. No curriculo do Curso de Magistério, des-
taca-se como preocupagao relevante e bastante complexa a Pra-
tica de Ensino bem como os condicionantes que podem comprome-
ter a eficacia da mesma.

Dai a opgao que se faz neste estudo pela area didatico-
pedagdogica, com énfase na disciplina denominada legalmente de
Pratica de Ensino sob a forma de Estégio Supervisionado. Como
disciplina e atividade, a Pratica de Ensino apresenta problemas'
tipicos, nao enfrentados pelas demais disciplinas pedagbgicas do
Curso de Magistério.

A relevancia do tema proposto reside na contribuigao que
o mesmo podera trazer para a melhoria dos curriculos do Curso
de Magistério, tendo em vista a melhoria qualitativa na forma-
cao dos professores que irao atuar no sistema educacional, que
se refletira no aperfeigoamento do ensino de 19 grau. Sendo
este o nivel de ensino que abrange a maioria da populagao, con-
siderando-se sobretudo a postura acritica dos educandos que na
sua maioria se enquadram na faixa etaria de 7 a 10 anos apro-
ximadamente, € possivel avaliar a importancia da qualidade da
formagao dos professores no que concerne aos resultados do en-
sino em geral. Como destaca Piaget,

de nada adianta planejar sistemas de
ensino eficazes se nao for resolvido
um importante problema: a preparagao
dos professores, o que constitui real-
mente a questao primordial de todas
as reformas pedagdgicas, pois, enquan-
to nao for a mesma resolvida de forma
satisfatoria, sera totalmente inutil

-organizar belos programas ou construir
belas teorias a respeito do que deve-
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ria ser realizado.3

Cabe ressaltar que este trabalho aborda apenas um as-
pecto de um tema abrangente e complexo e pretende colaborar pa-
ra a reflexao sobre o assunto, principalmente para os respon-
saveis pela formagao do educador das séries iniciais do ensino
de 19 grau para que através de debates e questionamentos sobre
a relagao entre os contelidos tedricos e a metodologia utiliza-
da no preparo do professor se consiga romper com a dicotomia
entre teoria e pratica, tao acentuada em cursos profissionali-
zantes como o & o Curso de Magistério.

Da realidade educacional intensamente vivida e refleti-
da pela autora, que procura respostas aos constantes desafios
que lhe sao langados pelo cotidiano do trabalho em sala de au-
la € que se originou este estudo.

As idéias aqui desenvolvidas nao tém a pretensao de es-
gotar o assunto; sao, antes, um processo de busca e como tal
estao em permanente movimento. Poderao ser vistas como ponto
de partida para uma discussao sobre a necessidade de se defi-
nir prioridades na formagao do professor, sem perder de vista
as condicoes ambientais em gue ocorrem; tendo presente que a
educagao de hoje deve ser ambiciosa e se constituir em oportu-
nidade a nova geracao de educadores para enfrentar as perspec-

tivas infinitas do mundo atual.

1.2 FORMULAGAO DO PROBLEMA

Das consideracgoes apresentadas, configura-se o proble-
ma-alvo deste estudo no seguinte: a disciplina Pratica de En-

sino sob a forma de Estdgio Supervisionado, no Curso de Magis-



tério, se
teoria?
Do

a)

b)

c)

d)

e)
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concretiza na pratica, conforme o estabelecido na

problema apresentado decorrem as seguintes gquestoes:
Os alunos tém conhecimento das finalidades do Esta-
gio, de seu valor como experiéncia profissional?

A teoria apresentada no Curso esta relacionada a pra-
tica educativa desenvolvida com os alunos do ensino
de 19 grau durante o Estagio?

Quais as atividades mais desenvolvidas durante o Es-
tagio?

Quais os principais obstdculos encontrados?

Qual a opiniao dos professores. de 12 3 4% séries so-
bre o Curso de Magistério e o Estdgio tal como se

realiza atualmente?

1.3 OBJETIVOS DO ESTUDO

Tem-se como objetivos deste estudo:

a)

b)

c)

d)

e)

investigar como se realiza a Pratica de Ensino do
aluno-mestre;

proceder ao levantamento dos principais fatores con-
siderados como obstaculos na realizagao do Estéagio;
identificar as percepgoes dos professorandos quanto
d sua formagao tedrica para uma pratica educativa;
identificar as percepcoes dos professores das séries
iniciais do ensino de 19 grau sobre o Estagio que se
realiza atualmente;

apresentar recomendagoes para o curriculo dos Cursos

de Magistério, com base nos resultados obtidos.
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1.4 DELIMITACAO DO ESTUDO

Este estudo foi realizado com alunos das 3%2° séries do
Curso de Magistério do Instituto de Educagcao do Parand que ha-
viam concluido todas as etapas do Estagio, previstas legalmen-
te, até a época em que se aplicou o instrumento de pesquisa, e
com professoréé regentes de classe de quatro escolas da comu-
nidade onde se realizou o estdgio de regéncia e que constante-
mente recebem alunos do Instituto de Educagao do Parana.

Foram excluidos deliberadamente, deste estudo, os alu-
nos que realizaram estdgio no Instituto de Educagao do Parana,
bem como as professoras do ensino de 19 grau dessa escola.

O estudo, em decorréncia de suas limitagOes, nao pre-
tende chegar a generalizagoes mas, sim, levantar alguns indi-
cadores capazes de fornecer elementos para a reflexao e refor-

mulagcoes acerca da Pratica de Ensino na formagao do educador

para as séries iniciais do ensino de 19 grau.

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTAGCAO

O Capitulo II apresenta o suporte tedrico-conceptual em
que se fundamenta este estudo. Inicia com uma breve retros-
pectiva histdrica do Curso de Magistério com enfoque especial
a legislagao educacional referente a disciplina Prdtica de En-
sino que se realiza sob a forma de Estagio Supervisionado. Tem
como objetivo mostrar que o surgimento de uma nova perspectiva
é sempre decorrente da experiéncia anterior; portanto, para que
se possa compreender as tendéncias atuais da educagao brasi-
leira é necessario enfoca-la como um processo historico.

A seguir foram elaboradas algumas reflexoes em torno da

formagao docente procurando relacionar a importancia da quali-
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dade de sua competéncia profissional 3 qualidade do ensino de
12 grau, onde se registram os mais altos Indices de repetén-
cia, evasao e concentracao de matricula.

Em seguida procede-se ao esclarecimento dos conceitos
de teoria e pratica considerados como componentes fundamentais
da agao humana cuja unidade se da na praxis.

A partir da interagao entre Didatica e Pratica de Ensi-
no, enfoca-se o Estdgio como a vivéncia do processo ensino-
aprendizagem em situagao real.

O Capitulo III apresenta a metodologia da pesquisa rea-
lizada com a finalidade de identificar, analisar e avaliar as
nogoes que o estagiario tem sobre as finalidades do estagio,
seu valor como experiéncia profissional, bem como a sua opi-
nido sobre as orientacoes recebidas no Curso de Magistério e
seu relacionamento com as professoras regentes de classe das
escolas onde se realizaram os estagios. Por meio desta inves-
tigagao procura-se, também, identificar a percepgao das pro-
fessoras regentes de classe sobre o estagio que se realiza atual-
mente, os comportamentos que demonstram falta de preparo dos
estagidrios e sugestoes para melhorar a qualidade do ensino de
19 grau.

O Capitulo IV enfoca a andlise e interpretacao dos da-
dos obtidos a partir da aplicacao dos instrumentos de pesquisa
aos estagiarios e as professoras das escolas da comunidade on-
de se realizou o estdgio de regéncia.

O Capitulo V apresenta a discussao dos resultados rela-

tados no capitulo anterior, as consideragoes finais e algumas

recomendagoes.
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CAPITULO II

REVISAO DA LITERATURA

2.1 RETROSPECTIVA HISTORICA DO CURSO DE MAGISTERIO

O mundo da cultura e da vida social, em sua totalidade
e em cada um dos seus aspectos institizcionais particulares, es-
t3a submetido a um processo continuo de transformagao, possui um
dinamismo intrinseco e ininterrupto feito de contradigoes, de
desajustamentos e de permanente procura de novos ajustamentos;
€, portanto, de natureza essencialmente histdrica. E por isso
que, "minguém pode presumir conhecer em profundidade uma rea-
lidade atual sem estudar-lhe a dimensao historica, isto e, sem
perserutar no passado as linhas de forga ou tendencias dinami-
cas que, a longo prazo, produziram as hodiernas configuragoes,
0 atual contexto socioeconomico e sociocultural”.l

Para que se possa compreender as tendéncias atuais do
processo educativo € necessdrio vé-lo no contexto mais amplo
da sociedade brasileira, o que pressupoe uma retrospectiva his-

torica.

PERIODO COLONIAL

A histdria da edﬁcagao brasileira tem seu inicio 15 dias
apds a chegada dos jesuitas ao Brasil, quando o Padre Vicente
Rijo instalava a primeira aula de "ler e escrever” em Salvador.

Durante o B_ras_il—Coania, funcionou aqui um sistema edu-

cacional montado pelos jesuitas que cumpria com uma série de
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fungoes, também importantes para a coroa portuguesa.

Resumidamente, pode-se caracterizar a fase colonial pe-
la inexisténcia de instituigoes autdnomas que compoem a socie-
dade politica. Essa se reduz as representagoes locais do po-
der da metropole.

A sociedade civil era composta quase que exclusivamente
pela Igreja. A infra-estrutura econdmica correspondia ao mo-
delo agro-exportador. A estrutura social era composta da clas-
se trabalhadora (escravos), os latifundiarios e donos de enge-
nho, os administradores portugueses e o clero, na maioria je-
suitas.

A escola, como mecanismo de re-alocagao dos individuos
na estrutura de classes, era totalmente dispensavel, restando-
lhe apenas duas fungoes: a de reproducao das relagoes de domi-
nagao e a de reprodugao da ideologia dominante.

As escolas dos jesuitas preenchiam perfeitamente essas
fungoes. Com isso a Igreja Catllica penetrava de certa forma
na propria sociedade politica através da educagao; inculcando o

cristianismo e a cultura européia.

PERIODO IMPERIAL

'O Brasil imperial, segundo CHAGAS, "viveu em um mundo
real e outro ideal. A comegar pela Independencia. Esta apos
conquistada no plano politico, deveria convergir para o desfecho
logico da unidade nacional; mas o que se viu fol o enfraquecimento
do Poder Central, com o Ato Adicional de 1834, e o conseqllente
fortalecimento das oligarquias Zocais".2 Para isso muito contri-
buiu o liberalismo presente no Grito do Ipiranga, que fazia pro-

pugnar pela descéntfalizagao do que ainda nao chegara a unir-
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se para constituir uma nagao plenamente organizada.

A economia continua agro-exportadora, a forgca de traba-
lho escrava é parcialmente substituida pelos imigrantes. A abo-
licao da escravatura, sd ocorrida no final do Império, € tipi-
ca de um ato politico ideal. A influéncia da Igreja mantinha-
se poderosa, como uma das realidades mais solidamente estabe-
lecidas, e veio a robustecer-se pela sua paradoxal uniao com
a magonaria. A vida intelectual seguia como antes o modelo eu-
ropeu, predominantemente francés. O -panorama educacional era
uma réplica do panorama geral.

A Constituigao Outorgada de 1824 estabeleceu que a ins-
trucao primaria seria gratuita a todos os cidadaos e, quase de
passagem, aludia mais adiante a colégios e universidades. En-
tretanto, nao havia nem esbogo de uma politica nacional de edu-
cagao.

Dez anos depois, o Ato Adicional atribuiu expressamen-
te as Assembléias provinciais a competéncia para legislar so-
bre a instrugao piblica e estabelecimentos prdprios a promové-
la, nao compreendendo as faculdades de medicina, os cursos ju-
ridicos, academias existentes e outros gquaisquer estabelecimen-
tos que de futuro fossem criados por lei geral.

Assim, o Poder Central tomou a seu cargo O ensino supe-
rior do Pais e, em relagao ao primario e secundario, limitou-
se ao municipio da corte.

Com o ato de criagao do Colégio Pedro II, em 1837, € que
o termo secundario, ja usado em sua acepgao pedagdgica, em de-
bates'parlamentares, relatorios oficiais e na imprensa, passa
a ter curso como termo legal.

Ensino secundario refere-se a um tipo de ensino minis-
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trado em instituigoes chamadas de colégios, liceus, ginasios,
institutos, ateneus, e cujo curriculo tem concretizado uma con-
ciliagao, mais ou menos bem sucedida, entre a tradicao pedagd-
gica anterior ao século XIX e as novas condigoes e necessida-
des do mundo moderno.

Data daf;uela época, no Brasil, a criagao da primeira es-
cola normal no estado do Rio de Janeiro (Niterdi, 1835). Com
esta escola normal inaugura o Brasil seu sistema descentraliza-
do de formagao de professores primarios.

Na provincia do Parana, afirmavam as autoridades em 1868
que o principal obstaculo a melhoria do ensino era a falta de
pessoal habilitado para o magistério. A criagao da escola nor-
mal era ainda uma idéia discutida na provincia.

Nesse ramo, o presidente se pronuncia contra as duas
medidas indicadas pelo inspetor geral, para melhorar o ensino

primdrio - a obrigatoriedade da freqlléncia e a escola normal.

A escola normal no Brasil tem o des-
tino de plantas exoticas - nascem e mor-
rem quase no mesmo dia. Por que? Por via
de regra, so quer ser professor, quem
nao pode ser outra coisa. Falta aqut
o gosto pela instrugao, faltam incen-
tivos para os mestres, falta pessoal
para as escolas desta categoria, e a
provineia é pobre. Além das escolas
normatis, existe outro sistema, empre-
gando-o0s como alunos-mestres, depois
ecomo ajudantes. Mas com quem apren-
derao estes adjuntos os metodos de en-—
sino, e o sistema pratico de dirigir
uma escola? Com os mestres das esco-
las? Mas estes, onde aprenderam es-
tas coisas? Acredito numa concilia-
gao entre os dois sistemas. Proponho
a eriagao de uma escola preparatorza.
Os alunos que a freqllentarem, serao ao
mesmo tempo alunos—mestres nas esco-
las przmarzas da capital. Assim a pra-
tica andara perto da teoria. Os alu-
nos que forem dados por prontos, e hou-



verem atingido a idade de 18 anos,
fzearao adidos, na qualidade de adaun-
tos, as escoZas publicas, cujo numero
de aZunos exceder a 50, vencendo por
essa ocasiao uma gratzfzcagao razoavel,
proporcional ao tempo de servigo. E’sta
provzdencta servira de incentivo po-
deroso aos animos vacilantes, e muito
contribuira para que desaparega, ou ao
menos diminua essa aversao geral que
se tem hoje as augustas fungoes do ma-
gistério, facilitando aos pretenden-
tes nobremente, providos de suficien-
te grau de cultura intelectual, cer-
cados da influencia corrosiva do pa-
tronato escandaloso, tranqillilos quanto
a sorte que os aguarda no futuro.

14

Somente a 12 de abril de 1876, a lei n? 456, autoriza o

governo da provincia a reformar o Regulamento da instrucao sis-

tematizando-o sob as seguintes bases:

a) criado o Instituto de preparatOrios com as seguintes

b)

rica e matematicas;

cipalmente do Brasil.

disciplinas: gramatica nacional, latim, francés, in-

glés, alemao, geografia e histdria, filosofia, retd-

ao Instituto sera anexa uma Escola Normal onde se des-
tinem as seguintes disciplinas: pedagogia e metodo-
logia, gramatica nacional, aritmética e geametria com-

preendendo desenho linear, geografia e histOria prin-

Em 16 de julho de 1876 o presidente Lamenha Lins expede

o Regulamento: o ensino da provincia se divide em primario, nor-

mal e secundario.

A instrucao normal serd dada no

e 0 seu curso normal em dois anos:

Instituto

19 ano: gramdtica da lingua nacional, pedagogia e meto-

29 ano:

dologia, instrucao moral e religiosa;

Brasil, direito publico.

aritmética, geometria, geografia e histdria do
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Ao Instituto sera anexada uma escola primaria onde pos-

sam exercitar-se no ensino pratico os alunos do curso normal.

Em agosto de 1884, passando a administragao ao seu su-

cessor, diz o presidente Luiz Alves Leite de Oliveira Bello:

Restaurei o Instituto Paranaense ane-
xando-lhe uma Escola Normal reorgani-
zada. O plano é o mais modesto, Jjus-
tificado pelo molde estreito da ver-
ba. Anexei o curso normal ao Insti-
tuto acumulando os professores em duas
ou mais matérias letivas; por ora es-
se recurso nao tem inconvenientes por
ser reduzida a matricula; de futuro vat
ser necessario separar o8 cursos. O
programa da escola normal é resumido
em demasia; futi obrigado a nao amplia-
lo para nao dificultar ainda mais a
matricula e por causa da verba. Pro-
curei tornar o titulo de normalista con-
vidativo, cercando-o de preferencias
e garantias extraordinarias; nem por
isso acudiu a Escola maior numero de
alunos.

Em janeiro desse mesmo ano o presidente Oliveira Bello

expedira o Regulamento do Ensino Normal e secundario. O curso

normal abrange:

19 ano:

29 ano:

portugués, aritmética e algebra, cosmografia e
geografia, histdéria, pedagogia;

portugués, geometria e trigonometria, geografia,
historia, pedagogia; o estudo da pedagogia com-
preende a metodologia, administracao de escola,

instrugcao moral e civica.

0 ensino de pedagogia tenderda especi-—
ficamente a industriar o aluno-mestre
na maneira de exercer o magistério
conforme os métodos intuitivos.

0 curso deve ser essencialmente prati-
eco evitando, quanto possivel, a fei-
.gao tedrica e verbalista, procurando
desenvolver as faculdades de aprectia-



16

¢ao, observagao, enunciagao. A ins-

~ d . - - .
trugao moral e civieca sera pratica e
pedagogica, curando de preparar o aluno-
mestre nos processos experimentais da
cultura do sentimento do dever e da
patria, e deduzindo as suas Ligoes dos
fatos comuns da vida e acontecimentos
historicos. O professor de pedagogia
conduzira os seus alunos, pelo menos
uma vez por mes a uma escola publica
de sua escolha para ensina-los a di-
rigir as aulas primarias.

Em setembro desse mesmo ano (1884) o presidente Brazi-
lio Augusto Machado de Oliveira informa a Assembléia Provin-
cial que se faz necessario ministrar nas escolas um ensino pra-
tico que retribua pelo atrativo da novidade o que toma de es-
forco da crianga e nao o ensino de memorizagao que as escolas
régias legaram. E ai estava o grande problema: preparar 0 mes-
tre. Professores em sua maioria rotineiros e mal apropriados
a missao € o que em geral existe na provincia.

Em 1885 ao passar a administragao a seu sucessor, sa-
lienta grande preocupagao em relagao ao problema do método e a
questao do mestre. A escola pratica, onde o candidato adquire
a sua aprendizagem do mesmo modo como vai transmitir o ensino,
essa nao existe.

Em 1886, o ensino profissional da provincia era apre-
sentado pela escola normal, que nesse ano teve somente trés alu-
nos, sendo que nenhum foi submetido a exame, por nao estar pre-
parado.

Em 1888, o dr. José Cesdrio de Miranda, em seu relatdrio
afirma que: "para elevar a escola ao nivel do que ela é nos

. 6
paises cultos faz-se mister regenerar o professorado”.

Em relacdo a escola normal, considera-a uma instituigao

sem vida, que nao produz os resultados esperados. Aponta como
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uma das principais causas da decadéncia do ensino nao se ter
estabelecido na lei um prazo de um ano e meio ou dois anos,
dentro do qual devessem habilitar-se nas matérias do Curso Nor-
mal, todos os professores da provincia sob pena de perderem suas
cadeiras. Para mais depressa fazer desaparecer o professor nao
normalista, seria necessario criar a escola normal de senhoras,
a semelhanga das que ja existem em outras provincias.

A questao principal em um curso normal é a pratica real
da educagao, € a cultura de sua vocagao para o ensino. Isso
nao pode o normalista conseguir em menos de trés anos. As es-
colas anexas sao as oficinas onde irao aprender a pratica do
magistério. Estas escolas. devem estar aparelhadas com todos
os elementos relativos ao ensino proporcionado pela aplicagao

direta de métodos experimentais.

REPUBLICA

No inicio da I Republica, até 1915 aproximadamente, per-
sistiram as indefinigoes que marcaram a fase anterior.

Quando se esperava que a organizagao politica espelhas-
se a unidade nacional, teve-se como Constituigéo um tratado hi-
brido de filosofia liberal-positivista.

A economia limitava-se praticamente a producao do café
para o mercado internacional, até 1930, quando sobreveio a cri-
se cafeeira. ‘Esta gerou a reabertura das fabricas cujas por-
tas se haviam fechado apds a primeira guerra mundial.

A estrutura social dava sinais de. romper o dualismo ri-
gido que vinha da Colonia. Nos centros maiores formava-se um
proletariado constituido dos descendentes dos escravos liber-

tos. No extremo oposto, uma aristocracia que ja nao era ape-
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nas a dos senhores de engenho e barces do café, era uma aris-
tocracia do dinheiro que tenderia a impor-se dai por diante.
Entre ambos os estratos, surgia uma classe média constituida
de profissionais liberais, funcionarios piblicos e pequenos co-
merciantes ou industriais.

Neste periodo se delineiam os primeiros tragos embrio-
narios de uma politica educacional estatal.

Levando a extremos o principio de respeitar 1liberdades
pessoais e suscetibilidades locais, a'Constituigéo de 24 de
fevereiro de 1891 aboliu a obrigatoriedade da esbola primiria e
omitiu-se quanto a idéia de um sistema nacional de ensino. Ao
mesmo tempo, atribuiu aos estados a competéncia integral para
os trés niveis escolares.

Em relacao a Escola Normal, os planos aprovados para es-
se periodo apenas se detiveram em minucias de ordem administra-
tiva.

O sistema de 1890 foi o mais inovador apesar de ainda
manter solugoes como a admissao de adjuntos, que remontava ao
ensino mituo do comego do Império, a exigéncia de concurso pa-
ra nomeagao, além de diploma.

Das inovagoes, algumas eram aplicagoes ao ensino normal
do que se fazia no secundario, como a dispensa de escola pri-
maria para ingresso, a matricula mediante exames a qualquer sé-
rie e a inspiragdo positivista do curriculo. Houve também a
criacao do Pedagogium, um estabelecimento-modelo para aperfei-
goamento e atualizagao constantes do magistério. Instalado em
1890, sob a diregao de Meneses Vieira, o Pedagogium foi extin-
to em 1891, reaberto em 1893, transferido ao Distrito Federal

em 1897, e sob desgastes sucessivos, desapareceu antes do ini-
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cio do século.

No Parana, as autoridades proclamam a importancia dos
professores, em relagao ao novo regime: da escolha do profes-
sorado, depende o melhoramento desejado neste pai's.7 E a con-
gregagao dos lentes do Instituto Paranaense e escola normal
recebe a atribhigéo de aprovar o novo regulamento do ensino pi-
blico, o qual anteriormente era aprovado pela Assembléia Le-
gislativa.

Nessa época se acentuam as preocupagSes com a Escola
Normal. O diretor geral Justiniano de Mello e Silva comenta
que tal escola deixa a desejar, nao somente quanto ds matérias
e programas, como também quanto aos métodos: o ensino na esco-
la normal deveria ser intuitivo, sem esses exagerados desen-
volvimentos, que s6 servem para sobrecarregar a inteligéncia
dos estudantes, sem utilidade pratica para a profissao que
pretendem abracgar.

E levantado o problema da identidade institucional da
Escola Normal, o que leva as autoridades a recomendarem a se-
paragéo entre esta e o ginasio. Isso acontece em 1906; o di-
retor geral sugere a nomeagao de um diretor especial para cada
curso, que poderia ser retirado dentre os lentes daquele esta-
belecimento.8 |

As normalistas de 39 ano sao distribuidas pelas escolas
da capital, para estagio, pelo lente de ?edagogia, acentuando-
se o carater profissionalizante da escola normal.

Em 1914, o diretor geral Francisco Ribeiro de Azevedo
Macedo apresenta um projeto para melhor distribuir os traba-
lhos da escola normal e amplia para quatro anos o curso, até

ent3ao de tré8s anos, apds o primdrio. A congregagao deveria ela-
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borar um regimento interno. Entre os artigos, que dispoem in-

clusive das disciplinas a serem desenvolvidas em cada série,

encontra-se o nimero limite de matriculas: "mao poderao matri-

cular-se no 19 ano da escola normal, mais de 80 alunos, o que
. 9

demonstra o aumento sensivel da demanda”.

Em 1920, os professores do ginasio e da escola normal
passaram a ministrar separadamente as aulas dos dois cursos.
A 10 de maio desse mesmo ano, foi criado o Grupo Escolar anexo
a Escola Normal, sendo nomeado primeiro diretor o professor
Heitor Borges de Macedo Junior.

Em 7 de setembro de 1922, como parte das comemoragoes
do centenario da Independéncia do Brasil, foi inaugurada a no-
va sede da Escola Normal Secundaria do Parana, pelo entao go-
vernador Dr. Caetano Munhoz da Rocha.

O diretor da Escola Normal era o Dr, Lysimaco Ferreira da
Costa, também Diretor Geral da Instrugao Publica do Estado,
fungao equivalente, hoje, a de Secretario da Educagao.

Na elaboragao de suas bases educativas para a organiza-
cao da Nova Escola Normal Secundaria do Parana, o professor
Lysimaco Ferreira da Costa fixou o ideal que o norteava, ex-
pressando-se do seguinte modo:

Formar o professor primario senhor ab-
soluto da tecnica da didatica, perfei-
to conhecedor dos programas do ensino
que vai ministrar, capaz de compreen-—
der em pouco tempo a alma da erianga
e ornado das matis completas qualidades
morais e o fim capital da Escola Nor-
mal. Se o realizar, sera_o maior pa-
drao de gloria do Parana.

Em 1923, pelo Decreto n? 274 entra em vigor a reforma

de Lysimaco Ferreira da Costa, que separava o plano de estudos
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da Escola Normal da Capital em dois cursos: o fundamental ou
geral e o profissional ou especial. O primeiro durava trés
anos, e o segundo durava trés semestres.

No curso especial, estudava-se:

19 semestre: psicologia, metodologia geral, metodologia
da leitura e escrita, metodologia do dese-
nho, agronomia e higiene.

29 semestre: moral e educagao civica, metodologia da edu-
cagcao moral e civica, nogoes de direito pa-
trio e de legislagao escolar, metodologia
do vernaculo, metodologia da aritmética,
metodologia do ensino intuitivo, metodolo-
gia das ciéncias naturais, metodologia da
geografia.

39 semestre: puericultura, metodologia da musica, meto-
dologia dos exercicios fisicos, metodolo-
gia dos trabalhos manuais, praticas e cri-
ticas pedagdgicas.

Na década de 1920, sao criadas escolas normais no inte-
rior do estado, com altas expectativas sobre sua influéncia no
ensino primario regional. Em 1925, o concurso para professo-
res primarios na capital exigia o diploma de normalista, como

requisito, o que ja era de lei desde 1921.ll

A SEGUNDA REPUBLICA (1930-1945)
Costuma-se denominar Segunda Repiiblica a era de Getilio

Vargas, da Revolugao de 1930 a de 1945 ou & promulgagao da
Constituigao de 1946.

No momento de transigdo entre a primeira e a ’‘segunda
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Replblica chocaram-se dois grupos sociais de diferentes filo-
sofias pedagogicas. De um lado a espiritualista assumida pe-
los catdlicos, do outro a pragmatista assumida pelos pioneiros
da Escola Nova.

Segundo SAVIANI, o movimento da Escola Nova toma forga
no Brasil, a partir de 1930. A Associagao Brasileira de Edu-
cagcao, ABE, foi fundada em 1924 e, num certo sentido aglutinou
os pioneiros da educagao nova que vao depois langar seu mani-
festo em 1932.

Esses momentos, 1924, com a criagao da ABE, 1927, com a
I Conferéncia Nacional de Educagao, 1932, com o langamento do
Manifesto dos Pioneiros, sao marcos da ascendéncia escolanovis-
ta no Brasil, movimento este que atingiu o seu auge por volta
de 1960, quando em seguida, entra em refluxo, em fungao de uma
nova tendéncia da politica edudacioqal, que poderia chamar-se:
os meios de comunicagao de massa e as tecnologias de ensino.

Com maior ou menor eénfase defender-se-3 a democratiza-
cao do ensino, a escola do trabalho, alteragao do papel do edu-
cador, natureza do curriculo, métodos e técnicas de aprendiza-
gem.

Nesse ano (1930) é criado pela primeira vez um Ministé-
rio de Educagao e Salde Piblica entregue a Francisco Campos, que
viria realizér mais uma. .reforma no ensino brasileiro.

Destaca-se na Reforma Campos a afirmagao do cardter edu-
cativo do ensino secundirio, em contraposigao & pratica entao
reinante de considera-lo como mero ensino de passagem para OS
cursos superiores. ‘Dessa concepgao decorreu um coroldrio de
importancia fundamental: a metodizagao do ensino secundario, is-

to €, a seriacao obrigatdria de seus estudos e a introdugao
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nesses estudos de uma disciplina pedagégica.l3

A Constituigao de 1934 inclui pela primeira vez um ca-
pitulo especial sobre Educagao. Passa a Uniao a ter competén-
cia exclusiva de tragar as diretrizes da educagao nacional e
também de fixar o Plano Nacional da Educagao.

Foram criados o Conselho Nacional e os Conselhos Esta-
duais de Educagao e determinada a aplicagéd de 20% para os es-
tados e 10% para os municipios da renda resultante dos impos-
tos, visando a manutencao e o desenvolvimento dos sistemas edu-
cativos.

Em 1934, no Parana, a Escola Normal Secundaria & rees-
truturada: o curso geral passou a funcionar em dois anos ape-
nas, o qual foi transformado em curso ginasial pelo Decreto n®
1929, de 30 de janeiro de 1936 segundo regulamentacao federal;
no ano seguinte o mesmo curso foi incorporado, pelo Decreto Es-
tadual n? 6150 ao Ginasio Paranaense, atual Colégio Estadual
do Parana. Ainda por efeito desse Decreto a Escola Normal Se-
cundaria passou a chamar-se Escola de Professores, exigindo como
condigcao de ingresso comprovante de conclusao do Curso Gina-
sial.

A Carta Constitucional de 1937, prenuncia novos rumos
para a educagao brasileira. A Constituicao do Estado Novo le-
vou ao maximo a centralizagéo e, conquanto langando premissas
gue mais tarde conduziriam a novos progressos, eliminou varias
conquistas incluidas na Carta anterior. Assim é gque do seu
texto se excluiu a regra basica da educagao como direito de to-
dos e dela fez-se um dever e direito natural dos pais, apenas
cabendo ao Estado a vaga atribuicao de nao ficar estranho a es-

se dever. Pelo siléncio, extinguiram-se os Conselhos de Edu-
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cagao dos Estados e do Distrito Federal, sem mais vincular
recursos publicos para o ensino.14

A partir de 1942, na gestao de Gustavo Capanema na pas-
ta da educagao, nao se elaborou um instrumento basico para
disciplinar a educagao em conjunto, preferindo encarar os va-
rios graus em leis organicas separadas, cuja edigao comegou
nesse mesmo ano. |

A reforma Capanema representou a definigao completa e
acabada do ensino secundario como um tipo de ensino, perfeita-
mente caracterizado por seus objetivos, seu curriculo e sua
organizagao geral.

Pela primeira vez foi tratada a articulagao dos viarios
ramos de ensino médio, que se diferenciam pela especializagao
de cada um.

Em relagao & estrutura, organizou-se um gindsio de 4
anos como base para um colégio de 3 anos. Era o terceiro mo-~
mento de uma evolugao, se considerarmos que em Rocha Vaz (1925)

a distribuicado era de 5 + 1, em Francisco Campos (1931) de 5 +

2, antes de chegar a esta de 4 + 3 anos.

TERCEIRA REPUBLICA
Pelo Decreto-Lei n® 8530 de 2 de janeiro de 1946 homo-
loga-se a Lei Organica do Ensino Normal. O curriculo estabe-
lecido neste documento inclui a seguinte segliéncia de estudos:
19 ano: Portugués, Anatomia e Fisiologia Humana, Fisica
e Quimica, Desenho e Artes Aplicadas, Misica e
Canto, Educagao Fisica, Recreagao e Jogos.
29 ano:-Biologia e Psicologia Aplicadas & Educagao, Hi-

giene ‘e Educagao Sanitdria, Didatica da  Escola



25

Primaria, Desenho e Artes Aplicadas, Misica e
Canto, Educagéo Fisica, Recreagéo e Jogos.

3?2 ano: Psicologia e Sociologia Aplicadas a Educagao,
Elementos de Histdria e Filosofia da Educagao,
Higiene e Cuidados com a Infancia, Didatica e
Pratica da Escola Primaria, Desenho e Artes Apli-
cadas, Misica e Canto, Educagao Fisica, Recrea-
cao e Jogos.

"Os regulamentos oficiais sobre o ensino normal atri-
buem grande importancia, no processo de formagao do professor
a observagao e a pratica nas escolas primarias, mas, na reali-
dade, as oportunidades de pratica do magistério durante o cur-
so normal parecem estar muito aquém do que seria desejével.”ls

Os cursos normais, tanto plblicos, como particulares,
se regem por legislagao estadual. Em geral, porém, os regula-
mentos estaduais sobre o ensino normal nao se afastam dos prin-
cipios e diretrizes tragados pelo governo federal. Razao pela
qual acompanhar-se-a a evolugao ocorrida no Instituto de Edu-
cagao do Parana, referente a Pratica de Ensino, de acordo com
as Leis que regem o Ensino Normal.

O Decreto n?. 8530 de 2 de janeiro de 1946, relativo a
Lei Organica do Ensino Normal, transformou a Escola de Profes-
sores em Instituto de Educagao do Parand com os seguintes cur-
sos: Jardim de Infancia, Primario, Ginasial, Normal, de Admi-
nistragcao Escolar e outros de especializagao.

A Constituigao de 1946 havia fixado num dos seus para-
grafos (Art. 5Xv,d) a necessidade de novas leis e diretrizes
para o ensino no Brasil que substituissem aquelas consideradas

ultrapassadas do governo Vargas.
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De fato com a reorganizagao da economia brasileira no
contexto internacional, as fungoes dadas 3 Escola pelo Estado
Novo nao poderiam permanecer intactas. O Estado sera o media-
dor dos novos interesses surgidos com a reorganizagao da eco-
nomia nacional e internacional depois da guerra.

A 1egis.lac;50 educacional brasileira vai passar por uma
série de indefinigoes que refletem uma fase de transigao.

O texto definitivo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional (LDB) somente serd sancionado a 20 de dezembro
de 1961 e tomando o n? 4024, remontando, porém, a 1948 o pri-
meiro projeto de lei, encaminhado @ Camara pelo entao Ministro
da Educagao, Clemente Mariani.

Em suas formulagoes iniciais, a LDB repetiu a norma cons-
titucional de que "a educagao é direito de todos". Ao fazé-lo,
conjugou-a estreitamente 3 idéia de liberdade de ensino, en-
tendida esta como a absoluta igualdade de escola publica e es-
cola particular, embora desse preferéncia aos estabelecimentos
oficiais na distribuigao dos recursos pﬁblicos.16

Quanto aos graus escolares, conservou a lei o ensino pri-
mario do regime anterior e, ao menos formalmente, reuniu o se-
cundario e os ramos de formagao profissional sob a desig<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>