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RESUMO

RAMOS JUNIOR, A. S. e PETERMANN, S. C. UMA NOVA PROPOSTA PARA
ORIENTAR A POLITICA EDUCACIONAL NO COMBATE A EVASAO ESCOLAR
DO ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE CURITIBA. Este trabalho vem contribuir
para o avanco na formulacdo de politicas publicas educacionais, no que diz
respeito a valorizagdo do ensino publico para o aluno que cursa a etapa final da
educacédo basica — “Ensino Médio”, buscando a eficacia no combate a evasdo.
Discute-se as relagbes entre as metodologias de ensino, a formagdo do
profissional da educagdo e o comprometimento da familia com a evasao escolar.
Resgate-se um pouco da historia da educagéo, observando-se como as politicas
educacionais tém sido desenvolvidas historicamente, os problemas e as reformas
que tém sofrido. Acrescentam-se pensamentos dos tedricos comprometidos com
a educacao. Realiza-se um levantamento de informagbes a partir de dados
recentes sobre o rendimento escolar dos alunos desta etapa de ensino, tomando
como base os colégios do municipio de Curitiba. Esta analisa é realizada a luz
das politicas que estdo sendo desenvolvidas para o combate a evasao escolar no
Estado do Parana. Apresenta-se uma proposta para orientar a politica
educacional no combate a evasédo escolar na melhoria da qualidade do ensino
publico.

Palavras-chave: Politica Educacional; Evasao Escolar; Ensino Médio;
Qualidade do Ensino.
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1. INTRODUCAO

O combate a evasado escolar € um compromisso ndao sé dos educadores,
mas de toda a sociedade, pois o cidaddao que nao conclui sua escolaridade fica
destituido do direito de estar participando da socializacdo do conhecimento,
ficando alheias as contribuicdes cientificamente elaboradas que foram
acumuladas ao longo da historia da humanidade. O cidaddo tém o direito de
participar da construcdo destes saberes e de contribuir para o desenvolvimento
da sua sociedade.

Os educadores tém um papel fundamental na formacdo do cidadao, e
devem ter a preocupagado em garantir a permanéncia do educando na escola até
a conclusdo do Ensino Médio. Para tanto, faz-se necessaria uma andlise
cuidadosa de alguns problemas que ocasionam a evasao escolar, procurando
fazer uma reflexado acerca de tais motivos, para que as informacdes levantadas se
transformem em conhecimento apropriado para fazer uma inovagéo das politicas
educacionais para o0 combate a evasao e a valorizagdao do ensino.

Segundo dados do INEP (2004) 15% dos alunos matriculados no Ensino
Médio, no municipio de Curitiba abandonam a escola antes de concluir seus
estudos, sendo que dos que permanecem matriculados 13,6% reprovam, 71,4%
sao aprovados e destes apenas uma pequena porcentagem conseguem ingressar
no Ensino Superior. Diante desses questionamentos percebe-se que as politicas
publicas adotadas no combate a evasdo escolar ndo estao sendo eficazes. Por

iss0, a questdo de pesquisa que se propde a responder é:



Como elaborar uma politica publica educacional que possa resgatar o

valor do ensino publico para o aluno do Ensino Médio?

Adotar politicas que objetivam a melhoria do sistema educacional exige dos
profissionais de educagdo um comprometimento que vai além da execuc¢do de
projetos. Fica evidente que uma grande maioria desses profissionais vive hoje
uma profunda crise existencial profissional, na medida em que sua identidade
oscila entre o professor transmissor de informagbes e a do mediador e produtor
de saberes. O aluno, por sua vez, expressa um saber fragmentado decorrente de
sua condicdo de receptor das informagdes sem motivacdo para uma reflexao
acerca do contexto em que se inserem tais informagdes, ficando assim a margem
da construgao do conhecimento e da formagéb necessaria para o efetivo exercicio
da cidadania.

Por isso, ha necessidade de reformular as politicas educacionais e de
refletir gue um dos problemas, talvez com os profissionais da educagado, que nao
possuem a consciéncia de que o educando necessita de uma formagcdo mais
centrada em uma filosofia de pesquisa e constante busca de novos saberes. E
necessario repensar a formagéo académica e a continuidade dessa formacéo.

A discussao deste tema tem a intencao de provocar uma reflexdo sobre as
politicas educacionais que tém sido adotadas, suas implementacdes, efetividade
e eficacia para o combate a evasdo escolar, tendo como objetivo geral analisar e
discutir quais destas politicas tém sido desenvolvidas para garantir a continuidade
da escolaridade dos cidaddos, apontando as relagdes existentes entre as praticas

pedagégicas desenvolvidas atualmente nas escolas publicas e a evasao escolar



no Ensino Médio, tendo como pressuposto que a formagcdo de qualidade dos
profissionais de educacdo é fator primordial para o desenvolvimento de uma
politica de educacdo comprometida com o futuro da humanidade.
Desta forma, procura-se atender os seguintes objetivos especificos:

(1) Fazer uma andlise das Iinhés metodolégicas que sdo adotadas para o0 Ensino
Médio nas escolas publicas; (2) Mapear dentro do ambiente escolar as
dificuldades apresentadas pelos alunos quanto a aprendizagem; (3) Analisar os
fatores externos que influenciam na evasao escolar do Ensino Médio; (4) Avaliar a
eficacia das politicas educacionais adotadas; (5) Apresentar uma nova proposta

de estudo para orientar a politica educacional no combate a evaséo escolar.



2. REVISAO DE LITERATURA

Trata-se de fundamentos tedricos necessarios para a compreensdo dos
aspectos histéricos da educacdo, no que diz respeito a educacao das civilizagdes
mais antigas, a evolucdo histérica da educagcdo no Brasil, as legislagbes da
educacédo no Brasil, a evolugdo da estruturacdo da etapa final da educagéao basica —
ensino médio — e, a politica de formacao do docente para esta etapa de ensino, que
servirao de base para a andlise da situacao da educacdo atual, com vistas a
formulacdo de uma politica educacional que possa contribuir para o avango da
educacédo no Parana.

2.1. ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO

O cidadao deve conhecer a histéria de construcdo da sociedade em que vive
para que possa planejar agdes de mudancgas dentro desta. Para compreender hoje a
Educagao é necessario conhecer aspectos histéricos de civilizagbes antigas como a
oriental, grega e romana que trazem na formagado de sua histdria as raizes da
educacao atual.

Aborda-se ainda aspectos da educacdo nos periodos Medieval, do
Renascimento, do inicio dos tempos modernos, da época do Absolutismo, alguns
aspectos também da educacdo burguesa, da educagdo do inicio do século XX e
também toda a evolugédo histérica da educagao no Brasil, desde os primeiros
ensinamentos jesuiticos, até a educacéo dos dias atuais, abordando a reformulagao
curricular e a construcéo de Diretrizes Curriculares no Estado do Parana.

2.1.1. Educacéao Oriental

Piletti destaca alguns aspectos da educacgéao oriental:

A educacgado oriental é centralizada no dominio da linguagem e da
literatura. A transicdo da sociedade primitiva para os primeiros estagios da
civiizagdo caracteriza-se pelos seguintes aspectos: substituicdo da
organizacdo da genética da sociedade por uma organizacdo politica;
formacédo de uma linguagem escrita e de uma literatura.

Os principais aspectos da educagdo chinesa s&o: caracteres da



2.1.2.

linguagem séo idéias e nao sons; os nove livros sagrados utilizados como
material didatico contendo menos de cinco mil caracteres diferentes. Os
Quatro Livros e os Cinco Classicos constituem os livros sagrados; tratam das
formas externas de conduta.

Nas escolas chinesas os alunos aprendem a dominar as formas de
linguagem; decoram os textos sagrados e procuram desenvolver um estilo
literario semelhante ao dos escritos sagrados.

O método da educacdo chinesa consiste na imitacdo. O objetivo do
professor é obrigar seus alunos a decorar.

Organizacdo da educacido chinesa: as escolas elementares, mantidas
pelas contribuicdes dos alunos e com auxilio voluntario de associacdes
particulares. A escola ndo tem prédio fixo; funciona em qualquer lugar. Os
dias letivos sé@o longos e se estendem durante o ano todo. Os exames
constituiam o aspecto central do sistema educacional chinés.

A educacao hindu difere da chinesa e de outras principalmente pelo
sistema de castas. As castas sdao quatro: os bramanes ou sacerdotes; os
xatrias, ou seja, 0s guerreiros; 0s vaicias, ou classe industrial; os sudras, ou
classe servil. Os sudras e os parias ndo recebiam nenhum tipo de educagéo
formal.

A unica diferenga entre a educagdo judaica e a dos demais povos
orientais foi quanto ao desenvolvimento da personalidade. Toda instrucdo
ministrada pelos escribas e sacerdotes ao povo judeu centralizou-se na lei
contida na Biblia e no Talmude. (PILETTI, 2002, p. 21)

Educacao Grega

PILETTI (2002, p. 26.). Ainda comenta que “A Grécia € considerada o ber¢o
da civilizagdo ocidental, da qual nés fazemos parte e cuja cultura assimilou
desde o nascimento. Dai a importancia do seu estudo, mesmo que apenas
em seus aspectos essenciais, principalmente para quem pretende dedicar-se
a educagdo das novas geragées”,

Observa-se que na educagdo grega oportuniza-se 0 desenvolvimento

individual, surgindo entdo, um novo conceito de educagdo que ainda hoje é

denominada liberal. Porém, deve-se lembrar que esse novo conceito de educagao

refere-se aos cidadaos livres da Grécia Antiga, que podiam tirar proveito de sua

liberdade, ao mesmo tempo em que cerca de 90% da populagdo viviam como

escravos.

Devemos aos gregos o surgimento das seguintes idéias e conceitos que,
para eles, se transformaram em ideais:

v" o conceito de liberdade politica no Estado e através dele;

v aidéia de que a educacdo é a preparacdo para cidadania;



v aidéia do desenvolvimento intelectual da personalidade;

v' aidéia do amor ao saber pelo saber, isto é, a Filosofia;

v' aidéia de viver de acordo com a razao;

v" 0 conceito de homem como sendo, primariamente, um ser racional;

v" 0 conceito moral de personalidade, ou seja, cada individuo encontra
na sua natureza racional o direito de determinar os seus préprios fins
na vida;

v' 0s conceitos de liberdade moral e responsabilidade moral, isto é, a

liberdade sob a lei e pela lei, contida na natureza;

v' 0 conceito de arte como sendo o corporificagcdo concreta de alguma
verdade, de um ideal ou experiéncia de validez;

v' a idéia de que o individuo deve procurar conhecer-se a si proprio
(Sécrates). (PILETTI, 2002, p. 27)

Os ideais da educacao grega foram resultado de uma lenta evolugéo, que, de
acordo com PILLETI (2002, p. 28 - 36) passou pelas seguintes etapas:

a) Periodo homérico (900 — 750 a.C)

Homero teve uma importancia excepcional para a cultura e para a educag¢ao
grega. Tao grande foi a sua importéncia que muitos estudiosos consideram que os
germens de todo o desenvolvimento posterior estdo contidos no periodo homérico. A
educacdo nesse periodo teve um 'caréter eminentemente préatico. Os poemas
homéricos — a lliade e a Odisséia — falam dos ideais dessa educagdo, que
compreende um duplo ideal de homem, ou seja, 0 homem de acao e 0 homem de
sabedoria. Esse duplo ideal — sabedoria e poder de agdo — tinha que ser atingido por
todos os gregos livres. Diversos aspectos contidos nesse duplo ideal tiveram grande
desenvolvimento durante os periodos posteriores. Um desses aspectos é a bravura,
que, no entanto, tinha de ser moderada pela reveréncia. @ Outro aspecto desse
ideal é a sofrosine grega. A sofrosine consiste no dominio dos desejos e paixdes
pela razdo. Consiste no equilibrio de pensamento e agéo exigida pelo ideal de
reveréncia.

b) Educagédo Espartana (750-600 a.C.)

Ja no século IX a.C. Licurgo organizou o Estado e a educagdo em Esparta,
uma das cidades gregas. Licurgo percebeu a importancia do Estado nos assuntos



educacionais. Os espartanos, que representavam a mais primitiva forma de cultura
grega, conquistaram, j& no periodo homérico, uma posi¢cao de destaque entre os
demais povos helénicos. Para preservar essa soberania o povo espartano adotou a
constituicdo de Licurgo. Surgiu, assim, um Estado que passou a manter 0 mais
extremado controle governamental sobre a educagdo. A sociedade inteira se
transformou numa escola, em que todo o membro adulto tinha a obrigacdo de
participar, como um importante dever de cidadania, na educacéo da juventude.

O objetivo da educagédo espartana era dar a cada individuo um nivel de
perfeico fisica, coragem e habito de obediéncia as leis que o tornasse um soldado
ideal. Dessa maneira 0 homem espartano passou a ser um modelo de bravura, vigor
e tenacidade. Como essas qualidades faltavam aos demais povos gregos, o Estado
espartano passou a acumular um grande numero de triunfos militares.

Faltavam aos espartanos, no entanto, os sentimentos mais delicados e a
sensibilidade dos atenienses. Assim, Esparta nédo participou muito do esplendor
artistico, literario e filosé6fico de Atenas.

Plutarco (46 — 126 d. C.) resume a educacdo espartana com as seguintes
palavras: “Em relagdo a instrucdo eles recebiam apenas exatamente 0 que era
absolutamente necessario. Todo o restante de sua educagao tinha em vista torna-los

sujeitos ao comando, suportar os trabalhos, lutar e conquistar”.

¢) A Educacao Ateniense (600-450 a.C.)

A educacédo grega em Atenas, outra das grandes cidades gregas, tinha pouco
em comum com a educagcdo de Esparta. Enquanto em Esparta se deu muita
importancia a educagéo fisica a servigo da guerra para manter o Estado, em Atenas
surgiu o ideal da formagao completa do homem. Foram colocadas no mesmo nivel a
educacao fisica e a educacao intelectual.

Em Atenas a educag¢do da crianca, durante os primeiros sete anos, estava
inteiramente a cargo da familia. A educagdo na familia, no entanto, ndo tinha um
carater tao elevado quanto em Esparta. Em Atenas, geralmente a crianga era
entregue aos cuidados de amas e escravos, enquanto as maes espartanas eram
famosas em toda a Grécia pelo elevado nivel do treino fisico e moral que davam as



suas criangas.

O menino ateniense, mal deixava os cuidados da ama, era entregue aos
cuidados de um pedagogo. Os pedagogos eram escravos Ou Servos a quem 0S
atenienses confiavam as criancas. A palavra pedagogo (de pais, paidds = crianca;
agein= conduzir) designa em sua origem o condutor de meninos; por isso eram
chamados de pedagogos 0s escravos encarregados de guiar as criangas a escola.
O menino ateniense freqlientava dois tipos diferentes de escolas: a escola de
musica e a escola de ginastica ou palestra.

d) Os Sofistas (450-400 a.C.)

Segundo Piletti de 500 a 449 a.C. os atenienses enfrentaram um periodo de
guerras — as guerras médicas — contra os persas. Passadas essas guerras, Atenas
alcangou seu maximo esplendor: ampliaram-se as relagbes econdmicas e as
atividades comerciais; a prosperidade material e a cultura dos cidadaos aumentaram
rapidamente; a velha constituicdo aristocratica ja fora substituida (509 a.C.) pela
constituicao democratica de Clistenes.

Os sofistas (sophdés = sabios) surgiram como sendo a nova classe de
professores que a sociedade exigia. Geralmente os sofistas eram professores
ambulantes que percorriam as grandes cidades, eles ensinavam as ciéncias e as
artes, com finalidades praticas, principalmente a eloqliéncia, em troca de uma
elevada contribuigdo financeira.

Muitos sofistas davam apenas uma preparacao superficial que, geralmente,
consistia em fornecer a seus alunos discursos feitos sobre certos topicos, a serem
repetidos em determinadas ocasioes, tais como nos processos perante os tribunais.
Transmitiam aos alunos sentengas inteligentes ou informag6es fragmentarias para
serem utilizadas nos momentos oportunos. Outros sofistas davam um curso mais
completo, que abrangiam os estudos das ciéncias naturais e histéricas da época e
um treino em dialética, por meio da discussao, e em retdrica, por meio do discurso
publico.

Os gregos mais ponderados e conservadores nao gostavam dos sofistas; nao
viam com bons olhos o fato de eles se autodenominarem sabios e de exigirem



remuneracao pelos seus servigos. Esses dois fatos iam contra dois principios muito
valorizados pelos gregos: o primeiro era 0 principio de harmonia e reverencia e o
segundo, o principio de que a relagdo entre professor e aluno devia basear-se na
estima mutua e ndo no carater econdmico. Dessa maneira surgiu, entre os escritores
de tendéncia conservadora, a mais violenta antipatia contra os sofistas.

Os sofistas, em seus ensinamentos, acentuavam de forma exagerada o valor
da individualidade. Entre eles ndo havia nenhum sistema comum de idéias. A Unica
idéia comum era que nao havia idéias universais nem padrdes universais de
conduta. Nas palavras de Protagoras, um dos maiores sofistas, “o homem é a
medida de todas as coisas’. Assim o0 individuo situava-se num tal nivel de
independéncia que ficava acima dos deveres do cidaddo. Para os sofistas a
moralidade devia basear-se na razdo e ndao, como no antigo periodo, no costume e
na tradicao.

e) Os Grandes Filésofos (400 — 300 a.C.)

Sécrates (470-399 a.C.) foi o primeiro filosofo a definir o problema do conflito
entre a velha e a nova educacao grega, entre interesse social e individual. Ele tomou
como ponto de partida o principio basico da doutrina sofista: “O homem é a medida
de todas as coisas”. Se 0 homem é a medida de todas as coisas, conclui Sécrates,
a primeira obriga¢do de todo homem é procurar conhecer-se a si mesmo.

E na consciéncia individual, diz Sécrates, gque se devem procurar 0s
elementos determinantes da finalidade da vida e da educacdo. A consciéncia
individual, porem deveria deixar-se de fundar-se em simples opinides para guiar-se
por idéias de valor universal.

Através de seus ensinamentos, Soécrates procurava demonstrar que
conhecimento das verdades universais era a base de toda acéo virtuosa. Assim,
cada individuo deveria adquirir capacidade de formular tais verdades. O método
utilizado por Sécrates para chegar a tais verdades consistia em fazer perguntas para
obter, dessa forma, as opinides do interlocutor. Depois através de outras perguntas,
levava o interlocutor a descobrir por si mesmo a contradicdo e o absurdo das

opinides apresentadas.



A primeira parte do método de Sécrates — fazer perguntas para obter a
opiniao do interlocutor — é a ironia. Ironia, do grego eironeia, significa perguntar,
fingindo ignorar, para rir-se dos outros. A segunda parte — fazer outras perguntas
para levar o interlocutor a descobrir a verdade — é a maiéutica, que significa parto ou
partejamento (do grego maieutikds). Maiéutica é a arte de fazer nascerem as idéias.

As principais contribuicdes de Sécrates para a educacao foram as seguintes:

¢ O conhecimento possui um valor pratico ou moral, isto é, um valor de

natureza universal e ndo individualista.

e O processo objetivo para obter-se conhecimento é 0 de conservagio; o

subjetivo é o de reflexdo e organizagcao da propria experiéncia;

¢ A educacao tem por objetivo imediato o desenvolvimento da capacidade

de pensar, ndo apenas de ministrar conhecimentos.

Platao (428-348 a.C.) foi outro grande filésofo que teve muita influencia sobre
a educacéo grega. Ele concordou com Sécrates sobre a necessidade de se procurar
uma nova base moral para a vida; concordou também que essa nova base deveria
se encontrar em idéias e na verdade universal.

Com relacdo ao método, Platdo aceitou e desenvolveu a dialética de
Sdcrates; ele a definiu como sendo um “continuo discurso consigo mesmo”. Nesse
sentido, a educacédo seria um processo do préprio educando mediante o qual séo
dadas a luz as idéias que fecundam sua alma. A educagéao, portanto, consiste na
atividade que cada homem desenvolve para conquistar as idéias e viver de acordo
com elas. O conhecimento ndo vem de fora para o homem; o conhecimento é o
esforco da alma para apoderar-se da verdade.

O papel do educador consiste em promover no educando o processo de
interiorizacéo, gragas ao qual ele pode sentir a presenca das idéias. A realidade,
para Platdo, nada mais é do que a idéia que se realiza ou atualiza. Ele compara o
mundo sensivel a uma caverna iluminada por grande fogueira, onde se encontram
homens imdveis, encadeados, de costas para as chamas. Os objetos e os seres que
transitam fora da caverna projetam sobre o fundo iluminado das pedras suas formas
mais ou menos alteradas. Toda a visao dos homens na caverna se reduz a sombras,
e nisso reconhecem a unica realidade. Libertados os cativos, e voltando eles os



olhos para a luz meridiana, ndo perceberdo, sendo confusamente, os objetos cuja
sombra era para eles a Unica realidade existente.

O despertar para o0 mundo das idéias é um processo gradual. Na educacéo
deve-se levar em conta tanto o corpo como o espirito. Os exercicios corporais, a
cultura estética e moral, e a formacao cientifica e filoséfica devem constituir o
conteldo da educacdo. “A boa educacdo é a que da ao corpo e a alma toda a
beleza, toda a perfeicao de que sado capazes”

Uma diferenca que convém ressaltar entre Platdo e Sécrates refere-se ao
aspecto de quem tem capacidade para adquirir conhecimentos. Enquanto Sécrates
afirmava que todos tém essa capacidade, Platédo afirmava que apenas algumas
pessoas a possuem.

Para Platdo a visdo da verdade eterna era uma fungcdo de um sentido
especial, ou de um sexto sentido, um “sentido para as idéias’.

Aristoteles (384-322 a. C.), outro grande filosofo grego, apresentou uma visao
bastante diferente a de Socrates e Platdo. Enquanto estes dois afirmavam que a
posse do conhecimento pelo individuo constituia a virtude, Aristételes afirmava que a
virtude esta na conquista da felicidade e do bem.

A virtude nao consiste no simples conhecimento do bem, mas na sua
conquista. E 0 bem, na sua integridade, resume-se em bem ser e bem fazer. O bem
ser é o bem do intelecto, ligado intimamente a posse da verdade universal da escola
platénica. O bem fazer é o bem da acao adquirido através do habito, e representa o
aspecto social do ideal aristotélico. O bem fazer consiste no funcionamento, na vida
social, das idéias ou principio de conduta de validez universal.

A felicidade, que é o bem supremo, consiste em realizar o que é especifico
do homem, isto é, a razdo. A plena realizagdo do elemento racional humano supde
a realizagdo nos mais diversos aspectos, tais como saude fortuna, situagéo social,
etc.

Aristételes desenvolveu seu conceito de educacgdo partindo da idéia de
imitacdo. O que nos animais é apenas capacidade imitativa, no homem se converte
numa arte. O homem se educa na medida em que copia a forma de vida dos
adultos. Ele se educa na medida em que copia a forma de vida dos adultos. Ele se
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educa porque atualiza suas energias. Segundo a doutrina da potencia e do ato de
Aristételes, o educando é potencialmente um sabio e, com a educacéo, ele atualiza
(converte em ato) o que é suscetivel de desenvolver.

Para Aristételes, os fatores da educagdo humana sdo os seguintes: as
disposicdes naturais (natura), os meios para aprender (ars) e a pratica ou habito
para afirmar o assimilado (exercitatio).

Assim, o0 processo de ensino deve corresponder ao seguinte plano metédico:

e O mestre deve, em primeiro lugar, expor a matéria do conhecimento.

e Em seqguida tem de cuidar que se imprima ou retenha 0 exposto na mente

do aluno.

e Por fim, tem de buscar que o educando relacione as diversas

representagdes mediante o exercicio.

Dante Alighieri (1265-1321) denominou Aristételes “o mestire daqueles que
saben?’. Realmente Aristételes foi o primeiro grande cientista, o maior sistematizador
que o0 mundo conheceu.

Tao grande foi a influéncia de Aristételes que muitos termos da nossa
linguagem diaria atual tém origem em seu pensamento. Palavras como fim,
indicando o propésito final, e causa; os termos forma, matéria, principio, motivo,
faculdade, energia, habito, categoria, meio; as expressdes causa final e causa
eficiente; o sentido de substancia e acidente, de ato e poténcia, etc. sédo o resultado
de seus esforgcos para sistematizar o conhecimento humano em todos os campos
entéo investigados.

2.1.3. Educagdo Romana

Observa-se pela leitura de Piletti (2002) que a educagédo romana priorizava a
formacdo do carater moral das pessoas, sendo o pai, o principal responsavel pela
educacdo dos filhos, mas a mulher também tinha uma grande importancia nessa
tarefa e em outras relacionadas como o lar.

A situacdo da mulher em Roma era mais elevada do que no restante dos
impérios da antiguidade. Embora ndo chegasse a participar da vida publica, a
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mulher exercia grande autoridade dentro da familia. Era comum, na educagéo
de criangas e jovens, serem apresentados exemplos concretos da virilidade
romana. O modelo ideal era, em primeiro lugar, o ancestral da familia, depois
0 da comunidade. [...] O jovem romano tinha de tornar-se piedoso, respeitoso,
corajoso, varonil, prudente, honesto pela imitacdo de seu pai e de outros
romanos cujo heroismo merecera ser consagrado pelas lendas e histérias do
pais. [...] Com relacdo ao método, outro aspecto que se destaca é que os
romanos rejeitavam como sinais de afeminagao, o treino ginastico, a dancga, a
musica, a literatura, enfim todos os meios educativos utilizados pelos gregos.
[...] Durante a ultima parte desse periodo surgiram as escolas elementares,
que passaram a ministrar os rudimentos das artes de ler, escrever e contar.
Estas escolas eram conhecidas como ludi, palavra latina que significa jogo,
divertimento ou brinquedo. Receberam esse nome porque a instrugdo nas
artes de ler e calcular representava uma “diversao” quando comparada com a
educagdo no lar. O mestre dessas escolas tinha 0 nome de ludi-magister.
(PILETTI, 2002, p. 44).

2.1.4. Educacéo Medieval

Na ldade Média, a educacéo dos povos europeus teve como ponto de partida
a doutrina da Igreja. Durante todo esse periodo predominou uma concepcéao de
educacdo que se opunha ao conceito liberal e individualista dos gregos, e ao
conceito de educacéao pratica e social dos romanos. O cristianismo passa a dar mais
importancia ao aspecto moral, baseando-se na idéia de caridade crista, surgindo um
novo tipo histdérico de educagéao.

Os primeiros padres da Igreja, diante das diferengas entre o
cristianismo e o0 saber grego e romano, ocuparam posicdes diferentes. Os
principais foram: Clemente de Alexandria, Origenes, Sao Joao Crisostomo,
Sao Basilio, Sdo Jerbnimo e Santo Agostinho que foi autor da obra
pedagdgica De Magistro.

A Igreja cristd primitiva volta sua atencéo para a educacdo moral de
seus proprios membros. Os recém- convertidos, antes de serem admitidos
como membros efetivos da Igreja, eram chamados de catecumenos, e as
escolas de catecumenatos. Mais tarde essas escolas vieram a ser
organizadas pelos bispos com o intuito de preparar o clero para as igrejas que
estavam sob sua direcdo, e passaram a ser denominadas escolas das
catedrais.

Monaquismo significa “a organizagdo de homens que fizeram votos
especiais de vida religiosa e vivem de acordo com regras que determinam a
conduta nos seus menores detalhes”.

Os trabalhos mais significativos dos monges no campo educacional
foram: a copia dos manuscritos e, a condensacdo do saber da época nas
Sete Artes Liberais (que incluiam o trivium — Gramatica, Dialética e Retodrica —
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e 0 quadrivium — Aritmética, Geometria, Musica e Astronomia).

A escolastica é um movimento intelectual oriundo da ldade Média,
preocupado em demonstrar e ensinar as concordancias da razao com a fé
pelo método da analise légica. Os principais representantes desse movimento
sdo: Santo Anselmo, Santo Alberto Magno, Santo Tomas de Aquino (0 mais
influente de todos; sua obra a Suma Teoldgica, representa a culminancia da
escolastica), John Duns Scot e Guilherme de Occam.

As universidades surgiram no século Xlll, com o nome inicial de
studium generale. Pelos fins do século XIV esse nome foi substituido pelo de
universitas litterarum. Supde-se que a primeira universidade que consagrou
professores e alunos organizados por se¢ées nas quatro grandes divisdes do
conhecimento daquela época (Teologia, Direito, Medicina e Filosofia) tenha
sido a de Népoles, fundada em 1224, Outras universidades importantes: de
paris, Bolonha, Salerno, Oxford, Viena e Salamanca. Durante a ldade Média
foi grande a influéncia da universidade. Ela forneceu o primeiro exemplo de
organizagao puramente democratica. (PILETTI, 2002, p. 57).

2.1.5. Educacgéo no Periodo do Renascimento

As tendéncias gerais do Renascimento sdo: Interesse pela vida real do
passado; o interesse pelo mundo subjetivo das emogoes e o interesse pelo mundo
da natureza fisica.

As consequéncias dos novos interesses foram a exaltagdo dos estudos dos
classicos e a busca de uma nova educacao.

O Renascimento propde uma nova educacdo que se oponha ao velho e
pedante esquema da escolastica e promova o ideal da nova vida. O
aprendizado da lingua e da literatura dos gregos e romanos torna-se 0
problema pedagdgico mais importante.

Alguns representantes mais expressivos do Renascimento: Dante Alighieri
(Divina Comedia), Petrarca e Boccaccio, Victorino da Feltre (o maior inovador
no campo educacional, criador da escola Casa Giocosa; afirma que “o ensino
deveria ser gradual e de acordo com o desenvolvimento psiquico do aluno, e
transcorrer num ambiente de alegria e satisfacdo”), Francois Rabelais (autor
da novela pedagégica Gargantua e Pantagruel), e Michel de
Montaigne. Rabelais condensa seu pensamento no seguinte principio:
“Ciéncia sem consciéncia ndao é sendo ruina da alma”. Montaigne: seu ideal
educativo € o homem para 0 mundo. A educacdo deve formar o homem
completo, de corpo e alma. Sua preocupagdo com um tipo de educagéo
destinada a formar o juizo pratico dos jovens para as coisas da vida coincide
com as preocupagdes educativas de nosso tempo. (PILETTI, 2002, p. 68).
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2.1.6. Educacao no Inicio dos Tempos Modernos

A reforma religiosa e a ciéncia moderna contribuiram para o surgimento de
novas idéias e novos fatos educacionais no inicio dos tempos modernos. A reforma
religiosa, dividindo os cristdos em catdlicos e protestantes, teve profundas
repercussdes econdmicas, politicas, sociais, culturais e educacionais, acelerando a
renovacao da prépria Igreja Catdlica, através:

a. do Concilio de Trento;

b. da fundacdo das ordens religiosas, em especial da Companhia de
Jesus;

¢. do Tribunal da Santa Inquisi¢ao.

Os protestantes, especialmente Martinho Lutero, contribuiriam para que
a educacao se libertasse das amarras da Igreja e para que se ampliasse o
acesso a escola, com a freqUéncia obrigatdria imposta pelo Estado.

Os catdlicos reagiram ao avango protestante com a complexa
organizacao da Companhia de Jesus, que montou um sistema educacional
eficiente, abrangendo de modo especial a educagao secundaria e a superior,
visando a formacéao de lideres.

A ciéncia moderna também contribuiu para a modificacdo dos métodos
educacionais, principalmente através das idéias de:

a. Bacon: propés a utilizacdo do método indutivo;

b. Galileu: soa a experiéncia permite ler e interpretar o livro da
natureza;

c. Descartes: formulou as regras do método cientifico.

Comenius foi o principal pensador da educagao da época. Tentou
aplicar o método cientifico ao estudo das linguas e formulou os principios
gerais da didatica, em seu livro Didactica magna. Algumas das suas idéias:

a. Finalidade da educacado: felicidade eterna com Deus, em

consonancia com a natureza.

b. Contetdo da educagio: ensinar tudo a todos (pansofia).

c.Método: indutivo, de acordo com a natureza; propds o ensino direto,
préatico e sistematico, comecando do mais simples. (PILETTI, 2002, p. 81).

2.1.7. Educagédo na Epoca do Absolutismo

Nesta época, quando predomina o regime absolutista de governo, a educagao
ainda era privilégio da nobreza e do clero e a maioria da popula¢do permanecia na
ignorancia.

O absolutismo, que predominou durante a ldade Moderna, atingiu o
auge nos séculos XVII e XVIII, na Franga. O rei acreditava ter recebido de
Deus sua autoridade e identificava-se com préprio Estado.

Sob o absolutismo, todos os privilégios cabiam & nobreza e ao clero —
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cerca de 2% da populagdo, que viviam das pensbes reais e dos cargos
publicos. O restante da populagcédo, o Terceiro Estado, trabalhava e pagava
impostos para sustentar os privilegiados.

A escola na época do absolutismo também era privilegio de nobres,
cléricos e filhos de burgueses ricos, 0 que era considerado natural pelas
autoridades.

A educacédo elementar do povo, na Franga, permaneceu esquecida
durante toda a ldade Moderna.

Para Rousseau, a desigualdade social surge da propriedade e a
organizagdo politica surge de um contrato. A autoridade exerce o poder por
delegacédo da vontade geral do povo.

A influéncia de Rousseau na educagao foi muito importante: propés a
educacdo de acordo com a natureza, com as inclinacbes naturais do
individuo, nas diversas fases de seu desenvolvimento. As principais
contribuicdes de Rousseau para a educacao envolvem as seguintes idéias:

a. educacao natural, resultante das ac¢des dos instintos e nao de
imposicdes externas;

b. educacdo como processo: ndo se deve fazer a crianga infeliz hoje
em nome de um futuro incerto;

c. simplificacdo do processo educativo: em contato com a natureza, a
educacéao ocorre de maneira simples e feliz;

d. importancia da crianca: a educagdo passa a ser vista da perspectiva
da crianc¢a. (PILETTI, 2002, p. 92).

2.1.8. Educacéao Burguesa

As revolucdes burguesas ocorridas na segunda metade do século XVIil
trouxeram modificacées para a vida social e para a educagdo neste periodo. A
escola dos privilegiados dava importdncia a moral e a religido, ao dominio da
palavra, ao latim e a outros simbolos da tradicdo que queriam preservar.

[...] A invencdo da maquina e a utilizagdo de novas fontes de energia
transformaram a face do mundo. Novas classes sociais se desenvolveram,
adquirindo consciéncia de sua importdncia social e dos seus direitos: a
burguesia industrial, responsével pelo progresso técnico, tomou o poder da
velha aristocracia rural; a classe operéaria, formada principalmente pela
concentracdo nas fabricas de uma méao de obra pobre, também comegou a
lutar por melhores condicbes de trabalho, melhores salarios, etc. Diante
dessas transformacbes, a escola ndo poderia continuar sendo a mesma,
reservada as elites. [...] (PILETTI, 2002, p. 96)

O desenvolvimento industrial exigia um numero muito maior de trabalhadores
qualificados tecnicamente e também cientificamente, por isso a escola se obriga a
realizar mudangas dando um pouco mais de importancia aos contetidos técnicos e
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cientificos, juntamente com as antigas matérias classicas e literarias. A burguesia
dominante comecava a perceber a necessidade dessa mudanca para que a massa
trabalhadora pudesse se socializar.
(PILETTI, 2002, p. 98) “Dessa forma, ao lado da escola dos ricos, foi surgindo
e se desenvolvendo a escola dos pobres, reforcando a segregacédo social
existente. Enquanto os filhos dos pobres eram obrigados a contentar-se com
a escola primaria, os filhos dos ricos seguiam outro caminho, que dava
acesso ao ginasio e ao ensino superior, privilégio da burguesia”.

2.1.9. Educacao no Inicio do Século XX

O inicio do século XX foi marcado por avangos tecnolégicos, guerras e
revolugcdes. Nesse periodo muitos educadores procuraram introduzir idéias e
técnicas que tornassem o ensino mais eficiente e adequado aos novos tempos e as
novas realidades vividas nessa época. Citam-se a seguir, de acordo com Piletti
(2002, p. 112), alguns educadores que contribuiram para o avanco do pensamento
pedagégico.

O professor norte-americano John Dewey (1859 — 1952) preocupou-se com 0
lado pratico, pragmatico, da educacéao, principalmente com a adequacgéo desta ao
meio e a evolugao social.

Segundo Piletti, Dewey afirma que o0 processo educativo tem dois
aspectos: um psicoldgico, que consiste na exteriorizacdo das potencialidades
do individuo, e outro social, que consiste em preparar o individuo para as
tarefas que desempenhara na sociedade. Cabe a escola tentar harmonizar os
dois aspectos, tendo em vista que as potencialidades do aluno sé encontram
significado dentro de um ambiente social.

Kilpatrick contribui com a tentativa de inovar o processo de ensino
aprendizagem, propondo 0 método de trabalho através de projetos, tendo em
vista um ensino mais global e menos segmentado e disperso.

Decroly também se preocupou com a globalizagdo do ensino, sé que
em torno de centros de interesse: a crianga e a familia, a crianga e a escola, a
crianca e 0 mundo animal, a crianga e 0 mundo vegetal, a crianga e 0 mundo
geografico, a crianga e o universo.

Maria Montessori, médica italiana (1870 — 1952) concebe a educacio
como auto-educagdo, como um processo espontdneo através do qual se
desenvolve na alma da crianca o homem que |4 estava adormecido. O
fundamental para a auto-educacdo é proporcionar a crianga um ambiente livre
de obstaculos néo-naturais e enriquecidos com materiais adequados.
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Segundo Piletti, Maria Montessori afirma que “a professora tem de ver-se
substituida pelo material didatico que corrige por si mesmo o0s erros e permite
que a crianca se eduque a si mesma”. Para Maria Montessori, a professora
nao ensina, mas apenas dirige as atividades, interferindo o minimo possivel.

Maria Montessori propds a reconstrucdo, na escola, de um mundo
adaptado a crianca, em que tudo — moveis instalacdes, etc. — tivesse as
dimensdes da criangca e no qual ela dispusesse de numerosos materiais
didaticos que lhe possibilitassem educar-se a si mesma.

Para Kerschensteiner a escola deve fundar-se no trabalho educativo,
em que predominem interesses objetivos, com vistas a preparacdo de
cidadaos uteis, conscientes do seu dever para com o Estado.

Freinet procurou integrar jogo e trabalho em sua escola, utilizando a
imprensa associada a outras atividades: texto livre, correspondéncia
interescolar, desenho livre, calculo vivo, livro da vida, fichario, biblioteca, etc.
A grande difusdo do método Freinet deve-se principalmente a seu espirito
democratico, pois resulta da contribuicdo de alunos e professores.

Makarenko contribuiu para reformar a educacdo soviética, apés a
Revolugdo de 1917, com base no trabalho produtivo e na supremacia do
“coletivo” sobre o individuo, na disciplina e na solidariedade humana.

A Declaragao Universal dos Direitos do Homem estabelece que:

a. toda pessoa tem direito a educacéo, e esta deve ser gratuita;

b. a educagado deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade
humana;

¢. 0s pais tém direito de escolher a educagéo dos seus filhos.

Os fatos atestam que o direito a educagéo ainda ndo € exercido na
realidade da maioria dos paises: as taxas de analfabetismo ainda sdo
elevadas, muitos sdo excluidos da escola apds iniciar os estudos, a escola
reproduz as desigualdades sociais, etc.

A UNESCO empenha-se em fazer com que o direito a educagido se
torne realidade. Para tanto propés uma estratégia de 21 pontos,
compreendendo, de modo especial:

a) a educacao permanente continua nao limitada aos muros da escola
e adquirida e repartida por inumeros meios;

b). a énfase na educacéo prée-escolar e elementar;

c). a importancia de que toda a sociedade assuma o papel de educar e
de que a educacgéao prepare para uma adaptagdo a um mundo diversificado;

d) a prioridade da educagao de adultos e da alfabetizacéo;

c). os professores como educadores mais do que como transmissores
de conhecimentos;

f). os educandos como sujeitos da educac¢éao e da empresa educativa.
(PILETTI 2002, p. 112).

A escola do século XX apesar de se ver a frente de grandes novidades, novas
idéias e novas propostas procurando adequar-se a realidade dos novos tempos,
ainda mantinha-se firme no tradicionalismo. Os avangos tecnol6gicos ficaram as
portas da escola e tiveram muita resisténcia para entrar. Porém, apesar de toda a
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resisténcia a educacao do século XX trouxe 0 seguinte aspecto: o aluno passa a ser
entendido como sujeito, o centro do processo educativo, um sujeito que aprende e é
parceiro na construcao do conhecimento.

2.2. EVOLUGAO HISTORICA DA EDUCAGAO NO BRASIL E AS PRIMEIRAS
POLITICAS EDUCACIONAIS ADOTADAS

A histéria da educacéo no Brasil se inicia com a chegada dos portugueses,
sendo que trouxe um padréo de educacao préprio da Europa, o que ndo quer dizer
que as populagdes que por aqui viviam ja ndo possuiam caracteristicas proprias de
se fazer educacdo. E convém ressaltar que a educacédo que se praticava entre as
populagcbes indigenas ndo tinha as marcas repressivas do modelo educacional
europeu.

Pilletti (2002) afirma que, segundo Caio Prado Junior, 0o que Portugal queria
“para sua coldnia americana é que fosse uma simples produtora e fornecedora de
géneros Uteis ao comércio metropolitano e que se pudessem vender com grandes
lucros nos mercados europeus. Este era o objetivo da politica portuguesa até o fim
da era colonial. E tal objetivo ela o alcancaria plenamente, embora mantivesse o
Brasil, para isto, sob um rigoroso regime de restricbes econémicas e opressao

administrativa; e abafasse a maior parte das possibilidades do pais”.

2.2.1. O Impacto dos Primeiros Ensinamentos Jesuiticos

Quando os jesuitas chegaram por aqui eles nao trouxeram somente a moral,
os costumes e a religiosidade européia; trouxeram também os métodos
pedagégicos. A Companhia de Jesus foi fundada para contrapor-se ao avango da
Reforma protestante, através do trabalho educativo e da a¢éo missionaria integrada
desde o inicio a politica colonizadora do rei de Portugal.

De Salvador, aonde chegaram em 1549, os jesuitas espalharam-se
rapidamente pelas varias regides brasileiras, primeiro para o sul e depois para o
norte. Ao serem expulsos, em 1759, mantinham 36 missdes, escolas de ler e
escrever em quase todas as povoacdes e aldeias por onde se espalhavam suas 25
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residéncias, além de 18 estabelecimentos de ensino secundario, entre colégios e
seminarios, localizados nos pontos mais importantes do Brasil: Bahia, Sd0 Vicente
(depois, Sao Paulo), Rio de Janeiro, Olinda, Espirito Santo, Sado Luis, llhéus, Recife,
Paraiba, Santos, Para, Colénia do Sacramento, Florianépolis (Desterro), Paranagua,
Porto Seguro, Fortaleza, Alcantara e Vigia.

Além das aulas elementares de ler e escrever, os colégios jesuiticos
ofereciam os cursos de:

a) Letras Humanas, de nivel secundério e abrangendo estudos de Gramatica
latina, Humanidades e Retérica;

b) Filosofia e Ciéncias, também de nivel secundario, compreendendo estudos
de Légica, Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e Naturais;

c) Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior.
Este método funcionou absoluto durante 210 anos, de 1549 a 1759, quando uma
nova ruptura marca a Histdria da Educac¢édo no Brasil: a expulsdo dos jesuitas por
Marqués de Pombal.

A analise do resultado da expulsdo dos jesuitas para o ensino no Brasil para
Valnir Chagas é a seguinte:

Pior é que, para substituir a monolitica organizagdo da Companhia de Jesus,
algo tao fluido se concebeu que, em ultima andlise, nenhum sistema passou
a existir. No reino, seria instalada uma longinqua e ausente Diretoria de
Estudos que, em rigor, s6 comecaria a operar apos o afastamento de
Pombal; na colénia imensa, uma congérie de aulas régias superintendidas
pelo Vice-Rei. Cada aula régia constituia uma unidade de ensino, com
professor unico, instalada para determinada disciplina. Era auténoma e
isolada, pois nao se articulava com outras nem pertencia a qualquer escola.
Nao havia curriculo, no sentido de um conjunto de estudos ordenados, e
hierarquizados, nem a duragdo prefixada se condicionava ao
desenvolvimento de qualquer matéria. O aluno se matriculava em tantas
‘aulas’ quantas fossem as disciplinas que desejasse. Para agravar esse
quadro, os professores eram geralmente de baixo nivel, porque improvisados
e mal pagos, em contraste com 0 magistério dos jesuitas, cujo preparo
chegava ao requinte. Nomeados em regra por indicacédo ou sob concordancia
de bispos, tornavam-se ‘proprietarios’ das respectivas aulas régias que lhes
eram atribuidas, vitaliciamente, como sesmarias ou titulos de nobreza.
(CHAGAS, 1980. P. 9).
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2.2.2. Educacéo para a Formagéo da Elite Dirigente do Pais

Com a vinda da Familia Real Portuguesa para o Brasil (1808) e com a
Independéncia (1822), a preocupagédo fundamental do governo, no que se refere a
educacao, passou a ser a formagédo das elites dirigentes do pais. Ao invés de
procurar montar um sistema nacional de ensino, integrado em todos os seus graus e
modalidades, as autoridades preocuparam-se mais em criar algumas escolas
superiores € em regulamentar as vias de acesso a seus cursos, especialmente
através do curso secundario e dos exames de ingresso aos estudos de nivel
superior.

Pode-se afirmar que o objetivo das reformas pombalinas, de criar a escola dtil
aos fins do Estado, passaria a ser concretizado, mas apenas no que diz respeito ao
ensino superior. Agora, seria necessario formar no Brasil a elite dirigente do pais.
Por isso, D. Jo&o criou diversos cursos:

e no Rio de Janeiro, Academia de Marinha (1808), Academia Real Militar
(1810), cursos de Anatomia e Cirurgia (1808), laboratério de Quimica (1812),
curso de Agricultura (1814), Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios (1816);

e na Bahia, curso de Cirurgia (1808), cadeira de Economia (1808), curso de
Agricultura (1812), curso de Quimica (1817), curso de Desenho técnico
(1817).

Além desses cursos, D. Jodo fundou a Imprensa Régia, em 1808, colocando
em circulacdo a Gazeta do Rio de Janeiro, que inaugurou nosso jornalismo. Criou
também, nossa primeira biblioteca publica, em 1814, com 60 000 volumes cedidos
pelo préprio Principe Regente.

Na verdade ndo se conseguiu implantar um sistema educacional nas terras
brasileiras, mas a vinda da Familia Real permitiu uma nova ruptura com a situagao
anterior. Para preparar terreno para sua estadia no Brasil D. Jodo VI abriu
Academias Militares, Escolas de Direito e Medicina, a Biblioteca Real, o Jardim
Botanico e, sua iniciativa mais marcante em termos de mudanca, a Imprensa Régia.
Segundo alguns autores o Brasil foi finalmente "descoberto" e a nossa Histéria

passou a ter uma complexidade maior.
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A educagdo, no entanto, continuou a ter uma importancia secundaria. Basta
ver que enquanto nas coldnias espanholas ja existiam muitas universidades, sendo
que em 1538 ja existia a Universidade de Sdo Domingos e em 1551 os do México e
a de Lima, a nossa primeira Universidade s6 surgiu em 1934, em Sao Paulo.

Por todo o Império, incluindo D. Jodo VI, D. Pedro | e D. Pedro Il, pouco se
fez pela educacgéo brasileira e muitos reclamavam de sua qualidade ruim. Com a
Proclamacao da Republica tentou-se varias reformas que pudessem dar uma nova
guinada, mas se observa bem, a educa¢édo brasileira ndo sofreu um processo de
evolucdo que pudesse ser considerado marcante ou significativo em termos de
modelo.

Até os dias de hoje muito tem se mexido no planejamento educacional, mas a
educacao continua a ter as mesmas caracteristicas impostas em todos os paises do
mundo, que é a de manter o "status quo" para aqueles que freqliientam os bancos
escolares.

Em meados de 1920, momento marcante de discussdo na educagao
brasileira, é colocado em xeque 0 modelo de educacdo que priorizava a formacao da
elite. Propondo-se a formagao de um sistema nacional de educacéo, com énfase na
educagdo bésica, no ensino priméario, mas formando um todo articulado, do primério
ao superior. Os educadores da época acreditavam que a educagao poderia
modificar a sociedade, desde que fosse criado um sistema de educagcdo moderno e
eficiente em que o Governo Federal tivesse fundamental responsabilidade.

2.2.3. Educacdo no Final da Primeira Republica no Brasil

No final da Primeira Republica, no campo educacional, pouco ou nada se
avangou em relacéo ao final do Império. Continuava-se sem um sistema nacional de
educacdo: o Governo Federal nada dizia e nada fazia em termos de ensino primario,
que ficava ao encargo dos reduzidos recursos dos Estados: o ensino secundario
continuava minado pelo ensino irregular, ndo-seriado, tendo como principal objetivo
preparar para o ensino superior, quanto a este, ainda ndo tinha uma universidade
funcionando.

Com a Revolugédo de 1930, alguns dos reformadores educacionais da década
anterior passaram a ocupar cargos importantes na administracdo do ensino.
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Procuraram, entdo, colocar em pratica as idéias que defendiam. Como resultado, a
educacao brasileira sofreu importantes transformac¢des, que comegaram a dar-lhe a
feicdo de um sistema articulado, segundo normas do Governo Federal.

A revolugdo de 1930 produziu importantes transformagées no campo
educacional. A educacdo passou a articular-se como um sistema: criou-se o
Ministério Publico; a Constituicdo de 1934 incluiu um capitulo sobre a educagio. A
partir de 1934 o Governo Federal passou a assumir novas atribuicbes como: a
funcdo de integracéo e planejamento global da educacgéo; a fungcdo normativa para
todo o Brasil e todos os niveis educacionais; a fungdo supletiva de estimulo e
assisténcia técnica; a fungao de controle, superviséo e fiscalizagao.

O Manisfesto dos Pioneiros, em 1932, defendeu novas idéias: a educacao
como instrumento de reconstru¢do nacional; a educacgido publica obrigatéria e leiga;
a educacao adaptada aos interesses dos alunos; etc.

O Governo Federal passou a regulamentar o ensino primario, em 1946. os
objetivos do ensino secundario passaram a ser a formagao geral e a preparacdo
para o ensino superior, nas reformas de 1931 e 1942. O ensino secundario passou a
dividir-se em dois ciclos: fundamental e complementar (em 1931), ginasial e colegial
(em 1942). O ensino técnico-profissional passou a ter legislacdo nacional, a partir
de 1942. Promulgaram-se os Estatutos das Universidades Brasileiras, em 1931, e
fundou-se a Universidade de Sao Paulo, em 1934.

De 1946 a 1964, foi um periodo em que houve certo desenvolvimento dos
movimentos populares no que se refere ao avango da educacao popular. Havia
eleicbes diretas para todos os niveis — de vereador a Presidente da Republica — e as
organizagdes representativas dos diversos setores sociais puderam atuar com certa
liberdade. Tratou-se de uma democracia limitada, com muitas restricées: o Partido
Comunista foi posto em ilegalidade em 1947, apenas dois anos depois de sua
legalizacao; os analfabetos ndo puderam votar; as desigualdades na distribuicdo da
renda e da propriedade da terra tornavam quase impossivel a participacdo dos mais
pobres. Porém, comparando-se com a ditadura anterior, do Estado Novo, e com 0
poder autoritario instalado em 1964, pode-se afirmar que o Brasil viveu quase duas
décadas de regime democratico.
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PILLETTI (2002) destaca que no campo educacional, a participacdo popular
também avancou: 0 ensino técnico-profissional conseguiu, a0 menos legalmente,
sua equivaléncia com o secundario; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (lei n®. 4024/61), promulgada em 1961, foi discutida durante treze anos no
Congresso Nacional, ao contrario de todas as anteriores, impostas pelo Poder
Executivo; desenvolveu-se intensa luta no sentido de ampliar o acesso a escola
publica e gratuita; difundiram-se campanhas e movimentos de educagdo popular,
especialmente de alfabetizacdo de adultos, entre os quais se destaca o Método
Paulo Freire.

O método Paulo Freire de alfabetizagdo de adultos alcangou repercussao
nacional e internacional na época. Suas caracteristicas centram-se na adequagéo do
processo educativo as caracteristicas do meio:

a. localizacao e recrutamento dos analfabetos da area;

b. entrevistas com adultos conhecedores da localidade;

c. selecdo de palavras de uso corrente, representativas do universo vocabular
da localidade — as palavras geradoras;

d. decomposicdo das palavras geradoras em silabas e composicao de novas
palavras;

e. discussdo da situacao representada pelas palavras geradoras, visando a
conscientizagdo do individuo e a sua participacéo na transformacgéo da realidade.

A partir de 1964 a educacao brasileira, da mesma forma que os outros
setores da vida nacional, passou a ser vitima do autoritarismo que se instalou no
pais. Reformas foram efetuadas em todos os niveis de ensino, impostas de cima
para baixo, sem a participacdo dos maiores interessados — alunos, professores e
outros setores da sociedade. Os resultados sdo 0s que vemos em quase todas as
nossas escolas: elevados indices de repeténcia e evasdao escolar, escolas com
deficiéncia de recursos materiais e humanos, professores pessimamente
remunerados e sem motivacao para trabalhar, elevadas taxas de analfabetismo.
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2.3. LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL ( N2. 4024/61)

Foi a primeira a englobar todos os graus e modalidades do ensino, apds treze
anos de discussdo. Suas principais caracteristicas sao:

a. Objetivos do ensino inspirados nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana.

b. Estrutura: pré-primario (até os sete anos); primario (quatro a seis anos de
duracao); ensino medio: ginasial de quatro anos e colegial de trés anos, ambos
abrangendo diferentes modalidades (secundario, técnico — industrial, agricola e
comercial — e normal); superior (graduacao e pés-graduagao).

c¢. Conteudos curriculares diversificados, com matérias obrigatérias.

Esta Lei definia as diretrizes dentro de uma inspiracao tradicional. Definia o
secundario como a preparagao para a universidade, mas se preocupou também em
delinear diferentes ramos — comercial, industrial, agricola e normal — tendo em vista
o trabalho técnico.

O regime instalado em 1964 pretendeu frear os avangos populares: o povo foi
impedido de escolher seus governantes; acelerou-se a concentragdo da prioridade
da terra e da renda; sindicatos foram invadidos e as greves impedidas pela forga;
condicbes de vida precarias levaram ao empobrecimento € a marginalizacdo de
grande parte da populacéao.

Os estudantes foram reprimidos em suas manifestacées e suas atividades
foram controladas, principalmente: pela Lei Suplicy, que tornou ilegais as entidades
estudantis; pelo Decreto n®. 477, que tentou impedir a organizacédo dos estudantes.
Diante das pressdes dos estudantes, o governo promoveu a Reforma Universitaria:
instituiu o vestibular classificatério, para acabar com os “excedentes”; deu a
universidade um modelo empresarial; organizou a universidades praticamente
isoladas; multiplicou as vagas em escolas superiores particulares. (PILETTI 2002, p.
195).

2.4. LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL ( N2. 5.692/71)

O Sr. Ministro da Educacdo e Cultura, Jarbas Passarinho, sentindo a
dificuldade de adaptar a Lei 4.024/61 as novas necessidades do desenvolvimento,
nomeou um grupo de trabalho para elaborar o anteprojeto de uma lei que viesse
superar essas dificuldades, criando assim a que passou a ser a Lei n% 5.692/71, a
qual foi imposta pelo governo quase sem discussdo e sem a participacdo coletiva
dos setores sociais interessados.

Petry comenta algumas caracteristicas da Lei n®. 5.692, de 11/08/71, que fixa
as diretrizes e bases para o ensino de 12 e 2° Graus:

a) O ensino de 12 e 22 Graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
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potencialidades como elementos de auto-realizagdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (art. 19).
b) A lei dispde também sobre os curriculos que terdo: um nuicleo comum,
obrigatério em ambito nacional; e uma parte diversificada para entender as
peculiaridades locais e as diferengas individuais dos alunos (art. 49). O
Conselho Federal de Educacdo (CFE) fixara para cada grau as matérias
relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude. Os
Conselhos Estaduais de Educacgéo (CEE) indicardo as diversas matérias para
homogeneizar os conteudos dos nucleos diversificados, como também
aprovar os conteudos que os estabelecimentos queiram introduzir alem dos
fixados pelo CFE e CEE.
¢) As habilitagbes profissionais poderdo ser realizadas em regime com as
empresas (art. 62). As habilitacdes, que sdo especificas do 22 Grau, ndo sdo
apenas de quatro, conforme a Lei n®. 4.024, mas sao de varias dezenas.
d) A orientagédo educacional e aconselhamento vocacional, em cooperacao
com os professores, a familia e a comunidade, deverao ser obrigatérias em
todos os estabelecimentos (art. 10°).
e) O regular devera ser de 180 dias efetivos, sendo que zona rural o
estabelecimento podera organizar periodos letivos, com prescricdo de férias
nas épocas de plantio e colheita de safras ( art. 11).
f) A verificagdo do rendimento escolar ficara a cargo dos estabelecimentos,
compreendendo a avaliacdo do aproveitamento e a apuracdo da assiduidade
(art. 14).
g) O ensino de 12 Grau:
1 — destina-se a formacgédo da crianga e do pré-adolescente, variando em
conteudo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos;
2 — terd a duracdo de oito anos letivos e compreendera anualmente pelo
menos setecentas e vinte horas de atividade;
3 — 0 aluno devera ter sete anos para ingressar;
4 — sera obrigatério dos sete anos aos quatorze anos;
Os municipios deverdo realizar, anualmente, 0 levantamento da populagdo
que alcanca a idade escolar e proceder a sua chamada para matricula.
h) O ensino de 2° Grau:
1 — destina-se a formacao integral do adolescente;
2 — para ingressar no 22 Grau, exige-se a concluséo do 12 Grau;
3 — tera trés ou quatro anos, conforme cada habilitacdo, compreendendo
2.200 ou 2.900 horas escolares;
4 — os estabelecimentos poderdo admitir o regime de matricula por disciplina,
podendo o aluno concluir em dois anos, no minimo, e cinco No Maximo;
5 — a conclusdo do 22 Grau habilita o aluno a prosseguir nos estudos
superiores ou profissionalizar-se.
i) O ensino supletivo tem por finalidade:
1 — suprir a escolarizagdo regular que nao tenha sido efetuada na idade
prépria;
2 — proporcionar aperfeicoamento ou atualizacéo.

A reforma elimina a tradicional estanqueida entre ensino académico e
técnico, pois as disciplinas técnicas vao ocupando, aos poucos, os conteldos
programéticos, até predominarem no final do 2° Grau. A definicdo de areas e
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disciplinas afins como também os nucleos comuns numa atualizagdo
continua, provavelmente, garantirdo a eficiéncia do novo sistema.

A Lei 5.692 preocupa-se, sobretudo, com a preparagdo de recursos
humanos. Consideram-se recursos humanos em termos:

a) econbémicos — a acumulacdo do capital humano e seu investimento no
desenvolvimento;

b) politico — o preparo do povo para a participagdo adulta no processo
politico, particularmente como cidadao numa democracia;

c¢) sécio-culturais — a possibilidade de o0 homem levar vida mais plena e mais
rica, menos ligado as tradicdes;

d) educacionais — os conhecimentos, habilitacdes e capacidade das pessoas
de uma sociedade.

Cada sociedade deve planejar seus recursos humanos para o0 seu grau
de desenvolvimento. Por isso prevé-se, na mesma lei, a formagdo do
magistério (art.29), que cada vez mais devera ser uma resposta as exigéncias
culturais regionais como também adaptar os conteudos, curriculos e
atividades educacionais ao meio ambiente, sem, contudo desrespeitar o que
€ de ambito nacional.

A Lei n® 5.692, apesar de ter entrado em vigor a partir da data da sua
publicacdo, prevé no art. 72 a implantacdo progressiva, “segundo as
peculiaridades, possibilidades e legislagédo de cada sistema de ensino, como
observancia no Plano Estadual de Implantacédo, que devera seguir-se a um
planejamento prévio elaborado para fixar as linhas gerais daquele, e
disciplinar o0 que deve ter execugao imediata”.

Durante 0 ano de 1974 a Lei n°. 5.692 foi aplicada e executada em todo
o territério nacional. Sua aplicabilidade gera certas tensdes e indagagoOes
sobre a viabilidade plena e os possiveis resultados positivos. A lei parece ser
bastante ambiciosa em relacdo a realidade, sobretudo, tendo presente a
insuficiéncia de recursos econdmicos, técnicos e humanos. Parece que ha
quanto ao 12 e 22 Graus, uma linguagem oficial na qual se conta as
maravilhas e a linguagem dos que estdo em contato direto com a reforma, em
sua execucgao, que apontam as deficiéncias e insuficiéncias. (PETRY 1983, p.
290).

Os objetivos da Lei n% 4.024/61 se mantiveram praticamente iguais para a Lei
n? 5.692/71.

Segundo PILETTI (2002, p.196), “trata-se de um objetivo perfeitamente
adequado as responsabilidades que cabem a educacgdo escolar, tanto na
formacdo pessoal, quanto na preparagdo do individuo para a vida social. O
que acontece, no entanto, é que a lei estd longe de ser posta em pratica. No
Brasil, de modo geral, a maioria dos alunos que conseguem iniciar seus
estudos ndo conseguem desenvolver suas potencialidades, ndo conseguem
auto-realizar-se e ndo conseguem preparar-se para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania”.
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Observa-se nesta lei a obrigatoriedade das matérias que compunham o
nucleo comum do curriculo do ensino de 2° Grau, que passou a abranger dez
conteudos especificos:

Um de Comunicacdo e Expressdo (Lingua Portuguesa); trés de Estudos
Sociais (Geografia, Histéria e Organizacdo Social e Politica do Brasil); dois de
Ciéncias (Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas); e quatro praticas Educativas
(Educacgéo Fisica, Educagédo Artistica, Educacdo Moral e Civica e Programas de
Saude). (PILETTI 2002, p.197).

Ficando prejudicada a liberdade de introduzir matérias de Disciplinas mais
reflexivas como a Filosofia, a Sociologia ou a Psicologia, que poderiam favorecer a
discussao critica.

2.5. LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL (LEI N¢. 9.394/96)

Educadores e as partes interessadas nas questdes educacionais da época
apresentaram propostas para compor a nova lei de diretrizes e bases da educagao
nacional, as quais ficaram em tramitacédo no Congresso por mais de oito anos.

Como cita PILLETTI (2002, p. 223):

Proposto pelo deputado Octavio Elisio, ainda em novembro de 1988, o
novo projeto de lei de diretrizes e bases da educacdo nacional teve uma
tramitacdo tumultuada de oito anos no Congresso Nacional. Aprovada com
substanciais modificacbes na Camara foi enviado ao Senado em maio de
1993. No Senado foi substituido por um novo projeto de autoria do senador
Darcy Ribeiro. Voltou depois a Cémara, onde foi aprovado com poucas
alterages. Foi finalmente sancionado pelo presidente da Republica no dia 20
de dezembro de 1996, data do 352 aniversario da primeira LDB, como lei n2
9.394/96.

Dentre as importantes inovacdes introduzidas pela nova lei estdao as
seguintes:

e a gestdo democratica do ensino publico na educacédo basica,

conforme normas a serem definidas pelos sistemas de ensino, de
acordo com as suas peculiaridades e os seguintes principios (art. 14):
| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracédo do
projeto da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.
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e progressivos graus de autonomia pedagodgica e administrativa e de
gestdo financeira, assegurada as unidades escolares publicas de
educacgéao basica pelos sistemas de ensino (art. 15).

e nova composicdo dos niveis escolares, com novas denominagdes .
conforme o art. 21, a educagédo escolar compde-se de :
| — educacdo basica, formada pela educagao infantil (pré-escola),
ensino fundamental (antigo 12 grau) e ensino médio ( antigo 22 grau);
Il — educagéao superior.

e oportunidades educacionais apropriadas, asseguradas gratuitamente
pelos sistemas de ensino, para jovens e adultos que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames (art. 37, inciso 19).

e educacédo profissional desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educacido continuada, em
instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho (art. 40).

e educacdo especial oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para educandos portadores de necessidades especiais (art.
58)".

Analisando os fatos histéricos ocorridos, observa-se que de todas as leis que
foram criadas para reger a Educacdo no pais, o sistema publico de educacéao
estadual ou federal parece nao ter conseguido qualifica-las, e nem mesmo aplica-las
na sua integridade.

E necessaria uma reflexdo a cerca da relacdo existente entre a aplicacédo da
lei e a politica educacional adotada pelos sistemas publicos educacionais do pais.

2.6. ENSINO MEDIO - ETAPA FINAL DA EDUCACAO BASICA

A identidade do Ensino Médio esteve, ao longo de sua histéria, retratada por
dois focos: um que privilegia a formagdo do aluno para o mercado de trabalho e
outro voltado para a continuidade dos estudos. Essas duas possibilidades
determinavam, para os diferentes individuos, a posicé@o a eles reservada, na diviséo
social e técnica do trabalho. Esta dicotomia, portanto, vem identificando
historicamente o Ensino Médio e mantendo-o atrelado com a organizacdo e a
permanéncia da sociedade de classes.

Na década de 90 as mudancas na politica educacional evidenciaram outra
orientacdo politica e econdmica para o Brasil. A Lei 9394/96 trouxe mudancgas
suprimindo os cursos profissionalizantes em nivel médio e estabelecendo a
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generalizagdo do propedéutico, considerado mais adequado e menos dispendioso
diante da rapidez com que o desenvolvimento tecnoldgico e as transformacgdes nas
relagcOes de trabalho defasavam os cursos técnicos especificos.

Argumenta-se em favor da prepara¢do do aluno para o mundo tecnolégico,
para saber nele agir, pensar e compreender, e ndo apenas treina-lo para uma
profissdo que poderia, em breve, ndo existir mais. Generalizando o propedéutico
“todos” teriam o mesmo tipo de formacao, resultando, nos moldes neoliberais, em
igualdade de oportunidades. Porém, a simples substituicdo do discurso de que ao
Ensino Médio cabe preparar para o trabalho pelo discurso de que nesse periodo
histérico — desregulamentacéo e flexibilizacdo das relacdes e direitos sociais, crises
dos empregos — ele deve preparar para a vida, significa que a esse nivel de ensino
cumpre simplesmente “desenvolver competéncias genéricas e flexiveis, de modo
que as pessoas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo
contemporaneo” (RAMOS, 2004, p. 39), o que, em ultima analise mantém o foco da
formacédo do aluno voltado, exclusivamente, para o mercado de trabalho.

No entanto, a lei 9394/96 permitiu 0 retorno a dualidade estrutural entre o
ensino técnico e propedéutico, com a possibilidade de organizagdo do Ensino Médio
“em distintas modalidades de organizacao, inclusive a habilitagao profissional, [ainda
que] com o intuito de tratar diretamente os desiguais, conforme seus interesses e
necessidade, para que possam ser iguais.” (KUENZER, 2000, p. 36).

A partir do decreto 2.208/97 novas orientagbes sdo postas para a educagao
profissional. O decreto, ao regulamentar o Art.36 - §2 — e os artigos 39 a 42 da lei
9.394/96, possibilitou a organizagdo de cursos técnicos em trés niveis — o basico,
independente de escolaridade previa destinado a qUaIificagéo, requalificacdo e
reprofissionalizagdo dos trabalhadores, podendo ser ministrado em instituicbes
especializadas ou nos ambientes de trabalho (Art. 2); o técnico, que confere
habilitacdo profissional aos alunos matriculados ou egressos do ensino médio,
podendo ser oferecido de forma concomitante ou sequencial a este; e o tecnoldgico,
curso de nivel superior, na area tecnolégica, para os egressos do ensino médio —
leva a situacbes ndo muito diferentes daquelas ocorridas em outros periodos
histéricos.
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Para o curso basico encaminham-se 0s grupos sociais mais carentes, em
busca de uma profissionalizacdo mais rapida, na ilusdo de um emprego futuro. Para
o técnico e o tecnoldgico irdo aqueles que, pelas mais diversas razdes, nao
entraram na universidade. O nivel tecnoldgico é mais valorizado que o técnico, mas
mesmo assim ndo corresponde no mercado de trabalho, as promessas de retorno
financeiro e reconhecimento préprio de um curso superior. KUENZER (1999, p. 104)
diz que “Além do equivoco de imaginar que um curso rapido de formacido
profissional com ou sem escolaridade basica resolve o problema da insercdo do
trabalhador no mundo do trabalho, esta proposta cria a falsa representacdao de que
se resolve o problema do emprego através da educacao.”

No Parana ja em 1996, antecipando-se aquelas reformas e através do
PROEM - Programa Expansao, Melhoria e Inovagdo do Ensino Médio. PROEM —
financiado pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento/BID através do contrato
n% 950/0C — BR, assinado em dezembro de 1997 -, sdo suprimidos 0s cursos
profissionalizantes em nivel médio que, transformado em Ensino Médio e Ensino de
Pds-Médio. A partir do decreto 2.208/97 o PROEM passou a financiar apenas o
Ensino Médio uma vez que os cursos profissionais passaram a ser financiados pelo
PROEP - Programa de Expansao da Educacéo Profissional. PROEP também com
financiamento parcial do BID.

Aquele decreto, assim como a politica adotada para a educacao profissional
no Estado, naquela ocasido contrariava a proposta de Ensino Médio da lei 9.394/96,
uma vez que a profissionalizagdo poderia ser desenvolvida paralelamente ou
posteriormente ao Ensino Médio, rompendo qualquer perspectiva de integracéo
entre formacdo geral e formagédo para o trabalho, contrariando a concepc¢do de
escola unitaria, tecnoldgica ou politécnica e publica. Assim, constituiu-se uma
regressdo, uma oficializacdo da dualidade que mantém duas redes bem
diferenciadas de ensino: a propedéutica e a profissional, destruindo a equivaléncia e
a integracdo entre elas.

Percebe-se que, em todas as perspectivas apresentadas neste apanhado
histérico, o projeto para o Ensino Médio esteve fundamentalmente centrado no
mercado de trabalho e ndo na pessoa humana. Esse discurso acabou naturalizando
0 que chamamos de dicotomia.
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Como diz FRIGOTTO (2004, p. 58). “uma escola de cultura geral para as
classes dirigentes e uma escola do trabalho produtivo e alienado para os jovens das
classes populares, filhos dos trabalhadores’.

O recorte histérico apresentado neste trabalho ajuda a compreender como as
metodologias adotadas para o as séries finais da Educagéao Basica - Ensino Médio -
influenciaram e influenciam na formacéao do cidaddo. Observa-se que no decorrer da
histéria, a preocupagdo dos governantes no tocante a educacdo esteve centrada no
mercado de trabalho e ndo na pessoa humana.

O pensamento politico das autoridades responsaveis pela educagdo no pais,
no decorrer da histéria, muda de acordo com cada composicao de governo (em cada
periodo). Por isso, ndo se consolida uma politica educacional firme em seus
propdsitos educacionais.

A politica educacional adotada a partir do ano de 2003 até a presente data
estd voltada a superar a dicotomia estrutural da etapa final da Educacéao Basica —
Ensino Médio. Retomaram-se as discussdes coletivas a respeito da reformulacédo de
curriculo, da formagdo humanista do sujeito que cursa o Ensino Médio e da
formacdo dos profissionais da educagdo. A valorizagdo do capital humano, sua
formacao integral, pode trazer resultados bem mais consistentes para o
desenvolvimento do pais.

2.6.1. O Curriculo do Ensino Médio no Parana

Pensar o curriculo para Ensino Médio traz, para os professores do Estado do
Parand, algumas questdes tedricas e politicas que precisam ser adaptadas. A
primeira questdo a ser pontuada diz respeito a conceituagdo de Curriculo. Afinal, o
que é Curriculo?

O educador espanhol e especialista em curriculo J. Gimeno Sacristan nos fala
de “impressdes globais que, tal como imagens, trazem & mente o conceito de
curriculo”. Dentre estas imagens, o autor enumera algumas, talvez as mais
corriqueiras:

[...] o curriculo como conjunto de conhecimentos ou matérias a serem
superadas pelo aluno dentro de um ciclo — nivel educativo ou modalidade de
ensino é a acepgao mais classica e desenvolvida; o curriculo como programa
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de atividades planejadas, devidamente sequencializadas, ordenadas
metodologicamente tal como se mostra num manual ou num guia do
professor, o curriculo como resultados pretendidos de aprendizagem; o
curriculo como concretizagdo do plano reprodutor para a escola de
determinada sociedade, contendo conhecimentos, valores e atitudes; o
curriculo como experiéncia recriada nos alunos por meio da qual podem
desenvolver-se; o curriculo como tarefa e habilidade a serem dominadas —
como é o caso da formacao profissional; o curriculo como programa que
proporciona contetidos e valores para que os alunos melhorem a sociedade
em relagdo a reconstrucdo social da mesma. (SACRISTAN, 2000, p. 14).

O esforgo de conceituar curriculo remete necessariamente a refletir a respeito
de outras perguntas como: Para que serve o curriculo? A quem serve? Que tipo de
individuo forma? Para Williams, parafraseado por Veiga Neto, (VEIGA NETO, 1997,
p. 60), curriculo é “a porcdo da cultura — em termos de conteudos e praticas (de
ensino, de avaliacao, etc.) — que, por ser considerado relevante num dado momento
histérico, é trazida para a escola, ou seja, é escolarizada”.

Esta “porcao da cultura” a ser escolarizada é sempre uma sele¢éo de saberes
a serem socializadas que num arranjo curricular pretende “formar’” um determinado
tipo de sujeito/individuo. Dai a importancia de refletir sobre quais questbes uma
proposta curricular dispde-se a responder. Entédo, essa selecdo de saberes que deve
compor um curriculo nos impde reflexdes como:

[...] 0 que eles ou elas devem saber? Qual conhecimento ou saber é

considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerada

parte do curriculo? [...] o que eles ou elas devem ser? O que eles ou elas
devem se tornar? [...] Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais
interesses fazem com que esse conhecimento e nao outro esteja no

curriculo? Por que privilegiar um determinado tipo de identidade ou
subjetividade e nao outro? (SILVA, 2000, p. 14— 16).

Essas pontuacgtes indicam a complexidade da tarefa de conceituar curriculo
dado o significado social e politico desse um documento que é, também, um
discurso interessado. Mais do que um documento impresso, uma orientacéo
pedagdgica sobre o conhecimento a ser desenvolvido na escola é, um discurso
politico que pressupde um projeto de futuro para a sociedade que produz. Para
SILVA (2000, p. 12): “Um discurso sobre curriculo, mesmo que pretenda apenas
descrevé-lo ‘tal como ele realmente &', o que efetivamente  faz é produzir uma
nogao particular de curriculo. A suposta descri¢ao é, efetivamente, uma criacao”.
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Assim, no aprofundamento das discussbes sobre curriculo, considera-se
superada a nogéo de que esse documento/discurso resume-se a objetivos, métodos
e contelidos necessarios para o desenvolvimento dos saberes escolares. E preciso
pensar o curriculo de uma maneira muito mais ampla, refletir sobre a sele¢do (nunca
inocente) de objetivos, métodos e contelidos na medida em que, como cita acima, o
discurso sobre curriculo, mais que mera descricdo, é construgcdo de uma identidade.
A partir dessas consideragbes tedricas faz-se necessario revisar a histéria das
construgdes curriculares para o Ensino Médio no Brasil e suas implicagdes politicas
na constituicdo dos sujeitos sociais.

2.6.2. Os Sujeitos do Ensino Médio

As questdes do conhecimento, da arquitetura curricular, bem como a
compreensdo dos conceitos de interdisciplinaridade e contextualizacdo dos
conteudos, tém por objetivo aprofundar as reflexdes a respeito dos sujeitos no
Ensino Médio. Se, todos estes temas tratados até aqui, nas abordagens propostas,
dao uma identidade a este nivel de ensino, é preciso retomar a pergunta: Quem é
esse estudante e no que o Ensino Médio pode transforma-lo?

Compreender o curriculo como documento e como discurso, produzido por e,
ao mesmo tempo, produtor de sujeitos sociais e histéricos, torna evidente a relacédo
que se estabelece entre 0 “O que?” e 0 “Para que?” ensinar, como o “O que eles ou
elas devem ser?” A discussdo do curriculo como construcdo social passa,
inevitavelmente, pela discussao a respeito dos sujeitos no Ensino Médio. Quem sio
eles? De onde vém? Que referéncias sociais e culturais trazem para a escola? O
gue a escola e o curriculo quer que eles sejam/tornem-se?

Pensar uma politica publica para o Ensino Médio partindo da realidade
desses sujeitos exige que tenha claro que ndo se tratam de:

Sujeitos sem rosto, sem histéria sem origem de classe ou fracdo de classe.
Os sujeitos a que nos referimos sdo predominantemente jovens e, em menor
numero, adultos, de classe popular, filhos de trabalhadores assalariados ou
que produzem a vida de forma precaria por conta prépria, do campo e da
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cidade, de regides diversas e com particularidade sociocultural e étnica.
(FRIGOTTO. G. 2004, p. 57).

Se o Ensino Médio ndo pode ter, na dicotomia da preparagdo para o
vestibular ou para o mercado de trabalho, uma Unica possibilidade de escolha, é
preciso que o curriculo lhe dé um significado mais amplo, para além das amarras de
sua dualidade estrutural histérica. Em face disso, na construcdo das novas
perspectivas.

(...) € preciso que o ensino médio defina sua identidade como ultima etapa da

educacgéo basica mediante um projeto que, conquanto seja unitario em seus

principios e objetivos, desenvolva possibilidades formativas que contemplem

as multiplas necessidades socioculturais e econdémicas dos sujeitos que o

consultem — adolescentes, jovens e adultos -, reconhecendo-0s nao como

cidadaos e trabalhadores de um futuro indefinido, mas como sujeitos de

direitos no momento em que cursam o ensino médio. (RAMOS apud
CIAVATA, 2004, p. 41).

Sera necessario, entdo, considerar as dimensdes formadoras do sujeito: a
complexidade histérica e social e a singularidade. Ou seja, o estudante do
Ensino Médio é uma pessoa de um tempo histérico especifico, que sofre as
influencias dos movimentos e das determinagtes deste tempo vivido. E uma
pessoa que tem uma origem social, que marca sua constituicdo enquanto
sujeito. Porém, ndo se reduz a estas circunstanciam histéricas e sociais
porque é, também, um ser singular, alguém que interpreta e da um sentido ao
mundo, a sua vida e a sua histéria. (CHARLOT, 2000, p. 73).

Assim, construir uma identidade para o Ensino Médio pressupbe levar em
consideracdo a complexidade desses sujeitos e pensar num curriculo que contribua
para sua formagdo critica. Para isso, talvez um comec¢o fosse apresentar-lhes os
saberes escolares de um ponto de vista questionador, contextualizados, numa
perspectiva interdisciplinar, quebrando a rigidez que a legitimidade social e o
estatuto de verdade dao a eles.

Com essa concepgdo ampla de curriculo, a abordagem dos conteudos podera
levar a desconstrugdo das narrativas das identidades hegeméonicas, deixando de
tratar as “identidades denominadas como exdticas ou folcléricas”, enfocando a
construcao histérica do conhecimento cientifico, explicitando os interesses sociais e
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politicos aos quais se vincula e/ou podem ser vinculados, estimulando a reflexao
filoséfica e a criacdo e interpretagao artistica.

Esses pressupostos remetem a um retorno as perguntas de SILVA (2000) “O
que ensinar? Por que este e nao outro conhecimento? O que eles ou elas devem se
tornar?”. Voltar a estas questdes, depois da trajetéria percorrida neste texto, revela
as relacdes circulares que existem entre os saberes a serem selecionados para a
composicao do curriculo, a concepcdo de sujeito de ensino médio, a estrutura
proposta para esse curriculo e, como tudo isto determina a forma de articular e tratar
pedagogicamente o ensino dos conteudos das disciplinas escolares.

2.6.3. Reformulagao Curricular nas Escolas Publicas do Parana

Para compreender como esta sendo desenvolvida a acdo de reformulagao
curricular das escolas publicas do Estado do Parand, pode-se fazer um resgate
histérico, sendo contado em seis fases pela professora Yvelise Freitas de Souza
Arco-Verde, que atualmente ocupa o cargo de Superintendente da Secretaria de
Estado da Educacédo do Parana (SEED):

H4a cerca de quinze anos, o Parana promoveu um amplo processo de
elaboracdo de propostas curriculares que se concretizou no Curriculo Basico.
Esse processo foi um aprendizado novo para o conjunto de professores e
passou a reger uma pratica reflexiva de construgao de propostas pedagogicas
nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Embora este momento tenha sido significativo e de substancial avango
pedagégico, com a sua implantagdo, monitoramento e avaliagdo do Curriculo
Basico nas escolas da rede publica sofreu uma descontinuidade a partir das
mudancas de politicas publicas de educagao apontadas pelas novas gestoes
governamentais no Estado.

Um momento histérico também diferenciado marcou a década de 90 na
Educacdo Brasileira com a aprovagédo, apds anos de discusséo, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), com a elaboragdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) pelo Conselho Nacional de Educagéo
e com a proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), indicados
pelo MEC durante duas gestdes consecutivas do governo federal.

Com uma politica educacional fortemente marcada pela concepgéo
neoliberal, que passou a propor para as escolas uma acgdo pedagdgica
voltada para o desenvolvimenio de competéncias e habilidades. As unidades
escolares, usando de sua recém-adquirida autonomia, sofreram ainda na
década de 90 e na seqliéncia desta, um verdadeiro bombardeio de



35

concepgdes e propostas diferenciadas, sem muitas vezes estarem
preparadas para o desafio de defini¢des curriculares de formagéao do aluno.

Um recente diagnostico das propostas curriculares das escolas
publicas do Paran4, realizado pela Superintendéncia da Educac¢do da SEED,
revela que a situagdo abordada, aliada a uma indefinicAo de propostas
pedagdgicas da propria Secretaria de Estado da Educacdo e alguns
encaminhamentos pontuais na matriz curricular até 2002 foi desconfigurando
e disformando a proposta do Curriculo Basico de 1990.

O Curriculo Basico, ou seja, a proposta estadual oficializada, também
sofria de inadequagbes por ter ficado inalterado durante todos estes anos,
contrariando sua caracteristica intrinseca de necessitar de constante
atualizacdo em todas as areas do conhecimento.

Assim, desde o inicio dessa Gestdo 2003-2006, estabeleceu-se como
linha de acdo prioritiria da SEED retomada da discussdo coletiva do
curriculo. A concepgdo adotada é de que o curriculo é uma producédo social,
construido por pessoas que vivem em determinados contextos histéricos e
sociais; portanto, ndo almejamos construir uma proposta curricular prescritiva,
mas uma intervenc¢éo a partir do que esta sendo vivido, pensando e realizado
nas e pelas escolas. Essa producdo, necessariamente, deve se dar
coletivamente, num fazer e pensar articulado que, como dizem Esteban e
Zaccur (2002, p.23) “... é preciso enfatizar o aspecto coletivo de todo este
processo. O objetivo central € que o/a professor/a seja competente para agir
criticamente em seu cotidiano. Tal competéncia se constréi num processo
coletivo, no qual tanto o crescimento individual, quanto o coletivo, é
resultante da troca e da reflexdo sobre as experiéncias e conhecimentos
acumulados por todos e por cada um.”

Desta forma, a proposta de reformulagéo conta seis fases.

A 12 fase, ocorrida em 2003, foi a discussdo e levantamento da
situaga@o concreta das diretrizes curriculares da Rede Estadual de Ensino do
Parand, a partir de seminarios promovidos pela SUED/SEED, acrescido da
producdo de documentos referenciais. Nesta fase, pode-se avaliar a
conjuntura da Educacao nacional e os desafios postos para os estados da
federacdo quanto a reformulacdo curricular, identificar elementos norteadores
desta reformulagéo curricular; bem como as ténicas das atuais discussdes
sobre diretrizes curriculares nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Na 22 fase, ocorrida em 2003 e 2004, discutiam-se propostas
pedagdgicas das areas de ensino, por meio de diversos cursos, eventos e
reunides técnicas que passaram, com o coletivo dos professores, a analisar
os desafios curriculares para as areas de ensino de todos os niveis e
modalidades de ensino e dos cursos especificos da Educagao Profissional. O
Portal Dia-a-Dia Educacdo teve um papel importantissimo de construgédo
tedrica e reflexdo sobre a pratica docente dos diferentes conteudos
trabalhados em todas as areas do conhecimento.

A concepcdo do Portal é de promover uma reforma muito mais
profunda e ampla do que a socializagdo do saber, implantando um modelo de
aprendizagem colaborativa na Internet que disponibiliza conteudos
elaborados pelos préprios educadores que compdem a Rede Publica
Estadual de Ensino do Parand. Nessa perspectiva, busca-se o
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reconhecimento e a valorizagdo dos saberes dos profissionais da educacéo,
tornando o Portal um veiculo de informacdo e de expressdo cultural e
académica. Seus conteudos sdo livres, garantindo o acesso a toda a
comunidade escolar, num processo de constru¢ao interativo, constante e
dindmico. Em termos préaticos, o Portal possibilita tratar diretamente das
discussdes curriculares, ndo s6 analisando como propondo reflexdes e novas
praticas educativas.

Concomitantemente, vem a 32 fase, ainda em 2004 e na continuidade
de 2005, com um processo coletivo de reformulagéo curricular, a partir das
bases escolares, onde o protagonista das reflexdes e encaminhamentos tem
sido o préprio professor da rede estadual. Entende-se neste sentido, que
retomar na escola as discussdes pedagogicas € a proposta curricular como
uma atividade do cotidiano dos professores é uma tarefa prioritaria, num
pacto para a construgao legitima das diretrizes curriculares que servirao de
referencia para a formagao dos alunos do Estado do Parana. Para tanto foi e
continuarda sendo fundamental utilizarmos como estratégias as reunides
pedagogicas, hora-atividade, reunides de estudos, eventos institucionais,
municipais, regionais e estaduais, entre outras.

A 42 fase, que se iniciou em 2004 e ainda estd se concretizando em
2005, constituiu-se na sistematizacdo das propostas curriculares por
disciplina, niveis e modalidades de ensino. A partir dos documentos
construidos coletivamente e encaminhados pela SEED para as escolas, serao
construidas as reflexdes dirigidas, em universos cada vez maiores,
envolvendo professores das areas dos niveis e das modalidades de ensino,
os profissionais da escola, da comunidade escolar, do municipio, de outros
municipios, do NRE e pelo conjunto destes, para congregar as diretrizes
curriculares do Estado do Parana.

O momento histérico em que vivemos requer trabalhar com diretrizes,
com orientacOes para o trabalho das disciplinas, do conjunto destas e, por
meio delas a formacéo de nossos alunos.

Em paralelo a discussao curricular, encontra-se a 52 fase, de preparo,
elaboragdo, efetivacdo e avaliagdo do Projeto Politico Pedagdgico das
Escolas da Rede Publica de Ensino do Parand. Este processo foi organizado
pela SEED e equipes do NRE para que, em 2005, o coletivo da escola possa,
com subsidios e a autonomia construida, produzir a sua proposta
educacional. Para tal, houve desde o inicio dessa Gestdo, um intenso
processo de capacitagdo, organizacdo e producdo de material de apoio ao
trabalho coletivo que servirdo de base para organizagcdo das discussdes
pedagdgicas da reformulagéo curricular das escolas publicas estaduais.

Por fim a 62 fase, permanente e continua, é a de avaliacdo e
acompanhamento das propostas que estdo sendo implementadas. O
acompanhamento e monitoramento das atividades de reformulagdo serao
constantes, quer pelos Nicleos Regionais de Educag¢do quer pela SEED, no
sentido de manter a unidade de trabalho e apoiar as escolas. Nesse
processo, detém-se atencédo especial a formacédo inicial e continuada dos
docentes vinculada a organizacdo de suas praticas docentes, aos programas
de capacitagdo em tematicas, nos niveis e modalidades, disciplinas e areas
de ensino foram e serdo constantes pois, afinal, é ai que reside o interesse da
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politica publica, uma proposta curricular que dé conta de um ensino de
qualidade.

Enquanto estiver sendo processada a reformulacao curricular, a matriz
curricular, em carater especial (por ndao ser de construgdo coletiva) foi
estabelecida pela SEED, com alteracdes de algumas praticas que estavam
em vigor e ja amplamente criticadas pelo coletivo dos professores.

O Programa de Reformulagdo Curricular, elaborado pela equipe da
Superintendéncia da Educa¢ido da SEED, adotou algumas referencias para o
processo de discussdo. Como orientagdes gerais ficaram estabelecidas: o
compromisso com a reducdo das desigualdades sociais; a articulagdo das
propostas educacionais com o desenvolvimento econdémico, social, politico e
cultural da sociedade; a defesa da educacédo basica e da escola publica,
gratuita de qualidade como direito fundamental do cidadao; a articulagdo de
todos os niveis e modalidades de ensino; e a compreensdo dos profissionais
da educacdo como sujeitos epistémicos. A velha dicotomia entre fazer e
pensar precisa ser rompida com ag¢des efetivas. Reconhecer que o professor
€ 0 sujeito que pensa, cria, produz e trabalha com o conhecimento, é valorizar
a sua agao reflexiva e sua pratica.

Como principios da politica dotada, e ja amplamente divulgada, estao:
a Educagéo como direito de todo o cidadao; a valorizagdo do professor e de
todos os profissionais da educacdo; o trabalho coletivo e a gestdo
democratica em todos os niveis institucionais; e o atendimento as diferengas
e A diversidade cultural.

Tanto para as orientagdes como para os principios aqui indicados, a
tbnica nos processos de insergdo social desta Gestdo evidencia a
possibilidade de se reverter o forte quadro de desigualdade de nosso pais,
com acdes pontuais no atendimento as populagbes. Nesse aspecto, varios
Programas tém buscado a inclusdo de todos os alunos nas escolas,
atendendo as diferengas individuais e as diversidades culturais, espaciais e
temporais, com um atendimento prioritario aqueles excluidos historicamente.
Acdes efetivas de combate a evasao e a exclusdo, bem como politicas claras
de insercéo do cidadéo na escola tém deixado a marca da diferenca.

Uma das areas que também tem sido foco de atuacéo é a insergédo
digital, com a expansao da rede informacional do Estado. A organizagéo, o
planejamento e o preparo para o Projeto Parana Digital tém significado uma
mudanca de postura que, mesmo admitindo-se as dificuldades basicas por
que passam a Educacdo e as escolas publicas, vem preparando nossas
criangas, jovens e adultos para enfrentar as novas demandas cientificas e
tecnoldgicas do mundo contemporaneo.

No processo de sistematizagdo das diretrizes curriculares devem fazer
parte as reflexdes que contemplem: a visdo de mundo, de homem e de
escola; a concepgédo de Educacéo; suas teorias e praticas; a contextualizacao
da Educacao frente a conjuntura nacional, os estudos da realidade sécio-
econbmica e cultural da regiao; o perfil do aluno e do professor paranaense,
bem como da escola e dos d6rgaos colegiados; as diretrizes curriculares
nacionais; a legislagdo educacional atualizada, os resultados de estudos de
demandas escolares, as bases dos projetos que compdem a cultura escolar.
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Ainda como orientagdes de base curricular, o trabalho de reformulagéao
curricular é coletivo, de construcdo por parte de todos os profissionais da
Educacdo. Em paralelo, este trabalho deve ser acompanhado de outros
programas da Secretaria de Estado da Educacdo, que também sdo de
construgcao coletiva, como o Plano Estadual de Educacgéo e o projeto politico
pedagdgico das escolas.

A proposta curricular do Estado do Parana terd, a partir desta
discusséo, a base disciplinar, ou seja, a énfase € nos conteudos cientificos,
nos saberes escolares das disciplinas que compéem a grade curricular, e nao
em competéncias e habilidades, como era anteriormente pela SEED para
todas as escolas.

Por fim, deixa-se registrado que como estratégias adotadas nesse
processo de reformulagdo curricular, a SEED adotou: Seminarios de
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana; eventos para elaboracdo coletiva
das DCEs em todos os niveis e modalidades de ensino; a produgdo de
cadernos das Diretrizes Curriculares e de cadernos tematicos; a
reorganizacdo das matrizes curriculares; a organizacdo dos espacgos
colegiados; a capacitacdo e atualizacdo dos profissionais da educacéo; a
producdo de material de apoio didatico pedagdgico; a implementacdo dos
programas de biblioteca: do aluno, do professor, de autores e temas
paranaenses; a discussao e elaboracdo de materiais de apoio aos temas
sociais contemporaneos; e a elaboracdo coletiva tanto do projeto politico
pedagdgico das escolas, como do Plano Estadual de Educacgéo.

Para enfrentamento das discussdes € fundamental que os problemas
de pratica social sejam enfrentados e passem de uma acdo assistematica
para a da sistematizacdo, com a clareza e transparéncia necessdrias a
compreensao de todos os sujeitos envolvidos na dindmica escolar. (Profa.
Dra. Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde - Superintendente da Educacao da
SEED, 2006)

Observa-se neste estudo que a SEED tem oportunizado aos professores a
participacdo coletiva nesta reformulacdo curricular. Os professores do Estado do
Parana estdo participando democraticamente deste momento histérico de
reconstrugao curricular. Este € o momento de opinar, discordar, discutir as questoes
educacionais que se pretende para a sociedade civil que se quer formar. E o
momento de formar o préprio pensamento sobre Educagéo, valorizando a cultura,
apreciando as diferencas, criando uma tendéncia educacional prépria para a
sociedade deste tempo.
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2.6.4. Politica de Formacao do Docente

Como o proprio recorte histérico apresentado pela professora Yvelise mostra,
a reformulacgéo curricular estd em processo de construgdo, mas tem-se um problema
forte atrasando este processo, que se pode dizer que seja a formagéao deficitaria dos
profissionais da educacao.

As varias correntes e tendéncias da educacédo brasileira sempre estiveram
intimamente ligadas as correntes de pensamento politico do Estado. Os professores,
dependendo da época que cursam a Faculdade tém acesso as leituras de
determinadas correntes ou tendéncias educacionais, sendo muito pouco
incentivados a analisar tendéncias opostas, divergentes, para que possa formar um
pensamento maduro a respeito da tendéncia que esta sendo aplicada e a
repercusséo de seus resultados. Com o passar do tempo, na sua pratica cotidiana,
atribulada de atividades, dedica pouco tempo a atualizagédo de suas leituras e teorias
a respeito do que ensina. A cultura educacional que ficou impregnada em seu
pensamento por forgas de um controle ideoldgico exercido pelo Estado na época de
sua formagéo, impede que tenha a intengdo de buscar conhecimentos, aprimorar
sua pratica, no sentido de emancipar o aluno e nao de continuar a aliena-lo, da
mesma forma como aconteceu com ele, no decorrer de sua formacgéao.

Hoje se prima por uma discussao e comparacao das tendéncias e correntes
educacionais para que se possa divergir idéias, na intencdo de formar um
pensamento maduro a respeito de educacao.

Essa analise devera permitir, pouco a pouco, uma redefinicdo da educagao no
Brasil. E isso € novo. E o momento do debate, do conflito, da ruptura, da luta
tedrica também. E um momento histérico novo, no qual a contradicéo entre o
capital e o trabalho, manifesta-se, na educacado, pela dicotomia entre o
trabalho manual, e o trabalho intelectual, entre o aprender e o0 ensinar. Essa
situagcdo coloca hoje os educadores em questdao. Nao é de estranhar,
portanto, que existe, entre nés, um grande mal-estar. (GADOTTI, 2003. p.
170).

Para enfrentar as tarefas educacionais de nosso tempo, temos de levar em
conta a posicdo do educador neste momento histdrico. A retérica da
globalizacado cria uma falsa consciéncia nos educadores, porque a estrutura
onirica da mentalidade globalizada produz, constantemente, um otimismo em



40

relacdo ao futuro que afirma que tudo vai dar certo se 0s processos da
globalizagdo do mercado forem em frente. Para esta retorica ter éxito, &
preciso um distanciamento entre 0 que 0 mercado diz que esta fazendo e o
que esta fazendo de fato. Ha um otimismo insistente na visdo de mercado e
uma retérica que nega, sistematicamente, os efeitos desintegradores que o
mercado tradicional cria, tanto em nivel local quanto global. Como as
instituicdes da educacdo numa sociedade tém a funcdo conservadora de
manter seu status quo, nao é de surpreender que as instituicbes educacionais
sejam vistas como aliadas na visao corrente do mercado global. Hoje em dia
as instituicoes de educacdo formal estdo sendo recrutadas para preparar a
préxima geracdo para as necessidades do mercado global. (O’ SULLIVAN,
2004, p. 67).

Os professores do Ensino Médio estdo distanciados da realidade do aluno e
nao tem conseguido aliar a teoria a pratica, por causa das falhas de sua formacéo e
também por causa do numero de aulas que assumem devido a baixa remuneragéao
salarial da classe.

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, construidas pelos préprios
profissionais da rede ainda estdo em processo de apropriagcdo e ndo ha uma
aceitacdo que favoregca a sua aplicabilidade, pois muitos assumiram o concurso
publico recentemente e ndo fizeram parte das discussdes desde o inicio de sua
elaboracao.

A familia muitas vezes age com imaturidade, pois quando o aluno chega ao
Ensino Médio acredita que ele ja pode assumir todas as responsabilidades, e este
enfrentamento traz muitos problemas a sociedade de adolescentes que na verdade
nao estao preparados para enfrentar os problemas.

A legislacdo brasileira determina a responsabilidade da familia e do
Estado no dever de orientar o aluno em seu percurso socio-educacional. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB (1997:2) é bastante clara a esse respeito.

Art. 22 A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Observa-se que, a educac¢do ndo tem sido plena no que se refere ao alcance
de todos os cidadaos, assim como no que se refere a conclusdo de todos os niveis
de escolaridade. O que se vé é que cada vez mais a evasao escolar vem adquirindo
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espaco nas discussoes e reflexdes realizadas pelo Estado e pela sociedade civil, em
particular, pelas organiza¢gdes e movimentos relacionados a educag¢éo no ambito da
pesquisa cientifica e das politicas publicas.

Um balango da escola publica brasileira, em todos 0s niveis, no inicio do
século XXI, nos revela o retrato constrangedor de uma divida quantitativa e
qualitativa. Todavia, € no ensino médio em que esta divida se explicita de
forma mais perversa, a qual se constitui numa forte media¢do na negacao da
cidadania efetiva a grande maioria dos jovens brasileiros. Com efeito, apenas
ao redor de 45% dos jovens brasileiros concluem o ensino médio e, destes,
aproximadamente 60% o fazem em situagcdo precaria — noturno e / ou
supletivo. Desagregados por regido e pela classificagdo urbana e rural, estes
dados assumem outras dimensdes da desigualdade”. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS 2005, p. 7).

A escola é uma instituicdo produzida dentro de determinadas relacbes sociais,
e para visualizar melhor este retrato é necessario compreender as especificidades
do projeto capitalista de sociedade.

Ha, na sociedade brasileira, um tecido estrutural profundamente opaco nas
relacbes de poder e de propriedade que se move em conjunturas muito
especifica, mas que, no seu nucleo duro, de marca excludente, de
subalternidade e de violéncia, se mantém recalcitrante. Um olhar atento sobre
a estrutura de classe e 0 desenvolvimento histérico do capitalismo no Brasil
nos revelara um exemplo emblematico de sociedade que mantém uma
estrutura de desigualdade brutal mediante os processos politicos que Gramsci
denominou de revolucdo passiva e de transformismo”. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS 2005, p. 8).
O cidadao deve conhecer a histéria de construcao da sociedade em que vive
para que possa planejar acées de mudancgas dentro desta.
Segundo GADOTTI (2002, p. 31) Paulo Freire diz que, “no contexto da luta de
classes, o saber mais importante, mais necesséario para a libertagdo do
oprimido, é a descoberta de sua situagédo de oprimido ( dominacéo politica e
exploragcdao econdmica) para, entdo, elaborar sua consciéncia critica’ passo a
passo com sua organizacao de classe.”
Com um aporte analitico de cunho mais sociolégico e politico e com uma
base tedrica mais diretamente ligada a tradigdo marxista, Florestan Fernandes e

Francisco de Oliveira evidenciam tracos marcantes da forma estrutural de
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reproducido das relagdes politicas, econdmicas e culturais da sociedade brasileira.
Suas anadlises, de forma aguda, permitem superar o enfoque analitico que busca
explicar nossos impasses, centrando-se na tese da antinomia de uma sociedade
cindida entre a tradicional, o atrasado, o subdesenvolvido e o modermo e
desenvolvido. Pelo contrario, mostram-nos estes autores a relagao dialética entre o
arcaico, atrasado, tradicional, subdesenvolvido, e 0 moderno e o desenvolvido na
especificidade ou particularidade de nossa formacéo social capitalista.

E necessério que o professor ndo se acomode com a formagéo que obteve na
Faculdade, mas que esteja em constante busca pelo conhecimento, socializando
esse conhecimento para que possa estar livre de amarras ideoldgicas, e ter
consciéncia de sua contribuicdo para a formacao de uma sociedade emancipadora,
critica, filoséfica e acolhedora.

A Secretaria de Estado da Educacgdo no Parana tem realizado acbes dentro
de uma politica educacional emancipadora que tem um carater de formacéo
continuada oportunizando a producédo intelectual, a partir da realidade social
vivenciada na pratica educacional de cada professor, procurando associar sempre a
utilizagao da tecnologia.

Podem-se citar aqui algumas das ac¢des desenvolvidas em carater de
formacgao continuada nos ultimos quatro anos:

a) Projeto FOLHAS - é um projeto de formagéo continuada que oportuniza ao
profissional da educacdo a reflexdo sobre sua concepgdo de ciéncia,
conhecimento e disciplina, que influencia a pratica docente. Tendo uma
dimensdo formativa, € uma produgdo colaborativa, pelos profissionais da
educacdo, de textos de conteudos pedagdgicos que constituirdo material
didatico para os alunos e apoio ao trabalho docente.

b) Livro Didatico Publico — Produzido a partir do projeto Folhas, o Livro
Didatico Publico é uma forma de Politica Publica educacional que faz coincidir
com o professor a figura do escritor. Trata-se de um material produzido por
profissionais da rede publica estadual paranaense, envolvendo as doze
disciplinas de tradicdo curricular no Ensino Médio: Lingua Portuguesa/
Literatura, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Historica,
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Filosofia, Sociologia, Arte, Educacédo Fisica e Lingua Estrangeira Moderna.
Caracteriza-se como material de apoio para estudantes e professores do
Ensino Médio das escolas publicas estaduais de todo o Estado do Parana.
Simpdsios de todas as disciplinas — Os simpodsios sdo eventos que
envolvem professores de todo estado para as discussdes a respeito da
construcdo das diretrizes curriculares para o ensino da educacdo basica no
Paranda, nestes encontros também é discutida a importancia da participacdo
dos professores nos projetos de formacédo continuada ofertados pela SEED.

Portal Educacional Dia-a-dia Educacédo — que tem como missédo promover
uma reforma muito mais profunda e ampla do que a sociabilizagdo do saber,
implantando um modelo de aprendizagem colaborativa no hipermeio,
reconhecendo e valorizando os saberes acumulados na Rede de Educagéo
Publica Estadual, tornando-se um veiculo de informacdo e de expressao
cultural e académica de seus educadores, atendendo a toda a comunidade
escolar, num processo aberto, interativo, constante e dinadmico. O portal é o
veiculo de comunicagdo pelo qual os professores da rede podem estar
interagindo, trocando experiéncias, expondo idéias, e se atualizando com a
participacdo de inumeros cursos, foruns, chats e outros trabalhos
colaborativos que estdo sendo criados para contribuir para a formacao do
profissional da educacéo.

Grupos de Estudos — este tipo de formagédo continuada se da através de
encontros presenciais, no proprio local de trabalho, aos sabados, tendo uma
carga horaria de 30 horas anual, os encontros acontecem uma vez por més,
onde sao lidos textos de carater tedrico e metodoldgico sobre contetdos
disciplinares, os grupos executam a dindmica previamente elaborada pela
SEED e ao final dos encontros elaboram um inventario sobre o que foi

discutido.

Jornadas Pedagodgicas — esta tem por objetivo também a formacao
continuada, porém direcionada a pedagogos e diretores de escola.
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2.6.5. Tendéncias Metodolégicas Discutidas para a Pratica Educativa

O método nao pode ser confundido com a teoria que o fundamenta. A teoria
busca explicar alguma coisa e 0 método é o caminho que se usa para fazé-lo. Definir
0s objetivos e a justificativa nas agbes pedagdgicas nao basta, é necessario também
definir qual o meio, para que os objetivos possam ser atingidos. Por isso a
metodologia de ensino é muito importante, pois dela depende o alcance dos
objetivos. Através do método de um professor, pode-se identificar suas intengdes,
suas finalidades, sua concepg¢ao de educacao.

E de fundamental importdncia que o educador construa suas préaticas
educacionais fundamentado nas teorias da educag¢ao que foram criadas ao longo da
histéria da educacéo, para que possa assim, construir um conceito de educacao
proprio para o seu tempo, para a realidade que vive a sociedade contemporanea.
Pois, como afirma LUCKESI (1994, p.21) “a educagdo é uma pratica humana
direcionada por uma determinada concepcao tedrica. A pratica esta articulada com
uma pedagogia, que nada mais € que uma concepg¢ao filosofica da educagdo. Tal
concepc¢ao ordena os elementos que direcionam a pratica educacional.”

A classificacdo das tendéncias pedagodgicas feita por Libdneo é citada por
Gadotti da seguinte forma:

Aproximando-se muito do quadro tedérico de Saviani, José Carlos Libdneo
classifica as “tendéncias pedagdgicas da pratica escolar’ em “liberais” e
“progressistas”. Entre as primeiras, inclui a tendéncia “tradicional’, a
“renovada progressivista”, a “renovada nao-diretiva” e a “tecnicista”. No
segundo grupo inclui a tendéncia “libertadora”, a tendéncia “libertaria” e a
tendéncia “critico - social dos conteudos”.

Para Libaneo, a pedagogia liberal “sustenta a idéia de que a escola tem por
funcdo preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de
acordo com as aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam
aprender a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de
classes, através do desenvolvimento da cultura individual (...). A énfase no
aspecto cultural esconde a realidade das diferengas de classes, pois, embora
difunda a idéia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a
desigualdade de condi¢des”(p.22-3).

As tendéncias progressistas, “partindo de uma andlise critica das realidades
sociais, sustentam implicitamente as finalidades séciopoliticos da educacgao”.
A pedagogia progressista “ndo tem como institucionalizar-se numa sociedade
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capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos professores, ao lado de
outras praticas sociais”(p.32).

Ainda segundo Libaneo, a tendéncia liberal tradicional “se caracteriza por
acentuar o ensino humanistico, de cultura geral’ (p.22). A tendéncia liberal
renovada “acentua, igualmente, o sentido da cultura como desenvolvimento
das aptiddes individuais”, e apresenta-se, entre nds, sob a versdo “renovada
progressista ou pragmatista” (Anisio Spinola Teixeira) ou sob a versao
‘renovada nao-diretiva” (Carl Rogers). A tendéncia liberal tecnicista
“sobordina a educagdo a sociedade, tendo como fungido a preparacédo
‘recursos humanos’ (mao de obra para a industria)” (p.23).

Quanto a pedagogia progressista Libadneo nos afirma que ela “tem-se
manifestado em trés tendéncias: a libertadora, mais conhecida como a
pedagogia de Paulo Freire; a libertaria, que reine os defensores da
autogestédo pedagégica [nesta ele cita Mauricio Tragtenberg e Miguel
Gonzéles Arroyo]; a critico-social dos conteudos que, diferentemente das
anteriores, acentua a primazia dos conteados no seu confronto com as
realidades sociais” (p.32). Nessa Ultima (que ele defende) cita Demerval
Saviani e Carlos Roberto Jamil Cury. (GADOTTI, 2002, p.12).

Conforme GADOTTI (2002, p. 7) “Nos ultimos quinze anos o numero de obras
sobre a educagao brasileira cresceu enormemente, 0 que demonstra a vitalidade do
pensamento pedagégico no Brasil.”

E ainda prematuro estabelecer, com precisdo, as principais correntes e
tendéncias de toda essa producdo cientifica, sobretudo no interior do
chamado “pensamento progressista®, cuja referéncia é a andlise critica do
sistema capitalista. E ainda um pensamento mal definido, em elaboragéo, e
passivel de desenvolvimento futuro, em contradicdo com as dire¢des iniciais.
Mesmo assim, ja foram elaboradas algumas sinteses, que de forma geral,
preferem trabalhar o pensamento pedagégico do passado, embora ele ainda
esteja presente na teoria e na pratica da educagao atual.

Em todas as sinteses existem pressupostos tedricos politicos e ideoldgicos
que condicionam a escolha dos temas e dos autores, a separagdo entre o que
é essencial e o que é secundario; em Uultima instancia, os resultados
apresentados. Por mais “objetivas” que elas pretendam ser, ndo seria
possivel evitar um ponto de vista. HA sempre uma teoria da pesquisa que
condiciona o método e os préprios resultados. Dai que o aparecimento de
novas sinteses é sempre saudavel. Assim como a Histéria, o pensamento
também é lido em funcdo do presente de quem o 1&. (GADOTTI, 2002, p. 8).

2.7. Evasdo Escolar
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Este tépico abordara aspectos da evasdo escolar na etapa final da Educagio
Basica — Ensino Médio — de acordo com o pensamento de alguns escritores que se
preocupam com as questdes de politicas educacionais.

2.7.1. Aspectos da Evasao Escolar de acordo com o Pensamento de alguns
Escritores

Conforme escreve Eduardo de Lima Caldas, em um artigo publicado no site

da Fundacéao Perseu Abramo:

[...] A evasdo escolar é um problema complexo e se relaciona com outros
importantes temas da pedagogia, como formas de avaliagdo, reprovagido
escolar, curriculos e disciplinas escolares. Para combater a evasio escolar,
portanto, é preciso atacar em duas frentes: uma de agao imediata que busca
resgatar o aluno "evadido”, e outra de reestruturacdo interna que implica na
discussao e avaliacdo das diversas questdes enumeradas acima. Além disso,
em parceria com o poder judicidrio, é importante realizar campanha de
esclarecimento, mostrando que o estudo formal é um direito da crianga e do
adolescente e que, o responsavel pode, inclusive responder "processos por
abandono intelectual" quando seus filhos evadem dos bancos escolares. Com
os Conselhos Tutelares, é importante realizar projetos de complementacao de
renda e acompanhamento psicologico. (Eduardo de Lima Caldas, 2006, p.
34).

Quando o aluno regularmente matriculado abandona a escola, fica claro que
existe uma barreira entre aluno e escola que precisa ser quebrada. Sdo muitos os
motivos do abandono, de ordem social, econdmica, cultural, ou até metodolégica.

A que se deve o ato de abandonar a escola? O nao querer mais fazer parte
de um grupo de estudantes?

A evaséo escolar pode ocorrer por diversos motivos e dentre eles estao as
repeténcias constantes, a necessidade do trabalho infantil para compor a renda
familiar, a pobreza e a falta de comida em casa, a longa distancia entre a escola e a
casa, a falta de transporte, a falta de material escolar, que dificultam a ida a escola
todos os dias, além de motivos de ordem mais social, 0 casamento e ou gravidez
precoces, 0 uso e trafico de drogas, a falta de seguranca na localidade ou préximo a
escola, brigas de gangues e dificuldades no acompanhamento dos conteudos
curriculares.

No Brasil, de acordo com o Ministério da Educagdo e Cultura (2004), a
reprovacdo e o abandono atingem 27% dos alunos. Esse indice é resultado de

diversos fatores, como a incapacidade da escola de fazer com que 0 aluno progrida
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adequadamente, falta de estratégias para que o aluno permaneca no sistema, etc.
Na regiao Sul do pais, o indice de abandono fica em torno de 7% no ensino
fundamental e 15% no ensino médio. Ja a taxa de reprovacao esta em torno de 15%
no ensino fundamental e 12% no ensino médio.

Conforme Claudia Alaminos (2005, p.34) “Usualmente toma-se como
justificativa para a saida dos jovens da escola as dificuldades econdmicas familiares,
que obrigam o jovem a exercer alguma atividade remunerada para auxiliar no
orcamento doméstico”.

Porém, esta afirmativa é obvia diante das desigualdades sociais, muitas
familias vivem em condi¢cdes miseraveis, mas nao se pode simplificar esta questao a
esse nivel. Claudia Alaminos (2005. p. 34) afirma que “a saida dos jovens da escola,
em sua maioria 0s pobres, ndo se deve a concepgdes ideoldgicas que minimizam a
importdncia e a necessidade de escola para quem possui diferencas em relagdo a
normalidade as expectativas vigentes”.

A escola, na sua pratica educativa, ainda privilegia as manifesta¢ées e os
valores culturais das classes dominantes, dificultando a integragdo dos alunos da
classe trabalhadora, para esta classe a escola representa uma ruptura. Seus valores
e saberes sdo ignorados, necessitando quase que reiniciar sua insergao cultural, ou
seja, aprender novos padrdes de cultura.

As classes trabalhadoras possuem outras caracteristicas culturais, diferentes,
nao inferiores, pois tem lhe permitido sua manuten¢cdo enquanto classe. A escola,
por sua vez, ignora estas diferengas sécio-culturais, selecionando e privilegiando em
sua teoria e pratica as manifestagdes e os valores culturais das classes dominantes.

Conforme ARROYO (1993. p. 21) as desigualdades sociais sdo resultantes
das “diferencas de classe”, e sdo elas que “marcam” o fracasso escolar nas

camadas populares, por que:

“E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo
lugar. Ndo sdo as diferencas de clima ou de regido que marcam as grandes
diferencas entre escola possivel ou impossivel, mas as diferencas de classe.
As politicas oficiais tentam ocultar esse carater de classe no fracasso escolar,
apresentando os problemas e as solugdes com politicas regionais e locais”.
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Discutir a questdo do fracasso escolar é muito mais do que apontar
responsaveis. Para CHARLOT (2000. p. 14), a problematica remete para muitos
debates que tratam "sobre o aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficacia
dos docentes, sobre 0 servigo publico, sobre a igualdade das "chances", sobre os
recursos que o pais deve investir em seu sistema educativo, sobre a "crise", sobre
0s modos de vida e o trabalho na sociedade de amanha, sobre as formas de
cidadania”.

Nao existe o fracasso escolar, ou seja, nao existe o objeto fracasso escolar,
mas sim, alunos em situagdes de fracasso, alunos que ndo conseguem
aprender 0 que se quer que eles aprendam que nao constroem certos
conhecimentos ou competéncias, que naufragam e reagem com condutas de
retracao, desordem e agresséo, enfim histérias escolares ndo bem sucedidas,
e sao essas situagdes e essas historias denominadas pelos educadores e
pela midia de fracasso escolar é que devem ser estudadas, analisadas, e ndo
algum objeto misterioso, ou algum virus resistente, chamado “fracasso
escolar’. CHARLOT (2000, p. 9).

Para BOURDIEU (1998, p.12), a escola ndo leva em consideracdo o capital
cultural de cada aluno, e que “os professores partem da hipotese de que existe,
entre 0 ensinante e o ensinado, uma comunidade linglistica e de cultura, uma
cumplicidade prévia nos valores, 0 que sO ocorre quando o sistema escolar esta

lidando com seus préprios herdeiros”.

BRANDAO (1983, p. 3) afirma que “o fator mais importante para compreender
os determinantes do rendimento escolar é a familia do aluno, sendo que
guanto mais elevado o nivel da escolaridade da mae, mais tempo a crianga
permanece na escola e maior é o seu rendimento”. Sendo assim, a familia é
apontada como um dos determinantes do fracasso escolar, seja pelas
condicdes de vida ou por ndo acompanhar as atividades escolares do aluno.
O Estado do Rio Grande do Sul se destacou pelo sucesso do programa de
Combate a evasdo escolar efetuado no municipio de Santa Maria, que diminuiu
consideravelmente o indice de evasdo escolar no municipio. Segundo escreve
Adalberto de Oliveira Brandao, em seu trabalho “Combatendo a Evasdo Escolar’,
este resultado se deve principalmente a dedicacédo e empenho da Secretaria de

Educagcao em equacionar o problema.
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Existem alguns programas federais que foram criados para combater a
evaséo escolar na Educacgéo Bésica, tais como o “Bolsa Familia”, o PETI (Programa
de Erradicagdo do Trabalho Infantil), o Programa de Mobilizacdo para a Inclusédo
Escolar e a Valorizagédo da Vida, entre outros. Porém, o problema financeiro das
familias da classe trabalhadora ndo foi minimizado economicamente, e a saida do
jovem para o mercado de trabalho tem aumentado consideravelmente no periodo
diurno da escola, e este impasse faz com que o aluno nao conclua sua seriagéao.

Porém a escola publica tem procurado através dos estagios remunerados
incentivar o aluno a continuar na escola e adquirir uma experiéncia profissional, mas
0 que percebe-se é que é muito pouco diante da realidade que esta posta, e também
contribui muito pouco financeiramente.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O trabalho realizou-se através de pesquisa bibliografica e documental,
buscando as causas que levam a evasdo escolar e apontando caminhos que
possam contribuir para a formulacédo de uma politica publica educacional eficaz que
valorize o ensino para o aluno de Ensino Médio e dé garantia de uma formacgéao que
permita o desenvolvimento de sua cidadania.

Para tanto, inicialmente, procede-se com um regate histérico da educacéo, uma
andlise das linhas metodolégicas que sdo adotadas para o Ensino Médio nas
escolas publicas do Estado do Parana, procurando junto a Secretaria Estadual de
Educacdo os subsidios necessarios. Em seguida, levantaram-se dados sobre o
indice de aprovagdo, reprovagcdo e abandono dentro do ambiente escolar no
municipio de Curitiba, e as dificuldades apresentadas pelos alunos quanto a
aprendizagem dos conteudos curriculares de Ensino Médio, buscando compreender
como se da o conhecimento, e qual seria a melhor metodologia a ser utilizada com o
aluno de Ensino Médio.

Foram analisados os fatores externos e os motivos que provavelmente possam
influenciar na evasdo nas diversas classes sociais, através de levantamento de
dados existentes em documentos oficiais, e para finalizar, apresentou-se uma nova
proposta para orientar a formulacdo de politicas publicas educacionais no combate a

evasao escolar
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4. LEVANTAMENTO DE INFORMACOES PARA ANALISE E DISCUSSAO

O levantamento de informacdes foi realizado através de pesquisa de dados no
portal educacional do Parana (www.diaadiaeducacao.pr.gov.br).

Fez-se um levantamento do percentual de aprovagao, reprovacdo e abandono
no Ensino Médio dos colégios estaduais do municipio de Curitiba, sendo que as
tabelas especificas, por estabelecimento de ensino, estdo no anexo |.

4.1. LEVANTAMENTO DE DADOS DO INDICE PERCENTUAL DE
ABANDONO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO
MUNICIPIO DE CURITIBA:

Quadro 1
Bairro Abandono % | Abandono % Variacao
2005 2006 %

CENTRO 17,79% 11,75 % 6,04
BOA VISTA 10,8% 7,9% 2,90
SANTA FELICIDADE 16,9% 18,36% + 1,46

PORTAO 14,6% 19,3% +4.70
CAJURU 21,3% 14,8% 6,50
PINHEIRINHO 13,5% 8,4% 5,10
BOQUEIRAO 19,0% 14,5% 4,50
BAIRRO NOVO 16,9% 15,6% 1,30

Conforme o quadro um (1) o municipio de Curitiba foi dividido em 8 (0ito)
setores, cada setor tem em média de 20 a 23 escolas. Esta divisdo foi realizada pela
SEED para que o NRE tenha um padrao de melhor atendimento a estas escolas,
somando um total de 168 escolas.
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EVASAO DO ENSINO MEDIO DE 2005 E 2006 NOS
COLEGIOS ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE CURITIBA

25
20
15
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| 2005 M 2006 |

Verificando o grafico acima, constata-se que o indice de evaséao escolar no
Ensino Médio, na maioria dos bairros de Curitiba diminuiu consideravelmente de
2005 para 2006. Podemos atribuir o mérito desta diminuicdo as politicas
educacionais adotadas. Porém, também constatamos que estas politicas ainda nao
estdo sendo eficazes quando se observa 0 aumento do indice da evasao nos bairros
do Portao e Santa Felicidade.

A causa deste aumento necessita ser avaliada, para que se possam ter outros
indicadores, que talvez sejam diferentes destes que levantamos. Faz-se necessario
um estudo de caso para avaliar a eficacia das politicas publicas adotadas nas
escolas destes bairros.

4.2. VERIFICACAO DE DADOS DO RENDIMENTO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO
DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE CURITIBA

Com os resultados obtidos constata-se que entre os anos de 2005 e 2006 a
maioria dos colégios estaduais de Curitiba teve os indices percentuais de abandono
no Ensino Médio diminuido. Pode-se atribuir uma parte desse mérito as politicas
educacionais desenvolvidas nos ultimos quatro anos.
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4.3. POLITICAS ADOTADAS NO COMBATE A EVASAO ESCOLAR NO MUNICIPIO
DE CURITIBA

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana — SEED elaborou um
programa que tem parcerias com o Ministério Publico e Conselhos Tutelares,
chamado “FICA”, em que a freqiéncia do aluno é controlada e sdo tomadas
medidas para evitar o abandono escolar. A partir do final de 2005 iniciou-se o
desenvolvimento deste programa nas escolas do Estado. E, pela pesquisa realizada
neste trabalho, observou-se uma diminui¢cdo no indice de abandono no municipio de
Curitiba.

O desenvolvimento do programa se da da seguinte forma: a equipe
pedagodgica da escola, ao detectar que o aluno apresenta sete faltas alternadas ou
cinco faltas consecutivas, notifica a familia para levantar o motivo das faltas.
Detectado o motivo, sdo tomadas providéncias a nivel pedagégico. Quando a
providéncia pedagdgica nao resolve, & preenchida a ficha referente ao programa
“FICA”(em anexo) e encaminha-se esta ao Nucleo Regional de Educacdo que
acrescenta ao seu banco de dados e encaminha ao Conselho Tutelar Regional para
que sejam tomadas providéncias cabiveis a este Orgdo, caso nao se resolva a
questdo, encaminha-se ao Ministério Pﬂblﬁco. Estas medidas sdo tomadas para
garantir a permanéncia do educando na escé)Ia.

Além disso, a SEED, por meio de eventos que envolvem alunos de todo o
Estado, como o FERA, um programa em que ha projetos voltados a arte e a cultura,
e do COM CIENCIA, feira em que sdo expostos os trabalhos cientificos dos alunos,
tem conseguido aumentar o interesse dos alunos, contribuindo para diminuir o
percentual de evasao escolar. |

Porém, nao basta manter o aluno na escola, é preciso que ele aprenda, e
apliqgue o conhecimento cientifico ai adquirido para a transformag¢éo da sociedade
em que vive. Para tanto, € necessario um ensino reflexivo e com metodologias
adequadas, que desperte o interesse do aluno em buscar cada vez mais o
conhecimento e socializa-lo, de forma que se torne um instrumento de libertagéo.
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4.4. PROPOSTA DE POLITICA EDUCACIONAL PARA O COMBATE A EVASAO
ESCOLAR NO MUNICIPIO DE CURITIBA

Apdés o estudo sobre o histérico da educacdo € sobre as politicas
educacionais que sado adotadas para 0 ensino no Estado do Parana, apresenta a
seguinte proposta para o combate a Evasédo Escolar e a consequiente melhoria do
ensino publico:

- Formag¢do continuada para os professores da rede, que atenda o maior
numero possivel de profissionais;

- Oportunizar discussoes tedricas e experimenta¢des pratica de métodos de
ensino inovadores para 0s alunos que cursam a etapa final de educacéo basica;

- Criar mecanismos de incentivo a busca do conhecimento, tanto para o
aluno, quanto para o professor;

- Reservar uma parte do calendario escolar para que os professores
discutam, coletivamente, questdes relativas ao aprofundamento dos saberes que
Sa0 necessarios para implementar suas praticas pedagogicas;

- Elaborar instrumentos para avaliagdo do desenvolvimento do trabalho
pedagdgico;

- Fazer parcerias com as Instituicbes de Ensino Superior para que estas
instituicbes conhegam a realidade do “chdo da escola®, direcionando assim a
formacao do docente para atender as necessidades reais.
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5. CONCLUSOES E RECOMENDACAO

Ao pensar o Ensino Médio no contexto atual, é necessério levar em conta
como o processo de ensino- aprendizagem se organizou desde que esse nivel de
ensino foi implantado.

Percebe-se que as escolas necessitam a todo momento estar refletindo a sua
pratica, e o Estado do Parana aponta, através da construcdo das Diretrizes
Curriculares para educacao basica, caminhos que permitem buscar saberes que
podem estar contribuindo para implementar as praticas de ensino aprendizagem.

No ano de 2003, quando se iniciou 0 processo de construcao coletiva das
diretrizes curriculares para educagédo béasica no Estado do Parana, enfrentaram-se
problemas de ordem estrutural decorrentes do concurso publico, que acabaram, de
certa forma, prejudicando a compreensdo desta construcdo pelos professores da
rede, o que dificultou a implementagéo das diretrizes na pratica.

O concurso publico para professores, que é necessario para complementar o
quadro de magistério acontecendo no mesmo periodo, causou atrasos que
dificultaram o processo de construcdo das diretrizes curriculares, pelo fato das
constantes mudangas no quadro de professores das escolas de acordo com o
chamamento para assumir suas respectivas vagas. Ao mesmo tempo que buscava-
se completar o quadro de professores nas escolas, também aconteciam os
encontros para a discussao e construcdo das diretrizes curriculares e das propostas
pedagdgicas das escolas.

Para organizar o processo de construcdo das propostas pedagdgicas das
escolas, a SEED tem feito a orientacdo de acordo com a LDB 9394/96 e com as
DCE. Através desta orientagdo, as escolas devem construir suas propostas
pedagdgicas definindo seu marco conceitual, situacional e operacional de acordo
com as suas realidades, e entdo elaborar propostas curriculares que atendam
realmente a necessidade dos educandos.

As linhas metodolégicas apresentadas nas propostas curriculares das
escolas, principalmente para o ensino médio, mostram que ainda ndo acontecem
realmente uma conexao entre o marco conceitual, situacional e operacional da
escola.
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Através das analises das producdes de FOLHAS ( citado no item 2.6.4)
observa-se que os professores da rede possuem sérias dificuldades conceituais a
respeito dos conteldos da sua disciplina de formagédo. O projeto FOLHAS propbe
que o professor produza um texto referente a um conteudo de sua disciplina,
fazendo a interdisciplinaridade com outras duas disciplinas, com uma linguagem
dirigida ao aluno de ensino médio. Na andlise destas produgdes, podem perceber
que ha muita dificuldade em termos conceituais e também metodolégicos, o que leva
a criar indicativos de que ha falhas na formagao do professor.

Evidencia-se também, na analise da produgdo de FOLHAS a dificuldade que
o professor apresenta em escrever um texto de conteudo de sua disciplina, com uma
linguagem que possa provocar no aluno a necessidade de buscar o conhecimento
ou de compreender o contetdo. Esta evidéncia indica que hd um distanciamento
entre a metodologia do professor e a compreensao do aluno. Este distanciamento
pode ser apontado como uma das razdes do abandono escolar no ensino médio,
principalmente do periodo noturno.

Ao analisar as linhas metodolégicas apontadas pela escola, deve-se lembrar
que ha um referencial que esta posto nas DCE. Esse referencial esta embasado na
pedagogia histérico critico e sécio interacionista. Quando examinar as propostas
pedagdgicas das escolas, percebe-se que ha mengéo destas linhas metodologicas
no marco conceitual, contudo, quando passa-se para a analise do marco operacional
nota-se que a pratica metodoldgica associada a pedagogia histérico critica e sécio-
interacionista ndo se efetiva. Com base nesta analise, percebe-se que a escola
propde uma linha metodoldgica nos marcos conceitual e situacional, mas nao efetiva
esta linha de trabalho no marco operacional, momento em que se faz a ponte com o
aluno.

Através do acompanhamento as escolas de ensino médio, detecta-se que a
estrutura escolar tanto nos aspectos fisicos, quanto humanos e pedagdgicos
apresenta dificuldades e aponta para questdes que precisam ser discutidas e
reformuladas. Encontram-se a superlotacdo dos espagos escolares; a falta ou
precariedade de ambientes apropriados e de recursos didaticos pedagdgicos; o
tempo e a grade curricular; a relagdo professor/aluno bem como o trabalho com os
conteudos.
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A superlotacdo das salas de aula é um dos fatores que dificulta 0 processo
ensino/aprendizagem, como é apontado em muitos trabalhos monogréaficos e
relatado por professores. A superlotacdo sabe-se bem, interfere negativamente na
qualidade do processo ensino/aprendizagem, desmotivando docentes e discentes.
Essa desmotivagédo, quando acontece, estd muitas vezes, vinculada a precariedade
de ambientes e falta de recursos didaticos pedagégicos da escola.

Além disso, deve-se levar em conta a grade curricular e o tempo estabelecido
para cada disciplina, que no caso é de cincoenta minutos visto por muitos
professores, como insuficiente para se trabalhar com os conteudos de forma
apropriada. Finalmente, ndo se pode deixar de mencionar a relacdo professor/aluno
que, ndo raro, € mecanica e distanciada, em decorréncia dos fatores acima
mencionados e das subjetividades e vivéncias dos sujeitos envolvidos. Deve-se
lembrar ainda que ha, em muitos casos, o agravante de o professor por
inexperiéncia ou por uma pratica ja cristalizada, trabalha o conteldo de forma
descontextualizada e sem sentido para o aluno.

A SEED tem procurado desenvolver a¢gbes que minimizam ou apontam
possibilidades de melhoria para essas dificuldades, muitas delas, resultado de um
longo periodo de abandono no que diz respeito as politicas publicas anteriores. A
gestdo atual da SEED tem retomado essas questdes e buscado mecanismos de
implementacdo. A revitalizagdo dos laboratérios de biologia e a construgdo dos
laboratoérios de informatica, aquisicdo de materiais e a contratagdo de profissionais
para o auxilio do uso dos mesmos, bem como a capacitagdo dos professores e
funcionarios sdo exemplos dessas agoes.

A andlise dos fatores externos deve levar em conta a relagdo familiar, as
exigéncias da sociedade moderna, a drogadicdo, a afetividade, a transformacao
hormonal, a aplicabilidade dos saberes escolares em seu cotidiano. A familia da
classe media enfrenta sérios problemas de ordem financeira e esse agravante tem
levado o aluno do ensino médio a buscar 0 mercado de trabalho precocemente. Isto,
por conseguinte leva-0 ao abandono escolar.

Além de enfrentar questdes financeiras, que muitas vezes sdo até de cunho
ideolégico, pois se vive em uma sociedade em que se prioriza o ter em detrimento
do ser, estes jovens criam a ilusdo de que iniciar-se no mercado de trabalho antes
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do término do ensino médio pode ser um meio de conquistar os desejos financeiros
que sao exigéncias do momento.

Com o abandono da escola o aluno acaba nao ingressando no ensino
superior, tendo que muitas vezes retornar aos bancos escolares fora de sua faixa
etaria.

Além disso, ha a questdo da drogadicdo que esta presente fortemente nas
escolas publicas, principalmente na fase de adolescéncia, quando o aluno ingressa
no ensino médio, causando dano de ordem social que afeta todos os setores da
sociedade.

Essa fase da adolescéncia em que o aluno comega estabelecer relagcbes
afetivas mais concretas com seus parceiros, muitas vezes, quando essas relagdes
n&o sdo bem orientadas levam este aluno ao isolamento e a concentrar-se mais nas
questdes emocionais do que no mundo da escola.

Associada as questdes emocionais tém ainda a transformagdo hormonal pela
qual passam esses alunos nesta fase, quando acontecem mudang¢as no corpo, na
voz e cresce 0 sentimento de inadequagdo. Ha necessidade de um trabalho de
orientacdo que possibilite a superacdo desse momento de forma positiva.
Finalmente, acrescenta-se o fato de o aluno ver o ensino escolar dissociado da sua
realidade e das praticas de seu cotidiano. Pergunta-se entao, por que este aluno
estd abandonando os bancos escolares? O primeiro caminho, indispensavel a
solucédo dos problemas que a educagdo brasileira enfrenta, é a democratizagéo da
propria escola. Esta democratizagdo esta intimamente ligada a da sociedade como
um todo. Mas a escola ndo pode esperar que a sociedade mude para dar sua
contribuicdo a democracia; assim, na medida em que modifica sua estrutura interna,
de forma a possibilitar a todos os seus membros uma participacdo ativa no
planejamento, na execugdo das suas atividades, a escola esta educando para a
democracia e contribuindo para a democratizacdo da sociedade.

A democratizagdo da escola pode ser vista quantitativa e qualitativamente.
Em termos quantitativos, além de possibilitar 0 acesso a escola de todas as criancas
dos sete aos dezoito anos, deve ampliar sempre mais o numero de anos escolares
para o0 maior numero possivel de criancas e jovens. Entretanto, ndo basta a
populacéo ter acesso a escola; € preciso que nela permanecga e que esta lhe seja
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uatil, o que exige a modificagdo das relagbes internas da escola, tornando-as mais
democraticas. A democratizagdo qualitativa envolve as relagbes entre o pessoal
escolar. O diretor ndo pode ser visto como um monarca absoluto, que aplica
cegamente a lei. Antes de qualquer coisa ele também é educador e, como tal, cabe-
lhe liderar a caminhada de todo o rumo a realizacao dos objetivos escolares.

Os professores, antes de ser simples transmissores de conhecimentos —
tarefa na qual seriam facilmente substituiveis por um gravador ou um radio -,
educam pelo relacionamento humano que se mantém com os alunos e pelo estimulo
que a estes devotam no sentido de novas descobertas e novas realizagdes.

Os alunos nao sdo coisas, objetos, manipulaveis ao bel-prazer de diretores,
funcionarios administrativos e professores, mas pessoas humanas em formacéo,
sujeitos da prépria educacao, a serem respeitados em sua liberdade de seguirem
0s caminhos que julgarem corretos a partir das influencias educativas que recebem.

A democratizacao qualitativa compreende, portanto, o respeito mutuo entre
todas as pessoas envolvidas no trabalho escolar e a participacéo de todos na busca
dos objetivos comuns. O didlogo e o trabalho cooperativo — e ndo a repressao e a
competicdo que exacerba o individualismo — devem ser os valores e as praticas
predominantes numa escola que pretende educar democraticamente para a
democracia.

A escola nao pode continuar isolada, segregada da comunidade em que atua.
Observa-se que, atualmente, até mesmo na aparéncia fisica a escola aparece como
algo estranho dentro da comunidade. Geralmente € um prédio que sobressai entre
as casas, cercados por altos muros, muitas vezes encimados por fios de arame
farpado, com portdes fechados a chave e controlados por vigias. Os alunos sé
entram em horario de aula e é “proibida a entrada de pessoas estranhas”.
Consequéncia natural é que a escola muitas vezes nao é vista e sentida como um
bem comunitario, que esta a servigo da populagéo local. Estimula-se pouco ou nada
a responsabilidade comunitaria pela escola. Dessa situacdo as depredacgdes de que
muitas escolas, especialmente nas grandes cidades, sdo vitimas o caminho é curto e
rapido.

Mesmo em pequenas comunidades interioranas — onde o professor, nas
horas em que ndo exerce o magistério, é pescador, agricultor, etc., isto é, membro



60

da comunidade — a escola aparece como algo estranho e distante. O professor, nas
horas em que exerce suas atividades escolares, transforma-se em agente do poder
externo; transmite aos alunos ndo conhecimentos da comunidade ou conhecimentos
desenvolvidos a partir de sua propria experiéncia e estudo, mas aqueles que
recebem prontos da autoridade externa e superior ou que retira de livros didaticos.
Esses conhecimentos, por serem estranhos e impostos sem consideracdo a
realidade local, dificiilmente sdo aprendidos e pouca contribuicdo traz a vida
comunitaria.

Felizmente, para o bem da educacéao brasileira, multiplica-se por todo o Brasil,
tanto em grandes quanto em médias e pequenas cidades e mesmo em pequenos
povoados e vilas do interior, experiéncias positivas de trabalho integrado entre
escola e comunidade.

Entretanto, a integracdo escola-comunidade que propomos vai além do
trabalho manual. Precisamos ultrapassar o estdgio em que os pais e a comunidade
s6 sdo chamados a escola para tomarem conhecimento dos resultados — geralmente
insatisfatérios — obtidos por seus filhos, para pagar as taxas da Associacao de Pais
e Mestres e Funcionarios ou para contribuir na manutencdo da escola através de
festas. O que propomos é que a comunidade, através dos pais dos alunos, das
liderangas e das organizacdes populares, passe a compartilhar com os educadores
a responsabilidade pela condugéo da escola. A comunidade pode e deve participar
no planejamento, na execucgdo e na avaliagéo das atividades escolares.

Certamente, cabe a cada escola e a cada comunidade encontrar o0s
mecanismos praticos mais apropriados a essa integracdo, em funcéo das condi¢bes
locais. Nao entramos em maiores detalhes, ja que a interagdo escola-comunidade é
um assunto analisado de forma mais ampla em Sociologia Educacional.
Assinalamos apenas duas orienta¢des basicas que podem contribuir para aumentar
essa interacao:

12, A interacdo sera tanto maior quanto mais a escola estiver presente na
comunidade, através do conhecimento das condicdes de vida da comunidade
(habitagdo, alimentagdo, saude, higiene, etc.) e da participacdo em atividades

comunitarias.
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22, A interagdo sera tanto maior quanto mais a comunidade estiver presente
na escola, na programagao, na execugdo e na avaliagdo das atividades; em
encontros culturais, artisticos e recreativos, principalmente nos fins de semana; em
discussdes acerca dos problemas comunitarios e no encaminhamento das solugdes,
etc.

Muitas vezes, os professores sdo preparados para trabalhar com alunos
abstratos, idealizados, que néao existem na realidade. Logo ao iniciar seu trabalho, o
professor percebe que seus alunos ndao formam uma turma homogénea, mas
apresentam muitas diferencas entre si. Verifica-se também que ndo basta ensinar
para que os alunos ap'rendam, muito menos quando este ensino é feito de forma a
despejar conhecimentos sobre os alunos, para que estes os devolvam nas provas.
Desse modo, ele passa a perceber que o0 ensino é mais eficiente quando levam em
consideragdo as diferengas entre os alunos — de interesses, de aspiracdes, de
hébitos de trabalho, etc. — e quando parte da realidade sécio-econémica vivida por
eles, embora nao se limite a ela.

Além dessas verdades — que o professor aprende mais em sua pratica diaria
do que em sua preparacao escolar — é de fundamental importadncia que o individuo
abrace e fortaleca constantemente um principio € uma conviccao que nunca devem
abandona-lo: o principio e a conviccao de que ele vai trabalhar com pessoas
humanas e vai tentar contribuir para o crescimento e desenvolvimento dessas
pessoas.

A atuacdo junto a seres humanos em formacgéo estabelece diferengas radicais
em relacdo a outras profissdes, a atividades que se dedicam a manipular coisas,
objetos. Acreditamos ser este o aspecto fundamental do trabalho do professor:
nunca esquecer que esta lidando com seres humanos, cujo principal desejo é a sua
realizacdo, a sua felicidade, e fazer tudo que esteja ao seu alcance para que tal
desejo possa concretizar-se.

Além de ndo encarar os alunos como objetos manipuldveis — e ndo trata-los
como tais - cabe ao professor dar um passo adiante. Os alunos nao séao inimigos ou
adversarios que cumpre derrotar, submeter a todo custo, controlar a ferro e fogo.
Professores e alunos séo aliados, necessitando trabalhar juntos, cooperativamente,
na concretizagao de um objetivo comum: conhecer e transformar o mundo.
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O trabalho conjunto, solidario, s6 sera possivel na medida em que tanto
professores quanto alunos atuarem como sujeitos da educacdo; na medida em que
se superar a situagao que coloca o professor como sujeito ativo — que tudo decide e
determina — e 0 aluno como objeto passivo — que se limita a sofrer a a¢do educativa.

O dialogo sincero é o caminho indicado para que, ao invés de adversarios que
procuram prejudicar-se mutuamente, professores e alunos passem a ser aliados,
caminhando juntos numa mesma direcao: a construcao de um mundo melhor.

A superagcdo dos inumeros problemas da educacao brasileira passa
necessariamente por uma atencdo efetiva aos contelidos, métodos e recursos
empregados em nossas escolas. E preciso deixar para traz, de uma vez por todas, a
situagdo caracterizada por uma acentuada dicotomia entre uma escola com étimas
condicbes para poucos € uma escola com poucas e precarias condicdes para
muitos. A escola unica, que ofereca iguais condi¢cdes para todos, conforme prevé a
Lei n? 5.692/71, ainda ndo deixou de ser apenas lei para transformar-se em
realidade.

Os conteudos ensinados na escola precisam urgentemente deixar de serem
estranhos, distantes, apresentados numa linguagem que os alunos néo entendem,
para possibilitar o conhecimento da realidade em que os alunos vivem e, a partir
dela, levar ao conhecimento da realidade mais ampla, do pais e do mundo. Ndo se
propde que a escola se limite ao estudo da cultura local, da comunidade. Propde-se
apenas que parta desse estudo, pois s6 assim o aluno tera condi¢gdes de avancar no
sentido do conhecimento de outras culturas, de outros povos.

Os conteldos escolares ndo podem continuar sendo transmitidos como algo
morto, estatico, que favorece a aceitagcdo passiva. Para que seja, atingidos os
objetivos educacionais é importante que os conteudos sejam vistos como Vivos,
dindmicos e mais do que isso, sejam redescobertos e reconstruidos pelos proprios
alunos que, assim sentir-se-ao sujeitos da prépria educacéo e estardo aprendendo a
redescobrir e reconstruir a realidade e 0 mundo em que vivem.

Se assim forem encarados e tratados, os contetidos escolares deixarao de ser
considerados chatos, sem sentido e sem utilidade, para tornarem-se atraentes e
Uteis, na medida em que vém satisfazer a curiosidade dos estudantes e seu estudo
traz-lhes prazer.



63

Conteldos apresentados dessa forma exigem a mudanca dos métodos de
ensino. O aluno ndo pode continuar sendo paciente do processo, mas deve
transformar-se em agente. Portanto, cabe substituir os métodos em que o aluno
apenas ouve, apenas repete. Em seu lugar é preciso utilizar os métodos ativos, que
levam o aluno a questionar, a procurar respostas para problemas, a ser estimulado a
oferecer solugdes para situagdes concretas, vividas no dia-a-dia.

Alem de ativos, os métodos escolares precisam conduzir a melhoria da
convivéncia social, para que a solidariedade substitua a violéncia e a guerra, para
que todos tenham uma vida digna. Para tanto, nada melhor do que os métodos de
trabalho coletivo, de trabalho em grupo, nos quais a competicdo e o individualismo
séo substituidos pela cooperacéo e pela solidariedade.

E evidente que tais contelidos e tais métodos s6 podem existir na escola na
medida em que esta contar com recursos apropriados ao ensino. Nao bastam uma
sala com carteiras, uma lousa e giz.

E preciso muito mais. Entre outras coisas, as salas ambientes, com materiais
proprios para estudo de cada matéria que podem ser trazidos em parte pelos
proprios alunos; a utilizacdo dos modernos meios tecnolégicos no campo da
comunicagao: radio, televisdo, gravador, mapas, cartazes, etc.; 0 emprego da arte
como recurso didatico: cinema, teatro, musica, pintura, literatura, escultura; o uso de
técnicas que predispdem o organismo para atividades de aprendizagem, como a
ginastica, a danca, sessdes de respiracdo e relaxamento corporal e outras;
condicdes de trabalho com os elementos naturais — a terra, a agua, etc. — através do
cultivo dos vegetais, da criagdo de animais; a possibilidade de pesquisas e trabalhos
na comunidade. Estes sdo apenas alguns dos recursos de que a escola pode langar
mao para alcancar seus objetivos. Mas ndao podemos esquecer OS recursos
humanos, que sao educadores com remuneracdo e condicoes de trabalho
adequadas ao exercicio da profissdo. Algumas escolas — aquelas destinadas a
maioria privilegiada da populagdo — dispdem de recursos como esses. Entdo, por
que nao generaliza-los para todas as escolas? Seria 0 minimo que os poderes
publicos poderiam fazer para cumprir a norma constitucional que obriga a oferecer
ensino para todos, dos sete aos dezoito anos.
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7.1. ANEXO |

TABELAS DO iINDICE DE APROVAGAO, REPROVAGAO E ABANDONO NOS

COLEGIOS ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE CURITIBA REFERENTE A 2005
E 2006.



LEVATAMENTO DE DADOS

SETOR: CENTRO

ANO C.E. APROV. REPR. | ABANDONO
2005 |Bento Munhoz da Rocha Neto 53,7 24,1 22,2
2006 |Bento Munhoz da Rocha Neto 58,9 19,0 22,1
2005 | Prof° Cleto 48,4 21,4 30,2
2006 |Prof® Cleto 59,1 40,8 0,10
2005 |Prof°® Loreiro Fernandes 59,3 23,0 17,7
2006 |Prof° Loreiro Fernandes 61,5 174 21,1
2005 |C.E. do Parana 84,4 11,9 3,70
2006 |C.E. do Parana 834 14,1 2,50
2005 |[Prieto Martinez 58,9 253 15,8
2006 |Prieto Martinez 66,9 20,1 13,0
2005 |Conselheiro Zacarias 54,6 28.4 17,0
2006 |Conselheiro Zacarias 61,2 17,1 21,7
2005 |Barao do Rio Branco 472 17,3 35,5
2006 |Barao do Rio Branco 59,2 22,7 18,1
2005 |Prof® Erasmo Pilotto 73,3 25,8 0,90
2006 |Prof® Erasmo Pilotto 88,8 11,1 0,10
2005 |Julia Wanderlei 78.8 15,8 5,40
2006 | Julia Wanderlei 69,8 18,5 11,7
2005 |Rio Branco 4772 17,3 35,5
2006 |Rio Branco 59,2 22,7 18,1
2005 |Dr Xavier da Silva 72,6 15,6 11,8
2006 |Dr Xavier da Silva 70,6 28,6 0,80
2005 |Porcentagem do setor 17,79%
2006 |Porcentagem do setor 11,75 %




SETOR: BOA VISTA

REPR.

ANO C.E. APROV. ABANDONO
2005 |Algacyr Munhoz Maeder 61,9 274 10,7
2006 | Algacyr Munhoz Maeder 72,5 14,2 13,3
2005 | Cruzeiro do Sul 69,4 5,70 24,9
2006 | Cruzeiro do Sul 65,3 12,9 21,8
2005 {Dona Branca do Nascimento Miranda 94,9 4,40 0,70
2006 |Dona Branca do Nascimento Miranda 89,4 8,90 1,70
2005 |PapaJoao Paulo I 68,1 7,10 24.8
2006 |Papa Jodo Paulo 1 50,1 40,8 9,10
2005 |Leobncio Correia 69,4 13,9 16,7
2006 |Leoncio Correia 66,5 29,5 4,00
2005 |Santa Céandida 86,9 10,3 2,80
2006 |Santa Candida 88,2 9,20 2,60
2005 | Angelo Gusso 75,3 17,5 7,20
2006 | Angelo Gusso 86,9 7,10 6,00
2005 |Santa Gemma Galgani 66,6 23,9 9,50
2006 |Santa Gemma Galgani 73,2 14,3 12,5
2005 |Sebastido Saporski 97,1 2,8 0,10
2006 |[Sebastido Saporski 92,8 7,10 0,10
2005 |[Porcentagem do setor 10,8%
2006 |Porcentagem do setor 7,9%




SETOR: SANTA FELICIDADE

ANO C.E. APROV. REPR. | ABANDONO
2005 |Domingos Zanlorenzi 62,2 21,6 16,2
2006 |Domingos Zanlorenzi 62,6 21,2 16,2
2005 |José Fressato 65,3 6,60 28,1
2006 |José Fressato 58,4 3,80 37.8
2005 [Prof® Olavo Del Claro 75,6 142 10,2
2006 | Prof® Olavo Del Claro 72,7 20,9 6,40
2005 |Pe. Silvestre Kandora 56,2 41,8 2,00
2006 |Pe. Silvestre Kandora 64,2 12,9 22,7
2005 |Teotdnio Vilela 61,1 11,5 274
2006 |Teotonio Vilela 59,6 15,9 24,5
2005 |Bom Pastor 81,1 17,3 1,60
2006 |Bom Pastor 87,7 10,5 1,80
2005 |Prof® Francisco Zardo 60,7 16,8 22,5
2006 |Prof° Francisco Zardo 68,3 154 16,3
2005 | Prof® Guido Straube 54,1 18,0 27.9
2006 |Prof° Guido Straube 60,5 16,3 23,2
2005 |Sen. Manoel Alencar Guimaries 63,0 21,1 15,9
2006 |Sen. Manoel Alencar Guimaraes 70,2 15,6 14,2
2005 |Pinheiro do Parana 74,5 8,30 17,2
2006 |Pinheiro do Parana 78,7 7,10 14,2
2005 |Porcentagem do setor 16,9%
2006 | Porcentagem do setor 18,36%




SETOR: PORTAQ

ANO C.E. APROV. REPR. | ABANDONO
2005 |Guaira 36,2 7,80 5,60
2006 |Guaira 48,7 25,6 25,7
2005 |Pres. Lamenha Lins 80,1 12,9 7,00
2006 |Pres. Lamenha Lins 82,9 5,00 12,1
2005 |Prof° Lysimaco Ferreira da Costa 75,6 9,90 14,5
2006 |Prof° Lysimaco Ferreira da Costa 84,3 8,60 7,10
2005 |Nilson Baptista Ribas 63,1 20,8 16,1
2006 | Nilson Baptista Ribas 67,7 15,9 16,4
2005 |Paula Gomes 66,7 29,3 4,00
2006 |Paula Gomes 63,1 14,8 22,1
2005 [Policia Militar do Parana 80,1 19,3 0,60
2006 |Policia Militar do Parana 77,7 21,3 1,00
2005 | Santos Dumont 50,3 23,8 25,9
2006 |Santos Dumont 54,1 45,4 0,50
2005 | Avelino Antonio Vieira 68,9 25,2 5,90
2006 | Avelino Antonio Vieira 74,1 20,1 5,80
2005 |[Marechal Candido Rondon 80,3 7,00 12,7
2006 |Marechal Candido Rondon 81,9 5,80 12,3
2005 |Eurides Branddo 73,2 4,90 219
2006 |Eurides Brandio 69,5 13,5 17,0
2005 | Gabriela Mistral 53,8 10,2 36,0
2006 | Gabriela Mistral 55,1 11,2 33,7
2005 |Prof* Hildegard Sondahl 68,9 11,3 19,8
2006 |Prof* Hildegard Sondahl 72,6 19,5 7,90
2005 |Jodo Bettega 57,1 26,1 16,8
2006 |Jodo Bettega 61,7 14,1 24,2
2005 |Pedro Macedo 69,7 18,3 12,0
2006 |Pedro Macedo 75,7 8,40 15,9
2005 |Protésio de Carvalho 66,0 134 20,6
2006 |Protasio de Carvalho 69,3 13,1 17,6
2005 |Porcentagem do setor 14,6%
2006 |Porcentagem do setor 19,3%




SETOR: CAJURU

ANO C.E. APROV. REPR. | ABANDONO
2005 | Prof* Maria Aguiar Teixeira 64,8 21,0 14,2
2006 | Prof* Maria Aguiar Teixeira 73,0 18,7 8,30
2005 | Natalia Reginato 70,9 16,5 12,6
2006 |Natalia Reginato 73,9 6,00 20,1
2005 [Dep. Olivio Belich 58,5 28,5 13,0
2006 | Dep. Olivio Belich 65,2 13,4 214
2005 |Paulo Leminski 70,0 11,7 18,3
2006 |Paulo Leminski 72,0 6,40 21,6
2005 |[StaRosa 67,4 7,9 24,7
2006 |Sta Rosa 64,9 8,70 26,4
2005 |Senhorinha de Moraes Sarmento 67,1 12,2 20,7
2006 |Senhorinha de Moraes Sarmento 61,8 18,7 19,5
2005 | Alfredo Parodi 66,7 6,90 264
2006 |Alfredo Parodi 68,2 6,30 25,5
2005 | Amancio Moro XXXXXXXX |XXXXXXXX |XXXXXXXXXXX
2006 | Améancio Moro 76,8 18,9 4,40
2005 |Cecilia Meirelles 71,9 174 70,7
2006 | Cecilia Meirelles 73,0 21,6 5,40
2005 |Prof® Elias Abrahio 69,9 16,4 13,7
2006 |Prof° Elias Abrahio 81,1 13,0 5,90
2005 |Hildebrando de Araijo 49,2 25,4 254
2006 |Hildebrando de Araijo 56,9 21,9 21,2
2005 |Prof® Julio Mesquita 68,4 21,0 10,6
2006 |Prof° Julio Mesquita 74,2 22,0 3,80
2005 |Prof® Nilo Brandao 68,7 27,2 4,10
2006 |Prof° Nilo Brandao 84,2 10,0 5,80
2005 |Porcentagem do setor 21.3%
2006 |Porcentagem do setor 14,8%




SETOR: PINHEIRINHO

ANO C.E. APROV. REPR. | ABANDONO
2005 |Dr. Francisco Azevedo de Macedo 63,5 17.9 18,6
2006 |Dr. Francisco Azevedo de Macedo 64,8 15,5 19,7
2005 |Jayme Canet 74,9 10,6 14,5
2006 |Dr. Francisco Azevedo de Macedo 70,4 24,9 4,70
2005 |[Jodo de Oliveira Franco 78,9 14,7 6,40
2006 |Joao de Oliveira Franco 85.4 9,40 5,20
2005 |José Busnardo 74,3 13,7 12,0
2006 | José Busnardo 75,7 14,8 9,50
2005 | Newton Ferreira da Costa 69,2 20,0 10,8
2006 |Newton Ferreira da Costa 71,9 21,8 6,30
2005 |[Prof® Alcyone Moraes C. Vellozo 779 8,80 13,3
2006 | Prof*® Alcyone Moraes C. Vellozo 84,2 7,10 8,70
2005 | Arlindo Carvalho de Amorim 63,3 11,8 24,9
2006 | Arlindo Carvalho de Amorim 67,9 9,10 23,0
2005 |Brasilio Vicente de Castro 68,7 28,6 2,70
2006 | Brasilio Vicente de Castro 59,8 36,4 3,80
2005 |Prof® Dirce Celestino do Amaral 64,8 11,0 24,2
2006 | Prof® Dirce Celestino do Amaral 62,9 10,1 27,0
2005 |Emilio de Menezes 83,0 13,6 3,40
2006 |Emilio de Menezes 92,6 4,30 3,10
2005 |Ivo Ledo 68,7 12,8 18,5
2006 (IvoLedo 70,5 16,4 13,1
2005 |Prof® Jodo Loyola 67,4 30,9 1,70
2006 |Prof° Joao Loyola 76,1 21,8 2,10
2005 | Prof* Marli Queiroz Azevedo XXXXXXX [XXXXXXX | XXXXXXXXXXX
2006 |Prof® Marli Queiroz Azevedo 75,2 19,3 5,50
2005 |Rodolpho Zaninelli 60,4 13,9 25,7
2006 |Rodolpho Zaninelli 69,8 28,5 1,70
2005 | Yvone Pimentel XXXXXXX XXXXXXXX | XXXXXXXXXXX
2006 |Yvone Pimentel 93,9 0,00 6,1
2005 |Porcentagem do setor 13,5%
2006 |Porcentagem do setor 8,4%




SETOR: BOQUEIRAO

ANO C.E. APROV. REPR. | ABANDONO
2005 | Anibal Khury Neto 68,2 5,80 26,0
2006 | Anibal Khury Neto 75,4 8,40 16,2
2005 |Fuzébio d a Mota 81,0 13,3 5,70
2006 |Euzébio d a Mota 86,3 4,40 9,30
2005 | Homero Baptista de Barros 49,4 18,8 31,8
2006 | Homero Baptista de Barros 57,7 6,50 35,8
2005 |Prof. José Guimaraes 75,8 8,80 15,4
2006 |Prof. José Guimaries 73,6 13,0 134
2005 | Prof° Maximo Atilio Asinelli 91,0 2,40 6,60

12006 | Prof° Maximo Atilio Asinelli 84,8 12,8 2,40
2005 |Milton Carneiro 61,5 12,6 25,9
2006 |Milton Carneiro 64,8 6,80 284
2005 |Pio Lantéri 64,8 14,0 21,2
2006 |Pio Lantéri 72,0 214 6,60
2005 |Segismundo Falarz 74,8 8,10 17,1
2006 |Segismundo Falarz 69,3 14,8 159
2005 |Cons. Carrdo 64,7 8,80 26,5
2006 |Cons. Carrao 61,7 6,80 31,5
2005 | Gottlieb Mueller XXXXXXXX [XXXXXXXX |XXXXXXXXX
2006 | Gottlieb Mueller 70,3 9,20 20,5
2005 |Prof* Luiza Ross 68,3 17,3 144
2006 |Prof® Luiza Ross 79,2 7,00 13,8
2005 |Roberto Langer Junior 64,9 7,30 27,8
2006 |Roberto Langer Junior 66,2 26,2 7,60
2005 |Sao Paulo Apéstolo 91,9 6,60 1,50
2006 |S3do Paulo Apoéstolo 90,5 5,30 4,20
2005 |Santo Agostinho 64,6 8,20 272
2006 |Santo Agostinho 61,0 14,6 24,4
2005 | Victor do Amaral 67,2 12,8 20,0
2006 |Victor do Amaral 65,6 21,2 13,2
2005 | Porcentagem do setor 19,0%
2006 |Porcentagem do setor 14,5%




SETOR: BAIRRO NOVO

APROV.

ANO C.E. REPR. | ABANDONO
2005 |[Benedito Jodo Cordeiro 61,5 13,1 25,4
2006 |Benedito Jodao Cordeiro 63,4 18,1 18,5
2005 |Prof* Etelvina Cordeiro Ribas 69,3 6,20 24.5
2006 |Prof® Etelvina Cordeiro Ribas 65,3 12,5 22,2
2005 |[Flavio Ferreira da Luz 68,1 13,9 18,0
2006 |Flavio Ferreira da Luz 53,3 29,0 17,7
2005 |Hasdrubal Bellegard 66,0 13,2 20,8
2006 |Hasdrubal Bellegard 66,3 13,7 20,0
2005 |Iara Bergmann 63,2 13,4 23.4
2006 |Iara Bergmann 65,9 14,3 19.8
2005 |Inés Vicente Borocz 74,5 4,90 20,6
2006 |Inés Vicente Borocz 77,5 11,0 11,5
2005 |Séao Pedro Apétolo 91,6 6,60 1,50
2006 |[Sao Pedro Apéstolo 90,5 5,30 4,20
2005 | Beatriz Faria Ansay 40,4 31,3 28,3
2006 |Beatriz Faria Ansay 77,1 104 12,5
2005 |Pe. Claudio Morelli 84,8 11,2 4,00
2006 |Pe. Claudio Morelli 79,3 15,9 4,80
2005 |Des. Guilherme Albuquerque Maranhao 68,3 19,3 12,4
2006 |Des. Guilherme Albuquerque Maranhdo 63,7 20,8 15,5
2005 |La Salle 72,8 16,0 11,2
2006 |La Salle 70,0 9,70 20,3
2005 |Prof® Luiz Carlos Paula e Souza 65,9 13,0 21,1
2006 |Prof° Luiz Carlos Paula e Souza 60,2 18,2 21,6
2005 |Prof* Maria Gai Grendel 82,8 3,10 14,1
2006 |Prof® Maria Gai Grendel 71,1 4,10 24,8
2005 |Moradias Monteiro Lobato 26,8 61,0 12,2
2006 |Moradias Monteiro Lobato 58,2 40,1 1,70
2005 |Nirlei Medeiros XXXXXXX XXXXXXX XXXXXXXXXX
2006 |Nirlei Medeiros 76,5 3,20 20,3
2005 |Porcentagem do setor 16,9%
2006 |Porcentagem do setor 15,6%
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ESTADO DO PARANA - SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED
FICHA N°

FICHA DE COMUNICAGAO DE ALUNO AUSENTE - FICA

1.DADOS DA ESCOLA

Estabelecimento: Cod. do Estab: | |_ | | | || |||
Enderego:

Municipio: Telef: | _|_|_ | _|__{_|_[_|_{_|
{ ) Rede Estadual { ) Rede Municipal

2.DADOS DE IDENTIFICAQAO DOALUNO
Alunof{a)
Sexo: | ) mase ( ) fem DatadeNasc: __/ [/ CGM: | ||l

Filiagdo: e

End. Residencial:

Bairro: Municipio:
CEP: |_ || l_f_ll—l—1_| Zona Urbana ( ) ZonaRural { )

Ponto de Referéncia: Telefone para Contato: |__|_{_ | || | | ||
Nome e enderego de parente ou conhecido:

3. SITUAGAO ESCOLAR-ANOLETIVO |__|_|_|_|

{ )Ensino Fundamental Série: |__| { )Ensino Médio Série: |__| A ()EJ
Datas dasfaltas: __ / /. ] L | /1 I A S A
Turno: { YManha ( ) Tarde ( ) Noite.

Datada Comunicagdo: __/ / . Datadorecebimento:_ / [/ .

Nome e Assinatura do{a) Pedagogo(a):

4. MEDIDAS TOMADAS PELA ESCOLA
Forma de Convocacgdo do responsavel:

{ )Telefone { ) Correspondéncia via correio { ) Aviso por escrito por vizinhos { ) Recado verbal

{ ) Visita domiciliar { }Outros

O responsavel compareceu? ( }Nao { ) Sim:Datadocomparecimento: ___/ [/ .

Se a familia e/ou o aluno estao inseridos em algum programa social, assinale qual ou ql)ais comum “x”{ ) BolsaFamilia

{ ) AgenteJovem { ) BPC ( ) CestaBasica ( ) Vale-Transporte ( ) RecursosdeSatde ( ) Leite das Criancas
{ ) Outros

Motivos das faltas (vide anexo W: || || 11 11 It b Db b ]
Acdes desenvolvidas pela Escola:

{ ) Dialogo com o responsével e resolucéo do problema. { ) Encaminhamento do aluno/familia para Programas Sociais.  (
atividades extra-curriculares (Ex: Contraturno) { ) Encaminhamento para avaliago biopsicosocial.

{ ) Outros

Data e Assinatura do(a) Diretor{a): / /

Em caso de néo resolugéo do problema: Data do encaminhamento da FICA ao Conselho Tutelar: __ /_ /.

5. MEDIDAS APLICADAS PELO CONSELHO TUTELAR
Data do recebimento pelo Conselho Tutelar: __/ /. Ass. do Conselheiro(a) Tutelar:

{ ) Orientagéo, apoio e acompanhamento temporarios.

{ ) Requisigao de tratamento médico, psicolégico ou psiquiétrico, em regime hospitalar ou ambulatorial.

{ )} Inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientagéo e tratamento a alcodlatras e toxicdmanos.
{ ) Abrigo em entidade.

{ ) Inclusdo em programa comunitario ou oficial de auxilio a familia, & crianca e ao adolescente.

{ ) Encaminhamento dos pais ou responsével a cursos ou programas de orientagao.

{ ) Outro(s) Qual(ais)?

{ ) Néo

0 aluno retornou a escola? { ) Sim: Data /1

Data e assinatura do Conselho Tutelar: / /

6. SINTESE DA ATUAGAO DO MINISTERIO PUBLICO

Data de recebimento e assinatura do Promotor: / /

Providéncias tomadas:
O aluno retornou a escola? { )} Sim: data de devolugao da FICA & escola e comunicagéo do Conselho Tutelar __/ /.
{ ) Nao: Instauragio de procedimento especifico{ }Sim ( )Nao

Data, Nome e assinatura do (a) Promotor{(a) de Justica: /1

Data, Nome e assinatura do Responsével pela Escola: /7

7. REGISTRO DE CONHECIMENTO DA ESCOLA E ENCAMINHAMENTO A SEED.
Retorno da FICA em: /7 . Encaminhamento a Secretaria da Educagéo em: / /

Data, Nome e assinatura do(a} Diretor(a) / /

) Insergao do aluno em

Obs.: Essa Ficha segue os encaminhamentos definidos na Cartilha do Programa de Mobiliza¢éo para a Inclusao Escolar e

a Valorizagdo da Vida - FICA, de 2005.
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