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RESUMO

Cada leitor constréi o significado do texto a partir do conhecimento da lingua e
conhecimento de mundo que possui. Dessa forma, pode-se afirmar que leitura é
uma habilidade complexa, pois nado basta transformar as letras em sons
(decodificagdo) ela envolve também, e principalmente, 0s processos de
compreensao. Com base na concepgado de que a compreensao de textos é um
processo continuo de interagdo entre o leitor e o0 texto, e a ideia de que o
desenvolvimento da proficiéncia em compreensao leitora depende de um ensino
explicito, que aborde os diferentes componentes da compreensao da leitura, € que
este trabalho de dissertacao foi realizado. Em um primeiro momento (estudo 1),
efetuou-se uma observacgao de praticas pedagogicas para o ensino da compreensao
da leitura adotadas por professoras de 3.2 € 4.2 ano do ensino fundamental, em uma
escola municipal de Curitiba-PR. Como instrumento para coleta/registro das
informagodes foi utilizada uma pauta de observagao contendo 33 itens, organizada
para registrar as estratégias didaticas utilizadas pelas professoras antes, durante e
apos a leitura de texto. Verificou-se que a maior parte das estratégias de ensino sao
realizadas apdés a leitura e que, normalmente, essas atividades sao voltadas para a
compreensao literal das informagbes veiculadas pelos textos. Conclui-se pela
necessidade de aprimoramento do ensino da compreensao leitora, o qual deve
focalizar a capacidade de o leitor reorganizar as informagdes do texto e alcangar
uma compreensao inferencial e critica. No segundo estudo foi realizada uma
intervengao, baseada no Programa “O Ensino da Compreensao Leitora. Da teoria a
pratica pedagogica”. Participaram desse estudo cinco turmas com estudantes do 3°
e do 4° ano do ensino fundamental, sendo trés turmas intervencao e duas turmas
controle (uma de cada ano de escolaridade). A intervencdo pedagdgica foi
constituida por trés blocos de atividades, sendo um bloco inicial onde foram
trabalhados 5 textos para ensinar os participantes estratégias de compreenséo
leitora, e outros dois blocos de intervengdo propriamente dita, onde foram
trabalhados 10 textos. Todos os participantes foram avaliados antes e apés a
intervencdo, tendo sido aplicado 3 pos-testes, dois logo apdés o termino da
intervencdo e um pos-teste postergado. Os estudantes que participaram da
intervengao realizaram também uma avaliagdo processual, entre o bloco | e 0 bloco
Il. Os dados obtidos nestas avaliagdes foram analisados quantitativamente por meio
de testes estatisticos. As analises estatisticas realizadas mostraram que antes da
interven¢ao o desempenho em compreensao leitora era igual em ambos 0S grupos
(intervengédo e controle), mas que nos pos-testes imediatos ao final da intervengao o
grupo de participantes do programa de ensino apresentou um desempenho
significativamente maior que o0 grupo controle. No pés-teste postergado o
desempenho do grupo intervengao permaneceu maior do que o do grupo controle,
mas a diferencga entre eles ndo se mostrou estatisticamente significativa. Contudo,
mesmo melhorando seu desempenho geral em compreensdo, 0 grupo que
participou da intervengao, obteve desempenho significativamente maior apenas em
compreensao literal e compreensdo critica sugerindo que o0s participantes nao
adquiriram competéncias suficientes para analisar e integrar 0 que era essencial nos
textos de forma a possibilitar uma compreensao mais abrangente. Conclui-se que
propostas de ensino explicito da compreensdo leitora devem, acima de tudo,
focalizar processos direcionados a construgao de significados que nao estao
explicitamente presentes no texto, bem como processos metacognitivos que, por



meio da reflexao e controle deliberado, possibilitam ao leitor a gestao consciente da
sua compreensao.

Palavras-chave: ensino da compreensao da leitura, intervengao, estratégias de
leitura



ABSTRACT

Each reader builds the meaning of the text from the knowledge of the language and
world knowledge that he/she has. Thus, it can be assumed that reading is a complex
skill, because it is not enough to transform the letters into sounds (decoding) it also
involves, and mainly, the processes of comprehension. Based on the conception that
text comprehension is a continuous process of interaction between the reader and
the text, and the idea that the development of proficiency in reading comprehension
depends on explicit teaching to approach the different components of reading
comprehension that this dissertation was realized. The first (study 1), an observation
was made of pedagogical practices for the teaching of reading comprehension
adopted by teachers of 3rd and 4rd grade elementary school, in a city hall school in
Curitiba-PR.  As an instrument for collecting / recording the information, an
observation list containing 33 items was used, organized to record the didactic
strategies used by the teachers before, during and after the reading of the text. It was
identified that most teaching strategies are carried out after reading and that, usually,
these activities are focused on the literal understanding of the information conveyed
by the texts. It concludes by the need to improve the teaching of reading
comprehension, which should focus on the reader's ability to reorganize text
information and achieve inferential and critical understanding. In the second study an
intervention was carried out, based on the Program "The Teaching of Reading
Comprehension. From theory to pedagogical practice". Five classes with students
from the 3rd and 4th grade of elementary school participated in this study, with three
intervention groups and two control groups (one from each year of schooling). The
pedagogical intervention was constituted by three blocks of activities, wherein an
initial block which 5 texts were used out to teach the participants strategies of reading
comprehension, and two other blocks of intervention, which 10 texts were used. All
participants were evaluated before and after the intervention, with 3 post-tests, 2
soon after the intervention and one postponed post-test. The students who
participated in the intervention also performed a procedural evaluation, between
block | and block Il. The data obtained from these evaluations were quantitatively
analyzed by means of statistical tests. Statistical analyzes showed that before the
intervention the performance in reading comprehension was equal in both groups
(intervention and control), but that in the immediate post-tests at the end of the
intervention the group of participants in the teaching program presented a
significantly higher performance than the control group. In the delayed post-test the
performance of the intervention group remained higher than the control group, but
the difference between them was not statistically significant. However, even
improving overall comprehension performance, the intervention group achieved
significantly better performance only in literal understanding and critical
understanding suggesting that participants did not acquire enough skills to analyze
and integrate what was essential in the texts in order to enable understanding. It is
concluded that proposals for explicit teaching of reading comprehension must, above
all, focus on processes aimed to the construction of meanings that are not explicitly
present in the text, as well as metacognitive processes that, through reflection and
deliberate control, enable the reader to conscious management of their
understanding.

Keywords: Teaching reading comprehension; intervention; Reading strategies;
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1—- INTRODUCAO

1.1 - TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Um pouquinho de mim...

Entrei no magistério, pois queria fazer um curso técnico na época. Ja no primeiro
ano tinhamos que fazer estagio e regéncia de classe. Fiquei apaixonada pela
educagao e desde entdo n&o larguei mais. Comecei a trabalhar antes mesmo de

terminar o curso.

Apés a conclusao do magistério, ingressei no curso de Letras, periodo em que tive
contato com o0s conteudos, 0 ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa,
concluido em 1993. Sempre trabalhando em escolas publicas fui desenvolvendo
meu trabalho especialmente com a alfabetizagao. Em 1998, comecei a trabalhar,
também, com estudantes dos anos finais do ensino fundamental. Hoje tenho dois
padrdes na Rede Municipal de Ensino de Curitiba — RME, um com 0s anos iniciais e

outro com os anos finais.

Em 2002, fui convidada a trabalhar num dos nucleos regionais' de educagéo do
municipio de Curitiba, com a formagéo de professores dos anos iniciais. Fungéo que
desempenhei até 2012 quando fui convidada para trabalhar na Secretaria Municipal
da Educagdo - SME, na coordenagdo de Lingua Portuguesa. Durante todo esse
tempo, sempre participei de cursos e seminarios, tentando aprimorar 0 meu
conhecimento. No desempenho do meu trabalho sempre ouvi alguns dos(as)
professores(as) falando sobre as dificuldades em trabalhar com os(as) estudantes,

principalmente com a leitura e a escrita. Entao, trabalhando com a formag&o dos

! A Secretaria Municipal da Educagdo (SME) de Curitiba fica situada no centro da cidade de Curitiba e oferta
formacdo continuada diretamente aos professores como também as equipes (formadores) descentralizadas,
gue atuam nos Nucleos Regionais da Educa¢do (NREs). Com a quantidade de equipamentos (numero de
escolas, Centros Municipais de Educagdo Infantil - CMEIls) houve a necessidade de um trabalho mais préximo
aos professores, criando-se assim as regionais, ou seja, os NREs. O municipio foi subdividido, inicialmente, em
7, na sequéncia em 9 regionais e no ano de 2015 foi aberta a 102 regional. Cada regional tem uma equipe
descentralizada que atende as escolas e os professores, como também os demais profissionais que atuam nas
unidades de Educacao de forma mais préxima, in loco, sendo a equipe descentralizada responsavel pela
formacao continuada da sua regional em conjunto com a equipe (central) da SME.
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professores (as) ha mais de dez anos, observando muitos comentarios e opinides, a
respeito do trabalho que realizam com a leitura despertou a curiosidade de saber 0s
motivos pelos quais ha tanta dificuldade na compreenséo leitora, pois 0s professores
trabalham muito. Muitos dos(as) professores(as), com 0sS quais conversei,
informalmente, a respeito da compreensado leitora, disseram que utilizam as

estratégias de leitura;

que trabalham muito com a leitura, que fazem leitura diariamente, mas que 0s
estudantes continuam com dificuldades para compreender. Entdo sera que
trabalham o que é necessario para que 0s estudantes compreendam? Com essas
questdes percebi que ha necessidade de estudos mais aprofundados a respeito do
processo de ensino da compreensao da leitura.

1.2 — APRESENTACAO DO TEMA E JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

7

A leitura é um meio de insergdo da pessoa na sociedade tornando-a usuaria
competente da lingua (MOTA, 2013). Com a leitura ha o aumento do conhecimento
geral e facilitagdo da comunicagao além da ampliagdo do acesso das pessoas as
diversas situagbes do dia a dia. Sabemos entao que “saber ler € uma condigéo
indispensavel para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida
profissional” (SIM-SIM et al., 2007, p.5). Com o conhecimento da leitura e da escrita
a comunicagao ¢€ facilitada, pois permite que quaisquer atividades como a leitura de
rotulos e pregos em um supermercado, a leitura de uma bula, o “pegar” um 6nibus
tornem a pessoa independente, facilitando a vida, ou seja, quem sabe ler
consequentemente sabe fazer, buscar, viajar, resolver problemas... A leitura
transforma e promove a cidadania melhorando a qualidade de vida de cada um, na
sociedade. Questdes como essas estao apontadas nas Diretrizes Curriculares para
a Educagao Municipal de Curitiba, volume 3, do ano de 2006:

Leitura — condi¢éo basica para a formagéo da cidadania [...]. Por meio da leitura de diversos
textos, constréi-se a compreensado de diferentes visdes de mundo e de caminhos linguisticos
para a expressdo de ideias, propdsitos, sentimentos e fazeres. Quanto mais se |&, mais se
desenvolve a capacidade interpretativa. (CURITIBA, 2006, p. 208)
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Dada a importancia da leitura, ha muitos estudos (Brasil, 2007; Ribeiro, 2010;
Spinillo, 2013) e avaliagdes (Provinha Brasil, ANA, Prova Brasil) acerca dos diversos
aspectos que a cercam, como a aprendizagem, a compreensao, a fluéncia... Spinillo
(2013) traz muitas contribuigcbes sobre a compreensao da leitura, mostrando que a
interacdo entre o leitor e o0 texto e as dimensdes - social, linguistica e cognitiva -
envolvidas devem ser consideradas ao ensinar explicitamente a compreensao aos

estudantes.

Sao muitos os programas de formagao continuada ofertados aos professores, com o
objetivo da melhoria da qualidade do ensino aos(as) estudantes. Entre eles: Pré-
letramento, o0 PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, programa
do Ministério da Educagao — MEC em conjunto com as Universidades, que trabalha
com a alfabetizagdo como um todo, discutindo questdes sobre oralidade, leitura,
escrita e analise linguistica, entre outros. Além dos programas existem muitas
avaliagbes em larga escala (Provinha Brasil, ANA, Prova Brasil) utilizadas na
tentativa da melhoria do ensino da leitura e da escrita no Brasil. A Prova Brasil avalia
especificamente a compreensao da leitura dos(as) estudantes e utiliza uma Matriz
de Referéncia? especifica. Essa avaliacdo juntamente com o indice de aprovagéao de
cada escola, compde o IDEB — indice de Desenvolvimento da Educagao Bésica. O
MEC estabeleceu metas, até 2021, para cada cidade e escola visando ao
desenvolvimento e avangos no que diz respeito a aprendizagem da leitura e
resolugao de problemas, em Matematica. Apds os resultados, sao langados
materiais de discussao das questoes e sugestdes de trabalho para que o estudante
possa compreender. Uma das devolutivas é feita no Portal “Devolutivas

Pedagdgicas™

do INEP proporcionando ao professor acesso aos itens da prova com
0s comentarios do que é necessario o(a) estudante saber para conseguir responder
corretamente a questdo. Esses comentarios ajudam a realizar um planejamento

voltado para o ensino da compreensao da leitura.

Os profissionais da Educagéo do municipio de Curitiba, analisam e utilizam os dados

divulgados para promover discussfes acerca do ensino como também para

? Matriz de referéncia: A Prova Brasil utiliza uma Matriz de Referéncia com descritores gue avaliam questdes
basicas da leitura. Vale ressaltar que essa matriz € um recorte do Curriculo, pois ndo é possivel avaliar, em larga
escala, todos os conteudos programados para a leitura. Para saber mais sobre o tema pesquisar:
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil/matrizes-da-prova-brasil-e-do-saeb

® Para acessar o Portal: http://devolutivas.inep.gov.br/login


http://portal.mec.gov.br/prova-brasil/matrizes-da-prova-brasil-e-do-saeb
http://devolutivas.inep.gov.br/login
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estabelecer metas acerca da formagao destinada aos profissionais que atuam na
RME como cursos, palestras, seminarios... criando estratégias que visam a melhoria

do ensino.

TABELA 1: COMPARAGAO DO IDEB 2005 — 2015 DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE CURITIBA

IDEB 2005 IDEB 2015

Escolas Valido 163 178
Omisso 19 4

Média 47,32 62,76
Mediana 47 63
Moda 49 63
Minimo 30 47
Maximo 63 79
Percentis 25 44 59
50 47 63

75 50 66

FONTE: ELABORADO PELA AUTORA A PARTIR DOS INDICES
DIVULGADOS PELO INEP.

Nos ultimos 10 anos, a melhoria na avaliagdo de leitura realizada pelo MEC/INEP,
nas escolas municipais de Curitiba é visivel. A média das notas aumentou de
aproximadamente 4,7 para 6,3 e a moda também teve um grande avang¢o de 4.9
para 6.3, que coincide com a média do municipio. A nota minima tirada pelas
escolas ha dez anos superou em 17 pontos percentuais, passando de 3.0 para 4.7
como também houve avango significativo na nota maxima, aumentado 16 pontos
percentuais. Esse avango foi construido ao longo dos anos, com discussdes e

Cursos para os professores.

Em 2015, mesmo superando a meta, o IDEB nacional, foi 5.5 para os anos iniciais
(avaliagao realizada com os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental). O
municipio de Curitiba também superou a meta estabelecida, para 2015 alcangando
6.3. Os 4 casos omissos s&do escolas que em 2015 nao tiveram numero de
estudantes o suficiente para gerar os dados.
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TABELA 2: COMPARAGCAO DO IDEB 2013 — 2015 DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE CURITIBA

IDEB 2013 IDEB 2015

Escolas Valido 179 178
Omisso 3 4

Média 59,16 62,76
Mediana 59 63
Moda 58 63
Minimo 38 47
Maximo 77 79
Percentis 25 55 59
50 59 63

75 63 66

FONTE: ELABORADO PELA AUTORA A PARTIR DOS INDICES
DIVULGADOS PELO INEP.

Houve avangos em todas as medidas, no municipio de Curitiba, na ultima avaliagao
realizada, inclusive superando a meta projetada pelo MEC para as escolas
municipais. Apesar de superar a meta projetada para o municipio, ainda ha uma
desigualdade muito grande. Sendo a diferenca entre o maior e menor IDEB de 3.2
pontos (ver grafico 1).

Frequéncia de escolas por IDEB observado - Municipio Curitiba - PR

25+

20
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IDEB 2015

GRAFICO 1—- FREQUENCIA DE ESCOLAS POR IDEB OBSERVADO.
FONTE: INEP

Elaborado, pela autora, a partir dos indices divulgados.
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A nota alcangada pelo municipio avanga e ultrapassa a meta estabelecida pelo
MEC, mas a variancia apresentada pelas escolas é de 3.2 pontos, ou seja, € muito
grande, pois o indice da escola com melhor IDEB é de 7.9 e a escola com o0 menor
IDEB é de 4.7 na ultima avaliagdo. Percebe-se que muitos estudantes do 5.2 ano
apresentam dificuldades para compreender questbes simples como a perceber a
quem/que se refere determinado pronome, por exemplo, que é um tipo de inferéncia

de coesao local.

Apesar das avaliagdes e dos varios estudos na area, ainda ndo ha clareza de como
determinados processos e estratégias, aplicadas em sala de aula, levam a
compreensao da leitura. Acredito que esse estudo contribuira agregando
informagdes acerca do ensino sistematico da Compreensédo da Leitura além de
material para uso dos professores com as estratégias de Ensino Explicito para que

0s estudantes consigam compreender os textos que leem.

1.3 — ABORDAGEM DO PROBLEMA

Essa dissertacao se dispbe a apresentar uma analise acerca do ensino explicito da
compreensao da leitura dos estudantes do 3.2 € 4.2 ano, do Ensino Fundamental, a
partir de textos organizados para desenvolver 0s aspectos necessarios para o

ensino da compreensao da leitura.

No Brasil, o ensino da leitura e da escrita é obrigatoriedade da escola, com isso
todos os olhares sobre o ensino e aprendizagem recaem sobre ela. Apesar dos
avangos observados nos ultimos anos, os problemas relacionados a aprendizagem
da leitura e da escrita ainda é sério nas escolas publicas. A leitura é fundamental
para o sucesso do(a) estudante, mas o simples contato com ela nao é suficiente

para que a aprendizagem se efetive. Segundo ROJO:

A leitura passa primeiro a ser enfocada ndo apenas como um ato de decodificagédo, de
transposicdo de um codigo (escrito) a outro (oral), mas como um ato de cognicdo, de
compreensdo, que envolve conhecimentos de mundo, conhecimentos de praticas sociais e

conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas. (ROJO, 2004).
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Muitas vezes ao ler, o(a) estudante se depara com muitas duvidas, o professor,
entdo, deve aproveitar esses momentos para o ensino e a reflexdo, desenvolvendo
as competéncias necessarias. Para qualquer pessoa conseguir ler ha a necessidade
de um trabalho sistematizado. Segundo ROJO (2004) devemos “trazer o texto para a

vida e coloca-lo em relagao com ela.”

Ha muita preocupagao com a aprendizagem da leitura e da escrita em varias
instancias: os professores, 0s gestores das escolas, o governo... tanto que a camara
dos deputados, em 2003, langou o relatério “Grupo de Trabalho Alfabetizagéo
Infantil: Os Novos Caminhos - Relatério Final” sobre a alfabetizagdo no Brasil. Em
2007 esse relatorio foi reeditado e disponibilizado on-line.

Mesmo antes desse relatério eram encontrados artigos relacionados a
aprendizagem da leitura e da escrita (no portal CAPES). A partir de 2003, os estudos
aumentaram muito, no mesmo portal sao registrados muitos artigos. Com isso
percebe-se que nos ultimos anos o interesse e a preocupagao com esse tema
aumentou bastante nacional e internacionalmente. Alguns estudos apontam que as
dificuldades apresentadas decorrem do processo de alfabetizagdo. Segundo o
documento Proé-letramento, do Ministério da Educagéo,

o desafio que se coloca para os primeiros anos da Educac¢do Fundamental € o de conciliar
esses dois processos, assegurando aos alunos a apropriagdo do sistema alfabético-
ortografico e condi¢bes possibilitadoras do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e
escrita. (BRASILIA, 2008, p.13).

A compreensdo da leitura requer a alfabetizagéo, e é avaliada nos estudantes que
supostamente ja estdo alfabetizados. Como muitos estudos apontam que o
problema esta na alfabetizag&o (Capovilla, 2004; Brasil, 2007) foram e s&o ofertados
muitos cursos aos professores, tanto pelo municipio, quanto pelo governo. Desde
2013, o Governo Federal implementa um novo programa, o PNAIC?, na tentativa de
que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade.

O programa prevé um trabalho especifico com os professores dos trés primeiros

anos do Ensino Fundamental, deixando uma lacuna para os demais anos de

* PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa — é um programa de larga escala onde os governos
federal, estadual e municipal assumem o compromisso de que os estudantes estejam alfabetizados até os oito
anos de idade.



23

escolarizagdo. Além dos cursos ofertados pelo MEC, a RME de Curitiba oferta
também diversos cursos de Alfabetizagdo e Lingua Portuguesa, com reflexdes e
subsidios referentes a alfabetizacgao, leitura, as estratégias de leitura com vistas a
compreensao leitora e a escrita dos estudantes.

Acompanhando e participando das formagbes, ora como docente ora como
participante, alguns professores relatam que o0s estudantes leem e nao
compreendem, outros que o0s estudantes nao sabem ler, apenas realizam a
decodificagao... A partir disso surgem muitas questdes: Esses(as) estudantes estao
alfabetizados? Os(as) professores(as) e os(as) estudantes estdo utilizando
atividades que ajudam a compreender melhor? Qual é o efeito da intervengéo®
nos(as) estudantes? Quais sao aspectos interferem para que os(as) estudantes

apresentem dificuldade na compreensao da leitura?

Dada abrangéncia do problema, essa pesquisa pretende abordar questbes
referentes ao ensino da compreensdao da leitura dos estudantes do ensino

fundamental respondendo as seguintes questoes:

e (Como se caracterizam as estratégias de ensino da compreensao
leitora utilizadas pelos professores, antes, durante e ap6s a leitura dos

textos que sao objetos de ensino em Lingua Portuguesa?

e O trabalho sistematico com as estratégias de leitura e com atividades
de compreensao faz com que o0s estudantes avancem na compreensao

dos textos?

Para responder as questdes serao realizados dois estudos: Estudo 1 - investigar as
estratégias de ensino da compreensdo antes, durante e apds a leitura de textos
utilizados em sala de aula numa turma de 3.2 ano e numa turma de 4.% ano. Estudo 2
— verificar o desempenho dos estudantes antes e ap6s a aplicagao das atividades
adaptadas do programa “Aprender a compreender torna mais facil o saber”

> Intervencdo: O termo intervencdo utilizado neste trabalho, esta relacionado ao processo de ensino-
aprendizagem, sdo as atividades realizadas, em sala de aula com vistas ao avango da aprendizagem dos
estudantes. Damiani (2012, p. 2) descreve intervengdo como “praticas de ensino inovadoras planejadas,
implementadas e avaliadas em seu propdsito de maximizar as aprendizagens dos alunos que delas participam”.
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buscando evidéncias que possam contribuir com o ensino da compreensao da
leitura dos(as) estudantes do ensino fundamental, visto que os autores do programa
Viana et al. (2010, p.1) apontam que “os resultado obtidos ao nivel das

competéncias de compreenséo leitora dos alunos superaram as expectativas.”

1.4 — OBJETIVOS

1.4.1 — OBJETIVO GERAL

Conhecer as praticas pedagodgicas as praticas pedagdgicas para o ensino da
compreensao da leitura adotadas por professores do 3.2 € 4.2 ano do ensino
fundamental, e analisar os efeitos de uma intervengao, visando ao ensino explicito
de processos e estratégias para a compreensdo da leitura em seus diferentes
componentes (compreensao literal, reorganizagdo das informagdes, compreensao

inferencial e compreensao critica).

1.4.2 — OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para facilitar a organizagdo da pesquisa sao propostos 0s seguintes objetivos
especificos, levando-se em consideragao os dois estudos, o da observacgao e da

intervengao:

e Observar a pratica pedagdgica de professores, em sala de aula;

¢ |dentificar as estratégias utilizadas pelos professores mediante roteiro prévio;

e Identificar géneros textuais trabalhados para o ensino da compreensao da
leitura;

e Aplicar uma intervengao com o ensino explicito da compreensao da leitura.

e Analisar o0 desempenho dos estudantes participantes da pesquisa antes e
depois da intervencao de ensino explicito da compreenséo leitora.
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2 — REVISAO DE LITERATURA

Foi tracado um breve caminho para chegar a compreensdo da leitura. Dessa

maneira o referencial tet6rico esta dividido em cinco partes.

Na primeira parte estao algumas as discussoes acerca da leitura; na segunda parte
a aprendizagem da leitura, incluindo do sistema de escrita alfabético (SEA) além das
teorias de destaque sobre a aprendizagem inicial da leitura e da escrita de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky com a psicogénese da lingua escrita; Uta Frith com os
estagios de aquisi¢ao da leitura e Linnea Ehri com as fases para a aprendizagem da
leitura. Na terceira parte sdo apresentadas as questdes referentes a compreensao
da leitura, incluindo as dimensoes da leitura, os fatores que interferem na leitura, 0s
processos e estratégias da leitura, além dos componentes da compreensdo da
leitura. Na quarta parte, sao discutidas as inferéncias, a coeréncia e a coesao, que
sao elementos essenciais para a compreensao da leitura e, finalmente, na quinta

parte 0 ensino explicito da compreensé&o da leitura.

Para verificar como estao os estudos referentes ao ensino explicito da compreensao
da leitura, foram revisados artigos publicados, nos ultimos 10 anos, nas seguintes
bases de dados: CAPES, ERIC e SciELO. Os artigos foram selecionados a partir
dos titulos, palavras-chave e resumos. Evidéncias dessa busca mostram que ha
muitos trabalhos tratando da leitura em geral, de intervengao, da compreensao, das
estratégias metacognitivas, mas o trabalho com estratégias para o ensino da
compreensao da leitura ainda apresenta uma lacuna, pois com base na pesquisa,
apenas um pequeno numero de trabalhos estavam voltados ao ensino da
compreensao da leitura. O levantamento realizado evidencia que as pesquisas sobre
0 ensino da compreensao da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental sao
poucas. Como ha pouco material acerca do ensino da compreensao da leitura, e
muitos dos textos nao aparecem nas buscas realizadas, a professora orientadora

dessa pesquisa, indicou muitas das referéncias.
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2.1 -ALEITURA

Ler é indispensavel para o sucesso na vida de cada cidad&o, seja na vida escolar
como na profissional. Correa e MaclLean (2009, p. 2) apontam:

“A aquisi¢do da lingua escrita pela crianga representa um momento crucial da iniciagdo da
crianga no processo de escolarizagdo. E, também, requisito fundamental para que a crianga
seja bem-sucedida em toda sua trajetéria escolar, uma vez que todo saber formal veiculado

pela escola é realizado, primordialmente, através da leitura e da escrita.”

Nessa revisdao de literatura serao abordados os aspectos relacionados leitura, em
especial a compreensao da leitura. Antes de tratar propriamente do tema é
importante deixar evidente que a concepgdo adotada nesse trabalho é a
interacionista, na qual cada individuo esta inserido num meio e por ele é
transformado, além disso, que a interagao social ajuda no desenvolvimento cognitivo
de cada pessoa, pois o leitor é um individuo ativo. Godoy e Pinheiro (2013) afirmam
que a leitura e a escrita sdo duas habilidades imprescindiveis para todos os que

vivem na sociedade atual. Porisso a importancia da leitura na vida cotidiana.

A literatura existente a respeito da leitura é muito vasta e apresenta muitos
significados para o termo, alguns dos quais: o minidicionario Houaiss, traz leitura
com as seguintes defini¢gdes: “o0 ato ou habito de ler”; “0 que se 1€”; “maneira de
compreender um texto, uma mensagem, um fato”; “o ato de decifrar qualquer
notagdo ou o seu resultado”. Sim-Sim et al. (2007, p.7) “ler é compreender, obter
informagdo, aceder ao significado do texto”. Naspolini (2010, p.25) aponta que ler
“significa inferir 0 que estd nas entrelinhas, intertextualizar, perceber a
intergenericidade, contextualizar, compreender as muitas linguagens, construir
significados”. No documento do da Camara dos deputados (2007, p.25) “Ler consiste
na capacidade de extrair a pronuncia e o sentido de uma palavra a partir de sinais
graficos. [...] implica, antes de mais nada, a capacidade de identificar uma palavra.”
Viana (2010, p.3 ) afirma que “ler é, por definicao, extrair sentido do que ¢é lido, pelo
que nao se pode falar em leitura se nao houver compreensao”. Marcuschi (2008
p.228) traz a leitura como “um ato de produgao e apropriagdao de sentido que nunca
€ definitivo e completo”, a cada dia que se passa, ha apropriagdo de novos
conhecimentos por parte de cada pessoa, em especial do leitor, com isso a
capacidade de realizar inferéncias aumenta, aumentando a capacidade de
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compreensdo. Marcuschi (2008) também defende que compreender ndo é um
simples ato de identificacdo de informacdes, mas de construgdo de sentido com

base em atividades inferenciais.

Nesse trabalho, em concordancia com Viana et al. (2010), Marcuschi (2008) e
Naspolini (2010) a leitura serad tratada como compreensdo, ou seja, sem
compreensdo nao hé leitura. Os autores utilizados no estudo para esse trabalho
entendem que os processos envolvidos na compreensdo da leitura, podem ser
ensinados aos estudantes. Afirma Brandao (1988) que a atividade de compreensao
de textos & a solucdo de problemas, pois exige a traducdo das palavras em
conhecimento, sendo que este processo de “traducao” das palavras em informacéo,

ideia ou significado € uma tarefa de natureza cognitiva e linguistica.

A leitura eficiente requer o bom desempenho nas habilidades que vao desde a
aprendizagem da leitura até a reconstrucdo do sentido do texto. A partir disso,

percebe-se que ler € uma tarefa complexa.

Scarborough em 2001 representa as competéncias que cada pessoa/leitor deve ter

para que haja a leitura fluente e com compreensao (FIGURA 1).

COMPREENSAO DA LINGUAGEM

CONHECIMENTO PREVIO
(fatos, conceitos, etc.)

VOCABULARIO
(amplitude, precisdo,articulacéo)

ESTRUTURAS DA LINGUAGEM
(sintaxe, semantica)

RACIOCINIO VERBAL
(inferéncia, metafora, etc.)

CONHECIMENTOS DE ALFABETIZAGAO
(conceitos sobre a escrita, géneros
textuais, etc.)

LEITURA QUALIFICADA:
reconhecimento automatico,
leitura fluente de palavras e
compreensdo textual.

IDENTIFICACAO DE PALAVRAS

CONSCIENCIA FONOLOGICA ¢ >
(reconhecer silabas, fonemas, etc) / /

DECODIFICAGAO ¢
(principio alfabético, correspondéncia
fonema-grafema, etc.

RECONHECIMENTO AUTOMATICO
(de palavras familiares)

FIGURA 1 - REPRESENTAGAO DAS COMPETENCIAS DE LEITURA

Fonte: Scarborough (2001) (tradugao nossa).
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Essa figura mostra que ha varios fatores envolvidos na leitura, inicialmente os
fatores relacionados a aprendizagem da leitura como a consciéncia fonolégica , o
reconhecimento das silabas, dos fonemas; a decodificacdo®, ou seja, conhecer o
principio alfabético e o reconhecimento direto de palavras familiares.

A maioria dos autores ainda trata o processo de aprendizagem da leitura e da escrita
como codificagdo e decodificagdo (SOLE, 1998; SOARES, 2015). Morais (2012) traz
uma reflexao importante acerca desses termos, pois ao ler e escrever nao sao
utilizados apenas um cédigo, e sim um sistema notacional’, ou seja, para ler e
escrever nao € utilizado apenas o alfabeto, s&o utilizadas as convengbes como a
diregdo da escrita, 0 espagamento entre as palavras, a acentuagéo, etc., enfim, é
utilizado um sistema maior. Afirma ainda que o estudante tem que a pauta sonora
das palavras, conhecer a diregao da escrita, como sao organizadas as palavras, a
acentuagao e tudo o que é utilizado para que a leitura e a escrita se efetive. A
compreensao esta diretamente ligada as essas convengdes. Ex. a pontuagao pode
modificar o sentido do que se quer dizer. Ndo corra. Ndo, corra. Ambas as frases
sédo escritas da mesma forma, mas a virgula modifica o sentido. Todos esses

elementos serdao necessarios para a compreensao da leitura.

Além da aprendizagem da leitura, na figura 2 vemos também outros fatores que
interferem na leitura como o conhecimento acerca do assunto a ser tratado, o
vocabulario, o conhecimento das estruturas da linguagem e o raciocinio verbal.
Todos esses elementos estao interligados e a falta de conhecimento acerca de

alguns desses elementos prejudica a compreensao.

2.2 — A APRENDIZAGEM INICIAL DA LEITURA: APRENDER A LER

Compreender o sistema de escrita alfabética desenvolve habilidades de reflex&o

sobre as palavras e sobre partes delas, bem como promove a compreensao da

®  Conforme Morais (2012 p.47) a decodificagdo implica apenas em treino, uma pratica repetitiva. E para a

aprendizagem da leitura ha necessidade de um trabalho cognitivo muito mais amplo, ndo apenas de repeti¢ao.
Em concordancia com Morais, nesse trabalho a decodificagdo sera utilizada como leitura laboriosa, aquela em
gue o estudante ndo apresenta fluéncia, ndo tem agilidade no reconhecimento das palavras.

7 0 Sistema notacional, conforme Morais (2012) é composto pela dire¢do da escrita, o alfabeto, a acentuacéo,
as regras e convengdes da lingua.
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leitura permitindo que progressivamente as criangas desenvolvam diversas
capacidades e conhecimentos (Coelho e Correa, 2017). Dessa forma € importante
compreender 0 percurso que se da para que haja a aprendizagem da leitura, pois a
leitura de textos escritos depende dessa aprendizagem.

Goulart (2007) aponta que a linguagem tem um papel importante na constituigdo da
vida de todas as pessoas. Cada pessoa, por meio da interagdo se constitui como
produtor de textos orais, 0s quais sdo impregnados de valores e marcas dos grupos
aos quais pertence. Porém a leitura e a escrita nao sao aprendidas naturalmente
como a oralidade, estas devem ser aprendidas e acontecem, na maioria das vezes,

ao chegar a escola. Guimaraes e Branco (2010) corroboram com essa ideia:

enguanto a aquisicdo da lingua falada é um processo natural, que se adquire pela
convivéncia em uma sociedade humana, a aquisicdo da lingua escrita requer mais do que
viver em uma sociedade alfabetizada; sua aquisicdo € baseada em conceitualizacdes e
regras que demandam ensino e uma aprendizagem especifica. (GUIMARAES e BRANCO,
2010)

7

Para compreender um texto escrito é necessario saber ler. Ler é diferente de
aprender a ler, pois nao é um processo natural. Aprender a ler é um grande desafio

para as criangas. Solé (1998, p.50) aponta que:

0 dominio da leitura e da escrita pressupde 0 aumento do dominio da linguagem oral, da
consciéncia metalinguistica (isto é, da capacidade de manipular e refletir intencionalmente
sobre a linguagem) e repercute diretamente nos processos cognitivos envolvidos|...].
(SOLE, 1998 p.50)

A partir disso, a tematica — aprender a ler e escrever — tem sido alvo de grande
interesse por parte de pesquisadores, além do interesse dos governos — federal,
estadual e municipal — para que as criangas aprendam a ler, ou seja, sejam
alfabetizadas. Em abril de 2017, o Governo Federal langou a versao final da “Base
Nacional Comum Curricular’, que foi aprovada em dezembro de 2017. Esse
documento aponta que toda crianga devera ser plenamente alfabetizada até os 7
anos de idade, o que quer dizer que ao final do segundo ano de escolaridade a
crianga tem que saber ler e escrever. Esse documento é referéncia obrigatéria para
a constru¢ao dos curriculos de todas as redes de ensino e aponta que a leitura é
instrumento central de aprendizagem em Lingua Portuguesa, que tem como eixos a

Oralidade, a Leitura, a Escrita, os conhecimentos linguisticos e gramaticais e a
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Educagéao Literaria. Para a aprendizagem da leitura segundo Brasil (2017), esta a
decodificagao de palavras e textos como foco principal, o que significa que o
estudante, aos 7 anos de idade, deve dominar o sistema de escrita alfabética (SEA).
Dessa forma, na aprendizagem da leitura e da escrita os estudantes precisam
compreender o funcionamento do SEA, o que implica em descobrir as relagdes e
caracteristicas existentes na lingua, ou seja, reconhecer as letras, as palavras, 0s

diversos elementos que compdem a escrita e reconhecer o sistema notacional.

2.2.1 — SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA — SEA

No quadro 1, estdo as propriedades do SEA que conforme Morais (2012), o

estudante de Lingua Portuguesa precisa reconstruir para tornar-se alfabetizado.

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém o repertério finito e que
sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudancgas em sua identidade
(p,0,b,d), embora uma letra assuma formatos variados (P,p, 2, p);
A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;
Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, a0 mesmo
tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posigdes no interior das palavras e nem todas
as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e nunca
levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem;
As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos;
As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e
certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além das letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas (acentos) que
podem modificar a tonicidade ou 0 som das letras ou silabas onde aparecem.

10.As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais
(CV,CCV,CVV,CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués
é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as silabas do portugués contém, ao menos uma
vogal.

QUADRO 1 - PROPRIEDADES DO SEA. FONTE: MORAIS (2012, P.51).
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Compreender o SEA é uma das competéncias necessarias a aprendizagem da
leitura. Além do SEA, o estudante deve compreender e aprender as convengoes da
nossa lingua: que escrevemos da esquerda para a direita; de cima para baixo;
também deve compreender a fungdo do espagamento entre as palavras, da

pontuagao, da paragrafacao.

Ao aprender a ler e escrever, o(a) estudante se depara com um processo mais
amplo, tendo que ter consciéncia de todas as propriedades da lingua a ser
aprendida. Outros estudos apontam para relagéo direta entre 0 conhecimento das
habilidades metalinguisticas com aprendizagem da leitura e da escrita (SOARES,
2016; GUIMARAES, 2003).

Uma das habilidades mais estudadas € a consciéncia fonolégica que é uma das
dimensdes da consciéncia metalinguistica sendo que ha diferentes niveis que
contribuem para o processo de aprendizagem da leitura e da escrita (Soares, 2016).
As propriedades do SEA estdo ligadas a consciéncia fonologica. Dentro da
consciéncia fonoldgica ha subdivisbes necessarias para a alfabetizagdo: consciéncia

lexical, rimas e aliteragdes, consciéncia silabica, consciéncia fonémica.

Dessa forma, ler ndo é simplesmente codificar e/ou decodificar simbolos linguisticos,
& um processo que exige habilidades tanto cognitivas quanto metacognitivas®. A
possibilidade da aprendizagem da leitura e da escrita € iniciada antes mesmo do
estudante ir a escola. Quando chega a escola ja traz consigo conhecimentos
prévios, uma oralidade ja construida, dessa forma os primeiros contatos com a
cultura letrada ndao acontece na escola, mas € na escola que esses conhecimentos

serao sistematizados.

8 Metacognigdo: o termo foi introduzido na psicologia por Flavell, na década de 1970. Sendo “[...] a cognicao
sobre a cogni¢do, ou como o processo mediante o qual o individuo realiza opera¢Ges cognitivas, além de
acompanha-las enquanto elas acontecem”, ou seja, é a capacidade do leitor de refletir sobre sua
aprendizagem, seu conhecimento.
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2.2.2 — ESTUDOS E TEORIAS DE DESTAQUE SOBRE A APRENDIZAGEM DA
LEITURA E DA ESCRITA

Alguns estudiosos trouxeram muitas contribuigbes referentes a aquisi¢ao da leitura e

da escrita apresentando trabalhos de destaque.

A seguir serao apresentados os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky — a
psicogénese da lingua escrita; Uta Frith — estagios de aquisi¢édo da leitura e Linnea
Ehri — fases para a aprendizagem da leitura (QUADRO 2).

Ferreiro e Teberosky

1985) Frith (1985) Ehri (1997)

Fase pré-silabica
Fase silabica
Fase silabica-alfabética
Fase alfabética

QUADRO 2 - TRABALHOS DE DESTAQUE SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E
ESCRITA.
FONTE: Elaborado pela autora.

Fase pré-alfabética
Fase parcialmente alfabética
Fase alfabética plena
Fase alfabética consolidada

Estagio logografico
Estagio alfabético
Estagio ortogréfico

Na sequéncia um pouco mais sobre cada um deles.
a) Psicogenese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky:

No Brasil, os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) foram bastante difundidos. A
psicogénese da escrita traz as hipoteses pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e
alfabética. Sendo que a fase alfabética ndo é o ponto final da aprendizagem.
Comecga entdo o trabalho com a ortografia, pois no sistema de escrita alfabética nao

existe uma correspondéncia biunivoca entre os fonemas e grafemas.
b) O Modelo de Desenvolvimento da Leitura e da Escrita de Frith:

Na mesma época de Ferreiro e Teberosky, Frith (1985), traz os estagios: logografico,
alfabético e ortografico.

Nos modelos de Ferreiro e Teberosky e de Frith ndo ha explicagdo de como as

criangas aprendem a leitura e a escrita € nem como 0Ss conhecimentos sao
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armazenados. Ehri (1997), a seguir, explica a construgdo gradual das
representagdes das palavras (Guimaraes e Branco, 2010).

c) Desenvolvimento das representag¢des graficas — Modelo de Ehri

Ehri apresenta quatro fases dominantes, mas nao exclusivas no desenvolvimento do
reconhecimento de palavras e aprendizagem da leitura: pré-alfabética, parcialmente

alfabética, alfabética plena e alfabética consolidada.

Pré-alfabética: a aprendizagem da leitura, pela crianga, se da a partir de pistas
visuais na palavra ou no entorno dela. Ha desvantagens, pois a leitura € imprecisa.
Nessa fase, as criangas muitas vezes confundem as palavras e nao consegue ler
palavras desconhecidas. Brasil (2007, p.38) aponta que “a crianga progride para a
fase seguinte tao logo comece a aprender os nomes e sons das letras. Isso |he
permite aprender a ler formando conexdes entre as letras na grafia das palavras e

0S sons ouvidos na sua pronuncia”.

Parcialmente alfabética: nessa fase a crianga realiza a associagao de uma letra ou
um grupo de letras na palavra levando em consideragao o significado e a pronuncia.
Diferente da fase alfabética, a crianga leva em consideragao as questdes visuais e
fonolbgicas das palavras (Brasil, 2007). Guimaraes e Branco (2010) apontam que
nessa fase as criangas tém um pequeno conhecimento sobre associagdes letra-som
e, por isso, realizam confusdes entre diferentes palavras que possuem as mesmas
letras. As criangas ndo conseguem realizar as analogias nem na leitura e nem na

escrita.

Fase alfabética plena: Nessa fase as criangas aprendem a ler por meio da
decodificagao das letras em sons e, como resultado, apresentam uma leitura mais
precisa (Brasil, 2007). Com isso a crianga consegue ler quaisquer palavras

conhecidas ou nao.

Fase alfabética consolidada: nessa fase os padrbes ortograficos e sequéncias
sonoras sao percebidos e armazenados na memoria. Com isso a crianga ao ver
determinado padrdao, em quaisquer palavras, consegue lé-lo (Brasil, 2007), pois ja
sao habeis leitores e escritores (Guimaraes e Branco, 2010).
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Para que haja leitura € necessario que a crianga chegue a fase alfabética
consolidada. Dessa forma, aprender a ler e a escrever, em portugués, esta
diretamente ligado a aprendizagem do sistema de escrita alfabético — SEA. Esse
sistema necessita de um trabalho sistematizado. Morais (2012) e a Base Nacional
Comum Curricular (2017) apontam que para que haja aprendizagem, os estudantes
devem apropriar-se do sistema de escrita alfabética até o final do segundo ano® de
escolaridade. Coelho e Correa (2017, p.48) apontam que “as habilidades de nivel
basico, como habilidade de consciéncia fonémica e a nomeagao automatizada
rapida mostram-se importantes para a compreensao leitora. [...]”, ou seja, enquanto
0 estudante ndo tiver consolidado a alfabetizagdo, apresentara limitagdes na

compreensao.

2.3 — A COMPREENSAO DA LEITURA: LER PARA APRENDER

Antunes (2003, p.) diz que “o leitor, como um dos sujeitos da interagao, atua
participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar e compreender o
conteudo e as intengdes pretendidas pelo autor”. Kock e Elias (2015, p.11) apontam
“a leitura de um texto exige mais que o conhecimento do codigo linguistico, uma vez
que o texto ndo é um simples produto da codificagdo de um emissor a ser
decodificado por um receptor passivo.” Antunes (2003) aponta que a interagao entre
o leitor e o texto permite recuperar, interpretar e compreender o conteudo e as

intengoes pretendidas pelo autor.

Sim-Sim et al. (2007, p.9) afirma que para se ter um bom nivel de compreenséo da
leitura ha necessidade do leitor: a) ser eficaz na rapidez e identificagao de palavras;
b) ter dominio do conjunto de palavras utilizadas na lingua, presentes no texto; c) ter
experiéncia de leitura e d) ter conhecimento de mundo. A autora aponta que as
estratégia de ensino utilizadas pelos (as) professores(as) devem contemplar esses

quatro pilares.

° Até 2016, os documentos do MEC apontavam que a crianga deveria ser alfabetizada até o terceiro ano de
escolaridade. A Base Nacional Comum Curricular (versdo final) langada em abril de 2017, aponta que os
estudantes devem estar alfabetizados até o segundo ano de escolaridade.
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Reconhecimento
automatico das |<—>
palavras

Conhe'c;lmento ExperlfanCla de Conhecimento
da lingua leitura de mundo

FIGURA 2 — PILARES NECESSARIOS PARA A COMPREENSAO DA LEITURA.

FONTE: SIM-SIM Et Al— reelaborado pela autora, (2007, P.10)

Para que a compreensao acontega, segundo Sim-Sim et al. (2007), ha necessidade
de um ensino sistematico com estratégias especificas tanto para a aprendizagem da

leitura quanto para a compreensao.

Ao construir um modelo mental de um texto, o leitor precisa fazer coisas diferentes
dependendo do texto que esta lendo. Ex. numa narrativa, em geral, ha personagens
cuja historia gira em torno, ha um enredo, um climax e um desfecho. O leitor ao se
deparar com uma narrativa ja tem essa estrutura em mente, ou seja, tem esse
modelo mental construido para a narrativa. Numa piada, o leitor sabe que ha
personagens, enredo, etc. como em qualquer narrativa, mas espera algo inusitado,
que o faga rir. Ja para um texto informativo, 0 modelo mental é diferente, o leitor
deve identificar as ideias principais, o tema e extrair do texto o que é essencial. A
constru¢ao desses modelos mentais facilita a compreensao do que se |é.

Ha dois pontos que devem ser observados: primeiro que € muito dificil compreender
sem que haja um modelo mental apropriado. Esse modelo se da a partir do titulo,
das imagens como também do conhecimento de mundo do leitor € segundo que ter
uma imagem mental da situa¢ao ajuda na compreensao. (OAKHILL et al. , 2015).

Oakhill et al (2015), com base em Scarborough (2001), fazem uma releitura da
representacdo das competéncias da leitura acrescentando aos componentes
necessarios para a compreensao 0 monitoramento da compreensdo (FIGURA 3).
Essa é uma atividade que esta ligada a construgcdo de inferéncias. Catala et al
(2001) chamam esse monitoramento de autorregulagao, sendo um processo que

permite a identificagdo da falta de compreensao e permite a corregao. Naspolini
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(2010) concorda e aponta que o monitoramento da compreensdo deve ser
constante, pois a partir do que o leitor supde e o0 que vai obtendo durante a leitura é
0 que gera a compreensao, ou seja, o processo de monitoramento € que torna a
leitura eficaz. A medida que se |&, o monitoramento vai acontecendo, se houver
falhas como o nao entendimento de trechos ou palavras de maneira que nao faca
sentido, retoma-se a leitura para corrigi-las. Essas correcbes estdo ligadas a
metacogni¢cdo, a capacidade do leitor de tomar consciéncia do que esta

compreendendo ou néo.

Ativando os significados das palavras
Entendendo as frases

Compreensao da
linguagem

Fazendo inferéncias
Monitorando a compreensao

Entendendo a estrutura do texto

Conhecimento da relacdo fonema-grafema --7~ /'
Precisao na decodificacao de palavras

Decodificacio automatica Leitura de palavras

FIGURA 3 — REPRESENTACAO DAS COMPETENCIAS DA LEITURA 2.

Fonte: OAKHILL, Et Al, tradugéo nossa, (2015, P.12).

Oakhill et al. (2015) apontam que para que haja a leitura com compreensao €
necessario ler palavras e compreender a linguagem oral. Para ler as palavras é
necessario que o leitor realize a relacao fonema-grafema, ou seja, faca as relacdes
letra-som (fonema-grafema) e consiga ler a palavra automaticamente e com
precisdo. Para que haja a compreensado da linguagem, o leitor deve conhecer o
significado das palavras; compreender as frases; realizar inferéncias; monitorar a

compreensao e compreender a estrutura dos textos.

Comparando os elementos apresentados por Sim-Sim et al. (2007) e Oakhill et al
(2015) no que diz respeito a compreensao da leitura tanto conhecer as palavras
quanto o conhecimento de mundo que o estudante possui sao elementos
fundamentais. Sim-Sim et al. apontam os elementos de forma generalizada, ja
Oakhill et al (2015) deixam mais explicitos os elementos necessarios para

compreensao.
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Somente a decodificacdo e compreensdo das palavras isoladamente nao é
suficiente para que haja a compreensao dos texto. Com relagéo ao significado das
palavras mesmo o leitor nao conhecendo o significado de alguma palavra do texto,
consegue inferira partir do contexto (OAKHILL ef al. , 2015) e consequentemente ao

inferir os significados, além de ampliar o vocabulario compreende o texto.

Ha palavras que apresentam varios significados, o contexto é que definira qual
significado esta sendo usado. Ex. A manga esta madura. Sujei a manga do vestido.
A palavra manga tem mais de um significado, o contexto fara com que o leitor saiba

qual significado esta sendo utilizado em cada uma.

A leitura tem diversos objetivos: ler para informar-se, ler para distrair-se, ler para
entender a prépria escrita... conforme o objetivo e 0 género textual, o leitor utiliza-se
de diferentes estratégias e determinados comportamentos leitores que auxiliam na
compreensao do que esta sendo lido. Dentre os comportamentos pode utilizar a
antecipagao do conteudo com base no titulo ou na imagem, o compartiihamento da

leitura, a releitura'®, até mesmo saltar partes que néo interessa.

Além do comportamento leitor, ha fatores que interferem no processo da leitura e
falar sobre a compreensdao nao se pode deixar de falar do leitor, do texto e da

interagao entre o leitor e o texto.

Godoy e Pinheiro (2013) apontam que:

para compreender cada um dos textos € necessario que o leitor coloque em atividade
conhecimentos diversos a respeito do mundo, e do assunto, construa relagbes entre a
informacgéo presente e a informagdo armazenada, seja capaz de fazer inferéncias e, além
disso tudo, consiga integrar todas essas atividades a fim de alcancar o objetivo
predeterminado.

2.3.1 - PROCESSOS E MODELOS DE COMPREENSAO DA LEITURA

Conforme Corso et al. (2013) “os textos quase nunca sao completamente explicitos,
de forma que ha lacunas, locais ou globais, a serem preenchidas pelo leitor. Esse

preenchimento de lacunas vem sendo tradicionalmente chamado de inferéncias”.

10 .
Releitura: ler novamente o texto.
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Percebe-se entao, que o processo de compreensao textual € complexo (sao varios
processos que acontecem simultaneamente), pois ndo acontece a partir da mera
transformacao das letras em sons, se da a partir elaboragao de inferéncias para que
as lacunas presentes nos textos sejam preenchidas, gerando a compreensao. Varios
estudos Giasson (1993); Soares e Emmerick (2013); Corso et al. (2013) apontam
que para que haja a compreensao textual existem processos € modelos.

Soares e Emmerick (2013) apontam que ha dois tipos de processos envolvidos na
compreensao da leitura. Os processos de baixo nivel e os processos de alto nivel.
Nos processos de baixo nivel, estdo envolvidas a aten¢ao, a meméria de trabalho e
a consciéncia metalinguistica (fonoldgica, morfol6gica e sintatica). Os processos de
baixo nivel sdo necessarios para que haja a decodificagdo, ou seja, 0
reconhecimento das letras, a identificacao dos padrdes silabicos para transforma-los
em sons e 0 reconhecimento de palavras juntamente com seus significados e
pronuncia. Ja nos processos de alto nivel, estdo envolvidas as inferéncias e as
estratégias metacognitivas. Os processos de alto nivel envolvem a leitura de
palavras, de frases e de textos de forma integrada promovendo a compreensao.
Sem a integragdo dos processos ha uma interferéncia na compreenséo da leitura.
(SOARES e EMMERICK , 2013).

Além dos processos envolvidos na compreensao da leitura, Soares e Emmerick
(2013) apontam trés modelos (tratam do funcionamento da leitura) de compreensao
de textos: O modelo Construcionista (de Graesser, Singer e Trabasso, 1994), o
modelo de Hipoteses Indicativas e Personificacdo (de Glenberb e Robertson,
1999) e 0 Modelo de Construcao-Integracao (de Kintsch,1998 e van Dijk e
Kintsch, 1978). Segundo Soares e Emmerick (2013) o modelo Construcionista esta
ligado aos objetivos do leitor, a coeréncia e a explicagao, pois promove a construgao
de explicagdes, e representagdes que visem aos objetivos do leitor. O modelo
Hipdteses Indicativas e Personificagdo visa a integracao entre a compreensao da
linguagem oral e do discurso por meio da manipulagao de personagens o objetos no
cenario presente no texto. Ja o modelo de Construgao-Integracao mostra como as
informacgdes explicitas e os conhecimentos prévios do leitor se relacionam para que
a leitura seja coerente. (SOARES e EMMERICK , 2013).

Outros autores como Corso et al. (2013), apontam que existem diversos modelos de

compreensao da leitura, mas destacam o modelo de van Dijk e Kintsch (1978) —
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Construgdo-Integragdo — como sendo um dos mais influentes, pois trata dos
diferentes niveis de processamento da informagao. As microestruturas, nivel inicial,
onde ocorrem o processamento de palavras e frases (a microestrutura nao garante o
acesso ao significado do texto, para que isso ocorra ha a necessidade da
macroestrutura). A macroestrutura trata da estrutura mais global do texto onde
acontecem as inter-relagbes para que seja efetivamente gerada a compreensao.
Nesse modelo, ha a ativagao dos processos botton-up como os fop-dowm de
maneira que as palavras e seus significados sdo ativados e inferéncias sao
produzidas gerando a coeréncia e a compreensao dos textos, ou seja, nesse modelo
existe uma inter-relagdo entre 0s processos, e sem a inter-relagdo havera falhas na

construcao da compreensao.

Diversas teorias foram desenvolvidas na tentativa de explicar o processo da leitura e
da escrita. Sera feita uma breve abordagem sobre os modelos tedricos que dao
suporte para as teorias que procuram explicar como esse processamento acontece:
0 bottom-up, ascendente ou de-baixo-para-cima; o top-down, descendente ou de-

cima-para-baixo; e o interativo, ou misto, que une as caracteristicas dos modelos.

As discussOes acerca da aprendizagem da leitura e da escrita percorreram um
grande caminho. Nos modelos ascendentes, button up ou de-baixo-para-cima, ha
a focalizagao dos elementos em um processo sequencial. Iniciando com a
identificagcao de letras, de silabas até chegar as palavras, ou seja, das partes para o
todo. Reconhecer 0s sons € um pré-requisito para a compreensao. Nesse modelo,
a conversao grafema-fonema, deve ser enfatizado no processo de alfabetizagao
(Brasil, 2007).

Ha restrigdes sobre esse modelo, pois a relagao grafema-fonema muitas vezes pode
trazer problemas, em nossa lingua ha palavras homdéfonas que exigem do leitor mais
conhecimentos que apenas a decodificagao. Um exemplo: as palavras acento e
assento apresentam significados diferentes, mas para que o leitor saiba a diferenga

tem que ter mais conhecimento que apenas a decodificacao.

As restricdes encontradas, nesse modelo, levaram alguns autores como Kenneth
Goodman (1965) e Frank Smith (1971, 1973) a propor outro modelo, 0 modelo
descendente, ou top down, ou ainda de-cima-para-baixo. Para esses autores “ler
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significa reduzir incertezas, e as incertezas sao reduzidas por meio de testes de

hipbteses sobre a estrutura e o significado do texto” (Brasil, 2007).

Nos modelos descendentes ha a valorizagdo do leitor, do conhecimento prévio
juntamente com o0s recursos cognitivos para a formulagdo de hip6teses sobre o
conteudo do texto. Conforme Solé (1998) “o leitor ndo procede letra por letra, mas
usa seu conhecimento prévio e seus recursos cognitivos para estabelecer
antecipac¢oes sobre o conteudo do texto”. O leitor inicia com a elaboragdo de
hipéteses, realizacao de inferéncias até chegar a identificacdo de palavras sem o
enfoque de letra por letra, ou seja, do todo para as partes. Esse modelo recebeu

inumeras criticas (Brasil, 2007) o que levou aos modelos interativos.

Nos modelos interativos ha a tentativa de superar as contradi¢oes apresentadas nos
modelos ascendentes e nos modelos descendentes, deixando evidente que 0s

processos sao simultaneos.

botftom-up,
ascendente ou
de-baixo-para-cima

fop-down
descendente ou
de-cima-para-baixo

interativo ou misto

texto texto texto

frase frase frase
palavra palavra palavra
silabas silabas silabas

letras letras letras

QUADRO 3: VISAO GERAL SOBRE MODELOS DE COMPREENSAO DA LEITURA.
FONTE: Elaborado pela autora.

Segundo Brasil (2007, p.36) os modelos interativos “resgatam a importancia da
fonologia no reconhecimento das palavras, mas reconhecem o valor de informagoes
de natureza ortografica, semantica, sintatica e pragmatica” Esses modelos de
leitura acrescentam o comportamento do leitor e apontam que a decodificagao e a
compreensao sao simultaneos, ou seja, as estratégias ascendentes e descendentes
sao realizadas ao mesmo tempo, pois o leitor utiliza todos os seus conhecimentos
para realizar a leitura. Solé (1998, p. 24) refere que “o leitor utiliza simultaneamente
seu conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto para construir uma

interpretagdo” ou seja, a compreensao do que esta sendo lido.
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Além dos modelos apresentados, ha o modelo Simple View of Reading criado por
Gough and Tunmer em 1986. Esse modelo foi criado para mostrar que a leitura
requer dois processos: 0 reconhecimento de palavras ou decodificacao e a
compreensao da linguagem (Reading = Word Reading x Language Comprehension
(R=WR x LC). Mais precisamente esse modelo aponta que a compreensado da
leitura € igual ao produto da leitura de palavras pela compreensédo da linguagem
oral. Uma implicagao nesse modelo é que se WR ou LC for igual a zero o produto
sera zero, ou seja, nao ha compreensao da leitura sem o reconhecimento de

palavras e a compreensao da linguagem oral.

Outra autora que trata dos modelos de compreensao da leitura € Jocelyne Giasson
que em sua obra “A compreensao da leitura’ (1993), traz 0 modelo contemporéaneo
da compreensao da leitura. Nesse modelo Giasson (1993) aponta que o texto é
lacunar como Corso et al. (2013), que o leitor é ativo, pois cria sentido a partir do
texto. Traz, também, que a leitura € um processo interativo entre o leitor, o texto e 0
contexto, pois o leitor utiliza-se do texto, de seus conhecimentos e de sua intengao
com a leitura para compreender 0 que esta posto, ou seja, ha uma énfase sobre o

papel ativo do leitor, isso também é apontado por Marcuschi (2008).

Além do modelo contemporaneo da compreensao da leitura, Giasson (1993) traz os
processos necessarios para que seja efetivada a compreensao, esses processos
acontecem simultaneamente. Os microprocessos que estao relacionados ao
reconhecimento e leitura das palavras; os processos de integracao que estao
relacionados a utilizacao dos elementos coesivos; 0S macroprocessos que estao
relacionados a identificagao das ideias principais veiculadas no texto; os processos
de elaboracao que estao ligados a previsdes, as imagens mentais que o leitor
constroéi, ao raciocinio e os processos metacognitivos que estao relacionados a

identificagéo da perda da compreensao e a recuperagao da mesma.

Ainda em sua obra, Giasson (1993) discute e aponta caminhos para um modelo de
ensino explicito da compreensao na leitura. Esse modelo prevé as etapas do
ensino explicito sendo elas: definicao da estratégia e sua utilidade; tornar o processo
transparente, explicando o que se passa na mente do leitor; interagir e orientar 0s

estudantes para o dominio da estratégia; favorecer a autonomia na utilizagao da
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estratégia e assegurar a aplicagao a estratégia. Com esse modelo, a autora aponta

que o estudante se tornara autbnomo na busca de sentido para a leitura.

Catala et al. (2001), apontam que para que haja a compreensao, € necessario que
o leitor construa o significado de um texto, elabore um modelo mental que vai sendo
enriquecido a partir das informagdes encontradas no texto e do conhecimento do
leitor, que € ativado pela meméria de longo prazo. As autoras apontam que ha uma
série de processos necessario para a compreensao: as microestruturas
(reconhecimento das palavras, do significado das palavras, dos tempos verbais, da
pontuagao, da relacdo entre as palavras inferida a partir dos conectores); As
macroestruturas (construcao do significado das frases, hierarquizagao das
informagoes, organizagdo das informagdes inter-relacionando-as com as ideias
globais); superestruturas (identificagdo do géneros textual e sua estrutura);
construcao de um modelo mental (integracdao das informagbes com 0s
conhecimentos ja existentes...) e autorregulacao (processos metacognitivos que
permitem ao leitor identificar a falta de compreensao e as estratégias necessarias
para que haja a compreensao). As microestruturas sao os processos de baixo nivel
e a macroestrutura sdo os processos de alto nivel. Catala et al. (2001) apontam que
quando o leitor é especialista nos processos de baixo nivel, conseguem, com

automatizagao, satisfazer a compreenséao de alto nivel.

Como se vé o0s processos metacognitivos estdo presentes nos modelos de
compreensao da leitura, Conforme Guimaraes (2010, p.123) esses processos estao
relacionados a “habilidade do individuo de tratar a linguagem como objeto de analise
e reflexdo”. A reflexdo realizada é que leva a compreensao, pois a partir do
momento que o leitor consegue realizar esse monitoramento, analisando e refletindo
acerca das atividades de leitura, estda num processo de alto nivel, ou seja,

compreendendo o que |é.

2.3.2 — AS DIMENSOES DA LEITURA

Nessa interagédo estdo envolvidas as dimensdes social, a dimenséo linguistica e a
dimensao cognitiva. Essas dimensdes sao indissociaveis, acontecem ao mesmo

tempo. Nesse texto serdo tratadas separadamente para fins didaticos.
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a) Dimenséao Social

A leitura esta inserida em um contexto social (Spinillo, 2013), por isso a
interpretacdo de um texto pode variar dependendo de cada pessoa, pois as
experiéncias vividas, os conhecimentos que cada um tem, tanto formais como
informais, influenciam na compreensao e permitem que sejam atribuidos diferentes
sentidos ao que se Ié. Conforme Marcuschi (2008, p.220) “[...] compreender nao é
extrair conteudos de textos. Por isso mesmo, nem tudo é visto por todos do mesmo
modo e ha divergéncias na compreensédo de textos por parte de diferentes
autores|...]". Estamos cercados de textos (Naspolini, 2010), em qualquer lugar para o
qual olharmos, os textos estao presentes, seja numa vitrine, num ponto de énibus ou
até numa simples embalagem de bala. Com esse contexto, o leitor traz consigo uma

carga de conhecimentos prévios que influenciardo na compreensao da leitura.

O ato de ler esta associado a diferentes propdsitos, como também aos suportes e
géneros textuais. Dependendo do objetivo da leitura o ato de ler assume diferentes
configuragbes. Se o objetivo da leitura é ter uma ideia geral, essa leitura sera
realizada, muitas vezes com um “passar de olhos”, no caso da leitura de um jornal,
ler as manchetes. Mas se 0 objetivo é saber determinada informagdo, ha a
necessidade de busca-la pontualmente, por exemplo, se quer saber o resultado de
jogo de futebol, no jornal, ndao basta ler as manchetes, ha necessidade de saber que
ha o caderno de esportes e que nele ha as informagdes que se quer. Solé (1998)
aponta que ao informar sobre o texto e o propdsito da leitura facilita e guia a

compreensao dos textos, pois sao criadas expectativas.

Além do propésito da leitura, a expectativa do leitor também influencia gerando

diferentes compreensdes.
b) Dimens&o Linguistica

No nivel da palavra, a capacidade de reconhecimento é fundamental, pois se o
estudante ainda estd com uma leitura muito lenta, hd o comprometimento da
compreensao. Mas nao é s6 isso, conhecer as palavras, ou seja, ter um bom
vocabulario auxilia a compreensdao do que esta escrito. Além disso, as
estruturas/construc¢des linguisticas das frases auxiliam na compreenséo global do

texto.
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Ao se pensar no texto, conhecer a estrutura ajuda a buscar as informacgdes. Por
exemplo, num texto narrativo, se a informagdes que se quer é o desfecho / 0 que
aconteceu com a personagem principal, normalmente essa informacgao esta
presente nos ultimos paragrafos Ou até numa receita, se quem ira executa-la que
saber se podera fazé-la, lera a primeira parte, os ingredientes, tendo todos passa
para a leitura do modo de fazer. Spinillo (2013), diz que “a familiaridade com a
estrutura do texto facilita a integracao das informagoes, favorecendo a construcao de

um modelo mental e o estabelecimento de inferéncias”.
c) Dimensao cognitiva

Na dimensao cognitiva ha trés instancias apontadas por Spinillo (2013) “a memoria,
0 monitoramento e as inferéncias.” Mesmo atuando de formas diferentes, a memoria
de trabalho e a memodria de longo prazo sao processos cognitivos que atuam de
formas diferentes. A memoria de trabalho atua diretamente na retencao e a
integracao das informagdes durante a leitura, € a partir dela que novas informagdes
sao integradas as antigas, com isso, o leitor consegue perceber as inconsisténcias,

estabelece inferéncias, monitora a compreensao e constréi um modelo mental.

A memoria de longo prazo é um processo cognitivo com a capacidade de armazenar
as informacgOes por muito tempo e permite que o leitor utilize esse conhecimento
armazenado para a leitura, o que ajuda na construgdao de sentidos do que esta
sendo lido.

Além da memoéria, ha o monitoramento, ou seja, a tomada de consciéncia, do leitor,
a respeito da compreensao. Nesse momento, o leitor, vai avaliando o que esta
lendo, mantendo ou refutando determinadas predi¢ées e inferéncias durante a

leitura. Naspolini (2010) chama esse monitoramento de autocorrecao.

As dimensdes da leitura estdo ligadas também aos fatores que interferem na
compreensao. Naspolini (2010) aponta que “O que o autor escreve esta inserido num
esquema cognitivo maior, subentendido no leitor, cabendo a esse participar
ativamente do ato de ler, a fim de complementar as informagdes ausentes. Caso
contrario a compreensao ficara prejudicada.” Na sequéncia os fatores que

interferem na compreensao.
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2.3.3 - FATORES QUE INTERFEREM NA COMPREENSAO DA LEITURA

As caracteristicas do texto, a forma como o texto foi escrito e o conhecimento de
mundo do leitor sdo alguns dos fatores envolvidos que interferem na compreensao
da leitura. Além desses, ha outros fatores envolvidos. Brandao e Spinillo (1998)
apontam que a idade, as habilidades linguisticas e cognitivas, o género textual bem
como as condigdes em que a leitura € apresentada também sao fatores que
interferem na compreensao do esta sendo lido. Viana et al. (2010), no programa “O
Ensino da Compreensao leitora: da Teoria a pratica Pedagoégica” retomam que para
uma leitura eficiente (com compreensao) ha trés fatores, que, influenciam: os fatores
derivados do texto, fatores derivados do contexto e fatores derivados do leitor.
Dentro do programa “O ensino da compreensao leitora. Da teoria a pratica
pedagoégica.” (VIANA, 2010) e “Compreensao da leitura: Dos modelos teoricos ao
ensino explicito”, (RIBEIRO, 2010) sao discutidos os fatores derivados do texto, do
contexto e do préprio leitor que ajudam na compreensao textual, além de diversas
estratégias antes, durante e apds a leitura para o desenvolvimento da compreensao
em estudantes ja alfabetizados. Essas questbes vém sendo estudadas e sao
apontadas como um diferencial na aprendizagem. Vistas essas situa¢cdes ha
necessidade de investimento maior no ensino da compreensdao da leitura dos

estudantes.

Entre os fatores derivados do leitor, a memdria de trabalho interfere na compreensao

dos textos, pois limita a produgéo das inferéncias (discutiremos mais no item 2.6)
que os estudantes podem realizar. Para fazer as inferéncias é necessario lembrar de
detalhes. Para Oakhill et al. (2015) criangas com pouca habilidade de compreensao
tém problemas com a memoria. Gabriel et al. (2016) aponta que a memdria
designa “um sistema dinmico que nao s6 armazena informagdes de forma
temporaria como também manipula e processa essas informagdes, permitindo que

as pessoas executem tarefas de raciocinio, aprendizagem e compreensao.”

Além da meméoria, conhecer o vocabulario e conhecer sobre o tema que esta sendo
lido ajudam a produzir inferéncias, além disso, o conhecimento prévio também ¢é
fundamental para a compreensao dos textos. Com relagao ao vocabulario, esse é

um fator que interfere na constru¢ao de sentido, ou seja, na compreensao, pois pode
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ser um obstaculo para a leitura do texto. Perfetti (2013) traz que “a compreenséao
nao sera exitosa sem a identificagdo de palavras e a recuperagdo de seus
significados”. Além disso, o vocabulario € um fator importante, pois pode ser um
obstaculo para a compreensao. Sendo assim, € necessario o ensino do vocabulario

para 0 aumento da compreensao da leitura.

A falta de conhecimento do vocabulario ou até o facilitar o vocabulario, em
atividades, para que os estudantes compreendam o que esta posto no texto, por
vezes, pode gerar problemas.

“Quando comecei a frabalhar com a formacdo de professores, em 2003, em um dos
acompanhamentos pedag6gicos a um grupo de professores dos anos iniciais, presenciei uma
situacdo acerca do vocabulario. Uma das professoras estava trabalhando com poemas, na hora de
transcrever, na época estava fazendo um stencil, lembro-me de que o poema trazia a expressao
“paredes caiadas” e a professora trocou por “paredes caidas”. Ao perguntar sobre a troca ela disse
que a palavra estava errada e arrumou... apds conversarmos sobre o significado do poema e em
especial da palavra caiada, ela retomou o0 poema corretamente. Também presenciei textos
impressos, “adaptados” por alguns professores, com palavras alteradas, palavras consideradas
complexas, por outras mais simples, com o objetivo do que ¢ estudante conseguisse compreender o

que estava escrito. Tudo isso na ansia de ajudar os estudantes a compreender”.

QUADRO 4 — RELATO DE EXPERIENCIA.
FONTE: A autora (2018)

Essas duas situagdes relatadas chamam muito a atencéo, pois o vocabulario pode
interferir na compreensao, nao podemos minimizar trocando palavras por outras,
mas ensinar as palavras utilizadas pelos autores, pois dessa maneira ajudamos a
ampliar o vocabulario do estudante e consequentemente ajudamos a compreender
melhor. Além do vocabulario, do conteudo e da estrutura, ha outros elementos
como a legibilidade, o tipo de letra utilizada, as ilustragdes, 0os quadros as tabelas,

etc. todos esses elementos podem influenciar na compreensao.

Outro fator que interfere na constru¢ao de inferéncias é o objetivo da leitura, pois se
o leitor esta lendo para se divertir ou esta lendo para realizar uma “interpretagao de
texto” conforme a situagao, sao construidas mais ou menos inferéncias. Como
exemplo: ao ler um texto para fazer uma avaliagdao, normalmente o leitor realiza
varias inferéncias, estuda, busca compreender todas as passagens, etc. Ao ler o

mesmo texto com outro objetivo, as inferéncias nao serao as mesmas.
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Entre os fatores derivados do texto estao, o préprio texto, haja vista a estrutura, pois

dependendo do género e de como o texto esta escrito, a forma utilizada pode
influenciar, facilitando ou nao, na compreensaoc do que o autor quer transmitir. Para
que o texto seja compreendido ha também a necessidade de que o conteddo seja
adequado a faixa etaria, além disso ha as relagbes de coesao que também podem

facilitar ou nao a compreensao.

Dos fatores derivados do contexto, ha alguns que afetam a compreensao. Esses

fatores passam pela motivagéo para ler, pois quando o estudante esta motivado tera

maior atengao e envolvimento com o texto.

Para que haja a motivagéo, ¢ fundamental conhecer os interesses dos estudantes,
pois dessa forma a selegao dos textos torna-se uma preocupagao, € importante
selecionar textos adequados a faixa etaria e ao interesse dos estudantes. As
condigdes fisicas e psicoldgicas influenciam no tipo de leitura que € feita. Quando os
estudantes nao estao bem, ndo conseguirao concentrar-se impedindo uma leitura
mais aprofundada e precisa. Outro fator que interfere sao durante a leitura séao as
condigdes ambientais, em ambiente barulhento, com pouca luminosidade,
temperatura muito alta ou muito baixa, hora do dia interferem e influenciam na
compreensao. Esses fatores podem ser trabalhados para que sejam superados e

nao prejudiquem a leitura.

Ao buscar textos adequados a faixa etaria e com conteudos de interesse esses
ficardo mais motivados para a leitura. Além disso, na escola, a organizagao da sala
de aula influenciara diretamente, com conforto, o estudante era condigdes de
atencao e motivagcao que auxiliarao na leitura. Um exemplo sdo as carteiras, que
devem ser adequadas aos estudantes, nem muito grandes, nem muito pequenas... a
sala também pode ser organizada de modo que a luminosidade néo prejudique os
estudantes. Assim, com todos os fatores adequados, ao ensinar as estratégias para

a compreensao da leitura os resultados serao melhores.

2.3.4 - ESTRATEGIAS DE ENSINO DA COMPREENSAO DA LEITURA

Ao lermos s&o ativadas uma série de agdes cognitivas, das quais sao retiradas as
informagdes/pistas para a compreensao. Giasson (1990) traz um modelo de ensino



48

explicito da compreensao e aponta algumas estratégias dentre elas a confirmagao e
refutacéo de hipéteses; as relagdes entre as proposi¢des e as frases, a andlise das
marcas de coesao para que o leitor possa inferir preenchendo os espagos e as

informagdes implicitas; inferéncias; a ideia principal, do resumo, etc.

Solé (1998), Sim-Sim et al. (2007), Viana et al (2010) apontam a importancia do
trabalho com as estratégias da leitura e organizam essas estratégias para antes,
durante e apés a leitura.

Sim-Sim et al. (2007, p.15) traz que “ensinar a compreender €& ensinar
explicitamente estratégias para abordar um texto”. As estratégias séo ferramentas
que os estudantes utilizam para melhor compreender o que estédo lendo (Sim-Sim et
al. ,2007).

Dentre as estratégias antes da leitura (Solé ,1998; Sim-Sim et al., 2007; Viana et al.,
2010) estao a explicagao do objetivo da leitura; a ativagao dos conhecimentos
prévios; previsdes sobre o texto; produgédo de inferéncias com base no titulo.
Durante a leitura criar um mapa mental do que foi lido; inferir o significado de
palavras; sublinhar/ realizar anotagdes no texto durante a leitura; fazer previsdes a
partir de trechos lidos; e apds a leitura entre as estratégias estao o confronto das

previsdes com o conteudo do texto, a releitura, etc.

Naspolini (2010) coloca a “selegdo, predigdo, inferéncia, autocontrole e
autocorregao” como estratégias que ocorrem durante o processo de leitura. Segundo
a mesma autora (p.13): “existem questionamentos sobre os tipos de atividades
desenvolvidas em sala de aula. Alguns resultados apontam para a necessidade de
que as atividades sejam significativas, produtivas e desafiadoras.”

Ao tratar dessa questao a autora refere-se as atividades desenvolvidas em sala de
aula como a avaliacao, atividades de ensino-aprendizagem, atividades de
sistematizagcdo. Essa questdo também €& muito importante para o ensino da
compreensao leitora, na qual as atividades devem ser significativas, desafiadoras,
fazendo com que os estudantes busquem o0s significados e sejam ativos. Nao

simplesmente que retomem o texto para buscar informagdes superficiais.

Kock e Elias (2015) apontam que para ler um texto é necessario mais que um

simples conhecimento linguistico, € necessario mobilizar uma série de estratégias
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para que haja a construgdo de sentido e que essa construg¢ao leva em consideragao

as experiéncias como também o conhecimento do leitor.

Para a realizagao dessa pesquisa foram realizados dois estudos, um verificando
quais estratégias de ensino da compreensao da leitura sao utilizadas, normalmente,
em sala de aula. E no estudo dois, a utilizagao das diversas estratégias bem como o
ensino explicito da compreensao do texto.

2.3.5 COMPONENTES DA COMPREENSAO DA LEITURA

Catala et al. (2001) apontam que para a aprendizagem da compreensao da leitura,
ha varios componentes que devem ser ensinados. Sao eles: compreenséo literal,

reorganizagao, compreensao inferencial e a compreensao critica.

A Compreensao literal trata do reconhecimento de tudo o que esta explicito no
texto. Segundo Catala et al. (2013), esse componente da compreensao é o mais
usual nas escolas. A reorganizacao trata das sinteses, resumos e esquemas
necessarios para a organizagao das ideias. Para a compreensao inferencial, é
necessario ativar os conhecimentos prévios do leitor — antecipagdes e suposi¢des —
sobre o conteudo do texto a partir das pistas presentes a fim de que sejam
preenchidas as lacunas deixadas pelo autor. Além desses componentes, ha a
compreensao critica, que trabalha com a formagao de juizo, com a interpretagao
pessoal a partir das reacoes criadas com a leitura.

Catala et al. (2001) apontam o que deve ser ensinado aos (as) estudantes para que
evoluam na compreensao da leitura. No quadro 5 estao organizados para cada
componente o que deve estar presente durante o ensino-aprendizagem. Muitas
dessas atividades sao realizadas simultaneamente, mas estdo separadas para
efeitos didaticos.

A utilizagcdo das estratégias de leitura antes, durante e apés a leitura do texto
permite que 0s componentes envolvidos na compreensdao da leitura sejam
desenvolvidos favorecendo o0 estabelecimento de relagbes que permitem
compreensao integral do texto.



50

Compreensdo literal | Reconhecer de detalhes;

Reconhecer as ideias principais;

Distinguir entre informacéo principal e secundéria;
Identificar as relagbes causa-efeito;

Seguir as instrugdes;

Reconhecer as sequéncias das agdes;

Comparar similaridades e diferencgas, épocas e lugares que estdo
explicitos nos textos;|

Encontrar o sentido de palavras com multiplos significados;
Reconhecer e dar significado aso prefixos e sufixos de uso habitual;
Identificar sinénimos, anténimos e homaofonos;

Dominar o vocabulario basico correspondente a idade.
Compreensao Julgar o contedido de um texto sob ponto de vista pessoal;
critica Distinguir um fato de uma opinido;

Emitir juizo frente a um comportamento;

Manifestar as reagbes que um determinado texto provoca;
Comecar a analisar a intencéo do autor

Reorganizagao Reorganizar informagdes segundo determinados objetivos;
Fazer resumos de forma hierarquizada;

Classificar segundo critérios dados;

Deduzir critérios de uma classificagao;

Reestruturar textos esquematizando-os;

Interpretar um esquema dado;

Colocar titulos que englobem o sentido de um texto;

Dividir o texto em partes significativas;

Dar subtitulos a essas partes;

Continua

Compreensao Predizer resultados;

inferencial Inferir significado de palavras desconhecidas;

Inferir efeitos previsiveis a determinadas causas;

Inferir sequéncias légicas;

Inferir o significado de frases feitas, segundo o contexto;

Interpretar com compreenséo a linguagem figurativa;

Reescrever um texto variando algum feito, personagem, situagao, etc.;
Prever um final diferente;

QUADRO 5 — COMPONENTES DA COMPREENSAOQO LEITORA E O QUE DEVE SER ENSINADO
PARA DESENVOLVE-LOS.

FONTE: CATALA ET AL. (2001, P.16 A 18).Tradugdo nossa.

7

Catala et al. (2001) apontam que a compreensao inferencial € a verdadeira

esséncia da compreensao da leitura. Com base nesse apontamento € importante

compreender um pouco mais sobre a inferéncia.

2.4 — IMPORTANCIA DAS INFERENCIAS NA COMPREENSAO TEXTUAL

Os fatores linguisticos e os fatores cognitivos sao aspectos fundamentais para a
compreensao textual. Dessa forma, somente a leitura e a compreensao de palavras
nao sao suficientes para que haja a compreensao do texto como um todo, mas em

alguns momentos nd&o € necessario conhecer o significado exato de uma
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determinada palavra para que haja a compreensao global do texto, a inferéncia
ajuda nesse processo, ou seja, 0 contexto em que a palavra esta inserida indicara
para o leitor seu significado, ajudando assim na compreensao dos textos. Spinillo e
Mahon (2007) apontam a compreensao dos textos como um processo inferencial por

exceléncia. Como se vé:

Os fatores linguisticos referem-se ao dominio dos aspectos sintaticos, semanticos, lexicais e
a habilidade de decodificacdo do leitor. Os fatores cognitivos,, por sua vez, se referem a
meméria de trabalho, ao monitoramento e ao estabelecimento de inferéncias. Embora a
importancia desses aspectos varie entre 0s modelos de compreensdo existentes, os autores
sdo0 unanimes em considerar as inferéncias cruciais no processo de compreensdo.
(SPINILLO e MAHON, 2007 p.463)

Ao ler textos sempre ha a ampliagao do repertério de informagdes do leitor. Essas
leituras consequentemente auxiliardo na elaboragéo de inferéncias ajudando o leitor
na compreensac do que foi lido. A falta dessas informagdes prejudica a
compreensao. Oakhill et al. (2015) assinala que para haver a compreensao dos
textos ha necessidade de diversos conhecimentos como 0 reconhecimento de
palavras, de sentengas, do texto em si e sua estrutura, além do conhecimento que
cada pessoa tem para realizar as inferéncias, além da memdria e do conhecimento
do vocabulario, que sédo os fatores que interferem na compreensao textual, como

visto no item 2.3.

Em geral os textos apresentam todas as informagdes necessarias para compreendé-
lo, mas nem sempre tudo esta explicito. Conforme Antunes (2003 p. 67): “Na busca
interpretativa, os elementos graficos [...] funcionam como verdadeiras “instru¢des” do
autor, que nao podem ser desprezadas, para que o leitor descubra significagoes,
elabore suas hipdteses, tire suas conclusoes.” Esses elementos sao necessarios
para que haja a compreensdo. Dentro de um determinado texto, ao ler que algo
“veio de encontro” ou que “veio ao encontro” sabe-se que expressdes indicam
ideias contrarias, a primeira indica ideias de oposi¢cao e a segunda indica ideia de
concordancia. Dessa forma, os elementos linguisticos que compdem o texto sao
necessarios para a compreensao, mas ndo sao 0s unicos. Coscarelli (2002) aponta
que esses elementos linguisticos fazem parte das inferéncias conectivas, pois

estabelecem a coeréncia entre as partes do texto e que essa coeréncia se da por



52

meio das relagdes temporais, espaciais, ldgicas, causais e intencionais (Coscarelli,
2002).

Antunes (2003) traz um exemplo de inferéncia a partir do conhecimento prévio: a
propaganda de carnaval que circulou em um dos jornais de Pernambuco com a
seguinte manchete “Carnaval de Pernambuco: o melhor do Brasil. Do Galo ao
Bacalhau.” Para compreender a manchete mencionada, o leitor precisa conhecer um
pouco do carnaval de Pernambuco. Ha necessidade de conhecimentos além do que
esta escrito, ou seja, ha necessidade de conhecimentos prévios. E preciso saber
que o autor esta fazendo referéncia aos dois blocos carnavalescos do estado de

Pernambuco que iniciam e encerram o carnaval todos 0s anos.

Entdo, o que séo inferéncias? Qual a importancia delas? Qual a relagdo com a

compreensao de textos?

Coscarelli (2002) aponta que as inferéncias s&o operagdes cognitivas utilizadas pelo
leitor para construir novas proposi¢cdes a partir das informagdes encontradas no
texto. Dell’lsola, in glossario do CEALE" (2014), coloca que “Inferéncia é o resultado
de um processo cognitivo por meio do qual uma assertiva € feita a respeito de algo
desconhecido, tendo como base uma observagado”, ou seja, a inferéncia € uma
atividade que conecta um elemento a outro, isso vai ocorrendo, muitas vezes, sem
que o leitor perceba e a compreensao esta diretamente ligada a qualidade e
quantidade dessas conexdes. Dell’isola (2014) aponta que quanto mais informagoes
a pessoa tem, mais apta esta para compreender um texto. Spinillo e Mahon (2007 p.
464) apontam que a inferéncia é um processo essencial e de alto nivel “responsavel
pela formacgao de sentidos e de uma representacao mental organizada e coerente do
texto”. Marcuschi (2008, p.236-239) aponta para a necessidade de inferéncias para
que haja a compreensao de textos, ou seja, a compreensao se da a partir das
informagdes contidas no texto e dos conhecimentos que cada pessoa tem. Sao
processos nos quais os leitores, a partir das informagdes contidas no texto e no
contexto, constroem uma nova representacdo para compreender o que esta sendo

lido ou ouvido, € uma agao colaborativa.

"' CEALE: Centro de Alfabetizacao, leitura e escrita (UFMG).
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Dessa forma pode-se dizer que as inferéncias sdo as agdes e o0s efeitos de deduzir
algo, de se chegar a uma conclusdo légica a partir das relagdes / conexdes feitas
entre 0s elementos textuais e o conhecimento que o leitor possui produzindo a

coeréncia necessaria para a compreensao.

Os autores (Coscarelli ,2002; Dell’lsola, 2014; Spinillo e Mahon ,2007; Marcuschi,
2008) apontam que as inferéncias sao processos de construgdo de novas
informagdes, a partir das informagdes presentes nos textos que facilitam a
compreensao. Oakhill et al. (2015) aponta que as inferéncias sao necessarias para

que haja a compreensao dos textos. Spinillo e Hodges (2012) apontam que

as inferéncias sao estabelecidas a partir da integracao de informacdes intra e extratextuais,
ou seja, de conexdes entre as passagens do texto entre si, e entre elas e o conhecimento

prévio do leitor (conhecimentos linguisticos e de mundo).

A partir disso, percebe-se que muitos dos problemas apresentados pelos(as)
estudantes decorrem da falta do estabelecimento de inferéncias e a diferenga entre
os leitores habilidosos e os leitores com dificuldade de compreensao esta atrelada a
capacidade de realizagao das inferéncias, pois o leitor precisa preencher as lacunas
deixadas no texto, pelo autor (SPINILLO E HODGES, 2012).

Classificacao das inferéncias:

As inferéncias sdo fundamentais para a compreensdao de textos (Catala, 2001;
Coscarelli, 2002) elas podem ser de muitos tipos e ser feitas em diferentes

momentos da leitura.

conectivas: estabelecem a
coeréncia entre as partes do texto.

Inferéncias

elaborativas: enriquecem a
informacdo textual.

FIGURA 4 — CLASSIFICACAO DAS INFERENCIAS.
FONTE: COSCARELLI (2002).

Coscarelli (2002) classifica as inferéncias em conectivas e elaborativas. As
inferéncias conectivas sao aquelas que estabelecem a coeréncia entre as partes do

texto. Dentro das inferéncias conectivas estao os elementos que ligam as frases, 0s
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paragrafos e as partes do texto como um todo estabelecendo a coeréncia. Nas
inferéncias conectivas, uma das operagdes realizadas é a identificagdao dos
referentes endoféricos’? (relagéo das palavras dentro do proprio texto — anafora e
catafora) e os referentes exoféricos' (também pode ser chamada de déitica —

trazem algo de fora para dentro do texto).

Coscarelli (2002) traz um exemplo tipico de inferéncia conectiva: “Comprei uma
bolsa nova e o fecho ja estragou”. Para compreender esse exemplo, o leitor infere
que o fecho estragado € o mesmo fecho da bolsa nova, além de ter o conhecimento
de que as bolsas normalmente tém fecho. Essas inferéncias conectam as duas

oragoes.

As inferéncias elaborativas enriquecem a informacgao presente no texto e néao
estabelecem a coeréncia local. Elas podem gerar expectativas facilitando que o leitor
ative informagdes que podem ser uteis para a compreensao textual. Essas
inferéncias podem ou nao ser feitas. Coscarelli (2002) traz 0 seguinte exemplo: “A
nova maquina foi instalada hoje. Agora ja poderemos lavar toda a roupa suja que
ficou acumulada”. Nesse caso pode-se inferir que quem instalou a maquina foi um
técnico. Saber que foi um técnico nao vai contribuir para a coeréncia, ou seja, € uma
informagdo que nao causa problemas para a compreensaoc mesmo nac sendo

adicionada ao texto.

Marcuschi (2008 p.252) aponta que as “inferéncias sdo produzidas como aporte de
elementos sociossemanticos, cognitivos situacionais, histéricos, linguisticos, de
varios tipos que operam integradamente”. O autor classifica as inferéncias em:
inferéncias de base textual, de base contextual e sem base textual ou contextual.
Nas inferéncias de base textual estao as inferéncias légicas, sintaticas e as
inferéncias semanticas. As inferéncias sintaticas referem-se a estrutura e a

disposicao dos elementos linguisticos na construgdo das frases e do texto e as

2 Endoféricos: sdo os elementos gue se referem a um outro elemento ja escrito no texto ou que ainda sera
escrito evitando a repeticdo desnecessaria ao texto. Os elementos endofdricos podem ser dividido em anafora
e catafora. O exemplo mais comum ¢é o uso de pronomes. A anafora se refere a um elemento ja escrito no
texto. Ex. Eduardo joga bola. Ele gosta de jogar. A palavra em destaque “ele” refere-se a Eduardo. A catafora
tem a funcao de referir a um elemento que sera dito ou escrito. Ex. A meta do time de Eduardo é esta: vencer o
campeonato. A palavra em destaque refere-se a “vencer o campeonato”.

13 Exoféricos: sdo os elementos gue trazem algo de fora para dentro do texto. Também é chamada de déitica
localiza algo no tempo e espago. Ex. vamos supor a seguinte manchete: “Ontem choveu muito na cidade de
Curitiba”. O leitor compreende a oragdo, mas para identifica-la precisara saber quando foi escrita. Essa
informacdo é um elemento de fora do texto, ou seja, um elemento exoférico.
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inferéncias semanticas tratam dos significados das palavras, das expressdes e do
texto como um todo. (FIGURA 5)

Nas inferéncias de base contextual estdo as inferéncias e as cognitivas. As
inferéncias pragmaticas tratam das intengdes, das avaliagées, como também das
experiéncias do leitor, ja as inferéncias cognitivas tratam dos esquemas, das
analogias e das composi¢des que sao realizadas a partir dos elementos presentes

no texto e que o leitor vai construindo durante a leitura.

As inferéncias sem base textual ou contextual sdo aquelas que levam a uma leitura
equivocada, pois sao realizadas sem apoio nos elementos trazidos pelo texto ou

contexto podendo gerar inferéncias falseadoras.
.
|de base textual |4
\
*[semanticas |

I
% |de base contextual |\
> cognitivas |

|sem base textual e contextual

FIGURA 5 — INFERENCIAS SEGUNDO MARCUSCHI.
FONTE: MARCUSCHI (2008).

De acordo com Marcuschi (2008) a quantidade e a qualidade das inferéncias levam
o leitor a diferentes horizontes de compreensao, desde a falta de horizonte até o
horizonte indevido. Spinillo e Hodges (2012) corroboram com a ideia de que o texto
permite diversas interpretacdes, mas que nem tudo pode ser inferido, e com isso ha

erros de compreenséo.
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Marcuschi (2008) aponta que ha vérios tipos de operacdes inferenciais' que o
leitor pode realizar. Entre elas estdo: a dedugao, na qual o leitor une informagdes
para chegar a outra informacao; a indugao, na qual o leitor toma varias informagdes
presentes no texto para chegar a uma conclusao; a generalizacao, quando o leitor,
a partir de uma informacao especifica, generaliza a informagao para chegar a uma
afirmacao; o parafraseamento, na qual o leitor diz a mesma informacao, sem alterar
o conteldo, alterando as palavras; eliminacao, na qual o leitor exclui informacoes
gue acabam impedindo a compreensdo; acréscimo na qual o leitor acrescenta

elementos que podem levar a contradigdes e falseamentos (MARCUSCHI, 2008).

Leitura errada

Vai além das interpretagGes , ha a extrapolagao. Na escola esse
momento é aquele "opinido pessoal" no qual todas as opinibes sao
validas.

Considera as inferéncias na compreensdo. Ha produgdo de
sentido a partir das informagdes presentes no texto.

Realiza parafrases; repete com outras
palavras o que esta dito no texto.

Copia ou mera repetigao do que
esta posto no texto.

TEXTO

Falta de Horizonte

Horizonte minimo

Horizonte maximo

Horizonte problematico

Horizonte indevido

QUADRO 6 — PROCESSOS INFERENCIAIS.
FONTE: MARCUSCHI (2008) IN GODQY ET AL., 2017. Submetido a publicagéo.

A falta de realizacado das inferéncias levam o(a) estudante a copiar ou repetir o que
esta posto no texto (falta de horizonte). Quando o(a) estudante a consegue realizar
parafrases, esta no horizonte minimo. Ja no horizonte maximo, o estudante ja
consegue realizar a leitura nas “entrelinhas”, ou seja, consegue buscar e produzir

sentido com base nas informacdes presentes no texto.

" Para saber mais a respeito das operagles inferenciais, sua natureza e as condi¢des de realizacdo, ler:
MARCUSCHI, L. A. Produgdo textual, andlise de géneros e compreensao. 22 ed.: Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2008, pagina 255.
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A partir do momento em que o0 estudante insere informagdes levando em
considerac¢ao a sua opinidao e conhecimento pessoal, sem base no que esta posto no
texto ja esta no horizonte problematico. No horizonte indevido, o leitor ndo consegue
apropriar-se dos elementos presentes no texto causando a leitura errada, incoerente

demonstrando a dificuldade em compreender o0 que esta escrito.

Outros autores que estudam e discutem as questdes relativas a inferéncia é Jane
Oakhill, Kate Cain e Carsten Elbro. Os autores apontam que as inferéncias podem
ser preditivas ou elaborativas'®. Sendo que as inferéncias preditivas'® auxiliam na
compreensao textual e sao confirmadas durante a leitura e as elaborativas, embora

plausiveis, ndo ajudam na compreensao do texto.

As inferéncias sao utilizadas para conectar as informagdes e vao além do que esta
explicito no texto. Nem todas as inferéncias sao necessarias para a compreensao
adequada. Os exemplos, a seguir, foram adaptados com base em Oakhill et al.
(2015)

a) Joana estava andando de bicicleta e caiu. /nferéncia: Joana esfolou o
joelho.

b) Eduardo derrubou o celular. Inferéncia: O celular quebrou a tela.

No texto “Joana estava andando de bicicleta e caiu”nao é possivel confirmar que ela
esfolou o joelho... pode ser que nao tenha acontecido nada como pode ser que ela
tenha se machucado mais ainda. A mesma coisa acontece com “Eduardo derrubou
o celular’, pois o celular pode ou nao ter quebrado a tela. A esse tipo de inferéncia,
Oaknhill et al. (2015) chamam de elaborativas, pois n&o contribuem com a coeréncia
global do texto e Marcuschi (2008) chama de horizonte problematico.

c) Em seu aniversario Luana cortou o bolo. A espatula era cor-de-rosa.
Inferéncia: Luana usou a espatula para cortar o bolo.
d) Eduardo convidou Luana para seu aniversario. Ela trouxe um presente.

Inferéncia: Luana trouxe um presente para Eduardo.

15 . ~ . a . . . ~
Elaborativas: sdao as inferéncias inventadas, elaboradas pelo leitor, mas que nem sempre estdo em

consonancia com o que esta posto no texto.

16 ape ~ . a . . . . . . .
Preditivas: sdo as inferéncias que o leitor vai construindo e confirmando no decorrer da leitura. Oakhill et al.

(2015) aponta que essas inferéncias sdo necessarias para que haja a compreensdo textual.
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No texto “Em seu aniversario Luana cortou o bolo. A espatula era cor-de-rosa.”
E possivel afirmar que o bolo foi cortado utilizando-se a espatula. Para isso foi
necessario que o leitor ligasse a espatula a cortar o bolo na outra frase. Oakhill et al.
(2015) aponta que esse tipo de inferéncia é a inferéncia de coesao local, nesse
caso, inferéncia lexical. Na frase “Eduardo convidou Luana para seu aniversario.
Ela trouxe um presente.” E possivel afirmar que Luna trouxe 0 presente para
Eduardo. Para isso foi necessario ligar o pronome ela a Luana. Oakhill et al. (2015)
aponta que esse tipo de inferéncia € a inferéncia de coesao local, nesse caso,
inferéncia pronominal. E que ambas as inferéncias (lexical como pronominal) sao

necessarias para tornar o texto coerente.

Elaborativas

/’

Inferéncias Coeséo Local :
Coeréncia Global
Sao0 sempre

necessarias para a
compreensdo textual.

FIGURA 6 - CLASSIFICAGAO DAS INFERENCIAS SEGUNDO OAKHILL.
FONTE: OAKHILL ET AL. (2015).

Conforme apontam Oakhill et al. (2015), ha dois tipos de inferéncias coesao local e
de coeréncia global. As inferéncias de coesao local ligam as palavras e as frases.
Essas inferéncias sao necessarias para tornar o texto coerente. Ja as inferéncias de
coeréncia global dependem de varios fatores como a natureza da inferéncia, a
natureza do texto, o objetivo da leitura e o préprio leitor. Essas inferéncias tornam o

texto coerente como um todo.
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2.4.1 — ELEMENTOS INFERENCIAIS: COERENCIA E COESAO

O termo inferéncia € pouco falado nas escolas, ja os termos coeréncia e coesao sao
muito falados quando se trata de produgao textual e nao tao falados quando se trata
da compreensao de textos. Esses elementos fazem parte da compreensao da leitura
também, e sdo muito importantes como apontado por Oakhill et al. (2015), a
coeréncia e a coesao sao os elementos inferenciais que tornam o texto légico para o

leitor.

Muitas vezes consegue-se compreender determinadas questoes dos textos partindo-
se dos elementos neles presentes. Os pronomes sao elementos que estéao
presentes em muitos textos e estabelecem diversas relagdes. Essas relagbes sao
chamadas de “recursos de coesdo textual” conforme Koch (2016 p.15). E importante
ressaltar, como aponta Antunes (2005, p.39), que “nao tem sentido aprender nogoes
sobre o pronome, por exemplo, se nao se sabe como usa-los em textos, orais e
escritos, e que fungado ele tem para a coesao e a coeréncia do que se pretende

dizer.” Por exemplo, ao dizermos:
a) “Os primos estao no cinema. Eles voltarao mais tarde.”

Nessas oragOes temos uma relagcao pronominal apontando que o pronome eles se

refere aos primos. Outros exemplos:

b) A professora chamou a atencao do estudante. Ele nao havia feito a
tarefa de casa.

c) O professor chamou a atencao do estudante. Ele nao havia feito a tarefa
de casa.

d) O professor chamou a atencao do estudante. Ele achou injusto.

e) O professor chamou a atencao do estudante. Ele disse que chamaria os
pais para conversar.

No exemplo b o texto ndo deixa duvida que a relagao pronominal esta sendo
realizada com estudante. No exemplo ¢ e d o leitor poderia ficar em duvida, mas o
contexto aponta que o pronome se refere ao estudante. Ja no exemplo e o pronome

se refere ao professor, novamente 0 contexto torna o texto coerente, pois
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7

normalmente, no ambiente escolar, quem chama o0s pais para conversar é 0
professor. Para compreender melhor os textos, o leitor precisa compreender essas
relagdes, se o leitor nao conseguir estabelecer essas relagdes tera dificuldade na

compreensao.

Além dos pronomes ha outros elementos linguisticos que promovem as relagdes de
sentido. Essas relagbes sao importantes para que haja a compreensao da ideia
veiculada. Por exemplo, se a relagdo que se quer estabelecer € a de oposigédo ou
contraste serao utilizados nos textos palavras como “mas, porém...” se a relagao a
ser estabelecida € de localizagao temporal serdo utilizadas nos textos palavras como
“até que, anteriormente, mais tarde...” Como diz Koch (2016 p.16) “a coesao por
estabelecer relagbes de sentido, diz respeito ao conjunto de recursos semanticos
por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes, aos recursos

semanticos mobilizados como propédsito de criar textos”.

Ha textos que nao apresentam elementos ou recursos coesivos, mas ao lé-los ha
uma sequéncia de ideias, uma continuidade que permite ao leitor o estabelecimento
de relagdes que geram sentido, ou seja, a coeréncia, que € responsavel pela
continuidade dos sentidos presente nos textos. Como se vé nos exemplos d e e o
pronome ele poderia se referir ao professor como ao estudante, mas a coeréncia
posta pela situagao nos diz que no exemplo d pronome se refere ao estudante e no

exemplo e se refere ao professor.

Como se vé na figura 7, Oakhil et al. (2015) apontam que a coesao local e a
coeréncia global — chamadas por outros autores como Antunes (2005) e Koch
(2016) somente de coeréncia e coesdo — S0 necessarias para a compreensao

textual, pois possibilitam ao leitor a construgao de sentidos.

7

Ao se falar em construcdo de sentidos, é interessante notar que Dijk e Kintsch,
desde 1978, em seu modelo — Construcao-Integragdo — anteriormente citado, ja
falavam na construcao desses sentidos a partir das microestruturas, presentes no
texto, na superficie do texto, como também das macroestruturas que fazem com que
o leitor construa uma representagao semantica do que esta sendo veiculado. De
certa forma pode-se relacionar as microestruturas com a coesao local, pois ambas
tratam das questdes presentes no texto e questdbes necessarias para 0

desencadeamento das ideias. Como também as macroestruturas estao relacionadas
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a coeréncia global, pois ambas tratam das estruturas maiores para a construgao de
sentidos, que vao além da superficie do texto, que muitas vezes sao externos ao
texto e que esse conhecimento que o leitor traz juntamente com o que esta escrito é

que auxilia na construg¢ao de sentidos quando se |é€ um texto.

Catala et al. (2001) traz um caminho para a evolugao da compreensao da leitura:

microestrutura

y

macroestrutura

superestrutura

4

construcao de um
modelo mental

J

autorregulacao

FIGURA 7 - EVQLUQAO DA LEITURA.
FONTE: CATALA ET AL. (2001).

Além das microestruturas e das macroestruturas, Catala et al. (2001) traz a
superestrutura, que é quando e leitor identifica o género textual e as partes que o

compodem.

Os géneros textuais sao vinculados a vida de cada um de nés, pois integram-se ao
dia a dia ao mesmo tempo em que se desenvolvem, eles apresentam
“caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica” (Marcuschi, 2010 p.23). Conhecer os
géneros auxilia na compreensao, pois se sabe-se que o género é uma piada,
normalmente espera-se que haja algo engragado, inusitado e nao informagoes. O
conhecimento do género textual influencia a compreenséo, os objetivos como

também as estratégias para a compreensao (Sim- Sim, 2007).

Ter o conhecimento sobre o género textual auxilia na produg¢ao de inferéncias como

também na construgdo de um modelo mental. A experiéncia com diversos géneros
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textuais permite que os estudantes comparem as diversas formas de textos (Coelho
e Correa, 2017) essa comparagao permite que sejam ativados outros conhecimentos

que auxiliam na compreensao do que esta sendo lido.

2.5 — O ENSINO EXPLICITO DA COMPREENSAQO DA LEITURA

Como apontado anteriormente, 0 ensino explicito da compreensao textual perpassa
pelos elementos presentes no texto; pelo conhecimento de mundo que o leitor tem
acerca do tema/assunto; pela ativagao e uso das estratégias, entre outros. Varios
estudos (Solé, 1998; Sim-Sim et al. , 2007; Viana et al. , 2010; Silva e Souza, 2016;
Couto e Carvalho, 13.2 COLE) revelam que do trabalho com a compreensdo da
leitura, obtidos a partir do ensino explicito, sdo melhores do que os resultados

obtidos em outras turmas.

Conforme Solé (1998) a compreensao da leitura depende da motivagdo, dos
objetivos e dos conhecimentos prévios que o leitor possui. A partir do momento que
sao ativados os conhecimentos prévios o leitor estabelece relagbes do que ja
conhece com o texto que esta lendo, produz as inferéncias e consegue compreender
0 que esta posto no texto. Sim-Sim et al. (2007) traz que € necessario ensinar para
0s estudantes como extrair as informagdes presentes no texto, ou seja, ensinar

estratégias para que abordem os textos com eficiéncia.

O ensino explicito traz tarefas variadas, com diversas estratégias de ensino da
compreensao que ajudam o estudante a construir o conhecimento refletindo sobre
como conseguiram chegar a determinada resposta. Essa reflexao é importante na
sala de aula, pois expor (oralmente) como chegou a determinada resposta
(metacognicao) faz com que os demais estudantes também reflitam e construam
mecanismos para compreender o que estao lendo. As atividades propostas estao

além do que os estudantes conseguem realizar sozinhos.
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Para essa pesquisa sera realizada uma intervengcao com o ensino explicito da
compreensao da leitura utilizando-se de estratégias de leitura antes, durante e apés
a leitura bem como do programa “Aprender a compreender. Da Teoria a pratica
pedagdgica. Um programa para o 1° ciclo do ensino basico.” Também serao
realizadas atividades de compreenséao literal, inferencial, critica, extracdo de
significado e reorganizagao.

E importante ressaltar que as tarefas ndo sdo obstaculos, mas desafios. Esses
desafios fazem com que o estudante avance em seu aprendizado, ou seja, que
avance do nivel em que se encontra'’, pois para as atividades propostas sempre
havera a intervengao do professor.

2.5.1 — PROGRAMA DE INTERVENGAO PARA O 12 CICLO DO ENSINO BASICO

Os programas “Aprender a compreender torna mais facil o saber” volume destinado
aos estudantes do 3.2 e 4.2 ano e “Aprender a compreender... Do saber ao saber
fazer” destinado aos estudantes do 5.2 e 6.2 ano trabalham com o ensino explicito da
compreensao da leitura em Portugal. Esse programa foi criado pelas professoras
Fernanda Leopoldina Viana, lolanda da Silva Ribeiro, llda Fernandes, Albertina
Ferreira, Catarina Leitdo, Susana Gomes, Soraia Mendonga e Lucia Pereira e
implementado em Portugal com resultados muito positivos no que se refere a

compreensao do que esta sendo lido.

Nesse estudo sera tratado especificamente do volume referente ao 3.2 € 4.2 ano,
cujo material para o professor € nominado: “Aprender a compreender. Da Teoria a
pratica pedagdgica. Um programa para o 1° ciclo do ensino basico.” O programa
procura mostrar como ensinar o estudante a compreender, valorizando e
estimulando a discussao acerca do raciocinio e de como se chegou a determinada

conclusao.

7 Esse aspecto é um conceito trabalhado Vygotsky que ao falar do desenvolvimento humano aponta que
existem diferentes niveis de desenvolvimento — o real — aquele que a crianga consegue realizar/fazer as
atividades/tarefas sozinha e — o potencial — aquele que a crianga consegue realizar as atividades com ajuda de
adulto ou de colegas capazes. ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o desenvolvimento
real e o potencial.
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O trabalho desenvolvido em Portugal foi orientado para o desenvolvimento do
processo de compreensao e apresenta tarefas variadas com o objetivo de subsidiar
0s estudantes com estratégias para que consigam extrair o sentido do que esta
sendo lido ativando o processo da metacognigao, trabalhando com a compreensao
literal, com a compreensao inferencial, compreensao critica, com a reorganizagao
das informagdes e com a extracao de significados de palavras e/ou expressoes.
Conforme Viana et. al (2012), o programa apresenta “tarefas variadas que requerem
abordagens de natureza distinta, elas foram operacionalizadas com o objetivo de
dotar os alunos de estratégias condicentes a extragdo de sentido(s) e a pensarem

sobre seu proprio pensamento.”

As habilidades metalinguisticas podem ser entendidas como um aspecto da
metacogni¢cdo: na qual o aprendiz desenvolve conhecimentos que Ihe permitem
realizar um controle consciente e intencional sobre diferentes aspectos da

linguagem, contribuindo para a aprendizagem da leitura e escrita (Nobile, 2017).

Nas atividades propostas em todos 0s textos estao sempre presentes a justificativa
de respostas, a explicagao do raciocinio e a modelagem de estratégias, sempre
utilizando a oralidade, para descrever como 0 estudante chegou a determinada
resposta. Com relagao a oralidade, o programa amplia a visdo do professor, saindo
do que geralmente acontece (perguntas e respostas, um estudante de cada vez
valorizando-se as respostas corretas), apresentando varias estratégias, favorecendo
a comunicagao incluindo-se a producgao de perguntas e a reflexao sobre como as

respostas foram elaboradas e os argumentos que as sustentam.

Dentro do programa foi levado em conta o texto, e suas variaveis como estrutura, o
vocabulario e o conteudo. No contexto foram levadas em consideragao as condigdes
psicolégicas, fisicas e sociais do leitor além do interesse do leitor pelo tema, sendo
escolhidos textos préprios para a faixa etaria dos estudantes.

O ensino explicito da compreensao permite que o estudante aprenda a identificar o
processo exigido para responder determinadas questoes.
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A FAMILIA COMPREENSAO

A familia Compreensdo'®, do Programa “Aprender a compreender torna mais facil o
saber” (Viana et al. , 2010) é composta por varias personagens, as quais tém
relacdo direta com a compreensdo, pois representam 0s componentes da
compreensdo da leitura. Sdo personagens pensadas para o trabalho em sala de
aula visando ao desenvolvimento de competéncias que permitam aos estudantes a
autonomia progressiva na escolha e utilizacdo de estratégias que favorecam a
compreensao ao ler os textos. Para a composi¢cao da Familia Compreensao estao o
Vicente Inteligente, o Juvenal Literal, o Gustavo significado, a Francisca Critica, o

Durval Inferencial e a Conceicdao Reorganizacgéao.

Durval
Inferencial

Conceicao
Reorganizacao

Familia
Compreensao

FIGURA 8- FAMILIA COMPREENSAO.
FONTE: VIANA Et Al. (2010), P.247.

Cada personagem trabalha e representa um dos elementos necessarios (processos

cognitivos e linguisticos envolvidos na compreensao de textos) misturando o ludico e

18 s g e ~ . ;
Para aprofundamento das caracteristicas da Familia Compreensao ver Viana (2010) como também o anexo 3
gue traz as personagens para o trabalho com os estudantes.
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0 académico. O nome de cada personagem refere-se ao elemento que sera
trabalhado. Vivente Inteligente durante todo o processo de ensino, vai chamando a
atencao do estudante para determinados aspectos, retoma estratégias trabalhando
com a memoria do estudante e vai dando dicas para o bom desenvolvimento das

atividades.

Vicente Inteligente: Personagem que conduz todo o trabalho de compreensao do
programa. Essa personagem vai conversando com 0 estudante e ensinando
estratégias para chegar a compreensao. Chama a atengao para diversos aspectos

das questdoes como dos textos.

Juvenal Literal: Entra em cena quando as questdes sao literais, ou seja, quando a
resposta esta explicitamente no texto.

Gustavo Significado: entra em cena para auxiliar na compreensao das palavras

que aparecem nos textos.

Durval Inferencial: Entra em cena quando as questdes necessitam do
conhecimento anterior do leitor, ou seja, quando as respostas necessitam de

relacoes para que sejam formuladas.

Conceicao Reorganizacao: Entra em cena quando as questdes necessitam de

organizacao, classificacao e da retomada da ordem dos fatos presentes no texto.

Francisca Critica: Entra em cena quando as questdes necessitam de justificativa e

da opiniao do leitor.

Como se vé, na construgao do programa foram utilizados diversos processos desde
a atencao até as inferéncias e estratégias metacognitivas e a familia compreensao
esta ligada diretamente aos processos cognitivos. Cada personagem trata de um
dos componentes da compreenséao, trazendo no proéprio nome o indicativo de qual
componente da compreensao esta sendo trabalhado, articulando as ag¢des do ensino

explicito com a compreenséo.
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3 - METODO

3.1 - DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida em conformidade com as normas e principios
estabelecidos pela Resolugdo n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS)

para pesquisas com seres humanos.

Como o objetivo desta dissertagao foi investigar as praticas pedagégicas para o
ensino da compreensao da leitura adotadas por professores do 3.2 e 4.2 ano do
ensino fundamental, bem como o0s efeitos de uma intervengao direcionada aos
estudantes, foi organizado em dois estudos: Estudo 1 - observagao das praticas de
ensino da compreensao da leitura desenvolvidas por 2 professoras regentes de
turma. Os dados coletados durante a observagao foram registrados em uma pauta
especialmente desenvolvida para este fim e possibilitaram uma analise tanto de
carater qualitativo quanto quantitativo.

Estudo 2 - intervencdo com o ensino explicito de estratégias para desenvolver a
compreensao da leitura. Durante a intervencao trabalhou-se 10 textos dos quais 4
eram narrativos, 4  eram informativos e 2 eram instrucionais. Os textos

by

apresentavam extensdes diferentes de 84 a 390 palavras. Este estudo foi
desenvolvido junto a 128 estudantes, pela pesquisadora. Foi utilizado um
delineamento quase-experimental de intervengao, pois de acordo com Sampieri
(2013) os estudos de intervengao tentam explicar os efeitos de algo que esta sendo
manipulado. Além disso, os dados que foram coletados na etapa de intervengao, ou
seja, durante o ensino explicito da compreensao leitora — permitiram analisar e
descrever 0s niveis de competéncia em leitura apresentados pelos estudantes.
Portanto, além de medir os resultados da intervencgao, foi realizada também uma

analise qualitativa dos dados obtidos.

3.2 — CONTEXTO DE REALIZAGAO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Curitiba
(RME). A RME de Curitiba € caracterizada por ofertar desde a educagéo infantil até
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os anos finais do Ensino Fundamental. Hoje conta com 187 escolas de ensino
fundamental, dentre as quais 10 ofertam anos iniciais e finais e apenas uma oferta

somente 0s anos finais do ensino fundamental.

Ao iniciar a escolha da Escola onde a pesquisa seria desenvolvida considerou-se
nas avaliagoes externas, mais especificamente na Prova Brasil, com os resultados
do IDEB. Assim, o primeiro critério pensado foi que a escola deveria ter um IDEB
superior a 6.5, o que totalizava 59 escolas. Foram localizadas todas as escolas com
o IDEB superior a 6.5 e dessas escolas foram selecionadas, inicialmente, cinco
escolas devido a facilidade de acesso da pesquisadora. Outro critério para inclusao
da escola, na pesquisa, é€ que os estudantes (a maioria) ja deveriam estar
alfabetizados no terceiro ano. Com base nesses critérios a pesquisadora entrou em
contato com a diregéo das cinco escolas pré-selecionadas para conversar acerca da
pesquisa. Trés das escolas n&o tinham a maioria dos estudantes alfabetizados no
terceiro ano. Duas escolas tinham os estudantes alfabetizados no terceiro ano. Ao
conversar com a direcao das duas escolas, as mesmas aceitaram em participar da
pesquisa. A escolha da escola deu-se entdao pela facilidade de acesso da
pesquisadora. A escola escolhida esta entre as 16 escolas com IDEB superior a 7.0,
no municipio.

Em sintese, a escola a ser pesquisada foi escolhida porque atendeu aos seguintes

critérios:

e Escola com nota superior a 6.5 no IDEB 2015 (de fato o IDEB da Escola em
2015 foi de 7,2);
e Ter a maioria dos estudantes alfabetizados no terceiro ano;

o Facilidade de acesso da pesquisadora.

3. 3 - PROCEDIMENTOS ETICOS

O projeto que orienta a presente investigacao foi submetido e aprovado pelo Comité
de Etica da Universidade Federal do Parand, sob parecer nimero 2030230.
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3.4 — PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa professores e estudantes de uma escola municipal de
Curitiba.

No estudo 1 (Observacao da pratica pedagégica) participaram duas professoras,
uma de 3.2 ano e outra de 4.2 ano. No estudo 2 (Interveng¢ao) participaram 5 turmas
(128 estudantes), sendo 2 turmas de 3.2 ano (1 intervencéo e 1 controle) e 3 turmas
de 4.2 ano (2 intervengao e 1 controle).

3.2ano 3.2ano 4.2 ano 4.2 ano 4.2 ano
Observacgao Observacgao
ESTUDO 12 semestre 12 semestre
1 2017 2017
Intervencgédo Controle Intervencgédo Controle Intervencgédo
ESTUDO 2.2 semestre 2.2 semestre 2.2 semestre 2.2 semestre 1.2 semestre
2 2017 2017 2017 2017 2018

QUADRO 7 - PARTICIPANTES DA PESQUISA.
FONTE: A autora (2018)

3.5 - ESTUDO 1 — OBSERVAGCAO DA PRATICA PEDAGOGICA

O objetivo deste estudo foi investigar 0 ensino da compreenséo da leitura a partir da
observagdo das estratégias utilizadas pelos professores para o ensino da
compreensao da leitura em suas turmas verificando quais componentes sdao mais
trabalhados.

A proposta deste estudo foi buscar pela identificacao das estratégias utilizadas
pelos professores para o ensino da compreensao da leitura, num enfoque
quantitativo. Sendo desenvolvido com os professores do 3.2 e do 4.2 ano do Ensino
Fundamental da RME. Viana et al. (2010) e Solé (2012) assinalam para a
importancia de um trabalho dirigido para o ensino da compreensao da leitura. As
autoras apontam para a necessidade de se trabalhar com as estratégias antes,
durante a apés a leitura. A partir disso foi construido o instrumento de observacgao:
uma pauta que constitui-se de diversas estratégias para o ensino da compreensao
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da leitura nos diversos momentos (antes, durante e apés a leitura dos textos). A
coleta dos dados, desse estudo, foi realizada com base nessa pauta de observagao
que passou por dois niveis de avaliac¢ao:

1.2 Foi avaliado por uma colega da Secretaria Municipal de Educagao, Mestre em
Educagéao e Doutoranda da UFPR, também em Educacgao, escolhida para ler e fazer
consideragdes sobre a proposta. Também foi avaliado por colega, doutoranda, da
mesma linha de pesquisa, escolhida para ler e fazer consideragoes.

2.2 Depois de feitas as alterag¢des indicadas pelas colegas, a pauta foi avaliada pela
professora orientadora da presente dissertacdo, que sugeriu ajustes para melhor
adequa-la aos seus objetivos. A pauta em sua forma final esta no apéndice de
numero 1 e 2.

Antes de iniciar a observagao, foi realizada uma reuniao com a equipe pedagdgico-
administrativa da Escola juntamente com as professoras de 3.2 e 4.% ano, do turno
da tarde. Foi explicado como seria realizada a pesquisa inteira, mostrando-se a
pauta de observagao e o programa de intervengao que seria utilizado como base
para o trabalho a ser realizado e um exemplo de texto adaptado. As professoras e a
equipe pedagdgico-administrativa se mostraram muito interessadas. Foi exposto
que o estudo 1 — observagao da pratica pedagdgica — seria realizado nas duas
turmas e que o estudo 2 — intervengao — seria realizado no 3.2 ano. Foi apontado
para as professoras que nao precisariam dar a resposta no momento, que poderiam
pensar e responder posteriormente. As professoras responderam na hora e
assinaram o termo de consentimento. A professora do 4.2 ano ficou bastante

interessada e solicitou que fosse feita a interveng¢ao na sua turma também.

Apds esse momento, em conversa com a professora orientadora da pesquisa, foi
decidido acrescentar a intervengao na turma do 4.2 ano. Ficando entdo, o estudo 1

nas duas turmas, tanto no 3.2 quanto no 4.2 ano.

3.5.1 - INSTRUMENTO UTILIZADO NO ESTUDO 1 — OBSERVACAO

Com o objetivo de verificar quais estratégias eram utilizadas pelos professores,
antes, durante e apds a leitura, foi construida uma pauta de observagdo com base
em Solé (1998), Sim-Sim et al. (2007) e Viana et al. (2010), para verificar se essas

estratégias focalizam o ensino explicito dos diferentes componentes/niveis de
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compreensao da leitura (compreensao literal, inferencial, critica e reorganizagao).
Esse instrumento contém 31 itens de observagéao, divididos em trés grupos, antes,

durante e apés a leitura.

Os itens que constituiram o grupo “antes da leitura” tinha como itens se o professor
fornecia informagdes sobre o texto; se formulava perguntas sobre o texto para que
0s estudantes efetuassem previsdes; se explorava o titulo do texto; se explorava as
ilustragdes, quando tinham; se exploravam o vocabulario presente no texto; se

falavam sobre 0 tema e se perguntavam o que 0s estudantes sabiam sobre o tema.

Os itens que constituiram o grupo “Durante a leitura” levavam em consideragao o
momento de realizagao da atividade, embora para alguns desses itens a orientagao
seria dada antes da leitura. Dentre os itens observados estavam se o professor
fornecia copia de textos para que os estudantes pudessem fazer as anotacgdes; se
orientava 0s estudantes para que destacassem as palavras desconhecidas durante
a leitura do texto; se orientava que os estudantes destacassem trechos que nao
compreenderam durante a leitura do texto; se solicitava que os estudantes
elaborassem perguntas sobre o texto; se interrompia a leitura em momentos
estratégicos e solicitava a opinido dos estudantes, retomando o que foi lido; se
interrompia a leitura e solicitava que dissessem 0 que iria acontecer, ou seja, a
predicao. Com relagao aos significados das palavras foi observado se o professor
interrompia a leitura e solicitava que descobrissem o significado utilizando materiais
como dicionarios; se interrompiam a leitura e solicitavam que descobrissem o
significado por meio de pistas contextuais e se interrompiam a leitura e solicitavam

que descobrissem o significado analisando a raiz da palavra ou seus afixos.

Os itens que constituiram o grupo “apos a leitura” eram: se o professor falava sobre
as coincidéncias entre as predicbes e 0 que realmente aconteceu no texto; se
explorava o significado de palavras e expressdes que apareciam no texto; se
recomendava a constru¢ao de frases, orais ou escritas, utilizando as novas palavras
encontradas; se retomava a(s) palavra(s) destacadas pelos(as) estudantes; se
retomava o(s) trecho(s) destacados pelos estudantes; se propunha, aos estudantes,
a definicdo de conceitos, sinbnimos e antbnimos das palavras ou expressdes

destacadas; se formulava perguntas que exigissem a releitura do texto; se retomava
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as agdes/sequéncia dos fatos presentes no texto; se propunha perguntas que
tratavam da ideia central do texto; perguntas sobre as personagens; perguntas sobre
fatos e opinides sobre os fatos; perguntas sobre causas e consequéncias; se fazia
resumo oral ou escrito com as questdes principais do texto; se fazia esquemas a
partir dos textos lidos; se solicitava a atribuicdo de novo titulo ao texto; se propunha
atividades de continuidade ou finalizagao de um texto e se fazia releitura.

3.5.2 CONSIDERAGOES SOBRE A OBSERVAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA

Nas escolas municipais de Curitiba, os professores tém 33% da carga horaria para
planejamentos e estudos. Nessa escola, para melhor organizacao, a equipe
pedagdgica organiza para cada turma um horario com as aulas cujos professores
trabalham com mais de uma turma e cabe ao professor regente completar o horario
com as disciplinas que ira trabalhar. O professor regente trabalha com lingua
portuguesa, matematica, histéria e geografia.

As demais disciplinas (ciéncias, educagao fisica, arte, informatica) sao trabalhadas
por outros professores. Sdo duas aulas antes do recreio e duas aulas ap6s o recreio,
cada aula com 55 minutos. Vale ressaltar que para as aulas de informatica a turma é
dividida.

Todas as turmas da escola tém uma grade horaria para organizagdo do trabalho.
Essa grade horaria é feita com a equipe pedagodgica administrativa da unidade. No
quadro 7 segue exemplo de grade horaria do 4.° ano. Na grade foi marcado o
periodo da observagdo. Na turma do 3.° ano, a observagdo se deu nos dois
primeiros horarios da quarta-feira, nesse horario a professora regente trabalhava

com lingua portuguesa.



segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
Lingua Portuguesa/ Lingua Ciéncias Ed. Fisica Matematica
Informatica Portuguesa
Lingua Portuguesa/ Lingua Ciéncias Ensino Religioso Matematica
Informatica Portuguesa
Matematica Matemética Lingua Arte Ed. Fisica
Portuguesa
Matematica Geografia Lingua Arte Histéria
Portuguesa

QUADRO 8 - GRADE HORARIA 41 (4.2 ANO INTERVENCAO).
FONTE: A autora (2018)

O levantamento de dados para este estudo foi realizado de maio a agosto de 2017,
aproximadamente 29 horas e 30 minutos de observagao divididas em 16 momentos
(com 1 hora e 50 minutos de duragao cada) a partir da pauta de observagao
construida. Foram 8 momentos de observacgéo na turma do 3.2 ano e 8 momentos na
turma do 4.° ano, sendo a observagao realizada uma vez por semana. Todas as
observagdes foram realizadas pela propria pesquisadora. A observagao aconteceu,
em ambas as turmas, nos momentos em que eram trabalhados lingua portuguesa
(sempre com aulas geminadas). Foi combinado com as professoras e a observagao
se deu nas quartas-feiras (as turmas observadas receberam a intervenc¢ao no estudo
2).

3.6 - ESTUDO 2 — INTERVENCAO

Apés a realizagao do pré-teste, foi iniciado o trabalho relativo a intervengao, nos
quais se procurou desenvolver propostas voltadas para o ensino da compreensao da
leitura.

A intervengdo, aplicada pela pesquisadora, € composta por um conjunto de
atividades elaboradas e adaptadas do programa “O Ensino da Compreenséo Leitora:
da teoria a pratica pedagogica — um programa para o 1° ciclo do ensino basico” e
tem como objetivo ampliar o nivel de compreensdo em leitura dos estudantes. A
adaptacao das atividades do programa para o portugués do Brasil bem como a
adaptacao de algumas atividades e textos foi realizada pela Universidade Federal do
Parana (UFPR) e Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) com a
supervisao da Universidade do Minho - Portugal, tendo a professora Fernanda




74

Leopoldina Viana, uma das autoras do programa portugués como supervisora. Pela
UFPR trabalharam na adaptagao do programa a Professora Sandra Regina Kirchner
Guimaraes e a mestranda Elaine Doroteia Hellwig Braz; Pela UDESC a professora
Dalva Maria Alves Godoy e uma de suas mestrandas.

Os textos e as atividades s&o de tipos e extensdes diversas. Entre as atividades que
compunham a intervengdo havia mdltipla escolha; perguntas que solicitavam
justificativas; analise de frases (verdadeiro ou falso); ordenacéo de frases/trechos;
preenchimento de tabelas, etc. O estudo 2 (intervencéo) aplicado nesta pesquisa
ficou organizado da seguinte maneira:

a — Pré-teste

b — Intervencao — composta pelo Bloco Inicial, Bloco I, Bloco Il e uma avaliagéo de
progresso entre os Blocos | e ll.

c — Pos-teste 1 e 2. O pds-teste 1 foi subdivido em dois momentos sendo: pés-
teste 1A (reaplicagcao do pré-teste) e poés-teste 1B (novo teste); O pos-teste 2 foi
aplicado, aproximadamente 7 meses apds o pds-teste 1, nas duas turmas que
participaram da intervencao em 2017.

3.6.1 — INSTRUMENTOS E MATERIAIS UTILIZADOS NA INTERVENCAO

Os participantes das turmas intervengado receberam os textos e as atividades da
intervencao impressas.

Na 12 sessao foi realizado o pré-teste com o objetivo de verificar o desempenho no
nivel de compreensao leitora dos estudantes. O pré-teste foi composto por um texto
narrativo com nove questdes, sendo 3 literais, 2 inferenciais, 2 extracao de
significado,1 reorganiza¢ao e 1 compreensao critica; e mais dois textos informativos
(4 literais). Para esse pré-teste foi utilizado uma adaptagao do teste proposto por
Viana et al. (2010) para o programa “O Ensino da Compreenséo Leitora: da teoria a

pratica pedagdgica’. (apéndice 5).

Da 22 a 52 sessao — Bloco inicial: este bloco foi subdividido em dois momentos:
| — Bloco utilizado para ensinar aos estudantes como ler com a familia compreenséo.

Foi composto por dois textos, um narrativo e um instrucional;



75

Il — Bloco utilizado para ensinar os diferentes tipos de questbes/perguntas que
compdem o programa. Nesse bloco sdo quatro textos, dois instrucionais e dois
narrativos (Apéndice 9).

Da 62 a 92 sessédo — Bloco | - Em cada uma das sessdes foi trabalhado um texto e
diversas questdes de compreensao. O bloco | € composto por 3 textos narrativos e
um texto informativo, com 9 questbes de compreensao literal; 5 questdes de
compreensao inferencial; 4 questdes de reorganizacao; 4 questdes de compreensao
critica e 3 questdes de extragdo de significado totalizando 25 questdes (apéndice
10).

102 sessao — avaliagdo de progresso (avaliagbes no decorrer do programa para
verificar o desempenho dos estudantes a cada bloco da intervengao) — foi composta
por um texto informativo e um poema, com 3 questdes literais, 5 questoes
inferenciais, 2 questbes de reorganizagdo e 1 questdo de compreensao critica.
Aplicado somente nas turmas que participaram da intervencdo, totalizando 10

questdes (Apéndice 6).

112 sessdo - Analise da avaliagdo de progresso com o0s estudantes (realizagao da
analise, do desempenho que os estudantes tiveram na avaliagao apés a aplicagao
do bloco inicial e bloco |, em conjunto com os estudantes revendo as questbes uma

auma).

122 a 182 sessao — Bloco Il - Aplicagéo de 6 textos que compdem o bloco. Em cada
uma das sessdes foi trabalhado um texto. Foram trés textos informativos, dois
instrucionais e um texto narrativo, totalizando 11 questoes literais; 14 inferenciais, 8
de reorganizacdo, 8 de compreensao critica e 3 de extracdo de significado,

totalizando 44 questdes (apéndice 11).

192 3 212 sessdo — Pos-testes. Organizado da seguinte maneira:

Pds-teste 1: subdividido em dois momentos, sendo o primeiro a reaplicagéo do pré-
teste (na analise chamado de pés-teste 1A) e o segundo, a aplicagdao de nova
avaliacao (na analise chamada de pés-teste 1B). O pés-teste 1B foi composto por
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um poema, um texto informativo e um anuncio, com 5 questbes literais e 10

questdes inferenciais, totalizando 6 questdes (apéndice 7);

Pos-teste 2: O pds-teste 2 foi aplicado nos grupos intervengéo (3l e 41) e controle
(3C e 4C) que participaram da pesquisa em 2017. Foi composto por um texto
narrativo, um texto informativo e uma tabela totalizando 5 questdes literais; 3
questdes inferenciais; 2 questbes de reorganizagdo e 1 compreensao critica
(apéndice 8)

3.6.2 — CONSIDERACOES SOBRE A INTERVENCAO

A partir do pré-teste foi iniciada a intervencédo, no segundo semestre de 2017
(setembro a dezembro), com uma turma de 3.2 ano e uma de 4.° ano com duragao
de aproximadamente 3 meses, sendo duas sessdes semanais, perfazendo um total
de 21 sessOes em cada uma das turmas. Esse mesmo procedimento foi realizado
com uma nova turma de 4.2 ano em 2018. Em todas as turmas que participaram da
intervencdo a mesma ocorreu nas aulas geminadas de lingua portuguesa (com
duragao de 1h50min), organizadas conforme da seguinte maneira: duas sessdes
semanais sendo na segunda-feira nas duas primeiras aula a intervencao era na
turma de 3.2 ano e nas duas ultimas aulas a intervengao era no 4.° ano. Na quarta-
feira, nas duas primeiras aulas a intervengao era na turma de 4.2 ano e nas duas
ultimas aulas a intervengdao era no 3.2 ano. N turma participante de 2018, as

intervengdes foram as tergas-feiras e quartas-feiras nas duas primeiras aulas.

As turmas controle (3C e 4C) realizaram as avaliagdes (pré-teste, pos-teste 12, pés-
teste 1B e pos-teste 2) no mesmo periodo que as turmas intervengéo (4C e 41), com
0 mesmo tempo destinado, em 2017. Em 2018, a turma 4l, fez todas as avaliagoes
com o0 mesmo tempo destinado. Essa turma nao fez o p6s-teste 2, pois nao havia o
tempo

Perfetti et al (2013, p.245) apontam que no inicio da aprendizagem da leitura “as
criangas estao aprendendo a decodificar e a identificar as palavras e sdo esses
processos de leitura que limitam a compreens&o.” Coelho e Correa (2017) apontam
que para a compreensao leitora é necessario a automatizagdo das habilidades de
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nivel basico. Essa questao apontada pelos autores vem ao encontro de um dos
motivos para nao realizar a interveng¢ao no inicio do terceiro ano, pois os estudantes
desse ano ainda estao focados na decodificagao, utilizam muito tempo para isso, 0

que interfere na compreensao.

Vale ressaltar que as professoras regentes das turmas que participaram da
intervencao foram incluidas no processo e estavam presentes em todas as sessdes

da intervengao.

A intervencao do estudo 2 desta dissertagéo foi baseada no programa “O ensino da
compreensao leitora. Da teoria a pratica pedag6gica”. Varios autores apontam que a
intervencao contribui significativamente nos resultados da compreensao da leitura
(Sim-Sim et al. , 2007; Viana et al. , 2010; Silva e Souza, 2016 Nobile, 2017; Viana
et al. , 2017). A intervencdo organizada continha atividades que, acredita-se,

contribuem para a melhoria da compreensao da leitura.

Em todas as sessbes foram trabalhadas as dimensdes da leitura. Quais sejam:
dimensao social, linguistica e cognitiva (Spinillo, 2013). Com relagdo a dimenséao
social, os estudantes falavam o0 que conheciam sobre o tema, na dimensao
linguistica foi trabalhado com a estrutura textual como também com as palavras e
trechos que sentiam dificuldade e a dimensao cognitiva estava presente o tempo
todo, em especial no trabalho com as inferéncias.

No inicio da intervencgao foi realizado um trabalho para ensinar aos estudantes como
ler com a familia compreensao (bloco inicial). Além das personagens em tamanho
21cm X 30cm utilizado pela pesquisadora, cada estudante recebeu um conjunto com
todas as personagens, em tamanho menor, para consultar (anexos 1, 2 e 3). Em
todos 0s momentos da intervengao os estudantes receberam copia dos textos para
que pudessem realizar as anotag¢oes (FIGURA 9).
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FIGURA 9 — TRABALHO COM O BLOCO INICIAL.
FONTE: A autora (2018).

Em cada sessdo do bloco | e do bloco Il foram utilizadas diversas estratégias de

“ 2L

Ensino da Compreensao da leitura. Conforme Viana et al ( 2017, p.4). “é por vezes
necessario que antes da leitura se proceda a uma ativacdo dos conhecimentos
considerados indispensaveis para a compreensdo do texto a ser lido”. De acordo
com essa ideia como também com a proposta do programa de intervencao que
baseou esse trabalho, em todas as sessoées foi realizado um trabalho de ativacao
dos conhecimentos prévios bem como de inferéncias a partir do titulo do texto e de

trechos lidos.

A leitura de cada texto utilizado na intervencao foi realizada com interrupgcdes
planejadas pela pesquisadora. A cada parada era solicitado aos estudantes que
expressassem suas hipéteses sobre o que aconteceria e essas eram registradas no
quadro. A cada trecho lido, bem como ao final da leitura, foram retomadas as
hipoteses, sendo confirmadas ou refutadas de acordo com o texto. As refutadas
eram riscadas ou apagadas. (FIGURA 10).
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FIGURA 10 — INFERENCIAS A PARTIR DO TiTULO DO TEXTO.
FONTE: A autora (2018).

As primeiras inferéncias feitas pelos estudantes, a partir do titulo do texto, eram
elaborativas conforme (Oakhill et al. , 2015) também chamadas por Marcuschi
(2008) de inferéncias sem base textual ou contextual. Os estudantes falavam
“qualquer coisa que vinha a mente”. No decorrer da leitura (trecho/paragrafo) as
inferéncias passaram a ser preditivas (Oakhill et al. , 2015), os estudantes iam
descartando as inferéncias que ndo eram logicas e reformulavam o que julgavam

necessario.

E importante ressaltar que as inferéncias realizadas pelos estudantes foram
ampliando e melhorando no decorrer do programa. As inferéncias, especialmente a
partir do bloco 2, foram realizadas com base no titulo bem como em trechos dos
textos.

Um texto que ilustra bem essa questdo é “Suriléa-mae Monstrinha” (bloco 1), foi
colocado o titulo no quadro e solicitado aos estudantes que desenhassem como
imaginavam que era a Suriléa. Apds o desenho foi solicitado que explicassem para o
grupo o que haviam desenhado/imaginado.
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Varias inferéncias foram realizadas a partir do titulo. Os estudantes fizeram relacao
com filmes que assistiram. Dentre as predicbes: monstra que maltratou a Pequena
Sereia (FIGURA 11); bruxa que pegava criangas; vampira; monstros do Filme
Monstros S.A.,, mae que maltrata os filhos (FIGURA 12) etc. Enfim, muitas

possibilidades surgiram.

Como vocé imagina que é a Suriléa-mae-monstrinha?

FIGURA 11 — ILUSTRACAO ESTUDANTE 1 (TURMA 412).
FONTE: A autora (2018)

Na figura 12 é interessante notar que o estudante desenhou uma pessoa
batendo/maltratando outras. Ao explicar para o grupo disse que era uma mae que
maltratava os filhos, que sempre batia neles (elaborativa/sem base textual, mas
l6gica). Foi perguntado entdo o porqué ele imaginou isso e o estudante respondeu
gque a mae era monstra e que s6 uma pessoa monstra pode machucar outras

pessoas.
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Como vocé imagina que é a Suriléa-mae-monstrinha? |

' o 8 P /e |
FIGURA 12 — ILUSTRAGAO ESTUDANTE 2 (TURMA 4l).

FONTE: A autora (2018)

Na sequéncia foi solicitado as estudantes que lessem o texto silenciosamente e
desenhassem como era a Suriléa. Foi interessante observar que varios estudantes
compreenderam que a mae desdobrava-se para atender as duas meninas. Foi
solicitado novamente para os estudantes que explicassem para os colegas o0 que
desenharam. Uma explicacao interessante foi que o estudante apontou que durante
o dia a mae era normal, mas que quando chegava a noite, em casa, tinha tanta

coisa para fazer, além de cuidar das filhas que quase virava duas maes (FIGURAS

13).

Apdés ler o texto, como vocé imagina qye é a Suriléa-mae-monstrinha?
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FIGURA 13 - ILUSTRACAO ESTUDANTE 3 (TURMA 412).
FONTE: A autora (2018)
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Além desse trabalho com as inferéncias foram realizadas vérias estratégias. Dentre
as atividades foi solicitado que os estudantes que destacassem palavras ou
expressdes desconhecidas. Em muitos casos os estudantes destacaram palavras

simples (FIGURA 14), o que nao era esperado.

3) O CARACOL E APITANGA

Ha dois dias o caracol galgava lentamente o tronco da pitangueira,
subindo & parando, parandc & subindc. Quarenta ¢ oito horas de €3707g0
tranquilo, de caminhar filosofico. De repente, enguanto ele fazia mais um
movimento para avancar, desceu pelo tronco, apressadamente, no,seu passo
fustigado e agil, uma formiga-maluca, dessas que vio e vém mais rapidas que
coelho de desenho animado. Parou Um instantinho, olhou zombeteira o caracol

— Volta, volta, velho! Que é que vocé vai fazer 14 em cima? N&o é tempo

de pitanga.

— Vou indo, vou indo - respondeu calmamente ‘o caracol. Quando eu

chegar la em cima vai ser tempo de pitanga.

Millér Fernandes, Fabulas Fabulosas.

FIGURA 14 — ANOTACOES REALIZADAS PELOS ESTUDANTES (TURMA 3I).
FONTE: A autora (2018).

Todas as palavras destacadas/apontamentos feitos pelos estudantes foram

anotados e discutidos mesmo as palavras mais simples.

Nas turmas que receberam a intervencao, foi realizada uma avaliacao de progresso,
apos o término do bloco I. O objetivo dessa avaliagao foi verificar se os estudantes
tinham conseguido algum progresso em termos da compreensdo dos diferentes
componentes da compreensao (Catala et al. , 2001). Além disso, esta avaliacao
serviu também como objeto de reflexdo aos estudantes, pois apds correcao das
respostas todos os estudantes receberam suas avalicbes e as questdes foram
discutidas uma a uma. Foi solicitado para que os estudantes verificassem quantas
questdes acertaram e também as questées que erraram e como elas poderiam ser
corrigidas. Ap6s esse trabalho foi solicitado para que os estudantes registrassem os

motivos pelos quais erraram as questdes (FIGURA 15).
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FIGURA 15: OPINIOES DE ESTUDANTES . OBS. OPINIOES: 1 — TURMA 3I; 2 — TURMA 4l,; 3 —
TURMA 41.
FONTE: A autora (2018).

Foi bastante interessante notar que os estudantes perceberam os motivos que os
levaram a muitas das falhas na compreensao dos textos. Além dos apontamentos
que mais apareceram nas turmas, houve também estudantes que apontaram a
dificuldade em ler textos muito longos. Ao serem questionados sobre a dificuldade,

apontaram como um dos motivos a demora.

Por meio da personagem “Vicente inteligente” foi retomado com os estudantes
questdes como a importancia da leitura do texto completo; ler mais de uma vez se
for necessario; a necessidade da analise da questdao antes de apontar a resposta,

etc. Apds essa analise com os estudantes foi iniciado o trabalho com o Bloco |I.
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