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RESUMDI

O presente trabalho objetivou verificar a relagao entre
programas de ensino das disciplinas de Principios e Métodos de
Orientagao Educacional e dissertacoes de mestrado concernentes
& area de Orientagao Educacional. Nesse sentido, foi realizada
uma revisao da literatura a respeito dos aspectos da formagao
do orientador educacional e da pesquisa educacional. Estabele -
ceu-se um esquema referencial de classificagao, embasado na li-
teratura especializada, que resultou em duas categorias direto-
ras - conteldo e processo -, desdobradas em unidades especifi -
cas. A categoria referente ao contetdo foi subdividida sob os
enfoques filosofico, legal, histdrico, socioldgico, bio-psicold
gico e geral, enquanto que a categoria do processo abarcou as
unidades relativas a organizagao, planejamento, coleta de dados,
avaliagéo, consultoria, orientagéo grupal, orientagéo individual
e diversos. Este esquema foi submetido a avaliagao prévia de
especiélistas da area, que lhe garantiram tanto a validade apa-
rente quanto a de conteiido. A populagao do estudo abrangeu, de
um lado, o total de InstituigBes de Ensino Superior do Parana
que mantém a habilitagao de Orientagao Educacional, em numero
de dezenove (19), e, de outro, todas as dissertagées de mestra-
do da area de Orientagao Educacional. Os procedimentos metodold

gicos para o levantamento de dados separaram-se em duas partes

xii



distintas: na primeira, elaborou-se um questionario destinado

aos docentes de Principios e Métodos de Orientagao Educacional,
os quais informaram sobre os tipos de Instituigcoes de Ensino

Superior que ofertﬁm a habilitagao de Orientacao Educacional ,
conteldos programaticos e respectivo(s) enfoque (s) conhecimento,
habilidade e/ou atitude e os recursos utilizados para definir e
reformular os programas de ensino; na segunda parte, foram ela-
boradas resenhas das 31 dissertacgoes pesquisadas, sintetizando

minuciosamente a estrutura e as .idéias principais..de cada uma ,.
as quais sao apresentadas em anexo. Procedeu-se 3 analise .. de
conteudo de cada um dos fatores relacionados e a comparagao res
pectiva, através do esquema referencial; esta anadlise confirmou
que tanto os programas de ensino de Principios e Métodos de Ori
entagao Educacional como as dissertagoes de mestrado.da area em
questao se desenvolvem em fungao de linhas de enfoque comuns |,
identificando que. ambos. tém.privilegiado,. em.particular, o pro-

cesso de agao - na area.
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SUMMARY

The purpose of this work was to verify the relationship
between teaching programmes of the subject matters in Principles
and Methods of Educational Guidance and. Dissertations . for .the.
Masters degree concerning the area of Educational Guidance. In
this direction a literature revision about the graduation of
the educational teacher was made and about the edﬁcational'
research. An outline of classification of references based upon
the .specific. literature was made,which turned out in -two
directing categories: — content and process -, developed in
specific .unities. -The category .referring to .content:; was
subdivided under the philosophic, legal, historical, sociological,
bio-psychological :and general :aspects.—-The process - category
grasped the unities related to organization planning,collecting
data, evaluation, counseling gwoup guidance.,, individual and many
others. This outline was subdued to previous evaluation ©of
spealists in the area, who warranted both face walidity and
content-valXidity -of ‘the study population:comprised.at one:side,
all the Graduate schools in Parana which hold the Educational
Guidance course, which are nineteen (19) slchools, and on the
other side,all the Masters degree Dissertations in the area of
Educational -Guidance. The.methodologicalxprocedurés.for'thexdata
collection were separeted in two different parts: .in the first

xXiv



one, a questionnaire was given to the teachers of Principles and
Methods of Educational Guidance who informed about the kind of
graduate schools which offer the qualification in Educational
Guidance, program contents and respective focuses, knowledge ,
skill and/or attitude, and used resources to define and to
improve the teaching programmes: in the second part, were made
reports of the thirty one Masters degree Dissertations researched,
and a detailed synthesis of the structure and of the main ideas
of each one was made, and they are annexed in the work. An
analyses of contents of each one of the elements related among
themselves was madel: and the respective compariscn ., through the"
reference outline. This analyses corroborated that the teaching
programmes in Principles and Methods of Educational Guidance,as
well as the Masters degree Dissertations in the same area are
developed in function of common line of focuses, identifying

that both have priviledged, specially, .the action process . in

the area.
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CAPITULY I

O _PROBLEMA

INTRODUCAO

A visabilizagao da Orientagao Educacicnal devende da re-
novagao e atualizagao constante de seus fundamentos, organizagao
e procedimentos de agao, para evoluir em seus significados e fun

gaes, tomando formas representativas do contexto social.

-

Esta sintonia com:o desenvolvimento social, permite a
Orientagao Educacional, o comprometimento com o mesmo, pois o
sistema educacional, de gque & componenté, nao existe isoladamen

te, mas se encontra inserido no comolexo social.

Integrada ao programa global da escola, a Orientagao Edu-
cacional favorece o processo educativo, promovendo o atendimento
as necessidades .emocionais do a2ducando.e para .isso carece de uma
pratica ‘de agao,~com fungdes distintas das demais fungoes da edu

cagao.

Partindo da premissa de que a atividade do orientador edu
cacional & produto de sua filosofia, de sua orientagao tedrica ,
de sua .técnica,.-bem como de .seu conceito de si mesme, concorda -

se ‘com-varios autores-da area, guando professam :a importancia- ‘e
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a responsabilidade dos cursos de formagao desse profissional, in
clusive ressaltando a diversidade de fungoes que terao a desempe
nhar e a adaptagao as mudangas sociais cada vez mais rapidas, as

gquais a escola tem que acompanhar.

Numa percepgac mais abrangente, vé-se a Orientagdao Educa-
cional como um componente do sistema educacional, detentor de um
conteudo pedagdgico que se apoia em uma filosofia, em um canheci
mento cientifico tedrico e no desenvolvimento cuidadoso de técni
cas que facilitam para os orientadores, a aprendizaéem sobre si

mesmos e a conquista do equilibrio e da maior harmonia de que fo

rem.capazes consigo mesmos e com o mundo.

Desta forma, a Orientacao Educacional pode ser entendida
como meio auxiliar, para gue os educandos se reestruturem e reor
ganizem em novos estilos de vida; e considerada uma especialida-

de gue necessita de teorias e méetodos proprios.

E importante ressaltar a responsabilidade dos profissio -
nais:-da “area; -na-execugao=de=seus=pavéis e -fungoes=e, principal-=

mente, enfocar o processo.de formagao dos. mesmos.

Esta formagao deve ser -atualizada, em fungao das exigén -
cias do contexto sbcio-cultural em que a futura profissao & exer
cida. Entende-se que a formagao do Orientador Educacional para
ser _consistente, .precisa oferecer:condigéeszao‘académico-no sen=—
tido de que obtenha recursos e meios tedricos e praticos, que isir
vam 3 perseguigao e a realizagao dos fins concernentes “aos propd

sitos da Orientacao Educacional.
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Esta atualizagao dos programas de formacao se efetua atra

ves da incorporagao das proposigoes das pesquisas pelos conted -
dos programaticos trabalhados nos cursos de formacao de Orienta-

dores Educacionais.

No entanto, observa-se a inexistéencia efetiva de mecanis-
mos intra-institucionais que permitam a vinculagao dos resulta -
dos de pesquisas educacionais com os objetivos e contetdos pro -
gramaticos propostos nos programas de ensino das disciplinas de

formagao especifica dos académicos de Orientagdo Educacional.

Deve-se evidenciar que se faz necessaria uma concentragao
de esforgos por parte dos docentes que ministram a habilitagao
de Orientagao Educacional para que haja, através da revisao cri-
tica da matéria concernente a area, um processo de enriquecimen-
to e realimentagao dos conteudos enfocados. Esse processo deve
oportunizar o aprofundamento dos embasamentos tedricos e as dire
trizes »raticas da referida area, em todas as suas dimensoes ,
permitindo uma visao tedrico-pratica atualizada e prospectiva pa

ra o futuro profissional.

Ao contrario do gque se espera, no entanto, tudo indica que
na maioria das instituigOes formadoras, os conteldos sao muito es
taveis, isto &, repetidos vor muitos periodos letivos, sem sofrer

alteragdes, sem uma explicagao valida para tal procedimento.:

Ao mesmo tempo, observa-se que as demonstragoes evidencia
das pelas pesquisas educacionais, ficam ao acaso, pois, como afir
ma Brandao, "apesar de toda a inovagao de conhecimentos que 08

trabalhos de pesquisa possam apresentar, & muito freqliente que ,
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apos a solene apresentagao, vao parar tranquilamente nas gavetas

e nas estantes da Biblioteca da Universidade"...l

, deixando des-
sa forma de colaborar com o desenvolvimento do processo profis -

sional de uma area.

Julgou-se, portanto, importante a realizagao de um estudo
para investigar até que ponto a pesquisa esta sendo utilizada e
é significativa e relevante para os docentes do curso de Orienta
cao Educacional. Observando-se se serve de subsidio para o enri-
quecimento—daS“disciplrnaS?esﬁecificas do ‘curso, ‘promovendo - a
atualizagao do conteldo programatico e servindo para vinculagao
mais direta entre o aluno e as proposigoes dos trabalhos cienti-
ficos, configﬁrando o habito de consumo de pesquisa pelo .académi

CO.

Evidencia-se a relevancia de tal estudo, tendo em vista a
necessidade de integracao entre pesquisa e ensino, uma vez gque aquela
sO0 tera mérito se “tiver seus resultados ‘transferidos para:as .ex-
periéncias praticas, sendo. .assim:utilizado. seu potencial e que
por sua vez O ensino, depende para o estabelecimento de sua qua-

lidade .do "aproveitamento :da pesquisa.

Deve existir uma concentragao de esforgos; por parte das
instituicoes’ formadoras e dos docentes, para gue sejam aproveita
dos os resultados. de -pesquisas, na-atualizagao--dos=conteiidos pro -
gramaticos das disciplinas-ministradas;- por outro lado é necessa
rio gque os pesquisadores proponham problemas de pesquisa que ve-

nham contribuir para o enriquecimento da realidade.

As pesquisas contribuem com proposigoes que permitem aos
programas de ensino,; definirem:e reformularem :seus. contetdos pro
gramaticos, "de forma propria e cientifica em-relagao.;a matéria a

qual representam.
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Esta vinculagéo de efetuar-se, evidentemente, sem um dire
tivismo autoritario, deve representar uma opgao consciente dos
responsaveis pelos planejamentos de ensino das disciplinas, se-
lecionando as pesquisas que possam oferecer os subsidios mais ri

cos e validos.

Ressalta-se que se pnode dispor de duas dimensoes diferen-
tes, para se difundir novos conhecimentos em relagao a uma area,
como ilustra a Figura 1. Estas sao, a formagéo ofertada por cur-
sos especificos e as -comunicagoes.ssistematizadas-e propagadas: por

veiculos de comunicagao social.
FIGURA 1

Formas de Divulgagféo dos  Resultados -de -Pesquisa

difusao dos canais de divulgagao
ocial \
Resultado.-de/ .

pesquisas _ ””,,——;,—;7
\difusao por meio de conteudos

programaticos de cursossespecificos. . s

aplicacao pratica

Concebe-se .que. toda .aprendizagem-€ simultaneamente-xderiva-
da destas dimensoes, mas a interacao mais formal e programada de
difusao das novas proposigoes demonstradas pelas pesquisas, resul
ta dos esforcos-empreendidos. pela formagao. sistematiccat-Sendo -
que esta, por sua vez, pode estar-vinculada com os canais de~di-
vulgacao social, no sentido de captar os resultados provenientes

da pesquisa.

Partindo da analise das consideragoes anteriores, que des
tacam a importancia da .associagao entre resultados de .pesquisas

e ensino de uma. area. A formagao-do Orientador Educacional tem

=
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que adotar necessariamente programagoes de ensino, em suas disci
plinas basicas, flexiveis &s inovagbes, considerando que o exer-
cicio da profissao da-se em ambiente sGcio-cultural mutavel, com
0 qual o profissional deve manter estreitas relagdoes e que, como

conseqliencia, fazem emergir novas fungbes para a Orientagcao Edu-

cacional.

CONTEXTO DO PROBLEMA

As instituigdes formadoras nao podem oferecer um ensino
baseado em pressupostos e teorias parciais e limitadas, que de-
monstrem - apenas ‘certos aspectos..de uma determinada realidade.Faz
se necessario, uma estreita ligagao entre os programas de forma-
géo do Orientador Educaciona; e a comunidade cientifica, ou seja,
com as pesquisas dessa area, a fim de receber reforcos e informa
¢cOes mecessarias :a imiciagao,s"manutengaoc e renovagao -de ‘seu:cor-

po de conhecimentos.

Para que tal interagao se processe de maneira satisfato

ria, @ importante estabelecer mecanismos de obtengao e forneci -
mento de informagoes relevantes sobre os trabalhos existentes e

sua utilizacao; mo ambito de formagao. do<Orientador. Educacional.

Evidenciada a necessidade de criar meios efetivos de uti-
lizacao pratica das pesquisas educacionais, dentre ‘as quais en -
contram-se as referentes a area de Orientagao Educacional, con -
siste .em medida .propria a utilizacgao  desses meios-.para .a forma.-

cao de futuros profissionais, interligando as proposigoes da pes



quisa dos programas de ensino. Desta forma, pode-se pnrocessar a

passagem dos conhecimentos advindos da pesquisa a pratica profis

sional.

O presente estudo considera a premissa de que a tarefa
primordial dos programas de ensino consiste em trabalhar contea-
dos programaticos que possibilitem uma efetividade profissional
e que satisfagam aos objetivos da Orientagao Educacional, ou se-
ja,que sirvam de instrumento auxiliar para solucao de problemas
da realidade. A tarefa das pesquisas na area, por sua vez, res -
ponde ao mesmo tipo de problematica, em outr.a dimensao, pois fa-
cilita a elaboragao de solugdes, para que o corpo de conhecimen-

tos da determinada area sejam mais amplos e realisticos.

Tais colocagoes sugerem a investigagao dessas duas reali-

dades proximas,; na area de Orientacgao Educacional.

A primeira, envolvendo conteudos nece ;sarios para a forma
cao académica de Orientadores Educacionais, -:ssenvolvidos nas dis
ciplinas de Principios e Métodos=de-Orientacao-Educacional—L p
Principios e Métodos de Orientagao Educacional II e Principios e
Métodos de Orientagao .Educacional III, considerando-se a relevan

cia das mesmas para a formagao do Orientador. Educacional.

A segunda, abrangendo pesguisas no ambito da Orientagao
Educacional, .restringindo-se -as=advindas -de cursos .de pos—gradua.
cao em Educagao, elaboradas sob a forma de dissertagoes de mes -
trado, que situam seu problema na area de abrangéncia dos Princi

nios e Métodos da matéria em guestao.
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Constitui-se assim como problema desta investigagao, veri
ficar a relagao existente entre programas de ensino utilizados
pelas instituicoes formadoras de Orientadores Educacionais do Es
tado do Parana e as proposigo=s apresentadas pelas dissertagoes

de mestrado envolvendo temas de Orientagao Educacional.

OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

A idéia geradora desta pesquisa & a de reduzir a distancia
pressuposta entre os programas de ensino de Principios e Métodos
de Orientagao. Educacional e as=proposigaesfdaS'pesquisaS'realizg
das na:érea“de’Orientagéo‘Educacional;;e,-conseqﬁentemente; . de
contribuir para a melhoria da qualidade dos cursos de formagao

de .Orientadores Educacionais. .

A partir dessa intencgao, firma-se .como objetivo .geral. des

te estudo:

- verificar a relagao entre 0s programas de ‘ensino -das dis
ciplinas de Principios e Métodos de Orientagao Educacional .e ‘as

dissertacoes de mestrado, concernentes a Orientagao Educacional.

Para consecugao -deste objetivo mais amplo, propoe=se .€omo

objetivos especificos:

1. Justificar a necessidade e a importancia da interrela-

géo entre programas de ensino e pesquisas educacionais:;

2. Estabelecer um sistema de classificagao de conteldos.
de ensino das disciplinas de Principios e Métodos de Orientagao

Educacional e das pesquisas da area de Orientagao Educacional;
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3. Constatar tipos de conteldos ministrados na disciplina
de Principios e Métodos de Orientagao Educacional (I, II e III),

nas Instituigoes de Ensino Superior do Estado do Parana;

4. Constatar tipos de dissertagoes de mestrado atinentes

a area de Orientacao Educacional;

5. Comparar a "praxis'" do ensino de Principvios e Métodos
de Orientagao Educacional no Estado do Parana e proposicdes das

pesquisas na area de Orientagao Educacional.

PRESSUPOSTOS DA INVESTIGAGCAO

O estudo baseia-se em determinados pressupostos:

A maior eficiéncia e eficacia do processo de formagao do
Orientador Educacional devende, intimamente, da incorporagéo das
proposigoes :das “pesquisas da area-peles:programas=de-ensino - das-
disciplinas basicas.

Esse pressuposto parte da concepgao de que Os programas
de ensino destinam-se a orientar o sistema formativo e adequar
sua agao a realidade do contexto em que se acham inseridos. A
pesquisa, -por 'sua vez, pela -sua-natureza,-é& detentora de informa-

goes sobre a realidade que focaliza.

As disciplinas de Principios e Métodos de Orientagao Edu-
cacional (I, II e III), tendo em vista sua natureza de sistemati
zar e oferecer diretrizes da area profissional, constitui-se no
arcabougo tedrico do curso e oferece "a linha mestra-da “formagao

do Orientador Educacional.
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IMPORTANCIA DA INVESTIGAGAO

Mediante uma prévia revisao de literatura, identificou-se
fundamentos que justificam a necessidade de interrelacionar pro-
gramas de ensino e resultados de pesquisa. Como, por exemplo p
demonstrar as reflexoes de Gouveia, preocupada com sistemas de

. .
ensino™, e de Schwartzman, que se dedica ao estudo sobre a pes -

; : : sz 3
quisa no ambiente universitario.

Em vista disto, julgou-se imprescindivel verificar qual o
elo existente na realidade entre as pesquisas e os programas de
ensino da area de Orientagao Educacional, de maneira a se contri

buir para facilitar o entrosamento entre esses fatores.

A formagao do Orientador Educacional deve ofertar condi -
goes para qgue os profissionais dessa esnecialidade possam prati-
car o exercicio de suas fungoes demonstrando efetividade profis-
sional. Efetividade no que diz respeito ao profissional a ser
qualificado para melhor desempenho na realidade em que atuara ,

bam como efetividade de resultados em fungao de um contexto maior.

Desta forma, os programas de ﬁormagéo de Orientadores Edu
cacionais devem funcionar como facilitadores do processo de de -
senvolvimento e formagao dos académicos, de maneira a capacita -
los a participarem da dinamica das mudancas sociais, a posiciona
rem-se de forma nao passiva e sim questionadora, dentro da reali
dade da escola, sobre a funcao da mesma,sobre sua posigao profis
sional, sobre a posigao de todo o elemento que faz parte da comu
nidade escolar e, ainda, na opinidao de Leite, sobre a posigao da
comunidade escolar dentro dos grandes valores, gque sao os valores

do homem.4
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Assim, o Orientador Educacional auxiliari na procura do
equilibrio, que a sociedade moderna necessita, em contraposigéo
ao risco de perplexidade, de omissao, em face aos acontecimentos

que fatalmente se sucedem.

Na conjuntura acima exposta & obviamente fundamental que
tanto os pesqguisadores, como os docentes, cada um conforme as
fungoes gue lhes sao afetas, mesmo respeitadas as caracteristicas
peculiares de suas posigoOes, tenham um comprometimento com a re-
novagao e revitalizagao da Orientagao Educacional, nao s no sen
tido de propOsitos concretos, mas também através da preocupagao
permanente da extensao dessas premissas aos futuros profissionais

da area, a fim de lhes eémbasar a agao.

Pretende-se que os programas de ensino estejam voltados
para a formagao de profissionais competentes, o que implica em
propor um embasamento tedrico sempre atualizado, retroalimentado
pelas experiéncias praticas e pelos resultados de pesquisas edu-

cacionais.

Sao imprescindiveis, portanto, nesse processo de permanen
tes renovagao e utilizagao dos fundamentos e do processo de Orien
tacao Educacional, nao s6 o estudo de todas as dimensoes da vida

humana, como também a atualizagao de tais conhecimentos.

Evidencia-se gque a principal contribuicao deste trabalho
de dissertagao reside na tentativa de dimensionar a interrelagao
entre programas de ensino e estudos de dissertagao e oferecer
elementos que poderao subsidiar uma melhor operacionalizagao des

ta interagao.
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A presente investigagao tem também a intengido de auxiliar

os orientadores educacionais que desejam aplicar os materiais va
lidados nesta pesquisa, para que tenham um alargamento do campo

de possibilidades de renovagéo de seus trabalhos, bem como, seja

uma fonte de inspiragao para outras pesquisas na area.

QUESTOES A INVESTIGAR

Em vista do problema proposto para este estudo, sao enume

radas algumas questoes especificas a investigar.

1. Que aspectos referentes a Orientagao Educacional sao
estudados, quando da formagao deste profissional, através das dis
ciplinas especificas de Principios e Métodos de Orientagdao Educa

cional?

2. Como estao direcionados os temas trabalhados pelas dis

sertagoes de mestrado atinentes a Orientagao Educacional?

3. Como os conteldos programaticos das disciplinas de
Principios e Métodos de Oriertagao Educacional se relacionam com

os aspectos comuns das dissertagoes de mestrado da area?
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DEFINICAO DE TERMOS

Para fins da presente investigagao, os termos basicos usa

dos, foram definidos do seguinte modo:

Oorientacao Educacional - assisténcia prestada ao educando,

individualmente ou em grupo, no ambito do ensino de 1?2 e 29 graus,
visando o desenvolvimento integral e harmonioso da sua personali
dade, ordenando e integrando os elementos que exercem influéncia
em sua formagao e preparando-o para o exercicio das opgdes basi-

5
cas.

Programa de Ensino - instrumento de planejamento das ati-

vidades educacionais, organizado em fungao de metas especificas,
das quais decorre a‘definigéo de objetivos que orientam a sele -
gao de contetdos, bem como a escolha de métodos e instrumentos

de agao, através dos quais a matéria instrucional & transmitida

6
aos alunos.

Conteudo programatico - conjunto da matéria instrucional,

isto é, a especificagao dos assuntos significativos que compoem
os programas de ensino, em temas e sub-temas das disciplinas de

um Ccurso.

Disciplimnas especificas - conjunto de conhecimentos deri-

vados das matérias definidas no Parecer 252/69 do Conselho Fede-
ral de Educagao, que diferenciam em termos de graduagao, o Orien
tador Educacional dos outros espécialistas definidos no mesmo Pa
recer. Neste estudo sao consideradas as disciplinas de Principios

e Métodos de Orientagao Educacional.
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Principios e Métodos de Orientacao Educacional - discipli

nas determinadas pelo Parecer 252/69 do Conselho Federal de Edu-
cagao, que se constituem no arcabougo de principios determinantes
e o desenvolvimento de condigoes para gerar estratégias de agao,
isto €, as disciplinas que oferecem a linha mestra do curso de
Orientagao Educacional, das quais dependem a Orientacao Vocacio-
nal, as Medidas Educacionais, bem como o Estagio Supervisionado.
Neste estudo sao consideradas: a) Principios e Métodos de Orien-
tagcao Educacional I; b) Principios e Métodos de Orientagao Educa

cional II; c) Principios e Métodos de Orientagao Educacional III.

Qimenséo - diz respeito aos objetivos relativos a conheci
mento, habilidade e atitude que correspondem aos tres dominios -
cognitivo, afetivo e psicomotor, :geralmente requeridos para o)
desempenho bem sucedido das fungoes que caracterizam determinado

tipo de atividade profissional.

Comhecimento:"= aspectos. que .acentuam predominantemente . a

aprendizagem de aspectos intelectudis, ou seja, oOs .aspectos gque

orientam a aplicagao de procedimentos de trabalho.

Habilidade - capacidade de .realizar determinadas' tarefas -

ou resolver determinados problemas. Envolve a faculdade de resol

< 1
ver e executar do melhor modo possivel, com destreza.

Atitudes — sao tendéncias ou:oredisposig¢oes  aprendidas ,
de fundo emocional que levam .a pensar, sentir, perceber e -agir
consistentemente, segundo um ""continuum” de  favorabilidade ou
desfavorabilidade em relagao .a um objeto social (pessoa, insti-

~ . g L ~ ~ 8
tuicgao, simbolo, -idéias, situagoes,: questoes, etc.)."
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Pesquisa Educacional - inquérito ou exame cuidadoso para

descobrir novas informagoes ou relagoes, ampliar e verificar o

conhecimento existente no camoo da educagéo.9

Dissertacao de Mestrado - investigacgao cientifica com o

escopo de exercicio académico, que oportuniza ao candidato ao
grau de Mestre, o tratamento de um tema de forma a revelar domi

nio de contetdo e capacidade de sistematizagao.

Observagao: outras definigoOes surgirao ao longo do estu-

I

do, 3 medida que sejam importantes para o desenvolvimento do

mesmo.
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CAPITULD I

REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, procede-se a uma revisao da literatura es
pecializada, concernente aos aspectos de formagao do Orientador
Educacional e da pesquisa educacional. Essa revisao & realizada
com vista a facilitar o tratamento do ovroblema identificado

’

nesta investigacao e com base nos objetivos propostos.

Respondendo a questao central do estudo, que sugere a
discussao das caracteristicas de cada um dos fatores analisados
e a justificativa da imoortancia de seu inter-relacionamento ,
realizou-se minucioso estudo bibliografico em torno da relevan-
cia e de aspectos definidores, tanto da formagéo academica como
das pesquisas educacionais voltadas para a Orientagao Educacio-

nal.

Por questoes organizacionais e por se constituirem de |,
géneros diferentes de atividades, apesar de responderem a pro -
blematicas semelhantes, estes aspectos serao analisados em duas

secoes independentes:
1. formagao do Orientador Educacional;

2. importancia da pesquisa educacional.
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Observa-se que, devido d grande abrangencia de ambos os
aspectos e ao interesse que despertam nos estudiosos, visto a
farta literatura existente em torno dos mesmos, esta analise ,

nao preFende ser exaustiva, mas sim seletiva, sempre voltada ao

objetivo geral da investigagao.

FORMACAO DO ORIENTADOR EDUCACIONAL

Nesta segao sao analisados aspectos que permitem uma vi-
sao da importancia e responsabilidade da formagao académica do

Orientador Educacional.

Reconhece-se que o pnrofissional da Orientagao Educacio -
nal € um educador e que, portanto, sua fungdao estd integrada ao
processo educativo global e 3 problematica que emerge de sua di

namica.

Entende-se, pois, que o curso de Ovientagéo Educacional
forma profissionais para um contexto especifico (realidade bra-
sileira—atual - final do século XX). Esse contexto nao se expli
ca por si mesmo, ele se fundamenta em bases histodrica, filoséfi
ca, cientifica e tecnoldgica, fundamentos esses que sistemati -
zam a educagéo, articulando-se dialeticamente, a partir das exi

gencias da realidade educacional.

Em vista disto, & necessario que o Orientador Educacio -
nal receba durante o curso de formagao, uma adequada fundamenta
cao que lhe permita um posicionamento coerente frente a suas ta
refas e, igualmente, seja treinado a utilizar métodos, técnicas

e instrumentos que lhe possibilitem uma agao eficaz.
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Considera-se, ainda, a necessidade de desenvolver nos alu
nos de Orientacao Educacional-uma aguda consciéncia da realida-
de em que vao atuar, devido o papel do Orientador Educacional
ser fundamentalmente voltado para a realizagao da pessoa humana,
ou seja, este profissional atém-se ao orincipio de apoiar o prd
prio esforgco do homem em transformar-se, daquele que &, mara
aquele que deve ser, realizando suas expectativas e aspiragoes
que caracterizam seu esforgo de transcender-se a si mesmo e a

sua situagao histdrica.

Norteando-se por essas colocagoes, sao analisadas a se -
guir, aspectos da atividade da Orientagao Educacional e respec-
tivas implicagoes relacionadas ao profissional da area, a impor
tancia da formagao profissional, o papel do professor do curso
e a importancia da disciplina que se atém aos principios e méto
dos, & organizacgao dos curriculos e & selegao de contelidos per-

tinentes a area.

A ORIENTACAO EDUCACIONAL INSERIDA NO PROCESSO EDUCATIVO

Para orientar a presente investigagao adotou-se a defini
cao de Orientacgao Educacional firmada no Decreto n? 72.846/73 ,

gue regulamenta a Lei n? 5.564/68 e que coloca como

"objeto de Orientagao Educacional firma-
da no Decreto n9 72.846/73, que regulamen
ta a Let n? 5.564/68 e que coloca como '
'objeto de Orientagao Educacional a assis
teneia ao educando, individualmente ou em
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grupo, no ambito do ensino de 19 e 29
graus, visando ao desenvolvimento inte -
gral e harmontioso da sua personalidade ,
ordenando e integrando os elementos que
exercem influencia em sua formagao e pre
parandoso para o exercicio das opgoes ba
sicas". 1

!

Portanto, a Orientagao Educacional consiste em agao orga
nizada vara oferecer meios de reflexoes aos alunos, baseados em
conhecimentos e avaliagoes das suas caracteristicas pessoais e
da realidade que o cerca, e desse modo tentar diminuir a defasa
gem entre as situagoes reais e as ideais, para gue possam pros-
seguir fazendo opgoes mais seguras e significativas. Consiste
ainda em coordenagao de trabalho conjugado de todos os elemen -
tos envolvidos no processo educativo da escola, com a finalida-
de de promover condigoes para que o educando possa realizar- se

da melhor forma possivel, sob todos os aspectos.

Toda a dinamica da Orientagao Educacional, neste enfoque,
esta voltada para o desenvolvimento harmonioso do aluno, impe -
lindo—o a utilizar seus proprios meios para definir-se em rela-
cao a problemadtica existencial, tendo presente a consciéncia de
que & a partir de um determinado contexto que a vida se desen -
volve, realizando toda sua dinamica. Isto ocorre porgue o homem
se apresenta com um cCOrpo e por isso existe um meio que se defi
ne pelas coordenadas de espago e tempo e, como explica Saviani,

. i @ ; ; ~ 2
o meio condiciona-o, determina-o em todas as suas manifestacoes.

Portanto, o objetivo genérico da Orientagao Educacional
que é a maturidade pessoal e social do aluno, implica numa cer-
ta independéncia, numa efetiva aprendizagem do "eu'” e da reali-
dade que o cerca, e que sO se consegue através de um trabalho

continuo e sistemdatico junto do mesmo.
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Essa expressao da atividade da Orientacao Educacional sd
se efetiva se o profissional executor da agao estiver vivencian
do um bom nivel de funcionamento, isto &, consiga ele prdprio ,
em seu cotidiano, agir conforme posicionamentos conscientes 2

maduros, perante sua realidade individual e do mundo que o cer-

ca.

Essas afirmagoes implicam no reconhecimento da importan-
cia e a responsabilidade do processo de Orientagao Educacional,
e, conseqlientemente, na afirmagao da obrigatoriedade da mesma ,
que deve se estender a todos os alunos, bem como na demonstra -
cao, dada a abrangencia de suas metas, da necessidade de inte -
gragéo de esforgos, em termos de cooperagéo com professores ;
equipe técnica, familia e comunidade, vara configurar-se como
uma fungao educativa de varias pessoas, auxiliando a realizagao

do processo educativo.

Esta interpretagac da Orientagao Educacional & reconheci
da em praticamente todos os textos legais, nos quais sua fungao
se caracteriza como catalizadora das influéncias educacionais
sébre o aluno, funcionando como drgao integrante de toda a ati-
vidade educativa, atuando cooperativamente junto & diregao, pes
soal técnico administrativo, corpo docente, familia e comunida-

de.

Ressalta-se que esse servigo, como adverte Goldberg, nao
estende sua atuagao educativa ao ensino supletivo e ao pré-esco
lar, pela auséncia de legislacao especifica para estes niveis

de ensino.
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O PROFISSIONAL RESPONSAVEL PELA ORIENTACAO EDUCACIONAL

Partindo da explicitagao do gque se entende pela ativida-
de profissional da Orientagao Educacional, faz-se a identifica-

cao do profissional a quem compete o exercicio de tal tarefa.

Este profissional € o "Orientador Educacional', cuja pro
fissao foi reconhecida pela Lei 5.564/68, indicando-o como per-

. - ~ S 4
tinente a educagao brasileira.

A inclusao da Orientagao Educacional no contexto educa -
cional e a escassez de profissionais na area no Brasil, desper-
tou o interesse pela formagao de profissionais especificamente

qualificados para esta fungao.

Profissionais estes que com as caracteristicas de espe -
cialistas, surgem para responder as novas exigéncias do proces-
so educativo, exercendo funcgoes proprias e com caracteristicas
especificas, determinantes da dinamica da Orientagao Educacié -

nal.

Reconhece—-se que gquanto mais elaborado um sistema de en-
sino, mais diferenciados os papéis dos elementos que nele atuam,
embora vinculados a finalidades comuns, conforme coloca Castro,
surgindo, em conseqliéncia, pela contingéncia da divisao dos cam
pos de estudo, de pesquisa e diferentes cursos de formagao, com

. ; 5
objetivos especificos.

Caracterizar—-se como profissional, segundo Tyler, & ado-
tar posicoes, atitudes, destreza e conhecimentos especiais, em-
basados no premaro que lhes é oferecido. Observa ainda, aquela
autora, que o status profissional & adquirido mediante a agéo

do profissional e sua conduta prépria.6
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Exige-se, portanto, do profissional, certo nivel de matu-
ragao, que permita um posicionamento vessoal frente as ativida -
des inerentes & sua fungao, definindo sua identidade profissio -

nal e facilitando a produtividade de seu trabalho.

Pode-se afirmar que, onde ha maturidade profissional,exis
te reflexao séria, constante e critica sobre a acdo e desta for-

ma, nao ha mistura de fungoes.

Ressalta-se que assumir uma identidade profissional, se-
gundo Llick, implica em formar uma consciéncia precisa.e real do

> = ' : 7
processo. de agao, da area escolhida.

Evidencia-se, pois, :gue o0 Orientador Educacional -deve- . se
preocupar -em desenvolver :uma.identidade profissional :relacionada
as fungoes a serem desempenhadas -pelo mesmo, bem coma impulsio -
nar a reflexao a respeito dosipprincivios que norteiam-sua  agao
e os efeitos produzidos pelas mesmas, -desénvolvendo -assim - sua

consciéncia profissional.

E importante apontarnjyainda,que aquilo que o Orientador Edu
cacional faz diariamente no exercicio:de sua profissao,..nao é
anenas resultado de seus conhecimentos -especializados', mas;, se -

. 8
gundo Glat, expressa seu autoconceito.

Desta forma,--torna=se mais. evidenciada a importancia. do
aperfeicoamento -pessoal do orientadexr;. pois, .sera ele proprio co
mo pessoa-seu princival -instrumento de trabalho.

Fica evidente, .portanto, gue o Orientador. Educacional .. é

identificado como profissional, pela linha de conduta de sua atua

¢ao, no contexto escolar, ou seja, pelo seu modo de pensar, sen-
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tir e agir e pelo tipo de atividades por ele exercidas. Atuacao
esta, responsavel pela percepgao dos outros profissionais da edu
cagao, em relagao ao seu papel e aos objetivos da Orientacgao Edu

cacional na escola.

Destaca-se que a agao profissional nao sera consciente e
madura, caso se baseie no tradicionalismo, impulsionada pelo ha-
bito, caracterizando-se vela repetigao, deixando de levar em con
ta a reflexao como um desafio continuo e a reformulagdao constan-
te do plano de agao, embasados na canalizag¢ao de seus esforgos

mentais para a analise das diversas proposigoes para a area.

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO PROFISSIONAL PARA O ORIENTADOR EDUCA -

CIONAL

A Orientagao Educacional é uma profissao evolutiva, por -
tanto, segundo a declaragao politica da Associagao Americana de
Orientagao Educacional, citada por Miller, deve rever constante-
mente suas normas de preparagao e execugao, para acompanhar a evo
1ug§o dos conhecimentos e do contexto social, garantindo, desta

forma, um bom nivel de exceléncia para a area.

A esse respeito,0 item 39 da referida declaragao,enuncia

que:

"el acervo cresciente de conocimientos pro-
fesionales puede aumentar la efectividad
com que los consejeros contribuyen al bie-
nestar de nuestra soctedad y de los indivi
duos a quienes sirven. Para llegar a esta
meta, la profesion debe tomar una fuerte
pos¢aton para asegurar que - .la educacion que
requéren los consejeros, los prepara adecua
damente en el uso de este conocimiento, Y
que trabajan en condiciones que los facul-
tan para cumplig con sus responsabilidades
profesionales”



25

A profissionalizagao na area de Orientagao Educacional
depende de um corpo especial de conhecimentos, do desenvolvimen
to de padroes de habilidades, atitudes e posicionamentos éticos
que se adquire em formagao ?specifica. O desempenho profissio -

nal esta diretamente relacionado com esta formagao.

Impoe-se, portanto, enfatizar o aspecto de formagao cien
tifica do Orientador Educacional, visando a organizagéo funcio-
nal de situagoOes que permitam ao futuro profissional auferir co
nhecimentos, idéias e conceitos que lhe permitam vlanejar, exe-

cutar e avaliar, de maneira condizente, com as metas proprias ,

as atividades atinentes a esta area de acgao.

Em relagao aos dispositivos legais, a formagao do Orien-
tador Educacional no.Brasisl ‘pode “ser.conseguida em=curso:de -pos

graduacgao e de .graduagaoj=Ccom:-as cseguintes:peculiaridadesz=-

a) -a titulo de “PoS-=Graduagao-em:Qrientagaoc:=Educacional .,
para o qual poderao candidatar-se licenciados de varios cursos

superiores;

b) de gradua¢ao, dentro de um curso especifico, o de Pe-
dagogia, com a caracteristica de uma habilitagao do mesmo, con-

forme estabelece o Parecer 252/69 do CFE.lO

A partir das reformulagaes do curso (Parecer 252/69 do
CFE), as-diferencas estabelecidas-nma formagao-do-Orientador Edu
cacional -se localizaram no nivel de formagao, pois anteriormen-
te, o titulo previsto era:de pés-graduagao-{conformezParecer
374/62 .do CFE) e atualmente existe a possibilidade. .de formagao

nos snivéis-:de :graduado.-e- pos—graduado.
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Ressalta-se porém, gque houve modificagoes na linha inter
pretativa da area, pois, como afirma Goldberg, ao se comparar o
curriculo minimo da antiga pds—graduagao (Parecer 374/62 do CEE),
com o curriculo minimo previsto para a habilitagao de Orienta -
¢ao Educacional, no curso de Pedagogia (252/69 do CFE), pode-se
comprovar que "no Parecer 374/62 a enfase é psicolégica, enquan

to que no Parecer 252/69 ela ja e nitidamente pedagégica".ll

Observa-se que, a medida que as fungoes educacionais se
diferenciam e especializaﬁ, ao compasso da tomada de conscién -
cia quanto a relevancia desse processo, conforme Castro, pede -
se mais dos cursos de Pedagogia, impondo-lhe gque fornegam recur

sos humanos habilitados ao cumnrimento de variadas fungoes téc-

. . P 12
nico-cientificas.

Como a Orientagao Educacional aparece cCOmO um Curso pro-
fissional na formagao de especialistas de educagao, coloca-se
as condicgoes, que segundo Hansen, caracterizam as profissdes e

devem ser observadas na organizagao de um curso profissional:
a) cabedal de conhecimentos exclusivos;

b) comportamentos e habilidades proprias do papel profis
sional;

s . ~ 13
c) processos especificos para treinamento na funcao.

Destaca—-se gue os aspectos relacionados com o desenvolvi
mento pessoal do profissional da area foi a preocupagao priori-
taria do grupo gue estudou a formagao do Orientador Educacional
no VII Congresso Brasileiro de Orientagéo Educacional, situando
esse enfoque como responsabilidade e meta principal dos cursos

de formagao dos mesmos .~
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Ainda, sobre esse aspecto McGowan recomenda mudangas no

curso de graduagao, incrementando o treinamento e crescimento
pessoal do Orientador Educacional, quando de sua preparagao e
estagio, alertando sobre a relagao entre caracteristicas pessoais

do Orientador e sua fungao profissional.15

Quanto aos fins do curso de Orientagao Educacional, res -
peitando a premissa de que o mesmo tem a fungao de formar o edu-

cador, Saviani indica ser imprescindivel:

a) desenvolver nos alunos uma aguda consciéncia da reali-

da:!2 em gque vao atuar;

b) proporcionar-lhes uma adequada fundamentacgao tedrica
que lhes permita uma agao coerente;

c) proporcionar-lhe uma satisfatdoria instrumentalizacgao

técnica que possibilite uma agao eficaz.16

Expondo as dificuldades encontradas pelo curso de Pedago-
gia, Castro coloca, como primeira causa da decadéencia do mesmo ,

. -~ . ; _ : 17
no Brasil, a expansao indiscriminada de cursos superiores.

Esta situagao reflete-se na falta de estrutura sdlida dos
cursos, promovendo deficiencias, tais como a reduqéo de cursos

e contelidos, aos minimos exigidos pelas normas legais.

Num estudo a respeito de organizagao do curso de Orienta
géo Educacional nos EUA, Shertzer e Stone apresentam as seguin-

tes deficiencias:

a) falta de estudos substanciais referente ao contetdo
programatico dos cursos;
b) falta de senso pratico, dificuldade em relacionar a

teoria e pratica;
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c) falta de coeréencia na avaliagao dos estudantes;

d) falta de estrutura logica dos conteldos a serem estu-
dados, provocando superposigao e repeticgao;

|

e) falta de inovagao nos programas de treinamento.l8

Faz-se a ressalva de que estas falhas também sao aponta-
das em diferentes trabalhos na literatura brasileira de Orienta
g¢ao Educacional, como se comprova nas conclusdes dos estudos de

2.1

Grinspunlg, de Lima20 e de Kohn"™~, chamando-se atengao dos do -
I

centes da area para essas dificuldades.

Tendo em vista a necessidade de fundamentagao para a atua
cao no campo de Orientacao Educacional, conclui-se que o profis
sional da area necessita, sobretudo, de uma formagao interdis-
ciplinar, para atender as miultiplas facetas dos programas esco-
lares e visando a integragao com os outros servicos técnicos da

escola.

O PAPEL DO DOCENTE DOS CURSOS DE FORMACAO DE ORIENTADORES EDUCA

CIONAIS

O papel do professor do curso de Pedagogia & vital, como
destaca Goldberg, enquanto fator de exceléncia, sendo que o mes

mo pode sempre ser "agente de renovagao pedag5gica".22

A mesma autora, faz uma critica aos professores de Peda-
gogia pela pequena curiosidade gque demonstram a respeito de sua
propria pratica docente, dizendo que sao adeptos do "conservado
rismo pedagogico”. Em vista disso, os atuais cursos de Pedago -
gia s3o atingidos, por certo "marasmo pedagbgico'”, proveniente
do "conservadorismo" e da "inocéncia" dos responsaveis pelas de

L= ; 2
cisoes pertinentes ao mesmo.
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Esta situagao de conservadorismo se manifesta de diferen

tes formas. Dentre elas, pode-se destacar a repetigao de conteil
dos, auferidos pelos docentes, quando de seus cursos de gradua-

¢ao. Outra demonstragao conservadora, ainda conforme Goldberg

se revela no distanciamento entre a teoria e a prética.24

Perdura, nas instituigaes brasileiras, entre docentes de
Pedagogia, O conceito de que criatividade pedagdgica é privilé-
gio de poucos, assim como algo mistico. Existe grande valoriza-
cao pelo que ja existe impresso. Este grande defeito dos | docen-
tes pode vir acarretar, no futuro especialista, a crenga de que
pode dispensar-se do esforgo de descobrir solugoes novas e a

esperanga ingénua de encontrar modelos como guias de agao.

Considerando a importancia das decistes e fungOes exerci
das pelos professores de especialistas € importante que se lem-
bre Castro, que propoe que oOs mesmos, sejam também especialis -
tas com prévia experiéncia profissional, indicando para todos ,
o cumorimento de cursos mais avancados ao nivel de pds-gradua -

cao.

Na mesma linha de pensamento, agquele autor, destaca,como
uma deficiéncia dos atuais cursos de Pedagogia, o efeito de que
o corpo docente do mesmo é portador de um minimo de qualifica -
cao devido a expansao indiscriminada de cursos superiores no

Brasil.25

Partindo do didlogo instaurado pela sistematizagao dos
professores e sua designagao a proposta curricular, como indica
Saviani, @ que se pode chegar ao nivel de organizagao do curso,
sendo a mesma importante para que o aluno chegue ao desejado
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preparo, ultrapassando assim, as flutuagoes do enciclopedismo.
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Entre essas ressalvas da importancia do papel docente na
formagao da Orientagao Educacional, conforme sugere Miller, re-
comenda-se que Os mesmos proporcionem conhecimentos relaciona -
dos a procedimentos eficazes de oiientagéo, bem como oportuni -

|

zem o desenvolvimento de qualidades pessoais, permitindo, desta
forma, que os candidatos venham a realizar com destreza a futu-

ra profissao.27

Portanto, & necessario que os professores renovem conti-
nuamente seus programas e busquem os métodos mais adequados pa-
ra a preparagao do futuro profissional da Orientagao Educacio -
nal. O programa de estudos deve ser suficientemente flexivel e
dinamico, para permitir revisoes e adaptagOes & medida que o au

mento do conhecimento. do campo profissional as requeiram.

Evidencia-se, pois:; que compete aos docentes do curso de
Orientacao Educacional dinamizar, -coordenar e reformular, numa
sintese, a obra integrativa que o purriculo.setpr0p6é a desenvol
ver. "~

A Importancia dos Curriculos e da Selecao de Conteudos

para a Formacao -de Orientadores Educacionais.

As decisOes . sobre os contelidos dos cursos de Orientagao
Educacional, pelos professores dos mesmos, a margem da existén-
cia de seguros resultados de investigagao,.conforme alerta Ty-
ler, prejudicam .de forma acentuada, a carreira dos futuros: pvo-
fissionais e, conseqlientemente, aos que utilizarao seus servi -

28 ¢
gOS. -

Verifica-se em relacgao-3a formagao do pedagogo, incluindo
a do Orientador Educacional, uma tendéncia para que o. curriculo

assuma um carater globalizador, que envolva metas relacionadas
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ao desenvolvimento pessoal do estudante e & compreensao da rea-
lidade concreta em que vive e a instrumentagao propria para que

se localize no mundo do trabalho.

Compreende-se que curriculo nao se esgota no significado
do termo programa de ensino. Todavia, um curriculo, seja qual
for seu nivel de abrangéncia, tende a se concretizar através dos
programas de ensino. Desta forma, sao os programas de ensino

4

conforme estabelece o MEC/DEM, responsaveis pela operacionaliza

g'éo..doucur.riculo.29

Situa-se o curriculo, em relagao a formagao do Orienta -
dor, como uma linha condutora, em fungéo da qual as definig6es
e reformulagoes de contelidos programadticos e de metodologias de
verao.convergir. E a partir da sistematizagdode-elementos pe .-~
los professores -em=relagaoza adequagao=do curriculo que-:se -pode -

organizar O curso.: -

A operacionalizagao do curso prevé disciplinas determina

das, sistematizadas-através .de programas -de ensino. .

Estes programas de ensino possuem metas especificas, das
quais decorre—a definigao ‘dos objetivos ‘que orientam a selecao -
de seus conteldos, bem como a escolha de métodos e instrumentos

de agao.

A expressao—do-conteldo programatico-da-se na forma do
conjunto da matéria instrucional, isto &, corresponde a especi-

ficacao _dos assuntos.

Os programas::de formagao de Orientadores Educacionais po

dem -ser -desenvolvidos, como“sugere Munson, a partir dos infor —
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mes oferecidos pelos profissionais em agao na area, adaptados a
um modelo tedrico que descreve as previsdes e propostas de um
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programa de formagao.

Destaca ainda, aquele autor, que geralmente os informes
dados pelos profissionais em agao, sofrem uma distorgao académi
ca, pois a formagao tende a enfatizar os fundamentos académicos
e desenvolvimento tebrico da area, dando menor importancia aos

enfoques praticos do processo de agéo.3l

Um estudo que confrontou o contetdo programatico de Prin
cipios e Métodos de Orientagao Educacional no Brasil, realizado
por Lima, permitiu a constatagao da defasagem que existe entre

ambos.32

Observa-se que a falta de estrutura so6lida dos cursos de
Pedagogia e o despreparo de seus docentes, pode ser responsavel
por falhas na elaboragao de curriculos e de prcgramas de forma-

cao de Orientadores Educacionais.

Para elaboracao dos programas de formagao dos orientado-
res educacionais, conforme sugestao de Miller, devem ser inclui

dos um nicleo de estudos profiésionais, que englobe:
a) teoria e procedimentos da orientagéo;
b) ética profissional e legal da orientacao e da educagao.

E observa, ainda, que a preparagao do Orientador Educa-

cional deve incluir a filosofia, a teoria-do conhecimento cien-

tifico, assim como técnicas e procedimentos especificos, de for
ma que consigam a compreensao e o dominio das fungoes que aju -
dam o aluno a adaptar seu autoconceito profissional e suas habi

lidades a uma diversidade de situagoes de trabalho.33
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Uma sugestao de programas de estudo, elaborada pelo mes-
mo autor, recomenda que se proporcionem condig¢des para o desen-
volvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes, relaciona-

dos as atividades orientadoras em que se inclui:
|
a) filosofia e principios que norteiam a orientacgao;

b) a natureza das caracteristicas humanas e métodos para

medi-las na apreciagao individual;
c) .teoria e pratica de Orientagao Educacional;

d) procedimentos coletivos no assessoramento e na orien-

tagcao;
e) relacgoes e ética profissional;

f) administragao e coordenagao dos servigos de orientacgao
e assisténcia aos alunos;

i o 34
g) experiencia supervisionada.

Sabe-se que a realizagao do desempenho eficaz do papel do
Orientador Educacional, em fungao da educag¢ao global do aluno ,
depende do equilibrio atingido nos contetidos dos cursos de Peda
gogia, entre os aspectos tedricos e praticos da educagao, segun
do Castro, bem como das matérias aplicadas e especificas das

3 i - ~ s i 35
quais participa, no periodo de sua preparagao como especialista.

Ressalte-se que a formagao do Orientador Educacional de-
ve ser planejada para alcangar objetivos formulados, com base

na identificacao das reais fungoes praticas desse profissional.
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A Disciplina de Principios e Métodos de Orientacao Educa

gional

Conforme indicado anteriormente, o trabalho de Orienta -
¢ao Educacional é basicamente uma relacao interpessoal que deve
desenvolver-se de forma a tornar-se uma relagao de ajuda. Essa
relagao, segundo Loffredi, deve ser fundamentada nos princivios,
métodos e técnicas que lhe sao proprios, e vai ocorrer nos aten
dimentos individual, grupal, e também, de forma integrada, atra

- . X I
ves de envolvimento com toda equipe escolar.36

A disciplina de Principios e Métodos de Orientacgao Educa
cional foi incluida no curriculo de formagao de profissionais
da area, com a caracteristica de disciplina, especifica do cur-

Lo . - . - - 3
so para oferecer a fundamentacao de principios, métodos e técni
cas necessarios para a execugao da agao de Orientagao Educacio-

nal.

No periodo correspondente ao final da primeira década de
funcionamento dos Cursos de Orientagao Educacional (1959), foi
realizado um Seminario em Jova Friburgo, no qual foi proposto
um curriculo basico para as Faculdades e no qual figuravam, ja
naquela época, as disciplinas de Principios Basicos e a de Méto
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dos de Orientagao Educacional, num primeiro momento desdobradas.

Sendo que o mesmo curriculo de formacao, as disciplinas
basicas citadas e mais as disciplinas complementares, com peque
nas alteracgoes, passou a vigorar a partir do Parecer n? 374/62,
gue fixou o curriculo minimo de Orientagao Educativa, o qual
passa a Lei, em 1963, momento em que O cufso é estabelecido a

nivel de p65—graduagéo.38
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Verificando-se a evolugao dos curriculos dos cursos de
Orientacgao Educacional, vé-se que houve uma ampliacao do numero
de disciplinas, constitutivas do curriculo, a medida que se foi
esclarecendo o coqceito de Orientagéo Educacional, e determinan

do suas fungoes e campos de atuagao.

Chegou-se a um acordo, tacito ou explicito, entre as fa-
culdades, sobre as disciplinas necessarias a formagao do Orien-

tador Educacional.

Existe gra;de variedade na distribuicao de créditos por
disciplinas, segundo afirma Chabassus, em seu estudo a respeito
das faculdades e funcionamento das disciplinas, mas ha predomi-
nancia de créditos para os Principios e Métodos de Orientacao
Educacional, sendo que esta disciplina & superada em créditos ,

= g oy 39
somente pelo estagio supervisionado.

Houve sempre, portanto, além de uma "pratica’” no curso ,
uma cadeira fundamental, instituida para tratar dos Principios
e Métodos, atinentes a area, sendo em certo periodo, dividida
em duas: Teorias de Orientagao Educacional e Métodos e Técnicas

de Orientacao Educacional.

Atualmente, verifica-se, um tratamento especial, em ter-
mos de curriculo, para os Principios e Métodos de Orientagao
Educacional, pelo seu desdobramento em trés disciplinas: Princi
pios e Métodos de Orientagao Educacional I - Principios e Méto-
dos de Orientagao Educacional II e Principios e Métodos de Orien
tagcao Educacional III, sendo a ﬁitima ofertada como optativa .
Enquanto que as demais disciplinas especificas: Medidas Educa -
cionais e Orientacgao Vocacional estao desdobradas em duas disci
plinas: Medidas Educacionais I; Medidas Educacionais IIe Orien-

tagao Vocacional I e Orientagao Vocacional IT.
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E importante destacar que um estudo exploratdorio, reali-

zado por Lima, sobre os Principios e Métodos de Orientagao Edu-
cacional , demonstrou em seus resultados, que esta disciplina

se constitui na espinha dorsal do curriculo de formagao do pro-

!

fissional dessa area. Constatando que varias atividades profis-

sionais do orientador estao afeitas a outras disciplinas do cur

SO e ao mesmo tempo relacionadas com os Principios e Métodos de

Orientagao Educacional . ?

A partir das colocagoes feitas acima, evidencia-se, pois,
gque realmente a disciplina de Principios e Métodos de Orienta -
g¢ao Educacional distingue-se como o arcabougo fundamental do
curso, e, portanto € investida de grande responsabilidade , no

que diz respeito a formagao -do. futuro profissional -da area.

PESQUISA EDUCACIONAL

Considera-se que a contribuicao do trabalho cientifico
para o desenvolvimento da educagao é de fundamental importancia,

pois .implica na melhoria da qualidade da mesma.

Torna-se necessario, portanto, que seja devotada a pes -
guisa-educacional-a atencao devida, .para gque- a mesma--consiga
causar, através de suas proposigoes, efeitos que propiciem a
evolugao do-processo educacional;  em todas as ‘areas em que-a mes

ma.se -ramifica.



37

Entende-se também que, particularmente para a especiali-

dade de Orientagao Educacional, a pesquisa é o fator comoonente
primordial, pois a subvenciona com resultados que permitem ao
processo de agao responder as exigéncias atuais da sociedade |,
bem como oferece subsidios para que seus fundamentos tornem- se

mais definidos e claros, posicionando-a definitivamente frente

a educacgao global.

Nesta segao, procede-se a analise de aspectos concernen-—
tes a pesquisa educacional que demonstram sua relevancia, para
todo o processo de ensino e, particularmente para a area de

Orientagao Educacional.

SIGNIFICADO DA PESQUISA PARA O PROCESSO EDUCACIONAL

Entende-se que a pesquisa educacional é dedicada a desen
volver um corpo organizado de conhecimentos cientificos, acerca

dos eventos que interessam aos educadores.

A importancia que se consagra a expansao do ensino, no
mundo moderno, e as conseqlientes inovagoes que dela decorrem e,
ainda, como chama a atengao Goldberg, a eficiéncia e a eficacia
que se espera dos sistemas de educagao, envolvem toda uma pro -
blematica que reclama a elaboragao constante do processo educa-

cional.41

Essa elaboragao do processo educacional implica em reto-
mar os conhecimentos, promover novas ordenagées de fatos e te-
cer observagoes que permitam diferentes analises e comparacoes,

com o fim de deduzir certos principios e regras determinadas ,
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bem como descobrir novas técnicas, tornando a educagao mais efe
tiva, ampliando seus fundamentos basicos e incrementando novos

processos de agao.

Por outro lado, o interesse pela educagao em todas as so
ciedades, fatalmente liga-se a idéia de preservacao e desenvol-
vimento, e, como esclarece Saviani, a educagéo inegavelmente &
marcada pela cultura, e, em razao disso, todos os aspectos liga
dos a educagao sao permeados por necessidades, atitudes e valo-

res da sociedade.42 |

Convencionalmente, espera-se que a evidencia cientifica,
conforme indica Castro, oferegca um denominador comum de interpre
tagaes da realidade, evitando os falsos esclarecimentos e con-

. . 4
junturas, que existem acerca da mesma. 3

Desta forma, as transformagoes de proposigoes e métodos
de educagao, devem favorecé-la a realizar os objetivos a que se
propoe, de acordo com as necessidades proprias da realidade em

gue a mesma se concretiza.

Observa-se que cabe ao pesquisador decifrar a realidade,
mas seu trabalho s® tera sentido se tiver os resultadog Exrans fe
feridos a pratica, ou seja, somente através da adogao pratica
das generalizagoes & que podemos verificar se as mesmas sao uteis
e reais; caso contrario, as idéias ali firmadas nao passarao da

dimensao de propostas, tornando seu trabalho sem sentido.

Adverte-se que a pesquisa nao direciona fatalmente todo
um sistema, ela é apenas uma condigao necessaria para que O mes
mo funcione bem e integrado 3 realidade. Quem faz o sistema sao

os homens ao incorporarem as proposicoes da pesquisa 3 sua agao .
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E os sujeitos do sistema educacional sao os educadores, que o ‘de
terminam, conforme suas escolhas em relagéo a sua praxis educati

va.

E importante, pois, despertar os educadores brasileiros
para a aceitagao da pesquisa, em termos de microcurriculo, bem

como que sejam oferecidas melhores condigoes de acesso as mesmas.

Conclui-se, portanto, que a vesquisa educacional nao é di
letantismo, nem mera curiosidade, mas & uma atividade indispensé

vel para orientar a tomada de decisoes.

A pesquisa educacional deveria embasar toda a politica edu
cacional, tornando-se ajustada a realidade, bem como alicergar
as definigoes a nivel de microcurriculo, permitindo mais consis-

téncia ao mesmo.

Quando esta convicgao existir, a pesquisa educacional es-
tard, entao, realmente valorizada e cumprindo sua finalidade e
os sistemas educacionais mais simplificados e objetivos, calca -

dos nas caracteristicas proprias de certo tempo e espago.

BASES FACTUAIS PROPORCIONADAS PELA PES)UISA EDUCACIONAL

Uma das tarefas mais importantes do educador consiste nas
decisoes de objetivos, conteldos e procedimentos, para que sua
acao seja eficaz. Em fungao disto, Schwartzman, recomenda a uti-
lizagao das proposicoes das pesquisas, principalmente, daquelas
que se desenvolvem dentro da Universidade, tanto por docentes,co

mo por alunos de cursos de p65-graduag§o.44
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Para que esta atividade possa ser compreendida e analisa-
da, ser administrada adequadamente, & requerido um tipo especial

de pesquisa, que € a pesquisa relacionada a propria pesquisa.

E imprescindivel, além de incentivar o uso da pesquisa pe
los educadores, que os mesmos sejam prevarados para realizar a
analise critica destes trabalhos, ou seja, adotar uma atitude de
selegao critica em relagao aos mesmos, podendo desta forma, reti
rar os dados significativos para a matéria que ministram, sem de

turpar as evidéncias demonstradas nos estudos.

Esta selegéo feita pelos educadores, demonstra a mentali-
dade cientifica dos mesmos, a qual consiste no habito de formar
julgamentos a partir dos fatos trabalhados pela ciéncia, nao se

deixando .influenciar por sentimentos pessoais.

Tem—-se, .inclusive ‘que caminhar para .uma :situagao.;onde é
funcao -da propria.comunidade académica,.-zelar pela :exceléncia .do
ensino e da pesquisa oferecidos, bem como chegar a um consenso a

respeito_.do que é bom.e do._que nao &, em.relagao.ds pesquisas..

Considera-se importante precisar & natureza da ciéncia ,
para o que se utiliza a propaésicao de Rodrigues, segundo é qual
"a ciencia supoe, necessariamente, previsibilidade da-ocorrencia
de fenomenos, sobre o0s quais existem leils empiricamente comprova

da ," tendo, portanto, o propdsito de explicagao e progndostico

de ocorréncias.
Por sua vez, € necessario precisar o que "se -entende- - por

pesquisa em educagao. Pelos dados verificados no relatdrio do

"Comité sur la Recherche en Matiere d'Educacion'” (1974), o.termo
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pesquisa em educagao, compreende acepgoes diversas. Em temos
classicos, distingue-se a pesquisa em fungao das conclusodes e a

pesquisa em funcao das decisBes.46

Trata-se de pesquisa em fungéo das conclusoes da ativida
de cientifica, no curso da qual o pesquisador se esforgca por es

tabelecer as leis do fenomeno educativo.

Representa, este tipo de estudo , a pesquisa basica que,

de acordo com Kerlinger "¢ a pesquisa de fenomenos, tais como ,

. )
aprendizagem, memoria, percepgao, motivagao, classe social e te
mas desta matureza. E pesquisa feita para testar teoria, estudar
relagoes entre fenomenos para entende-los, sem preocupagao de

aplicar os resultados da pesquisa a problemas pr&ticos”.47

Os resultados deste tipo de pesgquisa podem ser orienta -
dos para necessidades-zimediatas,-mas.-quase -semprey=tratam.os- fe

nomenos objetivos. a margem da politica educacional.

Por sua vez, as pesquisas em funcao das decisoes se colo
cam em outro.contexto. Voltam-se & obtencao de efeitos novos
pesquisados, tais como: melhor adaptagao do conteldo do ensina-
do as exigéncias das disciplinas, melhoria didatica, criacao de

novas atitudes desejaveis.

Este tipo de pesquisa distingue-se por ser dirigido para
a solugao  de -problemas-praticos,-especificados-rem areas -delinea
das, o que se registra na chamada pesquisa aplicada; da gual se
espera melhoria, ou seja, progresso-em processos, ‘atividades.ou

o alcance de metas praticas.

A pesquisa -aplicada reune, -obrigatoriamente,os que_-estao

engajados na pratica e visam .responder -aos:.seus .problemas.
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Existe um consenso entre muitos cientistas da educagéo,a
respeito da grande importancia, tanto da pesquisa basica como

da aplicada e da necessidade de se fomentar ambas.

Quanto aos efeitos dos diversos tipos de pesquisa,Werebe
afirma que estes sao indiretos e sentidos através de apreciaveis
periodos de tempo. Outros autores também destacam, a influéncia
da pesquisa educacional na vratica, mas apontam que nao se con-
seguiu, ainda, precisar ao certo, até que ponto a pratica absor

. 48 |
ve a pesquisa.

A partir destas afirmagoes, alerta-se que pesquisa educa
cional, por si sd, nao gera conclusodes de politica educacional
ou de contetdos a serem ensinados. O que a mesma pode fazer, se-
gundo Castro, € gerar uma base factual mais confiadvel, a partir

da qual, decisOes possam ser tomadas’.49

Como indicadores de tomada ‘de decisoes, segundo Goldberg,

sao arrolados os seguintes aspectos:

a) compreender-os =dados-propostos e traduzi=los;-em ter-

mos operacionais;

b) predizer as condigOes necessarias para conduzir efetl

vamente aos resultados esperados;

c) controlar os fatores que interferem na realizagao do

evento e que -possam afetar seus resultados.50

Evidencia-se, portanto, que a meta da. pesquisa educacio-
nal, sendo ela cientifica, € de oferecer bases factuais mais se

guras para o enriquecimento do proceSSO»de.agéo.
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Ressalta-se, finalmente, que uma vesquisa apenas, ou. mes

mo um conjunto de pesquisas, nao informa ao profissional o que

fazer. Em vez disso, as suas influéncias se localizam nas mane i
ras de pensar, de perceber e de reagir dos responsaveis pelas

decisoes.

EVOLUGAO DA PESQUISA EDUCACIONAL ATRAVES DOS CURSOS DE POS-GRA-

DUACAO

No Brasil, a importancia da pesquisa para formulagao da
educagao € questao ha muito tempo levantada,. segundo._Gouveia .,
mas pouco instituida nas decisOes mais prdximas da acado imedia-
ta, ou seja, na elaboracao .de programas—de -ensino, o que... traz

" Coa 51
muita "Znercia” ao processo.

Em termos concretos, o reconhecimento da importancia da
pesquisa verificou-se em 1938, guando se instalou no Ministério
de Educagao e Cultura (MEC), o Instituto Nacional de Estudos Pe
dagogicos (INEP), destinado a realizar oesquisas sobre os pro -
blemas do ensino em seus .diferentes aspectos. Desde entao, o
propdsito de utilizar a pesquisa como fonte de esclarecimento
para. a -administragao-da-educacao, tem-sido, freqlientemente, rei

terado em pronunciamentos e documentos governamentais.

Em um-depoimento-de Gouveia, sao colocadas trés tendén -
cias predominantes na tematica e metodologia dos:programas.in -

centivados:
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19 periodo (1940-1950) - estudos de natureza psico-peda-

gbgica.
29 periodo (1950-1960) - eénfase desloca-se para estudos
de natureza socioldgica.

392 periodo (1960-1970) - predominancia em estudos de na-

P 52
tureza economica.

O periodo que se inicia em 1971, coincide com o surgimen
to dos Cursos de POs—Graduagao em Educagao, marcando o comego

de nova etapa da pesguisa educacional no Brasil.

Entende-se, portanto, que a pesquisa educacional no Bra-
sil tomou impulso a partir da implantacao, nas Universidades do

-

pals, dos »>rogramas de pds-graduagao.

Existem estudiosos.conforme evidencia Chabassus;--que afir
mam.estar a origem da vesquisa ‘educacional sistematica.no Bra -
sil, ligada & introdugao feita por Anisio Teixeira, em 1932, de
um servigo de teses no Departamento de Educagao da Prefeitura

do Distrito Federal.53

Todavia, -a expansao -das -atividades -do »ds-graduagao é
pastante recente em nosso pais, dando-se apds a modificacgao das
estruturas educacionais e, sobretudo, pela regulamentacao e ins

talagao de diferentes-cursos de pds—graduacgao.

A implantagao da pds-graduagao "strictu-sensu' no Brasil,
foi substancialmente alterada pelo Conselho.Federal de Educagao,
com a aprovagao do Parecer n? 77/69, que modifica a sistematica
dos estudos "de vds—graduacao existentes-até aquela data-.e que .,
segundo Di Dio, .define os requisitos.a serem-satisfeitos - :pelos
cursos, sendo. © principal -objetivo, habilitar 0 estudante a rea

lizar pesquisas.
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A instalagao do curso de mestrado, como nivel intermedia

rio entre graduagao e o doutoramento, modificou a estrutura tra
dicionalmente existente em algumas universidades. Este fato de-
sencadeou um enorme impulso na realizagao de estudos, relaciona

dos a diversos setores, afetando bastante a educagao.

Destaca-se que, apesar das atividades de pesquisa terem
permanecido muito tempo, de forma "espasmédica’, Castro, apre -
senta uma visao mais otimista, indicando que os avangos sao evi
déntes e que o respaldo para as esperancas de continuidade da
vida intelectual brasileira concentra-se nos cursos de pdOs-gra-

duagéo.s5

Atualmente, apresenta-se uma evolugéo muito nitida, nes-
te campo. Conforme os- -dados citados por Castro,em 1981, o Bra-
sil, junto com ‘a India e México, lideravam o Terceiro Mundo, em
termos .de -produgoes~cientificas < -Deritre teses de mestrado e dou-
torado, produz-se anualmente em nosso pais, aproximadamente
4.000 titulos, com proporgao significativa correspondente a pes

quisas de excelente qualidade.SG'

Faz-se a opbservagao de gque -3 medida que crescem os nime-
ros, a qualidade dispara em todos os sentidos, enquanto o bom
se torna excelente, aparecerao sempre os trabalhos- de qualidade
duvidosa, conforme alerta Castro, quando analisa a heterogenei-

dade. no pés—graduagéo.57

Fica evidente que -a pds-graduagao "strictu-sensu!’, atra-
vés ‘das’ exigéncias da monografia, dissertagao ou tese, estimula
a investigacao. Estes estudos -estao rcaminhando-a passos- seguros,

embora -lentos, a promover =uma real :modificagao do sistema educa
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cional, o qual tende a se caracterizar pela »rodugao de pesqui-
sa e pela aprendizagem através da pesquisa, diminuindo assim as

contradigoes entre o ideal e o real.

LIMITACOES ENCONTRADAS PELA PESQUISA EDUCACIONAL

Alguns estudos a réespeito da pesquisa educacional reve -
lam que a mesma enfrenta, ainda, problemas diversos em nosso

pais, mas que, gradativamente, estes estao sendo superados.

As razoes mais freqlientemente citadas como responsaveis
velas dificuldades do desenvolvimento .das pesquisas situam-se
entre os recursos econdmicos, canalizados para este setor educa
cional, que sao considerados ainda insuficientesi:- A falta-de ma -
turidade do pesquisador, o qual necessita de longo processo de
formagao e as condigoes de infra-estrutura precarias que rodeiam
os mesmos, também sao responsaveis pelas dificuldades relaciona

das 3 pesquisa em educagao.

As tomadas de decisao, segundo Trigueiro Mendes, raramen
te se baseiam nas evidéncias de pesquisas, sendo .as decisoes im
pulsionadas, muitas vezes, por outras politicas, contornando as

- : 58
comprovagoes.. adequadas para o processo educacional.

Outro tipo de falha gque se apresenta, & na identificagao
do problema a ser pesquisado, sendo gue O mMesmO nem sempre e
prioritario, bem como, ao propor conclusOes que nem-sempre Sao

relevantes ‘para a politica ou:para a pratica.educacional.
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Estas dificuldades do pesquisador em diagnosticar e con-

cluir sobre problemas sao responsaveis, de acordo com Gouveia ,
pelo grande numero de trabalhos que nada acrescentam 3 educagao.

gstes trabalhos desnecessarios colaboram para desvalorizar a

pesquisa em fungao das tomadas de decisao em educagéo.59

Outro tipo de dificuldade que envolve, muitas vezes, a
pesquisa educacional, & a preocupagao do pesquisador, com resul
tados de aplicagao imediata. Inclusive, podendo resultar na gla
goragéo de estudos superficiais, -aparentemente uteis, para as
necessidades de momento, mas que, de acordo com Gouveia, por nao
chegarem ds causas basicas dos fendmenos, pouco ou nada ofere -
cem, em termos de explicagao e, desta forma, nao colaboram para

. 60
a previsao e controle de problemas.

Alerta-se -também para o »roblema -de que as pessoas que
se-envolvem-em-pesquisa educacional “tém-que- evitar -que suas pre
feréncigs intelectuais transparegcam na tematica dos estudos. A
pesquisa educacional nao pode se tornar comprometida.pela filia
cao do pesquisador a certas instituigdes, ou pela formagao dos
mesmos por .certas universidades, ou,ainda,devido .certos modis -

mos que orientam o trabalho academico.

Observa—se que. nenhuma pesquisa pode ser realizada sem o
processo prévio de levantamento das informagoes existentes so -
bre .o assunto. Estas informagoes sao obtidas, via de regra, em
bibliotecas atualizadas, recurso . imprescindivel.ao pesquisador,

encontrado em apenas alguns centros regionais privilegiados.
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As distorgoes, discriminadas acima, tanto da parte dos
proprios pesquisadores, de sua formacao, como dos recursos neces

sarios, e, até mesmo de distorgoes da politica educacional re -

sultam nas dificuldades enfrentadas pela pesquiga educacional.

Destaca-se que dentre as limitagoes apresentadas nesta
unidade, houve a auséncia de comentdrios a respeito do processo
de comunicagao de resultados de pesquisa educacional, por ser

este tema, tratado de forma independente.

IMPORTANCIA DA COMUNICAGAO DOS RESULTADOS DAS PESQUISAS EDUCACIO

NAIS

O estabelecimento de mecanismos de comunicagao das pesqui
sas aos seus possiveis usuarios, -em-todos os seus niveis de acao,
demonstra-se como tarefa das -mais - dificeis. Especialmente, -pela
extensao do pais e a auséncia de -meios institucionalizados de
intercambio entre os pesquisadores e os consumidores de pesqui-

Sa.

Examinando-se o problema da escassa comunicagao e aplica
bilidade dos resultados da pesquisa, ao qual Gusso denomina de
"oferta nao orientada", verifica-se que existem muitos resulta-
dos e recomendagOes para-a area educacional, mas ‘essas experién
cias tém afinal um alcance. limitado;:-devido a precariedade - de
divulgagao, que as impede de serem aoroveitadas vor maior nume-

- . 6
ro de usuarios.

A comunicagao dos resultados de pesquisa implica na pre-
servagao -de experiencias alcangadas. e no desenvolvimento de no-

vas investigacoes. De forma que, .além-de .promover -0 mecanismo
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de transmissao do conhecimento, em decorréncia da divulgagao ,
espera-se que se promova a especializagao progressiva, pois opor

tuniza a identificagao de problemas, geradores de novas pesqui-

sas, nermitindo progressos ao setor educacional.

Evidencia-se também que pelo principio de comunicégéo
cientifica, que o conhecimento cientifico sd pode ser comunica-
do agueles que tém condigbes de receber a comunicacao, o que
demonstra certa selegao de usuarios. A utilizagdo da ciéncia
apenas se da, através de pessoas que reconhecem algum valor na

mesma.

Estudando as limitagoes de divulgacao da pesquisa, Cas -
tro verificou que os proprios pesquisadores dificultam as possi
bilidades de utilizacao dos resultados gerados, pela forma de
conduzirem os seus trabalhos. Isto porgue OsS mMEsSmMOS.Sao -respon-
saveis diretos pela facilitagao de acesso aos resultados, pelos
veiculos de comunicagao, os gquais sao fundamentais para a difu-

sao da pesquisa.62

Outro fator sobre o qual chama-se atengao & a importan: -
cia da -linguagem acessivel; em todo o corpo da pesquisa, para
que os resultados possam ser estendidos aos profissionais , de

todos os niveis de agao, dos diversos campos de especializagao.

Existem pesquisas-educacionais que permenecem=ignoradas,
devido seus resultados, parecerem obscuros e de dificil compre-
ensao, Os _quais precisariam, ser  traduzidos em linguagem -acessi
vel, para posteriormente serem démonstrados seus .resultados,con
forme recomenda o relatdrio do "Counsell de la Cooperation Cul-

turelle de 1974".63
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No Brasil, existem certos mecanismos que, apesar de se re
velarem insuficientes, sao contribuigaes auxiliares ao processo

de comunicagao de pesquisa. Como por exemplo, as publicagdes des
tacadas por Lorenz, que demonstram tipog de orogramas, numero de
pesquisadores e trabalhos, que estao sendo elaborados, retratan-
do a situagao de pds-graduagao no Brasil e facilitando o acesso

aos resultados dos seus trabalhos.°4

O servigo de microfilmes e dissertagoes, que existe nas
bibliotecas das universidades e os catélggos do Banco de Teses ,
elaborado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
(CNPg) , convénio com o Ministério de Educagao e Cultura (MEC) ,
também proporcionam ao investigador uma visao geral das pesquisas
educacionais que se realizam no pais, permitindo verificar fon -

tes e interesses para seus estudos. -

A par destes esforgos, que estao sendo-empreendidos— em
prol da comunicagao das pesquisas no pais,lencontram—se sugestoes,
como a proposta de Gusso, de gue seja criado.um setor de coorde-
nagao, do sistema de pesquisas do pais. A fungao deste seteor se-
ria.a de estabelecer canais de comunicagao-que facilitem-as rela

- = . 65
coes entre produtores e usuarios.

Trata-se da proposta -de criagao de um setor intermediario
entre produtores..e._usuarios -de .pesquisa, que promoveria o desen-

volvimento da fungao de ambos.

Por sua vez, Castro sugexre que deveria ficar -a cargo das.
agéncias governamentais, que cuidam da pds-graduagao, a promogao
de mecanismos de coleta de informagoes, de -divulgagao-a respeito
de pesquisas, .alias -colocando esta:ﬁltiméﬂcomo;uma-das:fungaes~

: e 66
prioritarias.
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Observa-se, ainda, a constatagéo de Gressler, de que a
aceitagéo da pesquisa nao & automatica, mas deve ser ensinada

propondo como primeiro passo para a incorporacao da pesquisa,que

"os educadores aceitem a pesquisa como um meio de aperfeigoamen-—

to escolar".67

Acrescenta-se a esta observagcao, a opiniao de Kaplan, que
estudando a comunicagao dos resultados de pesquisa, coloca a
educagao formal como um dos principais meios de transferéncia do

. . : 6
conhecimento cientifico. 8

Conclui-se que & de importancia crucial para o desenvolvi
mento progressivo dos conhecimentos em educagao, o estabelecimen
to de um fluxo de comunicagao entre pesquisadores e usuarios '
que permita a difusao permanente dos resultados provenientes da

pesquisa.

A absorcao das informagoes das pesquisas pelos responsa -
veis pelas decisoes, em todos os niveis da educagao, evita a es-
tagnagao da mesma, -ou a sua-institucionalizagao em-rigido-proces -
so instrucional, movido somente por costumes e tradigBes e atado

a rotina.

A pesquisa @& a base:para tomada de -decisoes em-educagao ,
mas o elo que deve existir entre o binOmio pesguisa/ensino, so

se-efetiva através do repasse de informagoes entre ambos.

Por estes motivos, devem se criar e desenvolver canais de
comunicagdo especificos, pois evoca-se a importancia do veiculo
de comunicagao dos resultados até o que poderiamos chamar de des

tinatario final.
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IMPLICACOES DA PESQUISA PARA A ORIENTACAO EDUCACIONAL

No que concerne a Orientagao Educacional, o conhecimento
segue Os mesmos processos que direcionam outras areas universita
rias. Sendo que se tornam absoletos se seus responsaveis se preo

cuparem com seu continuo desenvolvimento e atualizagao.

Levando-se em conta, a especificidade das fungoes de Orien
tagao Educacional, para sua instituigdao e desenvolvimento, a mes
ma necessita de tecnologia propria, que se obtém da aplicacao

pratica que € conhecida pela pesquisa.

Observa-se, pelo grande numero de trabalhos de autores na
cionais, que a pesquisa nesta-area, atualmente, deixou de .- ser
reprodutora de modelos .estrangeiros, ‘tornando-se "mais ~independen
te, estimulada, princivalmente, pelos cursos de pOs-graduagao ,

mas especificamente cursos de mestrado.

Considera-se que aOrientagao Educacinal & uma especiali-
zagao, que pelo menos deveria responder as emergéncias culturais
de certa época. Portanto, precisaria ser reformulada com a mesma

rapidez com gue se dao as modificagoes. do-contexto social humano.

Este acompanhar do desenvolvimento social somente se tor-
na possivel pelas insercoes da pesquisa da area. E, a propria
area, conseqlientemente, se mantém-eficaz, através--dos. reforgos
constantes, promovidos pelas nOVQS'proposigaes advindas da pes -

quisa.
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E, também,nesta area o docente funciona como tomador de

decisao, necessitando utilizar os resultados de pesquisas para

definir seus programas de ensino.

E necessario, pois, incentivar os docentes de Orientagéo
Educacional para a aceitagao da pesquisa e incorporagao da mesma
ao processo educacional, especialmente no caso brasileiro, onde

inGmeras limitagOes existem no aspecto educativo.

Verificando-sé a perspectiva de Goldberg, na nossa reali-
dade, o ensino & um processo de natureza decisorio-executiva ’
exercido basicamente pelo professor, que “dessa forma, assume a
caracteristica de "tomador de decisoes', pelo menos, no que diz

. . 69
respeito ao microcurriculo.

Reconhece-se que as decisoes dos docentes serao registra-
das em programagoes de ensino. Todo o programa de ensino deve
ser flexivel, ‘e esta‘fleXibilidade;‘segundo‘Goldberg, relaciona-
se, as alteragoes em termos de modificagoes, adaptacgoes ou enri-
quecimento.-do contetdo .selecionado, em-face:.as inovagoes.-e resul

tados -de pesquisas recentes.70

Conseqlientemente, a qualidade do ensino estarad ligada as
contribui¢oes da ciéncia.da educagao, e estas-contribuigoes, .pa-
ra serem efetivas, precisam ser levadas ao conhecimento do docen
te, seja, através de treinamento, seja através de publicagoes
técnicas.

Entende-se, citando Japiassi, que ."a verdade .do conhecti -

71

mento € uma procura e nao uma posse'. Portanto, os educadores

nao devem ancorar-se na seguranga de conhecimentos basicos de sua
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especialidade, mas sim, alimentar constantemente estes conheci -
mentos, pois, nunca se possui uma concepgao da verdade como for-

mula universal.

Ressalta-se que o conteido da programagao curricular de
uma area deve refletir o conhecimento cientifico contemporaneo .
Isto exige uma atualizagao de conhecimentos constante, conside -
rando que os conteudos selecionados sao sempre mutaveis, nunca

definitivos.

Recomenda-se, portanto, que a pesquisa educacional deve
orientar a tomada de decisoOes, guanto aos programas de ensino de
futuros orientadores educacionais, baseando-se, em Gusso, que co
loca que as instituigoes de formagao de docentes e especialistas
em educagao, podem ser colocadasentre ©Os .usuarios prioritarios
de pesquisa, sendo que pertencem a uma das- categorias, que mais
diretamente, absorvem os resultados e as -recomendagoes -de pesqui
sas, para formulacao de politicas ou para pautar o comportamen -

to. 12
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CAPITULD 111

METODOLOGIA

A fim de atender-ao objetivo central desta investigacgao,
que € o de verificar a relagao entre os programas de ensino de
Principios e Métodos de Orientagao Educacional e as dissertacgoes
de mestrado, relativas & area de Orientagao Educacional, foi ne
cessario estabelecer uma metodologia esvmecifica para este estu-

do, que envolveu os seguintes procedimentos:

1. levantamento e analise de nrogramas da disciplina de
Principios e Métodos de Orientacao .Educacional, no-Estado do Pa

rana;

2. levantamento e analise das dissertagaes de mestrado ,

atinentes . d drea de Orientagao Educacional;

3. elaboragao.do esquema.referencial de .relagoes- . entre
L g
contelidos programaticos de Principios e Métodos de Orientacgao
Educacional e dissertagOes.de mestrado da area de Orientagao.Edu

cacional.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ATINENTES A DISCIPLINA DE PRINCIPIOS

E METODOS DE ORIENTACAO EDUCACIONAL

Descreve-se inicialmente os procedimentos relacionados
ds etapas desenvolvidas para coletar, tabular e analisar os da-
dos referentes 3ds discivlinas de Principios e Métodos de Orien-
tacao Educacional(PMOE),no Estado do Parana, necessarios para a

presente investigacgao.
Estas etapas foram duas, a saber:

a) ‘de preparagao, -na qual foi estabelecido © grupo compo
nente do estudo e, também elaborado um instrumento especifico

para coleta de dados; -

b) de execugao, em que se procedeu:d remessa e o recebi-
mento ‘do material informativo, bem como a tabulagao e analise
dos dados colhidos, apresentando-os em condigoes de utilizagao,
de _ forma-a permiiir_o processamento .das_verificagoes-determina-.

‘das pelos objetivos desta-investigagao.

SELECAO DEZ SUJEITOS DA INVESTIGACAO

O estudo dos programas de-ensino das disciplinas de Prin
cipios e Métodos de Orientacdao Educacional I, Principios-e Méto
dos de Orientacgdo Educacional II e Principios e Métodos de Orien
tacao Educacional III envolveu:todas--as -Instituigoes -de Ensino.
Superior (IES), formadoras .de .Orientadores Educacionais. que
ofertavam estas disciplinas no Estado do Parana, no primeiro se

mestre de 1981.
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Primeiramente, realizou-se uma pesquisa para verificar

quais as IES que oferecem a habilitagao de Orientagao Educacio-
nal no Estado do Parana, através de consultas aos arquivos dos
nicleos centrais de coordenagao de Ensino superiores das diferen
tes sistemas de ensino. As referencias foram coletadas na Secre
taria de Educagao do Estado do Parand, no Conselho Estadual de
Educagao do Paranad e no Ministério da Educagdo e Cultura, atra-

vés de sua Delegacia Regional.

Foi levantado que o Curso de Orientagao Educacional no
Parand € desenvolvido através de instituigdes juridicionais per
tencentes ao Sistema Federal, Sistema Estadua}, Sistema Munici-
pal e Sistema Particular de Ensino Superior, incluindo-se cinco

Universidadess

Existem dezenove (19) IES formadora-de-Or. Es., distribui
das por diversas regioes :do Estado do Parana; conforme demons -

tra o Quadro 1, a seguir.

De posse dessas :informagoes, -foi feito um-levantamento -
telefonico junto a todas as IES, a fim de verificar as -ofertas
das disciplinas de PMOE. Foi constatado que treze (13) IES ofe- -
recem a disciplina de PMOE I, a disciplina de PMOE: II & oferta-
da por onze (11) IES e a disciplina de PMOE III & oferecida por

apenas trés (3) IES, no periodo de coleta de dados.

Constituem—se, portanto, em vinte e sete (27) programas
de—ensino, das disciplinas :de-PMOE,- as -fontes de dados:qgue res- -
paldaram-a presente investigagao, quanto ao aspecto 'de contel -

dos programaticos trabalhados nas referidas disciplinas..
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Ensino Superior do Estado do Parana, que ofcrecem o Curso de Pedagogia com a Habilitacao em Orienta-

gao Educacional,

cm 1981

_ CARACTERIZACAO DA 1
INSTITUIGAO INSTITUIGAO DE EN | LOCAL ASSOCIAGAO MANTENEDORA o D
SINO - PEERTA. DA, yM
BILITAGAO

1. Universidade Catolica do |Universidade Curitiba Sociedade Paranaense de Cultura 1970
Parana

2. Universidade Federal do |[Universidade Curitiba Ministerio de Educagao e Cultura 1971
Parana

3. Universidéde de Londrina |Universidade Londrina Fundagao Universidade Estadual de Londri 1975
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