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RESUMO

A avaliagdo ha muito é considerada como sindnimo de notas e medidas para a
aprovacgao ou reprovacao do aluno e também como método de entrada para o
ensino superior, porém, indo contra essas convencdes, pesquisadores da area
enfatizam que a avaliagdo deve ser um processo com a finalidade de intervir no
ensino, na proposicdo de melhorias e, se necessario, mudangas
metodoldgicas. No presente trabalho foi realizada uma revisdo bibliografica
com vistas a relacionar a aprendizagem nas perspectivas Significativa,
segundo Ausubel, e Construtivista, segundo Piaget, com a pratica avaliativa
processual, baseada neste trabalho nas teorias de Luckesi e Hoffmann. A
partir da leitura dos documentos oficiais, que dao os direcionamentos das
praticas educativas nas escolas, percebeu-se a presenca de discursos ideais,
que tratam a avaliacdo nas mesmas perspectivas em que tratam os tedricos.
Complementando as analises a respeito das avaliagdes foi realizado um
levantamento de pesquisas Dbrasileiras a respeito do tema, mais
especificamente no Ensino de Ciéncias, no qual, mais uma vez, se corrobora
que a avaliagdo deve possuir a fungéo organizadora do processo de ensino e
aprendizagem, e também fornecer subsidios para mudangas metodoldgicas
tanto dos professores como instituicbes de ensino e politicas governamentais.
Palavras-chave: Avaliagdo, Ensino de Ciéncias, aprendizagem



ABSTRACT

The evaluation has long been considered as synonymous with notes and
measures for the approval or disapproval of the student and also as a method
of entry for higher education, however going against these conventions area
researchers emphasize that the evaluation should be a process for the purpose
of Intervene in teaching, seeking improvements and, if necessary,
methodological changes. In the present work a bibliographical review was
carried out in order to relate the learning in the perspectives Significant,
according to Ausubel, and Constructivist, according to Piaget, with the
procedural evaluative practice, based on this work in the theories of Luckesi
and Hoffmann. From the reading of the official documents, which give the
directives of the educational practices in the schools, the presence of ideal
speeches was perceived, they treat the evaluation in the same perspectives
that the theoreticians treat. Complementing the analyzes regarding the
evaluations, a survey of Brazilian researches on the subject was carried out,
more specifically in the Teaching of Sciences, where, once again, it is
corroborated that the evaluation must have the organizing function of the
teaching and learning process, and Also provide subsidies for methodological
changes of both teachers and educational institutions and government policies.
Key words: Evaluation, Science teaching, learning.
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1. Apresentagao

A avaliagdo da aprendizagem no processo de ensino tem sido fonte de
diversas discussdes tanto nas escolas, entre professores, pedagogos e alunos,
quanto entre pesquisadores da area da educacgao.

Os instrumentos de avaliagdo sao importantes para o trabalho docente,
pois, apresentam os caminhos, com os avangos e as dificuldades de cada
aluno, o que facilita o planejamento das possiveis intervengdes durante as
aulas.

E importante entender a avaliagdo como um reflexo tanto do processo de
aprendizagem do aluno quanto do desempenho do professor, durante o ensino.
Assim, considerando a avaliagdo como instrumento de diagnéstico também do
processo de ensino, seus resultados deverao ser utilizados para pensar em
mudangas e possiveis intervengdes que contribuam para sanar duvidas
apontadas, inclusive, nas proprias avaliagdes.

A partir das minhas experiéncias vivenciadas no PIBID', emergiram
duvidas em relagdo ao modo que se da a avaliacdo no ensino de Ciéncias. Um
dos fatos observados € de que o processo de avaliacdo ndao tem contemplado
de fato a aprendizagem, mas sim a memorizacdo de conceitos e nomes
desvinculados de significados para os alunos, o que caracteriza uma avaliagao
calcada em processos classificatorios e seletivos. Esse tipo de avaliacdo pode
ser responsavel por altos indices de reprovacgdes e evasao escolar.

Além disso, ha uma grande generalizagdo na questdo da aprendizagem -
diferentes alunos aprendem os conteudos, em especial os conceituais, através
de dinamicas diferentes, o que traz para a discuss&do, mais uma vez, a questao
de quantificar esta aprendizagem através de exames de carater generalista,
formulados igualmente para diferentes tipos de alunos.

A aprendizagem pode ser definida de uma forma bem sintética, como o

modo de os seres adquirirem novos conhecimentos, desenvolverem

'O PIBID, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia permite ao graduando ter
a experiéncia de sala de aula dando uma maior bagagem de conhecimento ao professor em
formacao. Comecei a atuar no PIBID em meu terceiro ano da graduagao, sendo este Programa
o motivador da minha carreira docente e meu interesse pelo tema avaliagdo. As principais
atividades realizadas pelo PIBID sdo o acompanhamento de aulas em instituicdes de ensino
publico, oferecimento de oficinas e principalmente procura a reflexdo de nossas praticas
docentes a partir de reunides de grupos, encontros e congressos.



competéncias e mudarem o seu comportamento. Os principais conceitos de
aprendizagem que serdao considerados no presente trabalho, que dardo
embasamento a discuss&o da avaliagcéo, serdo o de aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 1980) e o construtivismo, levando em consideragéo o que estudou
o autor Jean Piaget sobre o referido modo de aprendizagem.

Este trabalho tem como tema a avaliagdo no Ensino de Ciéncias e suas
relacbes entre a memorizagéo e a aprendizagem, dando énfase aos processos
de avaliacdo, mostrando que a avaliagao deve ser tratada de forma processual
como um meio para a constru¢gao do processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, 0 que se busca investigar nesta pesquisa € uma avaliagdo que assuma
dimensdes muito mais amplas do que atribuir notas ou classificar o aluno para
a sua promogao ou retengao.

Como consequéncia das adversidades presentes nas praticas referentes
a avaliagdo, tdo presente na literatura da area, emergiu seguinte problema:
Como a avaliagao pode influenciar no ensino-aprendizagem em Ciéncias?

Sao propostos como objetivos gerais: 1. identificar os problemas que
envolvem a avaliacdo, principalmente no Ensino de Ciéncias, 2. e discutir como
as pesquisas e documentos que normatizam a educacgao brasileira abordam a
avaliacao.

Especificamente, os objetivos s&o: 1. elucidar o conceito de avaliagéo, a
partir dos estudos realizados por diferentes autores e também presentes em
documentos oficiais; 2. identificar porque o atual modelo mais comumente
adotado de avaliagcdo nao contempla verdadeiramente o seu objetivo e 3.
propor possiveis solugdes para o sucesso do processo de avaliacdo, de acordo
com o que ja foi pautado pelos pesquisadores.

Com a intengdo de contemplar os objetivos, sera realizado um estudo
sobre as teorias da aprendizagem mais comumente abordadas e
posteriormente discutir a respeito das caracteristicas de métodos avaliativos,
considerados eficientes e satisfatérios de acordo com os tedricos e que
contemplem a aprendizagem discutida anteriormente.

Sera discutido também o teor dos documentos oficiais, responsaveis
pela regulamentagcdo da educacdo brasileira, no ambito das avaliagbes nas

instituicdes de ensino, relacionando-os posteriormente com as ideias provindas
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de uma revis&o das principais pesquisas brasileiras ja produzidas a respeito do
tema avaliagdo da aprendizagem e avaliagdo no Ensino de Ciéncias.

O trabalho sera concluido relacionando a avaliacdo e o ensino de
Ciéncias, de modo que suas aproximacgdes e distanciamentos possam ser

apontados e analisados.
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2. Relagoes entre Aprendizagem e Avaliagao

A avaliagdo deve ser um processo que auxilia nas praticas dos
professores e das instituicbes de ensino. Para isso, precisa ser tratada como
um instrumento norteador, com indicativos claros de quais metodologias s&o
eficazes e quais necessitam de revisao para sempre buscar a melhoria.

A partir dessa relacao estabelecida, esta parte do trabalho sera dedicada
a discussédo sobre aprendizagem, que € o principal objetivo de todas as
praticas escolares e, por consequéncia, da avaliacio.

A aprendizagem significativa, a principal concepg¢ado de aprendizagem
formulada por Ausubel e colaboradores em 1980, mostra a necessidade de que
o aluno tenha a possibilidade de ancorar os novos conceitos que lhe estao
sendo apresentados, em conhecimentos ja preexistentes em sua rede
cognitiva. A teoria também salienta a relevancia da escolha do tema e
necessidade de uma sucesséo logica destes (AUSUBEL et al., 1980).

Na teoria do construtivismo, proposta principalmente por Jean Piaget as
criangas possuem um papel ativo na construcdo do seu conhecimento, vindo
ao encontro com a Aprendizagem significativa, na qual sdo necessarias ideias
anteriormente estabelecidas na rede cognitiva do aluno (ja que o construtivismo
também ressalta essa importancia).

Aprendizagem significativa e o construtivismo serdo as duas principais
abordagens relacionadas a aprendizagem que servirdo de aportes no presente
trabalho. Estas trardo embasamento para a discussao da avaliacdo, para que

ela seja um meio favoravel a aprendizagem e n&o lhe traga prejuizos.

2.1 A aprendizagem significativa

A aprendizagem se da por meio das correlagdes entre o que o aluno vai
conhecer naquele dado momento e aquilo que ele ja possui de conhecimento e
de vivéncias. Nessa perspectiva Ausubel (1980) mostra que o professor tem a
incumbéncia de preencher uma lacuna existente entre o novo conhecimento e

0 ja estabelecido no aluno.
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A principal funcdo do organizador estd em preencher o hiato entre
aquilo que o aprendiz ja conhece e o0 que precisa conhecer antes de
poder aprender significativamente a tarefa com que se defronta
(AUSUBEL et al, 1980, p. 144).

Dessa forma, podemos também mencionar que o ensino nado deve
ocorrer de maneira fortuita, para que o aluno tenha a possibilidade de
estabelecer conexdes entre aprendizados e esses, por sua vez, devem fazer
parte das suas proprias vivéncias. Assim, todo o conhecimento pode ser trazido
de maneira que esse aluno possa acreditar que ele de fato “existe” e faz parte
de sua vida.

No Ensino de Ciéncias podemos observar que pode ser espontanea e
simples a maneira de contextualizar os conteudos, porém muitas vezes os
métodos de ensino utilizados por grande parte dos professores né&o
contemplam esse fato. Isto prejudica e pode ser fator significativo no insucesso
do processo avaliativo adotado. A contextualizag&o é trivial em diversos temas
como, por exemplo, os temas relacionados a corpo humano, que séo alusivos
ao conhecimento do proprio corpo e a importancia da manutencdo de uma vida

saudavel.

Ausubel indica a importancia da escolha do assunto a fim de favorecer a

formagao de redes cognitivas no aluno:

Quanto a natureza do assunto, esta deve ser suficientemente nao
arbitraria e n&o aleatéria, de modo a permitir o estabelecimento de
uma relagdo (...) com ideias correspondentemente relevantes
localizadas no dominio da capacidade intelectual humana (AUSUBEL
et al, 1980, p.36).

Essas praticas convergem a teoria de aprendizagem significativa,
proposta por Ausubel e colaboradores (AUSUBEL et al., 1980) a qual afirma
que a aprendizagem consiste em ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na
estrutura mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos

conteudos.

O fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é
aquilo que o aluno ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie
nisso os seus ensinamentos (AUSUBEL et al., 1980).

13



O aluno, quando se depara com novas informagdes e conceitos, pode
decidir obter esse conteudo de maneira literal, completa e sem estabelecer
vinculo com o conhecimento pré-existente, sendo, desse modo, a sua
aprendizagem mecanica, pois ele s6 conseguira simplesmente reproduzir esse
conteudo de maneira idéntica a aquela que lhe foi apresentada.

No caso do Ensino de Ciéncias, a cobranga da nomenclatura de
estruturas, animais e processos, destituida de significados € um caso em que a
aprendizagem mecanica esta amplamente presente e predominante. Nesse
caso né&o se estabelece relagbes entre estrutura, fungbes e vinculo
apresentada, nado criando as correspondéncias necessarias para a
consolidagdo da aprendizagem e, assim, o aluno ndo conseguira observar o
mundo de uma forma diferente, utilizando seus conhecimentos para a solugao
de problemas equivalentes em outros contextos.

No entanto, quando o aprendiz tem pela frente um novo corpo de
informagdes e consegue fazer conexdes entre esse material que lhe é
apresentado e o seu conhecimento prévio em assuntos correlatos, ele estara
construindo significados pessoais para essa informacao, transformando-a em

conhecimentos.

A aprendizagem significativa pressupde que o aluno manifeste uma
disposicdo para a aprendizagem significativa — ou seja, uma
disposicdo nao arbitraria e substantiva, o novo material a sua
estrutura cognitiva — e que o material aprendido seja potencialmente
significativo — principalmente incorporavel a sua estrutura de
conhecimento através de uma relagdo nao arbitraria e literal
(AUSUBEL, 1961 apud AUSUBEL, et al., 1980 p.34).

Sendo assim, em uma aprendizagem significativa, ndo acontece apenas
a reteng¢ao do conhecimento, mas se desenvolve a capacidade de utilizar esse
conhecimento para a sua possivel utilizagdo em um contexto diferente daquele
em que ela se concretizou, é possivel evocar esse conhecimento para a

aplicagao em situagdes correspondentes.

Grande parte do fracasso entre avaliar o importante papel facilitador
da linguagem no funcionamento cognitivo € naturalmente, um reflexo
do ponto de vista popularizado pelo movimento de “educacgao
progressista” de que a aprendizagem verbal consiste
necessariamente de “verbalismos memorizados rapida e
mecanicamente” (AUSUBEL et al, 1980, p.69).
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O aprendizado pode ser prejudicado através de fatores, acarretando
uma falha persistente, e crescente, na vida escolar do aluno que, muitas vezes,
recorre a automaticidade da aprendizagem, tornando-a efémera e pouco

favoravel ao conhecimento de longo prazo.

(...) devido ao alto nivel de ansiedade ou devido a uma experiéncia
cronica de fracasso numa determinada disciplina, isso acarreta uma
falta de confianga em sua capacidade de aprender significativamente
e, portanto, o aluno ndo vé outra alternativa sendo a aprendizagem
automatica para torna-lo mais seguro (AUSUBEL et al, 1980, p.34).

Ausubel (1980) ainda afirma que se a aprendizagem estiver calcada na
memorizagdo, sem que o0s saberes estejam vinculados a uma rede de
significados ja presentes no potencial cognitivo do aluno, nem o processo e
nem o produto da aprendizagem serdo significativos. No Ensino de Ciéncias
podemos exemplificar essa ocorréncia, durante o ensino de estruturas e
funcdes de 6rgéos e sistemas do corpo humano. E de suma importancia que o
aluno ja possua o conhecimento de elementos como tecidos, células e
organelas celulares para ser capaz de formar redes de conceitos e assim a

aprendizagem ocorrera de forma significativa.

2.2 O construtivismo

Ao encontro da teoria de aprendizagem significativa esta a teoria do
construtivismo. Assim como a teoria de Ausubel, o construtivismo assegura que
novos conhecimentos deverdo ser combinados com os fundamentos que o
aluno ja possui. O construtivismo ainda vai além e ressalta a importancia da
participac&o ativa do aluno na sua aprendizagem, com elucidag¢des a partir dos
seus proprios saberes e de seu dialogo com o meio em que vive e com as
pessoas com quem se relaciona.

Segundo a teoria, o conhecimento é construido com suporte na
interagc&do do sujeito com o espago em que ele vive. Piaget (1966) mostra que o
homem, logo que nasce, apesar de trazer uma grande bagagem hereditaria
que remonta a milhdes de anos de evolugdo, ndo consegue emitir a mais
simples operacdo de pensamento ou o mais elementar ato simbdlico. Vai

mostrar ainda que o meio social, por mais que sintetize milhares de anos de
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civilizagdo, ndo consegue ensinar a esse recém-nascido o mais elementar
conhecimento objetivo. Isto é, o sujeito humano é um projeto a ser construido;
0 objeto é, também, um projeto a ser construido. Sujeito e objeto ndo tém
existéncia prévia, a priori: eles se constituem mutuamente, na interagédo. Eles
se constroem.

As inferéncias da teoria epistemoldgica fundamentada principalmente
por Jean Piaget inovaram a maneira de interpretar o desenvolvimento humano.
Nela o sujeito passa a ser visto como capaz de construir o conhecimento na
interagdo com o meio fisico e social.

A concepgao de inteligéncia “[...] como desenvolvimento de uma
atividade assimiladora cujas leis funcionais sdo dadas a partir da vida organica
e cujas sucessivas estruturas que lhe servem de 6rgaos séo elaboradas por
interacdo dela propria com o meio exterior” (PIAGET, 1987, p. 336),
fundamenta teoricamente muitas investigacdes no campo educacional em
busca de novas praticas pedagdgicas embasadas no construtivismo.

Podemos situar o construtivismo como estando entre duas outras
concepgdes sobre a aquisicdo do conhecimento. Uma delas é o apriorismo,
pensada inicialmente por Platdo o qual defende que as pessoas nascem com
saberes pré-estabelecidos, adormecidos que precisam ser organizados para se
tornar conhecimentos verdadeiros. O professor sé auxilia o aluno a acessar as
informacdes. No outro extremo esta a concepg¢ao do empirismo, o qual defende
que o conhecimento esta na realidade exterior e € absorvido por nossos
sentidos. O professor € quem detém o saber. O aprendizado € obtido por meio
da copia, seguida de memorizagdo. Segundo Aristoteles, defensor do
empirismo, as virtudes ndo sdo geradas em nés nem através da natureza nem
contra a natureza. A natureza nos confere a capacidade de recebé-las, e essa
capacidade é aprimorada e amadurecida pelo habito (ARISTOTELES, 347
a.C.).

De acordo com a teoria construtivista, a maior parte dos esquemas,
forma como Piaget denomina estruturas mentais ou cognitivas pelas quais os
individuos intelectualmente organizam o meio, em lugar de corresponder a uma
montagem hereditaria acabada, constroem-se pouco a pouco, e dao lugar a
diferenciagdes, por acomodacdo as situagdes modificadas, ou por

16



combinagdes (assimilagbes reciprocas com ou sem acomodagdes novas)

multiplas e variadas.

2.3 A concepcgao de avaliagao do ponto de vista de pesquisadores da area

A principal intengdo deste trabalho € abordar uma concepgédo de
avaliacdo que funcione como parte de um processo, a fim de construir o
conhecimento. Essa perspectiva aqui discutida sera embasada principalmente
pelos tedricos Cipriano Luckesi e Jussara Hoffmann.

Cipriano Carlos Luckesi € especialista em avaliacdo, tema que ele
estudou durante cerca de quarenta anos. Em seus trabalhos Luckesi defende
que provas e exames, na maneira que sao aplicados e utilizados na educacgao
basica brasileira, sdo apenas instrumentos para classificacido e selegdo, que
nao contribuem para a qualidade do aprendizado nem para o progresso da
educagao como um todo. Ele deixa claro que existe diferenca entre avaliacéo e

exame:

As provas s&o recursos técnicos vinculados aos exames e ndo a
avaliacdo. Importa ter-se claro que os exames s&o pontuais,
classificatérios, seletivos, antidemocraticos e autoritarios; a avaliagao,
por outro lado, € ndo pontual, diagndstica, inclusiva, democratica e
dialégica (LUCKESI, 2006).

Com essa classificacdo podemos constatar mais uma vez que as
praticas realizadas nas instituicbes de ensino, dificimente podem ser
denominadas de avaliacéo, por esta ser um processo continuo e o encontrado
sao praticas pontuais com provas e exames. O autor em contrapartida afirma
que a avaliagao deve ser entendida “como um juizo de qualidade sobre dados
relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo” (LUCKESI, 2008, p.69).

Fernandes e Freitas (2007) também falam a respeito da avaliagdo livre
de um carater classificatério, a partir da observacao da pluralidade dos alunos
e da necessidade de um processo avaliativo que permita a percepgao das
falhas e dos éxitos. Devemos entender que os estudantes aprendem de formas
variadas e a escola deve ser lugar de inclus&o e crescimento dos alunos, assim

a avaliacdo nao deve ser classificatoria ou punitiva, mas precisa “auxiliar
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professores e estudantes a compreenderem de forma mais organizada seus
processos de ensinar e aprender’ (FERNANDES e FREITAS, 2007, p.21).

A utilizagdo da avaliagdo como uma simples demonstragdo de
resultados obtidos, minimizando o carater reflexivo da avaliagéo, traz varias
graves consequéncias para o andamento do processo de ensino-
aprendizagem. Um exemplo é a condugdo de conteudos nas aulas visando
unicamente a conclusdo com uma avaliagao formal. Frases como “isso ira ser
cobrado na prova?” sdo regularmente ouvidas dos alunos, ou também “prestem
atencao pois isso ‘caird’ na prova” por parte dos professores. Luckesi comenta
sobre a existéncia de um “pedagogia do exame” onde todas as praticas
pedagogicas sao voltadas as provas. Esse fato é visivel em todos os niveis
escolares, mas principalmente no ultimo ano do ensino médio, como

evidenciado pelo autor:

O mais visivel e explicito exemplo dessa pedagogia esta na pratica de
ensino do terceiro ano do Segundo Grau, em que todas as atividades
docentes e discentes estao voltadas para um treinamento de “resolver
provas”, tendo em vista a preparagao para o vestibular (LUCKESI,
2008, p.17).

Essa pratica traz prejuizos observaveis principalmente quando ha a
necessidade da retomada de conteudos, tanto nos niveis seguintes quanto na
educagao superior, porém ocorre a observacdo do desconhecimento dos
alunos. Percebe-se a necessidade da observacdo imediata de resultados a
partir das avaliagdes, tendo em vista percentuais de aprovacédo e reprovacao
de alunos por parte do sistema de ensino, pais desejando o avango de seus
filhos nas séries (LUCKESI, 2008, p.18).

Luckesi reflete a respeito das atribuicbes de notas as quais sao, de
modo equivoco, predominantes objetivos nas avaliagdes escolares, né&o
importando como elas foram obtidas nem por quais caminhos.

Ainda a respeito da maneira errbnea com a qual é tratada a avaliagao
outra importante pesquisadora no campo da avaliacdo de aprendizagem,
Jussara Hoffmann, julga que:

S&0 necessarias a tomada de consciéncia e a reflexdo a respeito
desta compreensédo equivocada da avaliagdo como julgamento de
resultados, porque ela veio se transformando numa perigosa pratica
educativa (HOFFMANN, 1991, p.16).
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Uma das concepgdes associadas ao referido julgamento de resultados,
citado pela autora, é a de medida e a sua incorreta utilizacdo, podendo dar

margem a ineficiéncia de tal pratica.

Considero que o reducionismo da avaliagdo a concepg¢do de MEDIDA
denuncia uma consciéncia ingénua do educador no tratamento desse
fendmeno, pois ele ndo se aprofunda nas causas e consequéncias de
tais fatos, cometendo equivocos de maneira simplista (HOFFMANN,
1991, p.50).

A autora mostra que existe a necessidade de medir, mas que esta
atitude ndo é o fim do processo, essa conduta requer a interpretacdo do
professor. E imprescindivel que o trabalho do professor esteja pautado em
buscar a maneira de utilizar os resultados obtidos para a melhoria do processo

de ensino-aprendizagem.

A MEDIDA, em educacgdo, deve resguardar o significado de um
indicador de acertos e erros. Esse indicador passa a adquirir sentido
a partir da interpretagdo pelo professor do que ele verdadeiramente
representa quanto a produgdo do conhecimento pelo aluno
(HOFFMANN, 1991, p.51).

Pode ser percebido que na concepc¢ado de muitos professores tudo pode
ser medido e muitas vezes as notas sdo dadas aos alunos a partir de critérios
individuais, em muitas ocasides nao compreendidas pelos alunos. Estes
critérios segundo a autora por vezes podem ser “vagos e confusos, ou precisos
demais para determinadas situagdes” (HOFFMANN, 1991, p.46).

Quando o instrumento de avaliacido € mal elaborado, este pode causar
alteracbes na avaliacdo que o professor realiza e suas implicagbes podem ter
consequéncias graves no processo de aprendizagem. O fundamental € que a
avaliacdo tenha a finalidade de acompanhar a aprendizagem dos alunos,
perceber suas falhas e dificuldades, em vez de fazer uma medigdo pontual do
seu desempenho (FERNANDES e FREITAS, 2007, p.29).

E fundamental o discernimento quando a utilizagdo da quantificagdo em
relacdo a aprendizagem, ela ndo deve ser absolutamente indispensavel e muito
menos essencial a avaliacdo (HOFFMANN, 1991). A opc¢ao esta em rever e
refletir sobre a tarefa do aluno. Corrigir para ver se aprendeu reflete o
paradigma positivista da avaliagdo. Ponderar a respeito da producdo de
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conhecimento do aluno para encaminha-lo a superagdo significa desenvolver
uma ac¢ao avaliativa mediadora. O contrario disso, a repeticdo e memorizagao

de atividades pode ser prejudicial ao estudante. A respeito a autora afirma:

Repetir simplesmente, fazer muitas tarefas, ndo é suficiente para a
compreensao do educando. é necessaria a tomada de consciéncia
sobre o que se executa (HOFFMANN, 1991, p.68).

Tal ponto sugere a interface entre a avaliagdo e aprendizagem ambas
na perspectiva construtivista. Como ja discutido anteriormente a simples
memorizagao n&o traz ao aluno uma aprendizagem efetiva, pois n&o ocorre a
ancoragem de conhecimentos necessaria. A percepgao dos erros evidenciados
em uma avaliagdo fornece ao aluno oportunidade de relaciona-los com os
conhecimentos corretos. Luckesi também pronuncia-se a respeito da utilizagao
do erro e do insucesso de forma construtivista, ou seja, a compreensdo do
aluno acerca de suas deficiéncias e a posterior busca da correcdo de tal
conhecimento. Segundo Luckesi:

Tanto o “sucessof/insucesso” como o “acerto/erro” podem ser
utilizados como fonte de virtude em geral e como fonte de “virtude” na
aprendizagem escolar. (...) O fato de ndo se chegar a solugdo bem-

sucedida indica o trampolim para um novo salto (LUKCESI, 2008,
p.56).

Dessa forma a interpretagcdo de mas resultados escolares, geralmente
refletidos por notas n&o satisfatorias, deve ser pensado como uma
oportunidade para revisdo e a necessidade de uma maior atencédo dedicada ao
referido aluno.

Compartilhando essa linha de pensamento, Fernandes e Freitas (2007),
defende que o aluno deve ficar ciente do seu processo de aprendizagem, a
partir do processo avaliativo, favorecendo a construgdo da autonomia. Coloca
também no estudante, e ndo apenas no professor a responsabilidade por seus
avangos e suas necessidades.

Se o aluno é considerado um receptor passivo dos conteudos que o
docente sistematiza, suas falhas, seus argumentos incompletos e
inconsistentes ndo sao considerados sendo algo indesejavel e digno de um
dado de reprovagao. Contrariamente, se introduzimos a problematica do erro

numa perspectiva dialdgica e construtivista, entdo o erro é fecundo e positivo,
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um elemento fundamental a producdo de conhecimento pelo ser humano. A
discussdo em cima de um erro pode gerar um aprendizado significativo, pois
como ja discutido anteriormente, havera um conceito existente no qual o novo e
correto conhecimento tera a oportunidade de ser ancorado.

Hoffmann (1991) propbe atitudes para direcionar a avaliacdo a uma
perspectiva mediadora, de modo que os produtos da quantificacdo dos
resultados possam retornar aos professores de modo que as praticas e
métodos de ensino sejam revistas. E, da mesma forma, para os alunos a fim de
ter acesso a revisao dos seus erros e acertos para ter a oportunidade de rever
sua conduta de aprendizagem. S&o trés linhas norteadoras descritas pela
pesquisadora, que em resumo determinam (1) uma corregdo investigativa
interpretativa de testes e atividades, (2) estimula atividades intermediarias
também contendo fungdes avaliativas, mas que n&o sejam caracterizadas de
registros periodicos, n&o excluindo a existéncia dos mesmos e (3)
comprometimento do educador com o processo de construcdo do

conhecimento sempre visando o entendimento e ndo a simples memorizacgao.
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3. As abordagens a respeito da avaliagao presentes nos documentos
oficiais

Foram analisados o0s cinco principais documentos oficiais que
regulamentam a Educacg&o Brasileira, sendo quatro desses nacionais e um
estadual. S&o eles: (1) Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB;
(2) Parametros Curriculares Nacionais - PCN; (3) Plano Nacional da Educagao
- PNE; (4) Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN; (5) Diretrizes Curriculares
da Educacao Basica do Estado do Parana - DCE.

A analise se deu através da busca por instru¢cdes acerca dos métodos
avaliativos indicados por cada documento e também examinando as

incoeréncias encontradas entre o que esta registrado e a pratica efetiva.

3.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB 9394/96) € a
legislacéo que regulamenta o sistema educacional sendo ele publico ou privado
do Brasil. Esta lei, aprovada em dezembro de 1996, € composta por 92 artigos
que versam sobre os mais diversos temas da educacao brasileira, desde o
ensino infantil até o ensino superior. Segundo Monteiro (2011) Hoje, o desafio
maior é organizar politicas de governo que consigam dar cumprimento a tudo o
que esta disposto na LDB, fato que ainda n&o ocorreu plenamente.

Neste documento foram encontrados trés trechos relacionados a
avaliacdo. Um deles, situado no Titulo IV, artigo 9, item VI, assegura o
processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no Ensino Fundamental,
Médio e Superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a
definigdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino (BRASIL, 1996).
Ja no Titulo V, o artigo 24 da Segao | recomenda que a verificagdo do
rendimento escolar devera ser feita através de avaliagdo continua e cumulativa
do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais. No mesmo Titulo, agora na Secéo |V, artigo 36 prescreve que o
curriculo devera adotar metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem
a iniciativa dos estudantes (BRASIL, 1996).
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3.2 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Os Parédmetros Curriculares Nacionais, PCN, compdéem a grade
curricular de uma instituicdo educativa. Esse material foi elaborado e publicado
em 1997, a fim de servir como ponto de partida para o trabalho docente,
norteando as atividades realizadas na sala de aula. Em sua abordagem, os
parametros curriculares nacionais definem que os curriculos e conteudos n&o
podem ser trabalhados apenas como transmissao de conhecimentos, mas que
as praticas docentes devem encaminhar os alunos rumo a aprendizagem. Eles
tracam um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para
a insercdo dos jovens na vida adulta; orientam os professores quanto ao
significado do conhecimento escolar quando contextualizado e quanto a
interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a capacidade de aprender.

Dentro dos PCN a avaliagdo “é compreendida como um conjunto de
atuagdes que tem a funcdo de alimentar, sustentar e orientar a intervengao
pedagogica” (BRASIL, 1997, p.55). De acordo com essa perspectiva, o
documento enfatiza que ocorra a referida funcdo da avaliagdo e essa deve

estar:

(...) relacionada com as oportunidades oferecidas, isto é, analisando a
adequacao das situagcbes didaticas propostas aos conhecimentos
prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condi¢cdes de
enfrentar (BRASIL, 1997, p.55).

A oportunidade de revisdo das praticas pedagogicas de ensino e de
aprendizagem é recorrentemente citada, enfatizando a reflexdo continua sobre
a pratica docente. Também é ressaltado que a avaliagido nao deve ser somente
um indicativo de sucesso ou fracasso, mas deve ser um instrumento de tomada
de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para
reorganizagao de seu investimento na tarefa de aprender. Além de professores
e alunos a avaliagdo € indicada como norteadora para as agdes escolares
possibilitando a definicho das prioridades e localizacdo de aspectos
educacionais que requerem mais atengao (BRASIL, 1997, p. 55).

O documento evidencia a importancia da avaliacdo que ocorre de
maneira processual que tem por objetivo instituir metas e oportunizar

mudangas as praticas que se demonstraram pouco efetivas. Segundo os PCN:
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Esta avaliagcédo, que intenciona averiguar a relacéo entre a construcao
do conhecimento por parte dos alunos e os objetivos a que o
professor se propds, € indispensavel para se saber se todos os
alunos estdo aprendendo e quais condigbes estdo sendo ou nao
favoraveis para isso, o que diz respeito as responsabilidades do
sistema educacional (BRASIL, 1997, p.56).

O documento ainda propde uma avaliagdo investigativa inicial como
estratégia para a fundamentacdo das praticas de ensino mais adequadas as
caracteristicas de determinado grupo de alunos.

Os PCN trazem algumas orientagbes para a realizagdo da avaliagao.
Existe a indicacdo de que € necessario considerar a importancia da
diversidade de instrumentos e situacdes, para possibilitar avaliar as diferentes

capacidades e conteudos curriculares. Nessa perspectiva o documento orienta:

E fundamental a utilizagdo de diferentes cédigos, como o verbal, o
oral, o escrito, o grafico, o numérico, o pictdrico, de forma a se
considerar as diferentes aptidées dos alunos. Por exemplo, muitas
vezes o aluno ndo domina a escrita suficientemente para expor um
raciocinio mais complexo sobre como compreende um fato histérico,
mas pode fazé-lo perfeitamente bem em uma situagéo de intercambio

oral, como em dialogos, entrevistas ou debates (BRASIL, 1997, p.57).

Outro ponto fundamental apresentado € a diferenciagao proposta entre a
comunicacao da avaliagado e a atribuicdo de notas e conceitos presentes em
boletins e historicos escolares. Segundo o documento existe a necessidade de
comunicar 0 que se observou na avaliagdo dando retorno aos alunos e aos
pais do que pOde observar sobre o processo de aprendizagem e n&o deve ser
reduzido a comunicacdo de notas. Quando esse € o0 Uunico canal de
comunicacao a respeito da avaliacdo, pouco podera contribuir para o avango
significativo das aprendizagens (BRASIL, 1997, p.60).

Sempre é lembrado, ao longo do documento, que o propdsito final da
avaliagcdo é a busca da melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.
Assim, segundo os PCN, tdo importante quanto o que e como avaliar sdo as
decisdes pedagodgicas decorrentes dos resultados da avaliagdo estas devem se
referir a uma série de medidas didaticas complementares como o
acompanhamento individualizado feito pelo professor fora da classe, o grupo

de apoio, as ligdes extras e outras que cada escola pode criar, ou até mesmo a
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solicitacdo de profissionais externos a escola para debate sobre questbes
emergentes ao trabalho (BRASIL, 1997, p.59).

3.3 Plano Nacional da Educacgéao (PNE)

O Plano Nacional de Educacdo, PNE, formulado pelo Ministério da
Educacgao, determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
a serem exercidas e contempladas dentro de um periodo de dez anos (2014-
2024). Este documento apresenta metas para a garantia do direito a educagao
basica com qualidade, garantia ao acesso e universalizagdo do ensino
obrigatoério. Também sio propostos propositos relacionados a reducao das
desigualdades e valorizagao dos profissionais da educacéo.

O PNE trata a avaliagao principalmente como um indicador de qualidade
do ensino a nivel institucional. Ele regulamenta os principais métodos de
avaliagdo da Educacédo Basica, como o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagcao Basica (Saeb) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), e
designa fins para a utilizacdo dos resultados das mesmas. O artigo 11
menciona que o Saeb devera constituir fonte de informacédo para a avaliacédo
da qualidade da educacao basica e para a orientagcao das politicas publicas.
Este devera indicar os niveis de rendimento escolar e também servira para a
avaliagao institucional, caracterizando o perfil do alunado e do corpo dos
profissionais da educacgao, as relagbes entre dimensao do corpo docente, do
corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura das escolas, os recursos
pedagogicos disponiveis e os processos da gestdo, entre outras relevantes.
Sobre o Enem o documento declara que este deve ser:

(...) fundamentado em matriz de referéncia do conteudo curricular do
Ensino Médio (...) que permitam comparabilidade de resultados,
articulando-o com o Saeb, e promover sua utilizagdo como
instrumento de avaliagado sistémica, para subsidiar politicas publicas
para a educagao basica, de avaliagado certificadora, possibilitando
afericdo de conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da
escola, e de avaliagdo classificatéria, como critério de acesso a
educacéo superior. (BRASIL, 2014, p.54).

Ainda sobre o Enem o PNE indica a incorporagdo do mesmo ao sistema
de avaliagcdo da educacao basica, bem como apoiar o uso dos resultados das
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avaliagdes nacionais pelas escolas e redes de ensino para a melhoria de seus
processos e praticas pedagogicas.

Para atingir a meta de fomentar a qualidade da educagao basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da

aprendizagem, a lei define a seguinte estratégia:

Induzir processo continuo de autoavaliagdo das escolas de educacao
basica, por meio da constituicdo de instrumentos de avaliacdo que
orientem as dimensdes a serem fortalecidas, destacando-se a
elaboragdo de planejamento estratégico, a melhoria continua da
qualidade educacional, a formagéo continuada dos(as) profissionais
da educacdo e o aprimoramento da gestdo democratica (BRASIL,
2014, p.62).

O plano da maior destaque as avaliagbes de larga escala, e refere-se a
elas como indicadores com a finalidade de conduzir as mudangas e melhorias

necessarias identificadas nas mesmas.

3.4 Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)

As Diretrizes Curriculares Nacionais, DCN, publicadas em 2013, séo
normas para a Educacido Basica que orientam o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino. Elas foram discutidas, concebidas e fixadas
pelo Conselho Nacional de Educagado. Atualmente, existem diretrizes gerais
para a Educacdo Basica, assim como para cada etapa e modalidade,
Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e também para a
formagdo de professores. As diretrizes buscam promover a equidade de
aprendizagem, garantindo que conteudos basicos sejam ensinados para todos
os alunos, sem deixar de levar em consideragao os diversos contextos nos
quais eles estao inseridos.

As diretrizes apontam, logo de inicio, uma questdo para reflexdo a
respeito dos programas de avaliagdo escolar de larga escala. Sdo assinaladas
tais interrogacgdes:

(...) teriam eles consonancia com a realidade das escolas? Esses
programas levam em consideragéo a identidade de cada sistema, de
cada unidade escolar? O fracasso do escolar, averiguado por esses
programas de avaliacdo, ndo estaria expressando o resultado da
forma como se processa a avaliagdo, nao estando de acordo com a
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maneira como a escola e os professores planejam e operam o
curriculo? O sistema de avaliagdo aplicado guardaria relagdo com o
que efetivamente acontece na concretude das escolas brasileiras?
(BRASIL, 2013, p.13).

A partir dessas indagagbes é argumentado a maneira como esses
resultados sdo divulgados através da midia causando uma provavel injusta
punigao aos alunos.

Como ja recorrente na analise dos outros documentos existe a presenga
da designacdo da avaliagdo “como instrumento de continua progressado dos
estudantes” (BRASIL, 2013, p.22). Ainda nessa perspectiva, a DCN faz
mencdo a importdncia do curriculo e do projeto politico-pedagodgico
acompanhar sistematicamente os resultados dos processos de avaliagao
interna e externa (BRASIL, 2013, p.48).

O documento dispde a avaliagdo em trés dimensdes basicas: avaliacao
da aprendizagem; avaliagao institucional interna e externa e avaliagao de redes
de Educacao Basica.

Segundo o documento, a avaliagdo das aprendizagens tem como
referéncia o conjunto de habilidades, conhecimentos, principios e valores que
0os sujeitos do processo educativo projetam para si de modo integrado e
articulado com aqueles principios e valores definidos para a Educacio Basica,
redimensionados para cada uma de suas etapas.

Ja a avaliacao institucional interna deve ser realizada anualmente, para
revisdo do conjunto de objetivos e metas, mediante acdo dos diversos
segmentos da comunidade educativa, pressupondo a delimitagdo de
indicadores compativeis com a natureza e a finalidade institucionais, além de
clareza quanto a qualidade social das aprendizagens e da escola.

A avaliagdo institucional externa € promovida pelos 6rgaos superiores
dos sistemas educacionais, inclui, entre outros instrumentos, pesquisas,
provas, tais como as do SAEB, Prova Brasil, ENEM além de dados estatisticos,
incluindo os resultados que compdem o Iindice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB). A avaliacdo de redes de Educacdo Basica é
periodica, feita por 6rgdos externos as escolas e engloba os resultados da
avaliacdo institucional, que sinalizam para a sociedade se a escola apresenta

qualidade suficiente para continuar funcionando (BRASIL, 2013, p.51).
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3.5 Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Estado do Parana
(DCE)

As Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica do Estado do Parana
(DCEs), foram construidas no periodo de 2003 a 2008, a fim de complementar
as propostas educacionais presentes nos documentos nacionais. A finalidade
das DCE é orientar os professores das escolas da rede publica de ensino na
elaboragcdo do curriculo. O texto é organizado de modo a contemplar, na
dimens&o historica da disciplina, as relagdes entre a(s) ciéncia(s) de referéncia
e a disciplina escolar.

As Diretrizes para o Estado do Parana tratam da avaliagdo basicamente
nas mesmas perspectivas que os documentos analisados anteriormente. A

finalidade formadora e reflexiva da avaliacdo € também apontada na DCE:

Assim a avaliagdo assume uma dimensao formadora, uma vez que, o
fim desse processo € a aprendizagem, ou a verificagdo dela, mas
também permitir que haja uma reflexdo sobre a acdo da pratica
pedagodgica (PARANA, 2008, p. 33).

Nesta perspectiva, a avaliacdo visa contribuir para a compreensao das
dificuldades de aprendizagem dos alunos, com vistas as mudangas
necessarias para que essa aprendizagem se concretize (PARANA, 2008, p.33).

Uma particularidade encontrada neste documento foi a recomendagéao
para se estabelecer a estreita comunicacdo entre os documentos escolares
com a avaliagdo para que ocorra uma fundamentacdo nas intervengdes
avaliativas praticadas. Dentre os documentos escolares citados estavam o
Projeto Politico Pedagdgico, a Proposta Pedagdgica Curricular e o Plano de
Trabalho Docente sendo estes necessariamente fundamentados nas Diretrizes
Curriculares (PARANA, 2008, p.33).

Outro argumento encontrado neste documento analisado, foi a respeito
das metodologias a serem possivelmente empregadas nas avaliagbes. A
respeito disso, um dos pontos é referido aos enunciados, sobre os quais € dito
que devem claros e objetivos, segundo a DCE “uma resposta insatisfatoria, em
muitos casos, nao revela, em principio, que o estudante ndo aprendeu o
conteudo, mas simplesmente que ele ndo entendeu o que |he foi perguntado”
(PARANA, 2008 p.34).
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Ainda sobre métodos e praticas avaliativas as diretrizes discutem acerca
da utilizacdo repetida de apenas um perfil de avaliacdo, que limita a
observagdo dos diferentes tipos de processamentos cognitivos do
conhecimento presente nos alunos. Também é relembrado que uma atividade
avaliativa representa, td4o somente, “um determinado momento e n&o todo
processo de ensino-aprendizagem”, reafirmando a ideia ja defendida por
diversos outros documentos e por tedricos da area (PARANA, 2008, p. 34).

Por fim, é ressaltado que a concepc¢ado de avaliagdo no curriculo nao
pode ser uma responsabilidade exclusiva do professor. A discussdo sobre a
avaliacdo deve envolver o coletivo da escola, para que todos (dire¢ao, equipe
pedagogica, pais, alunos) assumam seus papéis e para que seja possivel
realizar as mudancas necessarias evidenciadas durante o processo e que se
efetive uma pratica pedagogica eficaz para a formagao dos alunos.

A partir da analise dos cinco documentos se pode verificar a persisténcia
da atribuicdo a avaliagdo um carater muito mais amplo do que o de atribuir
notas e julgar o aprendizado dos alunos de maneira simplista. Conforme o
citado na DCE:

No cotidiano escolar, a avaliacdo é parte do trabalho dos professores.
Tem por objetivo proporcionar-lhes subsidios para as decisdes a serem
tomadas a respeito do processo educativo que envolve professor e aluno
no acesso ao conhecimento (PARANA, 2008, p.33).

Assim como nas Diretrizes do Estado do Parana os demais documentos
trazem como objetivo para a avaliagdo uma reflexdo acerca das atitudes
tomadas por parte de professores, alunos e instituicdes.

No PNE além dessas perspectivas, ele também aponta a importancia
das avaliacdes a nivel nacional, mostrando que estas também tém o propédsito
de revisdo das necessidades quanto aos recursos disponibilizados pelos
poderes publicos voltados a educacéo.

Segundo os documentos existem aspectos particulares da avaliagdo que
deverao ser tratados em cada disciplina, no contexto de suas didaticas
especificas, mas ha aspectos gerais que abrangem as mais diversas areas do
conhecimento. E imprépria a avaliacdo que sé se realiza numa prova isolada,
pois deve ser um processo continuo que sirva a permanente orientacdo da

pratica docente. Registros e comentarios a respeito das atividades de producéo
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coletiva ou individual, com finalidades avaliativas, devem fazer parte do
processo de aprendizado e ndo deve ser um procedimento aplicado
exclusivamente aos alunos, mas um processo que conte com a participacao
deles, tirando a total responsabilidade depositada nos alunos em busca de
resultados. E pobre a avaliagdo que se constitua em cobranca da repeticdo do
que foi ensinado, pois deveria apresentar situagdes em que os alunos utilizem
e vejam que realmente podem utilizar os conhecimentos, valores e habilidades

que desenvolveram.
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4. Pesquisas brasileiras sobre avaliagao

A fim de obter um panorama a respeito das pesquisas realizadas sobre
avaliagdo no Ensino de Ciéncias e contextualizar com o que foi apurado a
respeito do tema nos documentos oficiais, foi realizado um levantamento nos
anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC).

Foram selecionados 3 anos do evento: 2015, 2013 e 2011. Sendo estes
os X, IX e VIl ENPEC, respectivamente. Nesses anais os trabalhos estdo
separados por eixo tematico, sendo escolhido o eixo Avaliacdo e Educagao em
Ciéncias para serem analisados os trabalhos.

A cada ano do evento foi encontrado um numero diferente de trabalhos,
no X ENPEC houve o maior numero de trabalhos aceitos nesse eixo, sendo um
total de 31 trabalhos. No evento anterior foram 20 trabalhos e no VIII ENPEC
23.

A partir da leitura de seus resumos, foram totalizados 74 trabalhos.
Nesses, foi recorrente a presenca de temas muito especificos nas areas de
Quimica, Fisica e de algumas areas de conhecimento da Biologia, fugindo do
objetivo principal desta discuss&o. Por este motivo, foram selecionados 19
artigos, que contemplavam a tematica proposta, para a leitura completa. Estes
estdo listados no quadro 1, a seguir.

Quadro 1. Lista dos trabalhos dos trés ultimos ENPEC, relacionados a avaliagao.

EVENTO | Autor (ano) TITULO DO TRABALHO

Tavares et al. (2011) | Andlise dos processos avaliativos nas aulas
ministradas por bolsistas do PIBID

Moraes et al. (2011) | Avaliacdo baseada na Aprendizagem Significativa
por meio de mapas conceituais

VI ENPEC Como os estudantes compreendem o processo

avaliativo: uma perspectiva diferenciada acerca
de algumas metodologias em exames

Ribeiro (2011) Os papéis da avaliagdo escolar na educagao em
ciéncias

Possebon, et al. A caréncia de instrumentos avaliativos em
IX ENPEC (2013) ciéncias: o reflexo de avaliacdes externas nas
praticas de ensino de ciéncias
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Silva (2013)

Avaliacdo da aprendizagem no ensino de
ciéncias: subsidios tedricos para a reflexdao da
pratica

Cunha e Carvalho
(2013)

Avaliacdo em larga escala e avaliagdo em sala de
aula no ensino de fisica: buscando aproximacoes
por meio do professor

Santos et al. (2013)

Elaboragdo de instrumentos para avaliagdo de
desempenho escolar

Cordeiro e Justina
(2013)

Percepgcbes de licenciandos em Ciéncias
Biologicas sobre a pratica avaliativa

Miguel et al. (2013)

Um estudo sobre as praticas avaliativas no
ensino de ciéncias naturais

X ENPEC

Vieira e Sa (2015)

A avaliagdo da aprendizagem de acordo com as
revistas brasileiras da area de ensino em ciéncias

Miguel et al. (2015)

Avaliacdo educacional e o ensino de Biologia:
uma analise dos instrumentos avaliativos

Silva et al. (2015)

Avaliagdes externas: pesquisas recentes e
possibilidade de didlogo com professores

Brito e Gebara
(2015)

Concepcgbes alternativas em Biologia: uma

analise do ENEM

Fantinelli et al.
(2015)

Os grupos de pesquisa em Educacdo Quimica
no Brasil: didlogos acerca da avaliagéo

Junior (2015)

Critica sociolégica no Exame Nacional do Ensino
Médio: uma analise bourdiana

Henriques e Dorvillé
(2015)

Evolugcdo biolégica no ENEM: analise das

questdes e niveis de complexidade

Souza e Pagan
(2015)

Matriz de referéncia para desempenho escolar
baseado no modelo de perfis conceituais

Maceno (2015)

O processo avaliativo na
professores em formagao

perspectiva de

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados dos Anais do ENPEC.

Nestes trabalhos estdo descritas pesquisas de diversas naturezas, a

partir desta observagao foi realizado o agrupamento dos artigos em categorias

dispostas no quadro 2. Alguns trabalhos foram indicados a mais de uma

categoria como, por exemplo, o trabalho intitulado “A Caréncia de Instrumentos
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Avaliativos em Ciéncias: O Reflexo de Avaliagdes Externas nas Praticas de
Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais”, por apresentar tanto pesquisas com

alunos quanto com professores.

Quadro 2. Trabalhos selecionados para leitura dispostos em categorias.

Categoria Numero de trabalhos

Analise de praticas 2

Criacao e analise de propostas

Pesquisa com alunos

2
Revisao bibliografica 3
2
5

Pesquisa com
professores/académicos

Levantamento de dados 6

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados dos Anais do ENPEC.

As categorias foram criadas a partir da leitura e analise dos trabalhos.
No campo correspondente as analises de praticas foram contabilizados
trabalhos que apresentavam reflexbes a respeito de atividades desenvolvidas
pelos autores relacionadas as teorias da educacgao.

Na categoria “Criagdo e analise de praticas” estdo presentes trabalhos
nos quais seus autores propdem meétodos diferentes aos convencionais para a
pratica avaliativa e analisam os resultados obtidos a partir da aplicacdo dos
mesmos.

Situados na categoria de Revisdo bibliografica estdo os trabalhos que
fazem reflexdes sobre o tema segundo os principais teodricos da area e também
fazem levantamentos de pesquisas atuais publicadas em revistas de educacao.

Nos campos de pesquisas com professores e pesquisa com alunos se
situam trabalhos onde existem a observacdo de praticas relacionadas a
avaliagao realizadas por professores ou docentes em formagao e também as
concepgdes a respeito do tema obtidos através de entrevistas com professores,
professores em formacéao e alunos.

O campo correspondente a levantamento de dados diz respeito aqueles
que realizaram pesquisas tanto de trabalhos da area de avaliagdo, como
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levantamentos de informacbes em avaliagdes externas, principalmente no
ENEM, como numero de questdes para determinado assunto ou desempenho
relacionados a critérios econémicos e sociais.

Também foi possivel perceber a presenca de trabalhos pertencentes
as diferentes areas da grande area curricular de ciéncias da natureza, sendo
da Fisica (4), Quimica (2) e Ciéncias/ Biologia (13).

Para o suporte tedrico predominou a presengca do tedrico Luckesi
encontrado em grande parte dos artigos analisados. Sendo citado sempre em
concordancia com a busca da pratica avaliativa processual e como critica ao
modelo tradicional de avaliag&o.

Na maioria dos trabalhos lidos ocorre a critica ao modelo tradicional de
avaliagao, sempre lembrado pela atribuicdo de notas, classificagao dos alunos,
aprovagao ou reprovagao nos niveis escolares.

No trabalho de Tavares et al. (2011), uma das ponderagdes presentes é
o fato do professor, algumas vezes, utilizar métodos avaliativos tradicionais
para ter controle da sala de aula, de forma que aqueles alunos que néao
prestam atengdo, ndo participam das aulas ou s&o indisciplinados sejam
punidos nas avaliagcbes e, como consequéncia, tenham em seu histérico
escolar notas ou conceitos ruins, ou ainda para obter a atencdo da turma com
ameacgas de provas dificeis. Ao todo foram observados 13 trabalhos que
continham, de alguma forma, criticas a respeito dos métodos avaliativos ou ao
seu objetivo final. Um dos argumentos apresentados esta pautado na
perspectiva teodrica e nas praticas avaliativas, pois, segundo Cordeiro e Justina
(2013), na teoria, ha muito se abandonou a ideia de que a avaliacédo tem a
funcdo de aferir o grau de aproveitamento do aluno em relagdo aos conteudos
expostos, no entanto, a pratica avaliativa continua executando a fungdo de
exame.

Outro fato comentado é a presenga de um extenso numero de pesquisas
trabalhos publicados referentes a propostas inovadoras para a diversificagao
do ensino, mas que 0 mesmo n&o ocorre com a pratica avaliativa. Ainda em
relacdo a trabalhos publicados, Ribeiro (2011) desaprova o fato da saturacéo
da literatura que trata das mazelas ou problemas das praticas avaliativas, e a
consequente insuficiéncia de pesquisas em cima das boas praticas e

possibilidades de melhorias neste campo.
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Além das criticas, estdo presentes nos trabalhos também concepcgdes
de avaliagédo satisfatorias para contemplar a aprendizagem do aluno. Foram
observadas propostas para a melhoria do processo avaliativo, com formulagao
de novas ferramentas, como matrizes de referéncia (Souza e Pagan, 2015) e
softwares (Santos et al., 2013), a fim de buscar a contemplagédo da verdadeira
finalidade da avaliacdo, levando em consideracdo sempre a pluralidade dos

sujeitos envolvidos neste complexo processo.

Outro tema muito discutido nos trabalhos foi o das avaliagbes de larga
escala. Alguns deles alegam a importancia dessas avaliagbes assim como
afirmam que seus resultados sido efetiva e crescentemente utilizados na
melhoria de politicas publicas ligadas a educagéao (Cunha e Carvalho, 2013).

Outros trabalhos discutem acerca das possibilidades de utilizacao
destas avaliagdes externas para mudangas, mas o que ocorre, segundo Junior
(2015), é mais uma forma de classificacdo e selecdo de estudantes, o que
ocorreu principalmente com o, quando se tornou um dos meios de ingresso no
ensino superior.

Ainda se tratando de avaliagbes em larga escala, mais especificamente
do ENEM, foram encontrados trabalhos que realizaram levantamentos de
questdes de determinado tema, quando buscaram por questdes relacionadas a
Evolugéo Biologica (Henriques e Dorvillé, 2015) ou entdo no trabalho de Brito e
Gebara (2015), onde foi realizado listagem dos temas encontrados nas
questdes desta avaliagdo ao longo dos anos. No trabalho de Henriques e
Dorvillé (2015) é discutido um importante fato encontrado nas mais diversas
avaliacdes, e ndo somente nas de larga escala ou externas, os distratores?.
Estes estdo inseridos nas questbes e induzem o aluno ao erro afetando
negativamente seu desempenho. Além de amplamente discutido nos artigos
analisados, o tema avaliagbes externas ou de larga escala, € extensamente
argumentado nos documentos oficiais que, assim como nos artigos, fazem
reflexdes voltadas, em sua maioria, para o0 uso dessas avaliagbes como

mediadores para execugao ou aperfeicoamento de politicas publicas.

% Sao0 denominados distratores, de acordo com os autores, Henriques e Dorvillé (2015) as
alternativas de resposta que néo estédo corretas, mas que devem ser plausiveis, referindo-se a
raciocinios possiveis dos estudantes. Assim, o distrator pode revelar uma competéncia que
nao foi adquirida pelo estudante e mostrar o caminho que o professor deve seguir para sanar
essa dificuldade.
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Um dos pontos discutido com relativa frequéncia nos trabalhos é em
relagdo a formacao de professores quanto a avaliagdo e suas concepgdes
quanto ao tema. Nestes trabalhos s&o debatidas as formas de avaliagao
utilizadas por professores ou ainda procura-se estabelecer de que forma se da
a preparacao dos docentes para a realizacdo de avaliagdes com seus alunos.
Segundo o trabalho “Percepgdes de licenciados em Ciéncias Biologicas sobre
a pratica avaliativa” os professores entendem o significado da avaliagdo e
conhecem a necessidade de trabalhar com ela de forma processual, conhecem
também a especial importancia que o ensino de ciéncias demanda de uma
pratica avaliativa eficiente. Porém eles alegam dificuldades em aplica-la no
contexto escolar. Isso se da, de acordo com o artigo, por falta de subsidios
para os professores em formagao e também pela falta de interesse dos alunos
atribuida ao sistema de ensino em pratica.

No trabalho intitulado “Matriz de referéncia para desempenho escolar
baseado no modelo de perfis conceituais” € argumentado a respeito da
valorizag&do da pluralidade dos alunos, no que diz respeito a aprendizagem, e
consequentemente aos meétodos avaliativos. Isso, juntamente com as teorias
de aprendizagem ja discutidas mostra a importancia do diagndstico da turma
feito pelo professor, assim como o acompanhamento individual do aluno para
gue o ensino e a avaliagao sejam adequados as caracteristicas identificadas.

Em varios trabalhos foi defendido o método de avaliagdo processual,
baseado nos principais tedricos desse campo de estudo e também nas teorias
da aprendizagem. Neles se propbde a utilizagdo de diferentes momentos
avaliativos para que se torne possivel o diagnostico a respeito da efetividade
dos métodos de ensinos utilizados. Segundo o trabalho “Avaliagdo educacional
e 0 ensino de Biologia” ainda € predominante a presenca da avaliagdo que
identifica nada mais que a memorizacdo de conteudos. Esta memorizacéo,
como ja discutido neste trabalho, pouco ou nada contribui para o aprendizado
do aluno. A utilizacdo da memorizagdo no ensino € na avaliagao nao esta de
acordo com uma aprendizagem eficiente e satisfatéria que pode ser
evidenciada em um processo de avaliagdo e nao somente em uma prova onde
ocorre a simples cobranca de conteudos.

A partir da leitura destes trabalhos foi possivel identificar a falta de um
didlogo estruturado entre o ensino-aprendizagem de Ciéncias e a avaliagao.
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Muitos dos trabalhos levam no titulo as palavras avaliagao e ensino de ciéncias
porém apresenta conteudo dissociado de carater geral, tratando em um ponto
sobre avaliacdo e separadamente sobre ensino de ciéncias, ndo havendo
articulagdes entre as discussdes. Os poucos trabalhos em que foi possivel
identificar certa interagdo entre ciéncias e avaliagdo foram os que realizaram
estudos em cima das questdes do ENEM, verificando a complexidade,
assuntos mais frequentes e a presenca de distratores.

E perceptivel a semelhanga entre os textos dos documentos que
regulamentam a educagdo, mais especificamente as avaliagbes, e os artigos
lidos. Nos dois casos € defendido que a avaliagao ocorra de forma processual,
e seja fonte de reflexdo para aperfeicoamento de politicas publicas. O que se
percebe € que a pratica esta longe de seguir os direcionamentos propostos nos
documentos e pesquisas. E dificil encontrar instituicdes de ensino que
pratiquem o tipo de avaliagcdo propostos oficialmente, até mesmo os fins, de
responsabilidade do préprio governo, das avaliagbes de larga escala n&o s&o
totalmente satisfeitos. No ensino de ciéncias € imprescindivel que a avaliagao
seja pautada nestes pensamentos, sendo ela uma consequéncia, da ocorréncia
da aprendizagem significativa.

Ao refletir a avaliagdo na realidade educacional brasileira e sua relagéo
com o processo de ensino e aprendizagem, verificando e relacionando as
pesquisas e os documentos oficiais, foi possivel identificar os avancos visiveis
enquanto campo de estudo e as dificuldades concernentes ao campo pratico.
Destacam-se as percepgbes da avaliagdo como campo diagnéstico e
processual frente a percepcao tradicional, destaque esse promovido pelo
advento das leis e parametros que balizam a agao educacional no cotidiano
escolar. O processo avaliativo deve pautar-se no cuidado da interpretacdo do
professor diante dos resultados de seus alunos e das diversas situagdes
oferecidas ao longo do processo. Considera-se assim que os documentos
oficiais contribuem de modo significativo para o alcance de uma avaliagado
centrada na qualidade e na autonomia que a educacgao basica deve ofertar a

todos os seus usuarios.
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5. Consideracgoes finais

A escola deve ser considerada como ambiente de construcdo de
autonomia e da cidadania (FERNANDES e FREITAS, 2007) e assim, por
consequéncia, a avaliacdo nao deve ficar sob a responsabilidade apenas do
professor e também nao pode ser realizada ao final de um processo, mas deve
fazer parte dele, desde o inicio.

Ao analisar a aprendizagem, nas perspectivas significativa e
construtivista, percebeu-se a sua importante relagdo com o modo que se utiliza
a avaliagdo. Observou-se a necessidade da mesma ser utilizada a favor do
processo de ensino aprendizagem, fornecendo subsidios para melhorias
necessarias.

O aluno que compreende que a avaliacdo € um processo de continua
construgdo consegue com o tempo, e com o auxilio do professor, identificar
quais sao suas dificuldades e habilidades. Concorda-se com Hoffmann (1991),
quando afirma que “a avaliacdo deixa de ser um momento terminal do processo
educativo para se tornar na busca incessante de compreensao das dificuldades
do educando e a dinamiza¢ao de novas oportunidades de conhecimento”.

De acordo com o discurso dos especialistas e presente em um numero
expressivo de pesquisas, a avaliacdo escolar ainda € percebida de maneira
“‘quantitativa”, sendo reduzida a numeros, porém se faz necessario que a
avaliacdo, que seja compreendida como um processo de ensino e
aprendizagem, que ocorrem de forma continua, cumulativa e sistematica.

Para que a avaliacado deixe de ser tdo temida, o aluno deve saber como
esta sendo avaliado e a avaliacdo precisa ser transformada em oportunidade
para que o aluno demonstre ter adquirido competéncia como estudante. Ela
deve ocorrer durante todo o processo de ensino, trazendo, sempre que
possivel situacdes que promovam o pensamento de forma critica, dando
énfase a questdes que levem ao raciocinio e ndo somente a memorizagao.

A avaliagdo escolar, precisa estar amplamente relacionada com o
planejamento e com o curriculo. Precisam ser organizados, e executados em
conjunto para que os educadores consigam desenvolver praticas educativas
articuladas, tendo o aluno como o sujeito mais importante em todo o processo

educacional.
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A questao inicialmente formulada péde ser respondida, apesar de ainda
ser indispensavel um estudo mais analitico relacionando a avaliagédo e o Ensino
de Ciéncias. E visivel que existem muitas pesquisas na area, porém se observa
também a dificuldade em colocar em exercicio a teoria, este trabalho propde
principalmente a reflexdo sobre a pratica, buscando o aperfeicoamento e a

intensa interlocugéo entre a avaliagao e a aprendizagem.
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