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Citar, dizem os Kabylas, é ressuscitar.

Pierre Bourdieu



SUMARIO

RESUMO...... ... Vi
RESUME . ... ... e ettt e e et ete e e e vii
INTRODUGAO. ... 1
1 HABITUS, DOMINAGAO ECORPO SOCIAL .............ooviiiieeeeee 5
1.1 Habitus: génese, explicacao e aplicagdo do conceito
emBourdiGuU. ... 6
1.2 A dominagéo simbdlica sobre o corpo social e o processo de
somatizagao de Bourdieu................ccoooiiiiiiiiiiii e 18
2 O CAMPO ESCOLAR E ACONSTRUGAODOHABITUS......................... 26
2.1 O conceito de campo e a Escola em Bourdieu...............ccc.ooooiin. 27
2.2 A cultura escolar e a cultura da escola: conceitos e contribuicio para a
reproducao cultural @ social........... ..., 40
2.2.1 A cultura escolar e a cultura da escola
na constru¢do do corpo social........................... SO 43
3 A CONSTRUGAO DO CORPO SOCIAL: EXPERIENCIA EM UMA
ESC O A o 55
3.1 Escolha da metodologia............ooooiiiiiiiiiiiiieee e 59
3.2 Definigao e localizagdo do campo empiriCo............cccoviriiiiiiieeeieceeene. 62
3.3 A cultura da escola e a construgdo do corpo social..............cc..ooeeeeeenee 65
3.3.1 A escola: descrigcao do espago fiSiCO...........oooiiiiiiiiiiiiii e, 65
3.3.2 OsrituaisS €SCOIAreS ........ooommiiiiiiiiiie et eeee s 68
3.3.3 Os agentes do campo escolar: professores e alunos da 12 série do
ensinofundamental ... 83
3.4 A cultura escolar e a construcao do corpo social............c..oeeeeeiiiiiieninneeee. 91
CONSIDERAGOES FINAIS. ... 109
EM CONCIUSAO. ...t e e 110
Destacando elementos significativos, a partir do campo empirico................ 114
Reflexdes finais: a margem de liberdade e os “contrafogos™......................... 118
REFERENCIAS. ...t e et e e e e e et 122



RESUMO

Este trabalho trata da investigagdo da construgdo do corpo social a partir de
elementos da cultura da escola e da cultura escolar. Utilizando os conceitos de
habitus, capital cultural, campo, jogo, violéncia simbdlica, poder, dominagéo e
somatizacdo, pertencentes as concepgdes sociologicas de Pierre Bourdieu,
estruturou-se o embasamento da discussao tedrica e foram realizadas as analises
do material empirico produzidos em uma turma de 12 série do Ensino Fundamental
de uma escola publica da cidade de Curitiba (PR), a partir de um estudo de caso de
observacdo, empregando como fontes de evidéncia a observagao participante, a
entrevista e a andlise documental. Identificou-se o corpo social como o corpo
portador de habitus, ou seja, de um conjunto de disposicoes que geram e estruturam
as praticas que sao incorporadas e regularmente reproduzidas, bem como a
responsabilidade da escola, enquanto campo, social e historicamente constituido, na
somatizacio dessas disposicoes que inscrevem a ordem social no corpo do agente,
a partir dos elementos culturais das praticas escolares cotidianas. Para a
recomposicdo da experiéncia do caso especificamente estudado, em que se buscou
reconhecer o corpo em escolarizagdo sendo construido como corpo social, aponta-
se o conjunto de relagées no interior da escola que, para realizar tal construcao,
articula de um lado a cultura da escola, enquanto praticas e rituais em homologia
com o modo de funcionamento das praticas e representagdes que legitimam a
ordem estabelecida do jogo social de forma ampla; e de outro, a cultura escolar,
definida como os conteudos selecionados, presentes enquanto saberes a serem
ensinados, oriundos de uma selegdo no interior da cultura e dos sistemas simbélicos
da ordem vigente. Mesmo revelando o papel da instituicdo escolar como responsavel
pela reproducdo cultural e social e destacando a legitimidade que concede as
desigualdades (culturais e sociais) e afirmando que neste campo se determina a
incorporagdo de um modelo de comportamento corporal investido para aceitar a
ordem das coisas, aponta-se para o espago de agio dos “contrafogos” que permitem
refazer as logicas internas do campo escolar atuando na margem de liberdade da
ordem simbdlica.

Palavras-chave: corpo social; rituais, praticas e saberes escolares; corpo em
escolarizacao.
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RESUME

Ce travail traite de la recherche de la construction du corps social a partir d’éléments
de la culture de I'école et de la culture scolaire. Utilisant les concepts d’habitus,
capital culturel, champ, jeu, violence symbolique, pouvoir, domination et
somatisation, appartenant aux conceptions sociologiques de Pierre Bourdieu, on a
structuré la base de la discussion théorique et on a réalisé des analyses du matériel
empirique collecté dans un groupe de CP1 de 'Enseignement Fondamental d’une
école publique de la ville de Curitiba (PR), a partir dune étude de cas d’observation,
utilisant comme sources d’évidence I'observation participante, lI'interview et I'analyse
documentaire. On a identifié le corps porteur d’habitus, c’est-a-dire, d'un ensemble
de dispositions qui causent et structurent les pratiques qui y sont incorporées et
regulierement reproduites, ainsi que la responsabilité de I'école en tant que champ
social et historiquement construit, dans la somatisation de ces dispositions qui
inscrivent 'ordre social au corps de l'agent a partir des éléments culturels des
pratiques scolaires quotidiennes. Pour la recomposition de I'expérience du cas
spécifiquement étudié, dans lequel on a cherché a reconnaitre le corps en
scolarisation, construit comme corps social, on reléve ensemble des relations a
l'intérieur de I'école. Celui-ci, pour réaliser une telle construction, articule d’'un coté la
culture de I'école, en tant que des pratiques et des rituels en homologie avec un
mode de fonctionnement des pratiques et représentations qui légitiment I'ordre
établie du jeu social de maniére étendue; et de I'autre coté, la culture scolaire, définie
comme les contenus sélectionnés, présents en tant que savoirs a enseigner,
originaires d’une sélection a l'intérieur de la culture et des systémes symboliques de
l'ordre en vigueur. Méme si le réle de linstituition scolaire est révélé comme la
responsable de la reproduction culturelle et sociale et, soulignant la légitimité qu’elle
concéde aux inégalités (culturelles et sociales), affirmant encore que dans ce champ
on détermine l'incorporation d'un modéle de comportement corporel investi pour
accepter I'ordre des choses, on pointe vers un espace d’action des « contre-feux »
qui puissent refaire les logiques internes du champ scolaire qui agit a la marge de
liberté de I'ordre symbolique.

Mots-clés: corps social; rituels, pratiques et savoirs scolaires; corps en scolarisation.
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INTRODUGAO

... 0 processo de escrever que me traz 8 mesa, com minha
caneta especial, com minhas folhas de papel em branco e
sem linhas, condi¢do fundamental para que eu escreva,
comega antes mesmo que eu chegue a mesa, nos momentos
em que atuo ou pratico ou em que sou pura reflexdo em tomo
de objetos; continua quando, pondo no papel da melhor
maneira que me parece 0s resultados provisoérios, sempre
provisorios, de minhas reflexdes, continuo a refietir, ao
escrever, aprofundando um ponto ou outro que me passa
desapercebido quando antes refletia sobre o objeto...

Paulo Freire

Este trabalho de pesquisa procura refletir sobre a produgao do corpo,
construido a partir de determinagdes sociais, em um espago especifico. a escola.
Justifica-se a investigacao de tal objeto, alegando que a produg¢ao do corpo escolar
também é a producido de um corpo/agente social, inculcado por convengoes sociais
dominantes, apto para a reprodugao social e cultural.

A reproducao social e cultural € responsavel pela manutencao das
estruturas de relagcdes de forca e de relagGes simbdlicas entre as classes sociais,
que tem como consequéncia a desigual distribuicdo de capital simbdlico, como
privilégios e beneficios especificos e de toda espécie (econdmico, cultural, escolar,
social), bem como a legitimacgao e perpetuacédo dessa desigualdade.

Selecionou-se, especificamente, este espago social em que se
desenvolve a pesquisa, afirmando-se que a escola realiza um trabalho constante e
intenso nos corpos, a fim de molda-los em atitudes que tém aceitacdo na ordem
social vigente.

Argumentando-se ainda sobre a relevancia do tema, destacam-se aqui
as limitadas referéncias de pesquisas teédricas e praticas, que tratem do corpo na
escola, pontualmente na sala de aula, na perspectiva de desvelar o processo de
escolarizacdo e suas consequéncias na conformagdo de um determinado tipo de
corpo social.

Esse processo de escolarizagdo € constituido por elementos culturais,
escolhidos para a efetivagao da educacgao escolar, denominados cultura da escola e
cultura escolar. E a partir destes elementos culturais escolares que se problematiza:
com que elementos a culitura escolar e a cultura da escola contribuem para a
constru¢cdo do corpo social?



Apontam-se, enquanto questdes norteadoras, que a cultura da escola
contribui para a formagao do corpo social na medida em que legitima a incorporagao
da ordem escolar, e consequentemente, da ordem das coisas, realizando uma
educacdo do comportamento e reforcando disposi¢cdes de conduta regulares do
campo social de forma ampla.

A cultura escolar constréi o corpo social, selecionando conteudos
escolares em conformidade com a cultura da classe dominante, legitimando um
capital cultural especifico e tratando o corpo em uma abordagem utilitaria e
mecanica, derivada de sistemas simbdlicos hegemonicos.

Delimitando o problema e as questdes norteadoras, buscou-se a
estruturacdo de um marco teérico que permitisse conceber analises pertinentes ao
objeto de estudo. Assim, optou-se pela teoria sociolégica de Pierre Bourdieu, em
que se destacam os conceitos de habitus, campo, capital simbdlico, jogo,
dominacdo, poder e violéncia simbdlica e somatizacdo. Estes conceitos sao
utiizados como conceitos-chave para a construgcdo da pesquisa e para a
interpretacdo dos dados obtidos por meio do trabalho no campo empirico.

A escolha da teoria de Pierre Bourdieu se explica por este autor tratar
fundamentalmente do mundo social, questionando a perpetuagao da ordem social e
das relagbes que a constituem, forjando novos conceitos que rompem com a
linguagem comum. A partir de seu estruturalismo genético' ou estruturalismo
construtivista, Bourdieu €& considerado polémico por desfazer visées pré-
estabelecidas e desnaturalizar o mundo social.

Corrigindo a denominagdo que se referia a ele como intelectual
engajado, Bourdieu se afirmava um intelectual responsavel, estabelecendo os
espacos sociais enquanto campos em que se percebem lutas e relagcoes de forga;
por isso, declarava-se militar em favor de uma sociologia de combate, utilizando a
ciéncia para distribuir armas, em forma de conhecimento pratico para os simples
cidadaos, possibilitando que estes se defendam das formas de dominacéo.

' Em sua obra Choses Dites (1987), BOURDIEU comenta que se ele gostasse das
etiquetas que s3o colocadas no campo intelectual, diria que tenta elaborar um estruturalismo
genético, ja que a andlise das estruturas sociais é inseparavel da analise da génese das préprias
estruturas sociais e das estruturas mentais dos individuos, enquanto produto da incorporacdo das
estruturas sociais.



O texto foi organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo trata
especificamente de uma interpretacdo dos conceitos de habitus, dominagcido e
violéncia simbdlica, e o processo de somatizacido na construcido do corpo social.
Delimita-se o que é este corpo social e como este somatiza disposi¢goes regulares e
regularizadas, esclarecendo o processo de dominagcdo e a responsabilidade do
proprio agente neste processo.

A escola, enquanto um campo social, que também forma e conforma o
habitus, é tratada no segundo capitulo. Explicita-se o conceito de campo para
Bourdieu e sua interpretacdo especifica sobre o campo escolar, como um dos
campos que mais contribui para a conservagao/reproducao social e cultural. Como
categorias de entendimento deste campo escolar, conceitua-se a cultura escolar e a
cultura da escola e seus significados para a construgdo do corpo social, a partir de
uma revisao bibliografica.

A escolha dessas categorias de entendimento pode ser justificada pela
homologia entre 0 modo de funcionamento do sistema escolar, com sua logica
interna, seus ritos e n'tmos,A e as representacoes legitimas de uma ordem
estabelecida no mundo social. A cultura escolar, determinada por um conjunto de
elementos simbdlicos, que valorizam a cultura dominante, € interpretada no resgate
de processos historicos, identificando como determinadas praticas corporais foram
estruturadas e conservadas.

No terceiro capitulo, reconstréi-se a experiéncia vivida em uma
escola. Delimita-se a metodologia escolhida para o tratamento das informagdes,
optando por um estudo de caso de observagdo, utilizando enquanto fontes de
evidéncia, a observagao participante, a entrevista e a analise documental.

Define-se e localiza-se o campo empirico, recompondo o cotidiano da
escola e da sala de aula observada. Descreve-se e analisa-se a cultura da escola,
destacando os rituais escolares, a educagao do comportamento corporal e a atuagao
dos agentes nesse espaco social. Observa-se também a cultura escolar, em que se
percebem os contetidos cognitivos selecionados nos materiais didaticos, como um
conjunto de elementos simbdlicos que obedecem a logica do campo educacional,
conformado por diretrizes curriculares e politicas educacionais de ambito nacional,
configurando assim um tipo de saber a ser ensinado nas escolas, que determinam
um tipo de corpo social.



Na dltima parte, o texto traz as consideragdes finais retomando o
problema e as questdes norteadoras a luz do referencial tedrico, refazendo
premissas anteriormente apontadas e destacando reflexbes originadas pela

pesquisa, que indicam novas frentes de investigacao.



1 HABITUS, DOMINAGAO E CORPO SOCIAL

... le principe véritable, au moins au niveau de
'expérience, de mon engagement & corps
perdu, un peu fou, dans la science, c’est le
plaisir de jouer et de jouer un des jeux les plus
extraordinaires que I’'on puisse jouer, celui de
la recherche, dans la forme qu’elle prend en
sociologie. Pour moi, la vie intellectuelle est
plus proche de la vie d’artiste que des

routines d’une existence académique.?

Pierre Bourdieu

O tema proposto na presente pesquisa envolve o conceito de corpo
social. A problematica de investigar a construcdo do corpo social a partir de
elementos da cultura da escola e da cultura escolar originou-se da constatagdo de
que o corpo, bem como a gestualidade corporal, tem um determinado modelo
incorporado que sustenta o investimento na formatacdo de um tipo especifico de
movimento e comportamento corporal.

Buscou-se, portanto, estabelecer a contribuicdo dos processos
escolares para a conformagdo do corpo socializado e, assim, refletir sobre as
praticas regularizadas e incorporadas.

Precedendo a investigacdo dos processos escolares e sua contribuicao
na construcao do corpo social, priorizam-se neste capitulo elementos que, a partir da
teoria de Pierre Bourdieu, possam definir o corpo social. Para tanto, é imprescindivel
a utilizagdo de alguns conceitos-chave para esse autor, como o0s conceitos de
habitus, campo, jogo, dominagao, violéncia simbdlica e somatizagdo.

Contemplados nas duas sub-divisbes do capitulo, os conceitos
abordados serao discutidos para fundamentar, na sequéncia, a analise do material
produzido no campo empirico.

No post scriptum de Philippe MANGEOT (2002), que em muitas
ocasides entrevistou Bourdieu, encontra-se a afirmacgao de que o socidlogo gostava

2« o principio verdadeiro, ao menos ao nivel da experiéncia, do meu engajamento

radical, meio louco, na ciéncia, € o prazer de jogar e de jogar um dos jogos mais extraordinarios que
se possa jogar, aquele da pesquisa, na forma que ela adquire em sociologia. Para mim, a vida
intelectual estd mais proxima da vida do artista que das rotinas de uma existéncia académica”
(BOURDIEU, 1987, p.37). Todos os textos do autor que aparecem referenciados no original francés
foram traduzidos livremente neste trabalho pela pesquisadora.



de retomar a formula de Michel Foucault com relagdo aos seus trabalhos, quando
este afirmava que eles poderiam ser utilizados como uma “caixa de ferramentas”
(ERIBON, 1990, p.220), emprestando conceitos como chaves de fenda para
desacreditar os sistemas de poder e eventualmente inspirar novas reflexdes.
Servindo-se entdo, de alguns elementos das teorias constituidas por Bourdieu para
identificar os processos de construgcdo do corpo social, busca-se, a moda
bourdieusiana, compreender como este se erige.

Como um conceito de base que sera largamente utilizado, a nogao de
habitus sera tratada a seguir, objetivando esclarecer qual sua definicdo para
Bourdieu e qual sua relevancia para as questoes que se constituiram em foco desta
investigacdo. Na sequéncia, a fim de determinar que restricbes afetam o corpo, para
conforma-lo enquanto corpo social, e como agem estas restricdes em seu papel de
mecanismos de dominacao, sera tratado o processo de somatizagdo, na concepgao
de Bourdieu.

1.1 HABITUS: génese, explicacao e aplicagao do conceito em Bourdieu

Nao seria possivel realizar uma pesquisa utilizando a teoria sociolégica
de Pierre Bourdieu sem passar pelo conceito de habitus. Este conceito é central em
seus trabalhos e assegura a coeréncia entre sua concep¢ao de sociedade e a de
agente social, fornecendo uma articulagdo entre o coletivo e o individual, dando
formato ao “homo sociologicus bourdieusiano® (BONNEWITZ, 2002, p.61).

Esta articulacdo entre o coletivo e o individual acontece, segundo
BOURDIEU (2002c), a partir dos elementos que compdem a sociedade, que se
forma pela contiglidade de duas partes inseparaveis, tendo de um lado as
instituicoes e, do outro, as disposigcdes adquiridas, as maneiras de ser que estao
encarnadas no corpo (na forma de habitus), formando o corpo socializado ou corpo
social (o individuo). O coletivo é depositado em cada individuo na forma de
disposi¢oes duraveis.

Mas, como Bourdieu define o conceito de habitus? Qual sua origem?
Como este se tomou um fator explicativo da légica de funcionamento da sociedade?
Por que o corpo e o processo de incorporagao sdo fundamentais para compreender
este conceito?



No livro Questées de Sociologia, BOURDIEU (2002c) explica que a
noc¢ao de habitus tem uma antiga tradi¢do, ou como afirma, trata-se de um “velho
conceito aristotélico-tomista” (BOURDIEU, 1987, p.20), ja utilizado anteriormente por
alguns autores, entre os quais Hegel, Husserl, Weber, Durkheim, Mauss, Panofsky
(BOURDIEU, 1987). Esclarece que nenhum dos autores que utilizou a nogéo de
habitus lhe deu um papel decisivo. Para o socidlogo, a no¢gdo de habitus permite
enunciar alguma coisa que se assemelha ao que evoca a nogdo de habito,
distinguindo-se num ponto essencial: o habitus € o que se adquiriu, mas que esta
encarnado de maneira duravel no corpo sob a forma de disposi¢des permanentes.

Reforca-se, assim, o carater de solidez e de estabilidade destas
disposigoes, bem como seu aspecto estruturalista, uma vez que formam a existéncia
do individuo e materializam uma maneira de ser no mundo.

Em seus trabalhos, Bourdieu nao utilizou a palavra habito por
considerar que esta fazia referéncia a algo repetitivo, mecanico, automatico, mais
reprodutivo que produtivo. Com a nogdo de habitus, queria insistir na idéia de algo
poderosamente gerador, idéia que ele afirma aproxima-lo de Chomsky (BOURDIEU,
1987, p.23), em quem ele encontrou a mesma preocupacao de dar uma intengéo
ativa, inventiva, para a pratica. Mas o autor lembra, com a utilizacdo do conceito de
habitus, que esta capacidade inventiva, criativa, ativa, ndo € a de um sujeito
transcendental, como em uma tradi¢do idealista, e sim a capacidade de um agente
que age a partir de disposi¢coes adquiridas, socialmente constituidas.

A nocdo de habitus vai ser explicada por BOURDIEU (2002c) como
produto de condicionamentos com tendéncia a reproduzir a légica objetiva destes
condicionamentos, mas realizando igualmente transformacbes, ndo no sentido de
libertar o agente da dominagéo a qual ele esta submetido, mas uma transformacao
em que sejam reproduzidas as condi¢coes sociais de uma maneira imprevisivel. O
autor faz analogia a um programa de computador, embora destaque o perigo de tal
analogia porque mecanicista. Afirma que o habitus € um programa de computador
autocorretivo que é constituido de um conjunto sistematico de principios simples e
parcialmente substituiveis, mas ndo perdendo seu formato de programa, a partir dos
quais “podem ser inventadas uma infinidade de solugdes que néo se deduzem
diretamente de suas condi¢ées de producido” (BOURDIEU, 2002c, p.135).



Esta analogia do programa de computador auxilia pensar a geracéo de
praticas e o estado pratico do agente e de seu habitus, ou seja, esta nogcéo permite
explicar a producéo social dos agentes e sua légica de agao.

Para melhor refletir sobre o conceito de habitus é imprescindivel saber
como Pierre Bourdieu interpreta este conceito e buscar tornar inteligiveis seus
desdobramentos. Para BOURDIEU (2002a) habitus® é um

sistema de disposicoes duradouras, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como tal, ou seja, enquanto principio de geracdo e de estruturacao de
praticas e de representagtes que podem ser objetivamente ‘reguladas’ e ‘regulares’
sem em nada serem o produto da obediéncia a regras, objetivamente adaptadas ao
seu fim sem suporem a mira consciente dos fins € 0 dominio expresso das operacdes
necessérias para os atingir, € sendo tudo isto, objetivamente orquestradas sem serem
o produto da ag¢io organizadora de um maestro de orquestra.

Este sistema é interpretado como um sistema de esquemas que ao
mesmo tempo funcionam como esquemas de producéo de praticas e esquemas de
percep¢ao e de apreciacao de praticas, ou seja, agem como classificadores e como
organizadores da agao, constituindo o agente social como um operador pratico
(BOURDIEU, 1987).

E o que seriam as disposicoes? Segundo BONNEWITZ (2002) as
disposicoes sdo as atitudes, as inclinagbes de perceber, sentir, fazer e pensar,
interiorizadas pelos individuos em suas condi¢ées objetivas de existéncia, e que
funcionam como principios inconscientes de acéo, de percepcao e de reflexdo. Esta
interiorizacdo € 0 mecanismo essencial da socializagdo que permite ao individuo
conduzir-se sem ser obrigado a lembrar as regras que devem ser observadas para
agir.

Mas como sado adquiridos tais esquemas de disposicoes? E como
ocorre a formagédo do habitus? As concepgdes tedricas de Bourdieu demonstram
que é a partir da socializagdo, ou seja, da producéo social do agente. BOURDIEU
(1980, 2002a) afirma que o habitus ndo é aprendido mecanicamente. E o produto da
aplicacdo sistematica de principios coerentes que, ao contrario de algo de sucessao

3 Este mesmo conceito de habitus pode ser lido em varias obras de Pierre Bourdieu
com algumas variagdes na forma de expressar, mas mantendo-se as mesmas caracteristicas, como,
por exemplo, em Le Sens Pratique (1980, pp.88-89).



incoerente, que s6 pode ser aprendido por repeticdo e progressbes previsiveis,
passa da pratica para a pratica ndo necessitando de explicitagéo e conscientizagdo.

Em varios livros e artigos de Bourdieu encontram-se, no conceito de
habitus, dois componentes: ethos e hexis. BOURDIEU (2002c) explica que utilizou a
palavra ethos em oposicdo a ética, ou seja, a forma tedrica, argumentada,
explicitada e codificada da moral. O conceito de ethos esta relacionado aos
principios praticos, interiorizados e ndo conscientes da moral que regram a conduta
cotidiana. Ja hexis refere-se as posturas e disposicoes do corpo, interiorizadas
inconscientemente e, por isso, 0 autor emprega sempre a palavra na expressao
hexis corporal. Para BOURDIEU (2002c) ethos e hexis fazem parte do conceito de
habitus e, por isso mesmo, na maioria das vezes que emprega esta nogao prefere a
utilizacdo do conceito sem a compartimentalizagdo, para que ndo sejam pensados
em instancias separadas.

Em seus trabalhos empiricos®, Bourdieu destaca a importancia de
analisar as disposi¢des incorporadas, de ver o esquema corporal, os movimentos, as
técnicas e os usos do corpo como principios ordenaveis, capazes de orientar as
praticas de maneira inconsciente e sistematica.

Mas na origem, o que teria levado o socidlogo a perceber que as
disposicoes incorporadas, transformadas em posturas corporais, € que permitem
compreender de que maneira o homem se socializa? Para HONG (1999), que se
propde a realizar a genealogia da no¢éo de habitus de Bourdieu, a posicido de
destaque do corpo na formulagio bourdieusiana do habitus se deve a influéncia de
Merleau-Ponty. HONG (1999) alerta que € imprudente afirmar que Bourdieu adota
conscientemente as concepgdes de Merleau-Ponty, mesmo que seus trabalhos
empiricos ndo deixem duvidas, mas justifica seu posicionamento afirmando que a
importancia de Merleau-Ponty para Bourdieu é de dupla natureza: primeiramente do
ponto de vista eminentemente filosoéfico, que toma possivel a critica que Bourdieu

faz ao subjetivismo sartriano®, e também, como um segundo aspecto a ser

4 Ver alguns exemplos em Le Sens Pratique (1980) e La Distinction (2002d).

° Bourdieu considera Sartre como o representante por exceléncia do subjetivismo.
Segundo BONNEWITZ (2002), a sociologia de Piere Bourdieu desenvolveu numerosas criticas
epistemoldgicas e metodolégicas. Uma dessas criticas € sobre o subjetivismo, que em sociologia se
traduz pelas teorias individualistas, ou seja, a tendéncia de privilegiar o individual, a centrar as
analises no sujeito. Tais teorias insistem na nogao de liberdade do sujeito, indicando que este pode
escapar de todas as determinagoes.
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considerado, destaca-se o ponto de vista socioloégico, que & a abordagem
encontrada nos trabalhos de campo de Pierre Bourdieu, e que objetivam justificar a
critica do anti-subjetivismo.

Como um outro aspecto capaz de revelar aproximagées entre Merleau-
Ponty e Bourdieu na composi¢ido da nogao de habitus, HONG (1999, p.70) destaca
que a “tematica merleau-pontiana da percep¢do® pode ser inscrita em uma
genealogia da filosofia do corpo, na qual também se pode ligar a nogao
bourdieusiana do habitus.

E importante lembrar que o proprio BOURDIEU (1987), quando
perguntado se era em origem um etndlogo, afimava que primeiramente fez
pesquisas sobre a fenomenologia da vida afetiva. Disse que se pensava enquanto
um filésofo e que levou algum tempo até admitir que tinha se tornado um etnélogo.

Mas o que permite uma aproximagdo mais efetiva entre Bourdieu e
Merleau-Ponty, bem como buscar compreender a centralidade do corpo no conceito
de habitus e a relevancia que Bourdieu atribui ao corpo social em suas pesquisas
sociolégicas, € a questdo do “esquema corporal’. Em La Distinction, BOURDIEU
(2002d) utiliza o “esquema corporal’ (p.210) para interpretar as posturas corporais,
ou mesmo o0s usos do corpo na vida cotidiana. Este estudo é fundamental para o
entendimento das observacoes posteriores que o socidlogo faz sobre a incorporagéo
do habitus e sobre o esquema corporal, como depositario de toda uma visdo do
mundo social em que se refletem os distintos usos do corpo nos diferentes grupos
sociais.

Buscando pontos de aproximacdo entre os dois autores, HONG (1999)
afirma que para Merleau-Ponty, o0 movimento do corpo ndo € um pensamento, mas
um habito adquirido em um determinado tempo. O habito se apresenta, entdo, como
essencialmente motor e perceptivo. O “esquema corporal’, quer ele funcione como
percepg¢ao ou como motricidade, s6 pode se constituir apropriando-se dos principais
instrumentos culturais. O “esquema corporal’ ndo é simplesmente um resumo de
nossa experiéncia corporal, mas deve ser entendido como o “habito geral” (HONG,
1999, p.77), como aquisicdo do mundo ao nivel da percepcao e dos atos, sendo
entdo uma maneira de expressar que o corpo esta no mundo. HONG (1999) ressalta
que em sua obra Fenomenologia da Percepgcdo, MERLEAU-PONTY (1945) descreve
o corpo como um lugar de apropriagdo do sentido do mundo. Embora o
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fenomenologo nunca tenha utilizado a expressédo “corpo social’, a dimens&o social
esta implicitamente colocada em seus textos sobre 0 “esquema corporal”.

Ja na teoria de Bourdieu fica claro que a maneira de estar no mundo se
deve a um processo de pertencimento social. Em outras palavras, o individuo € um
coletivo encamado, um social incorporado. A relacdo do corpo com o mundo &,
implicita e explicitamente, ligada a imposi¢cdo de uma representacdo legitima do
corpo (HONG, 1999).

Outro aspecto em que se pode realizar uma aproximacao teorica entre
Bourdieu e Merleau-Ponty diz respeito & expressido corporal. O corpo expressivo,
enquanto corpo que se comunica, que demonstra raiva, amor, averséo, aceitacio,
pudor, sexualidade, em uma comunicag¢do sem palavras, somente pela gestualidade,
é um corpo que apesar de expressivo, por isso particular de cada individuo, segue
um “esquema corporal social” (HONG, 1999, p.81). Ele s6 pode ser compreendido
enquanto um corpo que se comunica, porque outros detém o mesmo signo
expressivo.

Explicando a expressividade corporal, segundo as teorias de Merleau-
Ponty, HONG (1999) ressalta que todo uso do corpo expressivo € uma atitude em
relacdo ao mundo social. Por mais que esta expressdo corporal tenha uma
regulamentacgdo, € sempre uma nova atitude, ja que se executa a partir de um estilo,
de uma configuracdo de carater individual e prépria de cada agente em relagdo a
uma nova situagdo. Pensa-se, assim, na proposta da nogio do habitus em Bourdieu
que, enquanto pratica geradora, mesmo sendo parte de um sistema de disposicoes
regulares e reguladas, origina formas diferenciadas de expressar-se corporalmente,
dentro das modulagées configuradas por um grupo socialmente identificado.

Explica-se, entdo, a existéncia de uma multiplicidade de gestos
corporais que variam nas diferentes civilizagbes. Por vezes um mesmo gesto pode
ter significados distintos, ligando de maneira particular determinadas pessoas,
enquanto uma maneira de ser no mundo.

Voltando ao homo sociologicus bourdieusiano, encontra-se nas
concepgoes de Bourdieu uma preocupacao em agrupar os individuos portadores de
um mesmo cbddigo de significagcbes. Agentes dotados de habitus semelhantes,
enquanto um produto do pertencimento social, fazem parte do mesmo grupo social,
diferenciando seus estilos de vida dentro da sociedade. BOURDIEU (2002c) define o
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estilo de vida como as praticas sistematicas que caracterizam uma classe
determinada.

Mas, por que os agentes podem ser reunidos em grupos sociais
distintos e por que suas condutas sdo as mesmas? BOURDIEU (1987, p.95) explica
que:

O habitus, como sistema de disposi¢des para a pratica, € um fundamento objetivo de
condutas regulares €, assim, da regularidade das condutas; e, se as praticas podem
ser previstas, é porque o habitus faz com que os agentes, que dele sdo dotados, se
comportem de uma certa maneira, em certas circunstancias. Isto explica esta
tendéncia em agir de uma maneira regular que, quando o principio é explicitamente
constituido, pode servir de base para uma previsdo (enquanto uma antecipagdo) uma
vez que obedecem a uma légica pratica.

Esta légica pratica faz parte do que, na teoria sociologica de
BOURDIEU (1980, 1987), se chama o sentido do jogo. O autor considera que “o
habitus como sentido do jogo € o jogo social incorporado, tornado natureza”
(BOURDIEU, 1987, p.80). Para melhor explicar esta idéia, faz analogia a um jogo
com bola. Afirma que nada é mais livre € nem mais constrangedor, a0 mesmo
tempo, que a acdo do bom jogador. Ele esta naturalmente no lugar onde o bola vai
cair, como se a bola 0 comandasse; mas, na situacido do jogo, ele comanda a bola.
O habitus, entendido por BOURDIEU (1980, 1987) como social inscrito no corpo, no
individuo bioloégico, permite produzir uma infinidade de situagbes de jogo que s&o
inscritas como possibilidades e exigéncias objetivas. Os constrangimentos e as
exigéncias do jogo, mesmo sem serem reduzidos em um coédigo de regras, se
imp&em aqueles que, por terem o0 senso do jogo, estao preparados para perceberem
essas situagdes do jogo e conclui-las.

Percebe-se, entdo, que as praticas ndo sao simples execucdes das
normas, mas traduzem o senso do jogo, 0 senso pratico que € adquirido com o
habitus e que cria mecanismos de conservagio, mas também de invengio, ou seja,
de reproducao e geracao. Mais que uma contradicio, existe uma tensao permanente
entre os mecanismos de invengao e os de conservagcao que acontecem a partir do
interesse do agente no jogo. A conservagao € entendida como a por¢ao racional do
jogo, como o reconhecimento das exigéncias regulares. A invengdo acontece nas
diferenciadas formas de “obedecer” a estas exigéncias, no sentido de estabelecer
novas maneiras para realizar esta obediéncia e que esta relacionada com as
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estratégias utilizadas pelo agente e a posicdo por ele ocupada no jogo. As
estratégias produzem, portanto, novas praticas reguladas com tendéncia a
reproduzir as logicas do jogo do grupo, mas a partir de uma nova orientagéo.

A nocdo de estratégia é destacada por BOURDIEU (1987), como
produto do senso pratico, como algo que se adquire desde a infancia, participando
das atividades sociais. A estratégia pode ser entendida como a habilidade de uma
invencdo permanente para adaptar-se a situagbes variadas e diferenciadas, para
fazer o que se deve fazer, ou melhor, o que pede e exige o jogo.

Explicando porque escolheu esta analogia do jogo e do sentido do jogo

para realizar suas andlises sociais, BOURDIEU (1987, pp.80-81) afirma que:

a imagem do jogo é talvez a menos ruim para evocar as coisas sociais. Entretanto ela
comporta perigos. De fato, falar de jogo é sugerir que existe, no comeco, um inventor
do jogo, um nométeta’, que estabeleceu as regras e instaurou o contrato social. Mais
grave, € sugerir que existem regras do jogo, ou seja, normas explicitas, mais
comumente escritas, quando, na realidade, € muito mais complicado. Pode-se falar
de jogo para dizer que um conjunto de pessoas participam de uma atividade regrada,
uma atividade que, sem ser necessariamente o produto da obediéncia a regras,
obedece a certas regularidades.

Além de obedecer as mesmas regularidades, os agentes portadores de
habitus semelhantes devem estar reunidos em um espaco, ndo tanto no sentido
espacial concreto, de extensdo limitada e dimensdes determinadas, mas como
espacos de jogo historicamente constituidos, que propiciem a realizagdo do jogo
social e que, segundo a teoria de Bourdieu, se denomina “campo™’.

E importante frisar que o habitus é um sistema de disposigoes
adquiridas, mas adquiridas em fungdo de uma determinada realidade, de um
determinado campo, em que pode operar em condi¢cdes de eficiéncia, ja que este
fornece, para sua efetivagdo, as mesmas condi¢des nas quais este habitus foi
criado. BOURDIEU (1987) explica que existem tantos interesses quanto existem
campos, com suas instituicoes especificas e suas leis de funcionamento proéprias.

6 Denominacdo dada na Atenas antiga a cada um dos membros de uma comissio
legislativa constituida de antigos juizes, cuja funcdo era rever as leis existentes (HOUAISS, 2001,
p.2026).

" O conceito de campo de Bourdieu sera mais profundamente abordado no Capitulo
2, quando se tratar da Escola.
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Exemplificando a relacdo do habitus e do campo, e sua sinergia,
BOURDIEU (1987) sustenta a idéia de que quando os agentes portam o habitus
correspondente ao campo, eles sdo como “peixes na agua’ (p.128), ou seja,
naturalmente ajustados para fazer o que € preciso fazer. Por terem se constituido
pela incorporagdo de estruturas de um mesmo universo, os agentes tornam-se
geradores de praticas ajustadas ao mundo social no qual eles est&o inscritos.

Sobre esta incorporacéo, esta simbiose do corpo socializado e dos
campos sociais, BOURDIEU (2002c) afirma que sdo dois produtos acordados da
mesma historia, estabelecendo-se uma cumplicidade que ele chama de “infra-
consciente, corporal’ (p.75).

Para falar dos “peixes fora d’agua”, o socidlogo se remete ao efeito de
“hysteresis™® (BOURDIEU, 2002c, p.135), ou seja, quando se produz uma
defasagem do habitus em relagdo ao campo, quando este se afasta das condi¢gdes
nas quais ele deveria estar ajustado.

Atitudes de integracdo ao campo sao constantemente solicitadas ao
agente como uma necessidade de adaptacio as novas e imprevistas situagoes e se
concretizam pela capacidade assimiladora do habitus. Mas no caso em que é
detectado o efeito de hysteresis, existe por parte do agente um apego a um habitus
de valor antigo, desatualizado e desvalorizado, que causa o0 descompasso entre o
habitus e a nova trajetéria do agente. Exemplificando algumas dessas situagdes de
descompasso, BONNEWITZ (2002) cita o conflito de geracdes, ou seja, a
defasagem do habitus dos pais em relagcdao ao dos filhos e o efeito de hysteresis
verificado no campo escolar, na ocasidao da ascensdo ao nivel superior de ensino
por um aluno social e intelectualmente defasado.

Para mostrar que o efeito de hysteresis € um desajuste do habitus e
nao uma previsao fatalista que predestina ao fracasso o agente que se depara com
uma situagdo cultural e social incompativel com seu habitus de origem,
BONNEWITZ (2002) ilustra sua explicacdo do efeito de hysteresis comparando, em
uma situacgéo ficticia, a trajetéria de dois individuos e os possiveis efeitos sobre seus
habitus. Afirma que um filho de operario, tendo se tornado igualmente operario e se
casado com uma filha de operério, se deparara com situagdes analogas as quais

# Ha outros esclarecimentos a este respeito em BOURDIEU (1980, 1987, 2002d).
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seu habitus foi produzido e reagira de acordo com o que foi precocemente
preparado a fazer, contribuindo assim para reproduzir o grupo operario como um
todo. Mas, se o filho do operario se torna empregado de um escritério e se casa com
a filha de um empregado de escritério, encontrara situagbes inéditas e devera
inventar praticas para se adaptar a essas situagdes, convertendo seu habitus
original.

Esta adaptacao € motivada pelo interesse do agente no jogo social. Por
isso é possivel fazer a afirmagao de que a nocio de habitus bourdieusiana refere-se
a um sistema de disposicoes de praticas geradoras e abertas para as novas
situagOes com as quais se defronta esse agente.

O processo adaptativo pode ser explicado a partir do conhecimento
pratico, corporal, da posi¢cido ocupada pelo agente no espaco social que, segundo
BOURDIEU (2001a, p.224), pode ser entendida como um “sense of one’s place’
(sentido de localizagdo ou sentido do seu lugar), como responsavel por desencadear
condutas realizadas para manter-se em “seu lugar”.

Realizado por meio de ajustamentos muitas vezes inconscientes, como
a maneira de se colocar corporalmente, ou no modo de se pronunciar em uma
exposicao oralizada, o sense of one’s place nao tem nada a ver com a nogéo de
“consciéncia de classe” mas, antes, se constitui do senso pratico que gera interesses
no agente para que este invista na manutencao ou no deslocamento vertical dentro
do campo social em que esta inserido (BOURDIEU, 20013, p.225).

O que se percebe é que a escola, enquanto instancia de reprodugéo
por exceléncia, questdo que serd complementada e justificada na seqiéncia do
trabalho, limita as possibilidades do agente no sentido de escapar ao efeito de
hysteresis, uma vez que conforma o habitus escolar, restringindo-o, e organizando
acoOes e disposicoes que se fecham em si mesmas, criando atitudes que seguem os
padroes do socialmente aceito, dentro da realidade vivida pelos alunos e nao
vislumbrando a possibilidade de mudanca desta realidade. Assim, ndo sao atestadas
situacdes em que se propiciem exemplos de ajustes possiveis, caracterizando o
habitus do agente submetido a educacgao escolar de forma permanente.

Retomando alguns pressupostos tedricos de Bourdieu, explorados
nesta primeira parte, busca-se dialogar, em uma retérica de perguntas e respostas,
com os conceitos que auxiliam a discussdo do processo de construgcdo do corpo
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social e que possibilitardo, na seqiéncia, a compreensdo do que se encontrou no
campo empirico.

Primeiramente, o que é o corpo social? E o corpo do individuo portador
do habitus. O que é o habitus? E um sistema de disposigdes duradouras que geram
e estruturam praticas reguladas que sdo incorporadas e inconscientes®, por isso
regularmente reproduzidas.

Como o corpo passa a ser portador do habitus? As disposigoes
incorporadas moldam o corpo a partir das condi¢ées materiais e culturais, até toma-
lo um corpo social. Este & o processo de socializagdo, produzindo um ser individual
forjado nas e pelas relagbes sociais, fazendo da prépria individualizagdo um produto
da socializacao. Por isso a nog&o de habitus articula o individual e o coletivo.

Por que a nogdo de habitus engloba o corpo? Porque enquanto
disposicao, passa a orientar as praticas corporais que traduzem uma maneira de ser
no mundo. Para BOURDIEU (2001a, p.165), “é preciso um corpo para existir no
mundo, para ser incluido no mundo, mas segundo um modo de inclusdo irredutivel &
simples inclusdo material e espacial’. Estas disposi¢cdes incorporadas pelo corpo
passam a ser também duradouras, no sentido de serem encarnadas, tatuadas de
maneira irremediavel.

Mostrando todo o destaque que o autor da ao corpo e o quanto este
pode ser impressionado, modificado, e mobilizar-se em condutas a partir das
regularidades as quais ele foi exposto, BOURDIEU (1980, p.123) afirma que “o que
se aprende pelo corpo nao é algo que, como um saber, se possa segurar diante de
si, mas é algo que se €. Nessa afirmacgao, o autor se refere a idéia de que o saber
aprendido pelo corpo, entendendo este saber como um esquema de sistemas de
investimento social que o corpo incorpora, ndo € palpavel. O corpo nao representa
um papel, nao interpreta um personagem e sim se identifica com este formato
determinado socialmente, constituindo a partir deste formato a imagem de si, como a
imagem que o identifica enquanto individuo e por isso mostra o “que ele é”.

Identificada como sua maneira de ser, o agente ndo consegue
perceber que grande parte do investimento no corpo que visa sua construgdo

° HONG (1999) ressalta que, quando Bourdieu emprega em sua teoria sociologica a
palavra “inconsciente” ele nao faz referéncia a dimens3ao subjetiva concebida pela psicologia, mas o
“inconsciente social”, que é fundado no campo social.
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socializada é responsavel por determinar sua posicdo de ocupagdo no espago
social.

Aponta-se, assim, a relevancia de identificar os processos de
construcdo do corpo social e analisar as conseqiéncias da formatacédo do corpo e
da construgdo do individuo com uma self-image (imagem de si) especifica e a
contribuicdo deste individuo para sua prépria reprodugéo social.

Destacando a importancia do que é apreendido pelo corpo e que se
encontra velado a compreensao do agente, BOURDIEU (1998a) afirma, em uma
entrevista concedida a Catherine Portevin, que “as injungbes sdo particularmente
poderosas porque elas se dirigem primeiramente ao corpo € nao passam
necessariamente pela linguagem e pela consciéncia” (p.03).

Mesmo estando ciente de que o habitus, enquanto disposicao
incorporada, tem uma fungdo geradora, o que faz com que 0s agentes sociais,
portadores do habitus, ajam e gerem praticas, segundo as determinagdes das
disposi¢cdes? Retomando o que foi apresentado, afirma-se que eles obedecem ao
sentido do jogo social, ou seja, a0 senso pratico que se incorpora com as
disposicoes.

A submissdo as determinagdes das disposicoes se origina na prépria
incorporacao destas disposi¢coes. Esta submissao se aloja profundamente no corpo
socializado, sendo a expressao do que, na teoria de Bourdieu, se chama a
somatizacdo das relagbes sociais de dominagao, tema que sera tratado a seguir.

Assim, busca-se esclarecer como os dominados contribuem com sua
préopria dominagdo, o que significa este processo de somatizacdo e como tal
processo tem relagao com a formagao do corpo social.

Seréo igualmente aprofundados aspectos relacionados a importancia
do corpo e das disposi¢des incorporadas para Bourdieu e alguns apontamentos do
autor para a desnaturalizacdo do processo de dominagdo simbélica sobre o corpo
social.
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1.2 A DOMINACAO SIMBOLICA SOBRE O CORPO SOCIAL E O PROCESSO DE
SOMATIZACAO DE BOURDIEU

As idéias apresentadas até aqui tiveram a finalidade de esclarecer que
o corpo social possui uma série de disposicdes que geram suas praticas, ou seja,
sua maneira de ser, de se portar e de se expressar no mundo social. Mas como
saber, a partir desses apontamentos, de que forma ocorre a dinamica da dominagao
sobre o corpo social, fazendo-o agir desta ou daquela maneira? HONG (1999,
p.163), examinando a questdo em Bourdieu, afirma que “o habitus é a base que
constitui as formas de dominagcido, na medida em que formula os usos sociais do
corpo. O habitus pode ser considerado como um produto da conduta fisica
diferentemente adaptada a cada situagao’.

Equivale isto a dizer que o préprio individuo, portador do habitus, é
responsavel por sua propria dominacdo? Sim. Segundo a teoria de Bourdieu, os
dominados contribuem para sua prépria dominag¢do. Por meio do habitus, o individuo
se torna cumplice das imposi¢cdes que sao exercidas sobre ele, porque incorporou as
estruturas do mundo social.

Entao, a partir do momento em que o corpo social é construido e que
incorpora as disposicoes e se torna portador do habitus, entrando assim na dinamica
da dominagdo, a reproducdo € inevitavel e etema? Para BOURDIEU (2002¢) a
resposta & ndo. O autor destaca a importancia das lutas simboélicas como forma de
denunciar as formas objetivadas da dominagdo. Ele chama estas formas de
objetivadas pois acredita que elas podem ser detectadas. Exemplifica afirmando
que, quando se critica o Estado, se deve pensar que o Estado s6 age com o que ele
coloca dele mesmo no cérebro dos individuos, e que é preciso, entdo, uma “espécie
de psicandlise do espirito humano® (BOURDIEU, 2002e, p.02), sendo esta a
condigdo de uma luta organizada. Segundo o socidlogo, uma luta politica organizada
deve se iniciar pelos préprios individuos.

Mas mesmo apontando as possibilidades de existirem lutas simbdlicas,
as reflexdes tedricas de Bourdieu mostram, segundo HONG (1999), a complexidade
de denunciar as formas de dominag¢do, uma vez que os agentes sociais contribuem
para produzir a eficacia do que os determina.
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A partir de seu habitus, das praticas estruturadas por disposicdes que
estdo em conformidade com o espago social em que atuam e, por isso, s&o
eficientes em erigir o cenario de sua dominagdo, os agentes sociais tornam-se
cumplices fazendo com que certos aspectos do mundo social estejam sempre além
ou aquém de uma tomada de posicionamento critico.

Segundo DROIT (2002), para Bourdieu o conhecimento que detém os
individuos ndo implica automaticamente em uma consciéncia; assim, os dominados
interiorizam sua dominagdo reconduzindo-se a opressao e concretizando o
cumprimento da fungéo essencial da violéncia simbdlica.

O conceito de violéncia simbdlica, elaborado por Bourdieu, da uma
nova dimensao a nogdo de poder. Trata-se de uma forma particular de
constrangimento, que é exercido com a cumplicidade daqueles que dele s&o vitima.
Para BOURDIEU (1994a), a violéncia simbdlica € uma violéncia que extorque
submissbées que nao sao percebidas como submissdes, que extorque crengas
socialmente inculcadas. A teoria da violéncia simbodlica repousa em uma teoria da
producéo da crenga, do trabalho de socializagdo necessario para produzir agentes
dotados de esquemas de percepc¢ao e apreciacdo, que lhes permitirdo perceber os
ordenamentos inscritos em uma situacdo e obedecé-los.

A crenga é constitutiva do pertencimento a um campo social.
BOURDIEU (1980) utiliza este termo para definir que os ocupantes de um campo
possuem a mesma crenga em determinada doxa, ou seja, a crenga em um conjunto
de juizos estabelecidos socialmente, considerado como um sistema de verdades.
Para o autor, a crenga ndo é um “estado de alma” mas um “estado de corpo” (p.115).

O corpo e as técnicas corporais, que ocupam a centralidade das
argumentagdes de Bourdieu sobre a violéncia simbdlica, sdo utilizados igualmente
pelo autor para explicar as relagdes de poder e dominagdo. Para BOURDIEU (1982)
os efeitos da dominacdo se exercem por intermédio de uma relagdo de adeséo
corporal. O vocabulario da dominagdo esta repleto de metaforas corporais sendo
que a submissdo esta inscrita nas posturas, na maneira como se curva 0 Corpo e
nos automatismos do cérebro. O autor afirma que os discursos feitos pelos agentes
sociais, enquanto formas de comunicacdo, ndo conseguem expressar tdo bem a
dominagdo e a submissdo quanto a “ginastica® da dominagdo inscrita em seus
corpos em que a ordem social se inscreve de forma duradoura (p.03).
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Por isso os investimentos no corpo € em suas posturas tém destaque
no processo de dominagdo, como principio de atuagéo do poder. Na escola, verifica-
se a concretude deste fenébmeno e atesta-se a associacdo das duas formas de
comunicacéo e inculcagdo, ou seja, os discursos e a modulagem de um corpo social
encarnado em um corpo biolégico, servindo de porta-voz das crengas socialmente
determinadas e aceitas. E 0 que evoca a nocgdo de “espirito de corpo” (p.03), formula
que segundo BOURDIEU (1982) é sociologicamente fascinante e aterrorizante.

BOURDIEU (2002d, p.553) explica a aceitagdo da dominagéo e o papel
decisivo do corpo, afirmando que a socializagdo, ou seja, 0 que forma o corpo social,
constitui o corpo como um “operador analdgico’, instaurando todo tipo de
equivaléncias praticas. Segundo o autor, isto ocorre pela integracdo da linguagem
corporal, que “contribui de forma poderosa para modelar o habitus” com a
dominacdo simbdlica e a submissdo social (BOURDIEU, 2002f, p.13). Esta
integracdo revela a adaptacdo a uma posi¢do dominada, implicando uma forma de
aceitagcdo da dominagéo.

Ao discutir as formas pelas quais os dominados aceitam a dominagéo,
Bourdieu se refere ao processo de “somatizagdo” que seria o efeito da dominagéao
simbélica sobre o corpo (HONG, 1999, p.156)'°. Para Bourdieu, esta “somatizac&o”
progressiva das relagdes fundamentais que sdo constitutivas da ordem social
inscreve-se na hexis corporal, que corresponde as posturas, disposicoes e relagdes
do corpo, interiorizadas pelo individuo, induzindo sua maneira de agir, sentir e
pensar.

Este efeito da dominagdao simbodlica sobre o corpo é tratado por
Bourdieu como uma “forca magica’ (HONG, 1999, p.160), ou seja, uma forca
simbdlica como “forma de poder que se exerce sobre os corpos, diretamente, e
como que por magia, sem qualquer coacéo fisica; mas essa magia s6 atua com o

apoio de predisposi¢oes colocadas, como molas propulsoras, na zona mais profunda

10 Na origem, a acepgdo da palavra “somatizacdo”, esta relacionada com “a

transformacgdo de conflitos psiquicos em afecgdes de 6rgaos ou em problemas psicossomaticos’
(HOUAISS, 2001, p.2605), mas aqui traduzida do francés “somatisation” e respeitando o sentido dado
por BOURDIEU citado por HONG (1999) e, em A Dominagdo Masculina (2002b) e Actes de la
Recherche en Sciences Sociales, n°® 84, setembro 1990, a palavra "somatizacdo” € empregada no
sentido das transformacdes corporais que acontecem devido & incorporacdo da ordem social. A
ordem social modifica corporalmente o individuo produzindo efeitos somaticos, ou seja, efeitos fisicos.
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dos corpos” (BOURDIEU, 2002b, p.50). O autor explica ainda que esta forga
simbélica age como um “macaco mecanico” (BOURDIEU, 2002b, p.50), ou seja, com
um pequeno gasto de energia desencadeia reagcbes de um trabalho prévio de
incorporagdo que operou transformagées duradouras nos corpos, produzindo
disposicoes permanentes. E sob forma de esquemas de percepgbes e de
disposicoes que se inscreve um sistema de estruturas nos corpos dos dominados,
tornando-os sensiveis a certas manifestagbes simbdlicas do poder e aptos a entrar
no jogo social. A ordem social determina a ordem do corpo, tomando-0 ao mesmo
tempo lugar de investimento e principio de sua eficacia.

BOURDIEU (2002b) remete-se também a “experiéncia pratica do
corpo” (p.81), que é produzida na aplicagdo dos esquemas fundamentais da
incorporacd@o das estruturas sociais no corpo, e que se refbrga pelas reagdes que
provoca nos outros. O individuo constréi uma relagdo com seu corpo que pode ser
verificada por “sua maneira particular de apruma-lo, de apresenta-lo aos outros, e
expressa (...) uma antecipagao pratica das possibilidades de sucesso nas interacoes
sociais...” (p.81). Percebe-se, portanto, que o corpo sera aprovado socialmente a
partir do momento em passe a investir numa relacdo de praticas e de experiéncias
que irdo destaca-lo no espago social.

E importante lembrar, que em qualquer angulo de andlise do corpo, a
partir da teoria de Bourdieu, existe a afirmagdo de sua construgdo socialmente
determinada. Segundo o autor, mesmo naquilo que parece mais natural (peso,
configuracdo fisica, massa, etc.) o corpo é “um produto social, que depende de suas
condi¢des sociais de producao (...) tais como as condi¢cdes de trabalho e os habitos
alimentares” (BOURDIEU, 2002b, p.80). Até o que o sociélogo considera expressar
‘o ser profundo®, a “natureza da pessoa em sua verdade”, uma vez que permite
associar propriedades psicologicas a hexis corporal, deve ser considerada como a
identidade social do agente (BOURDIEU, 2002b, p.80). Assim as técnicas do corpo,
como, por exemplo, os gestos mais automaticos, se reportam sempre a avaliacdo do
mundo social e se sujeitam ao “juizo dominante® e as censuras inerentes as
estruturas sociais (BOURDIEU, 2002b, p.51). A partir do juizo dominante e da
profundidade das disposi¢cdes, “tao duraveis como as inscricdes da tatuagem”,
aprende-se com o corpo a naturalizar o arbitrario, enquanto um conjunto de regras
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especificas e tacitas, e a ter senso pratico, ou seja, a agir de maneira adequada
(BOURDIEU, 20014, p.173).

Sempre sujeito ao “olhar” como um poder simbdlico que distingue
aquele que observa daquele que é observado, BOURDIEU (2002b, p.51) destaca
que mesmo as “emogdes corporais” expostas pelo agente dominado podem mostrar-
se conflitantes com a ordem social e contribuir para sua dominagao. Utilizando o que
ele identifica como um jogo de palavras heideggeriano, BOURDIEU (2001a) afirma
que “disposicdo é exposi¢cao” (p.171). O corpo e suas disposicoes socialmente
adquiridas e incorporadas esta exposto em diversos graus, e s&o essas disposicoes
que constituem seu elo com o mundo social, funcionando como os atos de
conhecimento e reconhecimento praticos da fronteira entre os dominantes e os
dominados.

Delineia-se uma realidade em que, exposto as regularidades, as
disposicOoes ajustadas, mobiliza-se um “conhecimento pelo corpo”® (BOURDIEU,
20014, p.165), que fornece uma compreensao pratica do mundo embora diferente
do ato intencional e consciente, que de maneira geral transparece na idéia de
compreensdo. Esta compreensao ocorre porque o agente entende imediatamente o
mundo, por este lhe ser familiar, uma vez que as estruturas cognitivas “constituem o
produto da incorporagéo das estruturas do mundo no qual ele age” (BOURDIEU,
20014, p.165).

Estabelece-se, entdo, um ciclo de dominagao, uma vez que o agente
incorpora as estruturas e as reproduz e perpetua-se 0 que Bourdieu considera a
forma mais implacavel de todas as formas de dominagdo e que, em varios de seus
trabalhos, chama de “a ordem das coisas” para se referir ao que é “normal, natural, a
ponto de ser inevitavel” (BOURDIEU, 2002b, p.17).

A ordem das coisas € naturalizada porque ndo ha uma distancia entre
o individuo e seu mundo, que facilte o agente interpretar objetivamente,
conscientemente sua realidade e, assim, modifica-la. BOURDIEU (2001a, p.174)
explica essa naturalizac&o pelo fato do agente se encontrar “enredado nele (em seu
mundo), com o corpo colado nele, onde ele habita como se fora um uniforme ou um
habitat familiar. Ele se sente em casa no mundo porque 0 mundo também esta nele
sob a forma do habitus”.
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Nesta discussao proposta pelo sociélogo sobre a dificuldade do agente
poder afastar-se da realidade na qual se encontra inserido e, assim, desnaturalizar o
que esta socialmente determinado, percebe-se a posicao labirintica deste individuo
qgue é levado a encontrar as circunstancias e disposi¢cbes acordadas com aquelas
que originalmente compuseram seu habitus, reforcando-as em experiéncias futuras
e distanciando o agente de uma percepcao critica da realidade, tomando intrincado
o entendimento da légica que o induz a aceitar a ordem das coisas.

Existem, nos diversos campos sociais, mecanismos poderosos que
trabalham para tornar esta ordem das coisas duravel, para perpetua-la. Se ha um
desvio, ha uma rapida chamada a ordem, fato percebido na escola em que a légica
deste espaco incide na aceitacdo da ordem social e na conformagdo das
disposi¢cdes socialmente aceitas, sob o risco de afastamento do jogo social pelo nao
cumprimento do estabelecido.

Sem predestinar o agente social a reprodugcdo e mostrando alguns
elementos reflexivos para uma luta simbdlica que denuncie a dominagéo e que
evidencie a a¢do silenciosa da ordem das coisas, BOURDIEU (1992) afirma que o
habitus é duravel, e ndo imutavel. Enquanto um componente gerador de praticas, a
funcao do habitus é precisamente a de “restituir ao agente um poder gerador e
unificador, construtor e classificador, lembrando ainda que essa capacidade de
construir a realidade social, ela mesma socialmente construida, ndo é a de um
sujeito transcendental, mas a de um corpo socializado...” (BOURDIEU, 20014,
p.167).

Um exemplo das reflexdes sobre a possibilidade mutavel do habitus
pode ser encontrado nos estudos que Bourdieu fez sobre a dominagao masculina.
Em uma entrevista que o sociélogo concedeu no FORUM FNAC (1998), por ocasido
do langcamento de seu liviro A Dominagdo Masculina, afirma que a idéia que lhe
parece importante e da qual ele se orgulha porque ela foi dificil de achar, é que ele
nao diz que a relacdo masculinofeminino é eterna, ele diz que ela é etemizada.
Nesta afirmacido, o autor destaca que ha um movimento de continuidade desta
construcio social que legitima a dominagdo masculina, mas nao restringe nem fecha
as possibilidades de ruptura nesse movimento.

BOURDIEU (1992) nao descarta a possibilidade de uma transformagdo
das relagbes de dominagéo, mas alerta que se o0 habitus pode ser transformado a
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partir de uma socio-analise, da tomada de consciéncia que permite ao individuo
reconhecer suas disposicoes, a eficacia desse tipo de auto-andlise é determinada
em parte pela estrutura original do habitus em questdo, em parte pelas condigoes
objetivas sob as quais se produz essa tomada de consciéncia.

Tudo leva a crer que as possibilidades de transformacgéo nas relagbes
de dominacdo estariam estreitamente relacionadas com a intervencdo de
profissionais e estudiosos “da explicitagdo’, ou seja, os porta-vozes dos dominados
que podem realizar uma transferéncia de capital cultural que permita que os
dominados tenham acesso @ mobilizacdo coletiva e a agdo subversiva contra a
ordem simbdlica estabelecida (BOURDIEU, 2001a, p. 229).

E contando com a existéncia desses profissionais da explicitagdo que
BOURDIEU (2002b) deixa claro seu espanto com o “paradoxo da doxa” (p.07), ou
seja, o fato de ndo haver um numero maior de transgressdes e de subversoes, de
desrespeito a esse conjunto de juizos e valores elaborados pela sociedade como
verdades absolutas. A ordem do mundo, “com seus sentidos unicos e seus sentidos
proibidos (...) suas obrigacdes e suas sanc¢oes” € respeitada (p.07).

Ainda falando da dominagdo masculina, BOURDIEU (2002b, pp.07-08)
exemplifica essa perpetuacdo da ordem estabelecida, afirmando que:

... € ainda mais surpreendente que a ordem estabelecida, com suas relagbes de
dominacdo, seus direitos e suas imunidades, seus privilégios e suas injusti¢as, salvo
uns poucos acidentes historicos, perpetue-se apesar de tudo tdao facilmente, e que
condicbes de existéncia das mais intoleraveis possam permanentemente ser vistas
como aceitaveis ou até mesmo como naturais. Também sempre vi na dominacgdo
masculina, e no modo como € imposta e vivenciada, o exemplo por exceléncia desta
submissao paradoxal, resultante daquilo que eu chamo de violéncia simbolica,
violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce
essenciaimente pelas vias puramente simbélicas da comunicacao e do conhecimento,
ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em {ltima
instancia, do sentimento. Essa relagdo social extraordinariamente ordinaria oferece
também uma ocasido unica de apreender a légica da dominagdo, exercida em nome
de um principio simbdlico conhecido e reconhecido tanto pelo dominante quanto pelo
dominado.

Para BOURDIEU (2002b), além de apontar o carater paradoxal da
doxa, ou seja, essa manutencdo das relagcbes de dominagido pelos agentes que
perpetuam situagdes insuportaveis de miséria cultural e social, € preciso deixar claro
os processos pelos quais a historia se transforma em natureza e o arbitrario cultural
se transforma em “natural’® (p.08). O autor destaca que é preciso perceber os
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mecanismos profundos que fundamentam a concordancia entre as estruturas
cognitivas e as estruturas sociais, compreender os efeitos simbélicos que legitimam
a ordem social, fazendo-a funcionar como uma ‘imensa maquina simbdlica”
(BOURDIEU, 2002b, p.18) que corrobora com a dominagéo.

Tratando-se do corpo, € preciso identificar a eficacia da dominagéo
simbdlica na formagdo do corpo social, j@ que essa formagdo opera uma
determinacdo duravel da hexis corporal. Esta hexis corporal € a maneira de aceitar a
ordem social e ao mesmo tempo, provar sua existéncia.

E imperativo descobrir sua génese, verificar seus efeitos em
andamento, polemizar visées sedimentadas de sua naturalizacao e contribuir para
quebrar as amarras nas quais as instituicbes simbdlicas seguram os homens, a
exemplo do que fez Pierre Bourdieu. Segundo a anélise feita por Pierre ENCREVE
(1979) da obra do socidlogo no artigo intitulado Um Efeito Libertador, Bourdieu
contribuiu para quebrar tais amarras com uma critica social do julgamento
dominante, de seu arbitrario, de seus poderes e de seus abusos de poder, critica
que buscou a liberdade na exploragao dos limites que o mundo social impde ao
entendimento.

Busca-se aqui, portanto, desnaturalizar o processo de dominagao
simbdlica sobre o corpo social, a partir de uma reflexdo sobre sua constru¢do. Para
isso, escolheu-se o campo escolar que, segundo BOURDIEU (1987), € o campo
que, mais do que qualquer outro, estd orientado em dire¢do & sua propria
reproducdo. Entre os argumentos que o autor utiliza para distinguir a escola
enquanto um campo reprodutor por exceléncia, esta a autoridade dos agentes
(poder, dominio) e o afluxo de uma numerosa clientela culturalmente desarmada.

Para compreender realmente a escola, €& preciso levar em
consideracao toda sua légica de campo. Segue-se, entdo, investigando a escola,
como um dos espacgos estudados por Bourdieu, entendendo esta nogao de campo
utilizada pelo socidlogo e desvendando elementos deste local de geracdo de
praticas e de reproducao cultural e social.
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2 O CAMPO ESCOLA E A CONSTRUGAO DO HABITUS

Le capitaine Jonathan, étant 4gé de dix-huit ans,
capture un jour un pélican, dans une fle d’Extréme-
Orient. Le pélican de Jonathan, au matin, pond un
oeuf tout blanc, et il en sort un pélican, lui
ressemblant étonnamment. Et ce deuxiéme pélican,
pond, & son tour, un oeuf tout blanc, d’ou sort,
inévitablement, un autre qui en fait autant. Cela peut
durer trés longtemps, si 'on ne fait pas d’'omelette
avant."

Robert Desnos apud Bourdieu e Passeron.

Neste capitulo a escola é tratada enquanto um campo, Ou seja, um
espaco distinto, sujeito a légicas proprias, em que se delimitam praticas, as praticas
escolares, que obedecem ao senso pratico, que corroboram com a construgdo do
habitus, por ser um local que reforca o sistema de disposi¢des, induzindo a
regularidades e naturalizando condutas incorporadas. |

Para tanto, explica-se o conceito de campo para Pierre Bourdieu,
buscando, na sequéncia, desvelar as légicas de funcionamento do campo
especificamente tratado: a escola. Entendendo que as praticas que ali acontecem,
integrando uma ordem social mais ampla, também produzem o habitus, é relevante
compreender a partir de que elementos da cultura escolar e da cultura da escola
essa producgao se efetiva.

Localizando o foco de interesse da pesquisa, ou seja, a constru¢cao do
corpo social no campo escolar, destacam-se os conceitos de cultura escolar e de
cultura da escola, bem como alguns aspectos que subsidiem a compreensdo do
processo de formacao das atividades que envolvem diretamente o corpo, e como
este se toma suscetivel ao condicionamento de disposicoes socialmente
incorporadas.

e} capitdo Jonathan, aos dezoito anos, capturou um dia um pelicano, em uma ilha
do Extremo Oriente. O pelicano de Jonhathan, pela manha, pde um ovo todo branco, e dele sai um
pelicano, que se parecia espantosamente com ele. Por sua vez, este segundo pelicano, pée um ovo
todo branco, de onde sai, inevitavelmente, um outro que faz a mesma coisa. Isto pode durar muito
tempo, se nao se fizer uma omelete antes”. Este poema consta na abertura do livro de Pierre
BOURDIEU e Jean-Claude PASSERON intitulado La Reproduction (1975), em que os autores tratam
do sistema de ensino. E bastante sugestivo sabendo-se que em suas concepgdes teéricas, Bourdieu
sempre considerou o sistema de ensino um dos instrumentos mais poderosos da dominagido e da
reproducdo e que o poema conduz a uma acdo de mutabilidade, ou seja, de possibilidade de
mudanga, diante de uma situacdo que tende a se repetir.
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2.1 O CONCEITO DE CAMPO E A ESCOLA EM BOURDIEU

Preparando sua teoria dos campos, BOURDIEU (1987) afirma que esta
poderia se chamar “pluralidade de mundos” (p.32), pois realiza uma reflex&o sobre a
pluralidade de logicas, de singularidades, de sensos comuns, de sistemas de
funcionamento, em diferentes “mundos”, em diferentes espacos de interesses. O
interesse é a condicio do funcionamento deste mundo, dos campos. E o que
impulsiona a concorréncia, a competicdo, a luta interma que visa transforma-lo ou
conserva-lo, os investimentos e a producdo dos agentes, dotados de um certo
habitus, e que se localizam nesses espacos.

Falando dos investimentos dos agentes no campo, BOURDIEU (2001b,
p.51) ressalta que, “os campos sociais mais diferentes (...) s6 podem funcionar na
medida em que haja agentes que invistam neles, nos mais diferentes sentidos do
termo investimento, e que lhe destinem seus recursos e persigam seus objetivos,
contribuindo assim, por seu préprio antagonismo, para conservar-lhes as estruturas,
ou sob certas condicdes, para transforma-los”. E justamente a importancia do
investimento de tempo e de esforgos necessarios para entrar no jogo que protege os
diferentes campos das revolugdes totais, que poderiam destruir ndo somente os
dominantes e a dominagdo, mas o campo em si. Somente as “revolugbes parciais”
(BOURDIEU, 2002c, p.116), que acontecem constantemente nos campos, nao
comprometem os fundamentos dos mesmos.

E importante destacar que esse interesse, essa motivagdo, como as
vezes € chamado, segundo BOURDIEU (2001b), ndo esta em um fim material ou
simbdélico. O autor explica que, por meio dos jogos sociais, © mundo social procura
nos agentes bem mais do que os objetivos aparentes. O que realmente interessa € a
acdo, ou como afirma o socidlogo, “a cagada conta tanto quanto a presa”
(BOURDIEU, 2001b, p.54), ou seja, o que se aproveita na acao vale mais que os
proveitos explicitamente perseguidos. O agente, quando envolvido no jogo, vai ter a
sensacgao do individuo que ocupa o mundo, orientado para uma missdo social que o
institui, tornando-o0 o0 que ele é, ja que a sociedade fornece as razdes de existir,
forjando-lhe uma imagem social distante da indiferenga e da insignificancia e
proxima da agao histérica.
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Assim, pode-se afirmar que os campos sdo “espacos de jogo
historicamente constituidos” (BOURDIEU, 1987, p.124), com suas instituicbes
especificas e seu nomos™?, ou seja, suas leis de funcionamento proprio. Os agentes
do campo possuem o senso do jogo como um senso da necessidade e da l6gica do
jogo, bem como o principio de adesio ao jogo, a illusio”™. Esse senso do jogo
fornece a idéia exata do encontro entre o habitus e o campo, a “cumplicidade
ontoloégica” (BOURDIEU, 2001b, p.52) entre a “histéria incorporada e a histdria
objetivada” (BOURDIEU, 1980, p.111; 2001b, p.41), entre a disposicdo e a posi¢éo.

Existe uma lei geral de funcionamento dos campos e, por isso,
segundo BOURDIEU (2002c), pode-se fazer um projeto de uma teoria geral, ja que é
possivel servir-se do que se aprende no funcionamento de cada campo para
interpretar os demais. O socidlogo explica esse fato afirmando que “cada vez que se
estuda um novo campo (...), descobrem-se propriedades especificas, proprias de um
campo particular, ao mesmo tempo em que se faz progressos no conhecimento de
mecanismos universais dos campos...” (BOURDIEU, 2002c, p.113).

Para BOURDIEU (1980) a “escola € um campo” (p.57). Mas quando
perguntado por que né&o utiliza a denominag&o de aparelho de Estado para se referir
a escola, como é comumente tratada em outras teorias'®, ele diferencia o campo de
aparelho, afirmando que a nogdo de aparelho reintroduz o aspecto negativo do
funcionalismo, tratando-se de

uma maquina inferal, programada para realizar certos fins. O sistema escolar, o
Estado, a Igreja, os partidos, ndo sdao aparelhos, mas campos. Entretanto, em certas
condi¢Ges, podem passar a funcionar como aparelhos (...). Em um campo, agentes e
instituicbes estdo em luta, com diferentes forgcas e segundo as regras constitutivas
deste espaco de jogo, para se apropriar dos ganhos especificos que estdo em jogo
neste jogo. Os que dominam o campo tém os meios de fazé-lo funcionar em beneficio

2 BOURDIEU (2000) ressalta que nomos vem do verbo némo que quer dizer operar
uma divisdo, uma partitha. Traduz-se ordinariamente por “lei” mas €, mais precisamente, 0 que o
autor chama de 1grincipio de visdo e de divisdo fundamental, que é a caracteristica de cada campo.

lllusio é o investimento no jogo, ligado a interesses e proveitos especificos,

caracteristicas do campo e das apostas particulares que ele propoe (BOURDIEU, 1987). A illusio é a
adesdo imediata & necessidade do campo e, segundo BOURDIEU (2001a, p.124), “faz parte da acao,
da rotina, das coisas que se faz e que (...) sempre se fez assim”. Todos aqueles engajados no campo,
defensores da ortodoxia ou da heterodoxia partiham a adesao tacita 4 mesma doxa. A illusio impede
0 questionamento dos principios da crenc¢a, que ameagaria a prépria existéncia do campo.

4 Um exemplo desta conotacio da escola como aparelho de Estado pode ser vista
na leitura de ALTHUSSER (1999). O autor traz uma proposta estrutural do pensamento marxista e
divide os aparelhos em aparelhos repressores de Estado e aparelhos ideolégicos de Estado, que
funcionam por meio da ideologia e entre 0s quais se inclui a escola.
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préprio, mas eles devem contar com a resisténcia dos dominados. Um campo se
toma um aparelho quando os dominantes tém os meios de anular a resisténcia e as
reacbes dos dominados (...), ou seja, quando todos os movimentos vao do alto para
baixo e que os efeitos da dominacio sdo tais que cessam a luta e a dialética que sdo
constitutivas do campo. (...) Os aparelhos sdo um estado que se pode considerar
como patolégico dos campos (BOURDIEU, 2002c, pp.136-137).

Entdo, considera-se a escola enquanto um campo, sendo, segundo
BOURDIEU (1998b), um dos campos que mais contribui para a conservagao social,
uma vez que fornece uma aparéncia legitma as desigualdades sociais
reproduzindo-as, confirmando a heranga cultural e o dom social, tratado nesse caso
como dom natural.

Mas, para o autor ndo € suficiente enunciar que a escola € um campo
por exceléncia da reproducéo social e cultural; para ele, devem-se descrever estes
mecanismos. E preciso interrogar-se sobre os processos que, desrespeitando a
posicdo central, em termos de importancia, conferida a instituicido escolar na
sociedade, resultam em algo tdo paradoxal quanto a reproducdo e Os usos
diferenciados da instituicdo pelas diferentes classes sociais.

Contrariamente a idéia de que a escola € uma instituicdo neutra a
servico de um saber universal e racional, que permite a promog¢ao individual, a
sociologia bourdieusiana mostra que é uma das instituicées que mais legitima as
praticas das classes dominantes (BONNEWITZ, 2002).

Mas como a escola autentica as desigualdades sociais? Como
conserva a dominagao simbdlica? Como isto tem impacto na construgdo do habitus
e consequentemente na construgdo do corpo social?

Deve-se considerar que a crianga, ao entrar na escola, ja possui
referéncias do habitus, ainda que em sua forma elementar. Trata-se do “habitus
primario” (BOURDIEU, 20014, p.199), ou seja, de disposi¢cdes adquiridas na familia,
socialmente situada, ja ajustada as exigéncias e légicas do campo e em acordo com
as pressoes e solicitagdes deste espaco social.

Sobre o habitus primario, BONNEWITZ (2002) destaca que entre
todas as acdes pedagodgicas as quais os individuos se submetem, as mais decisivas
S30 as mais precoces, ou seja, aquelas vividas ao longo da infancia e que inculcam,
como resultado, um habitus primario que é constituido com as mais antigas e
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duraveis disposicoes. Neste sentido, a familia possui um papel fundamental na
socializacio primaria.

Na medida em que este habitus primario se inscreve no agente social,
este recebera novas experiéncias em funcdo dessas primeiras disposigcoes.
Percebe-se um condicionamento da aquisi¢ao das novas disposi¢des em relagéo as
ja adquiridas. Assim, sobre o habitus primario, durante a trajetéria do individuo, se
grifam habitus secundarios, entre os quais se deve sublinhar a importancia particular
do habitus escolar, que reafirma o habitus familiar.

Mas qual o problema da escola reforgar o habitus familiar, o habitus
primario? Este fato acaba perpetuando as diferengas sociais uma vez que ndo da
condicdes para uma mudanca efetiva do seio familiar, no sentido de ascender a uma
nova posi¢éo, com melhores condigdes de vida.

A escola, longe de equiparar os escolares, fornecendo instrumentos
que de forma marcante e de acordo com a necessidade possam garantir o sucesso
escolar e, assim, uma mudang¢a em sua situagdo social, refor¢ca a desigualdade, uma
vez que ndo consegue fazer com que a crianga possa transpor os diversos
obstaculos de ordem social e cultural, bem como as diferencas de utilizagdo da
instituicdo escolar pelas classes sociais, ja que as atitudes a respeito da escola e da
importancia dos estudos no futuro do individuo expressam valores distintos
decorrentes de uma posicao social.

Segundo BOURDIEU (1998b), a familia, em varios graus de

descendéncia, transmite um certo capital cultural®®

que contribui para definir as
atitudes diante do capital cultural que se encontra na instituicdo escolar. Este capital
tratado enquanto heranga cultural difere segundo as classes sociais e € responsavel

pelas diferencas das criancas diante da experiéncia escolar. Para o autor, “as cartas

Bo capital cultural € um tipo de capital simbdlico. BOURDIEU (1987) chama capital
simboélico qualquer espécie de capital (cultural, escolar, social) que pode ser percebido segundo
categorias de percepcdo, de principios de divisdao e de classificagdo. Para SILVA (2000, p.24),
buscando esclarecer o conceito, capital cultural “refere-se a posse de bens, capacidades e titulos
culturais que, por homologia com o capital propriamente dito, isto é 0 econdmico, adquirem um valor
social, proporcionando vantagens sociais aos seus possuidores”. Pode-se apresentar de forma
objetivada, institucionalizada e incorporada. Segundo BOURDIEU (1998b, p.74) "a maior parte das
propriedades do capital cultural pode inferir-se do fato de que, em seu estado fundamental, esta
ligado ao corpo e pressupde sua incorporacdo”, para tanto demanda tempo e deriva de um trabalho
de inculcacdo e assimilacdo. Para BONNEWITZ (2002), de acordo com sua interpretagao do conceito
de Bourdieu, o capital cultural € o conjunto de qualificacoes intelectuais que sdo produzidas ou pelo
sistema escolar ou pela familia. -
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sdo jogadas muito cedo” (BOURDIEU, 1998b, p.52), quando afirma que a heranca
cultural e o passado escolar sdo os responsaveis pelas oportunidades de éxito ou
fracasso escolar em niveis mais elevados (ensino médio e universitario).

O capital cultural mais rentavel na vida escolar é constituido, entre
outros aspectos, por uma facilidade verbal e por uma cultura adquirida em
experiéncias extra-escolares, e que BOURDIEU (1998b, p.45) chama de “cultura
livre”, que inclui diferentes saberes, gostos e “bom gosto” (BOURDIEU, 1998b, p.45)
e tomam-se condicdes implicitas de éxito escolar.

Discutindo a influéncia da familia no futuro do individuo, BOURDIEU
(2002f; 1998b) escreve sobre As Contradicbes da Heranga, obra em que ressalta
que, por mais que a familia almeje uma posicdo diferenciada para seus
descendentes, acaba perpetuando esta “ordem de sucessdo” (p.07). No referido
texto, o socidlogo, em tom jocoso, inicia narrando que “segundo Herddoto, tudo
correu bem entre os persas enquanto puderam se contentar em ensinar as criangas
a cavalgar, a atirar com arco e flecha e a nao mentir’ (BOURDIEU, 2002f, p.07),
mostrando assim a simplicidade da perpetuacéo da linhagem e da herancga.

E obvio que, em um sentido mais amplo, este aspecto é bem mais
complexo, e muitas vezes nao se atém somente as determinag¢des do seio familiar.
BOURDIEU (2002f, p.08) destaca que a transmissdo da heranca depende, para
todas as categorias sociais, em diferentes graus,

dos veredictos das instituicbes de ensino, que funcionam como um principio de
realidade brutal e poderoso, responsavel (...) por muitos fracassos e decepcdes. Até
entdo, atribuida somente a palavra do pai e da mae, depositarios da vontade e da
autoridade de todo o grupo familiar, a instituicdo do herdeiro e o efeito de destino que
ela exerce, competem hoje também & escola, cujos julgamentos e cujas sangdes
podem confirmar os da familia, mas também contrarid-los (...), € contribuem de forma
absolutamente decisiva para a constru¢do da identidade. O que explica sem duvida o
fato de encontrarmos tao freqiilentemente a escola na origem do sofrimento das
pessoas interrogadas, decepcionadas ou com seu proprio projeto ou com 0s projetos
que haviam feito para seus descendentes, ou entdo pelos desmentidos (...) as
promessas e as garantias da escola.

Desta passagem € importante esclarecer que o efeito de destino, para
BOURDIEU (1997a), esta ligado aos julgamentos classificadores, que muitas vezes
estigmatizam e enquadram os individuos, contribuindo para produzir os destinos
anunciados. Enquanto principio de hierarquizacdo e de avaliagdo de eficacia
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simbdlica, o efeito de destino dos veredictos escolares é considerado, pelo autor, um
dos mais radicais, que se impdem como absolutos, universais e eternos.

Para NOGUEIRA e CATANI (1998), apoiados em Bourdieu, nada
escapa ao julgamento operado pelo docente na hora de avaliar o aluno. Além dos
“critérios internos” (p.12) de avaliagdo de um determinado conhecimento, leva-se em
conta principalmente os “critérios externos” (p.13) como a postura corporal, as
maneiras de agir, a aparéncia fisica, o estilo da linguagem oral (dicc&o, sotaque) e a
linguagem escrita bem como a cultura em geral.

Destacando outro aspecto relevante, BOURDIEU (2002f) afirma que
este efeito de destino faz com que a instituicdo escolar cause traumatismos na
aplicacédo de julgamentos negativos, que afetam a imagem de si mesmo, colocando
a crianga diante da altemativa de se submeter ou sair do jogo.

Claro que as criangas que tendem a “sair do jogo” e que demonstram
sua insatisfagéo séo consideradas problematicas, nédo havendo outro recurso para
elas sendo o encaminhamento psicolégico ou psiquiatrico. Com relag&o as criangas
que tentam entrar no jogo novamente, BOURDIEU (2001b) exemplifica a violéncia
desesperada dos adolescentes que procuram na infraggdo um meio de ter acesso a
uma forma reconhecida de existéncia social, por necessitarem, como todo mundo,
da ilusdao da missdo social. Esses individuos se aquietam e se enquadram por
ocasido de sua reentrada no jogo e passam a cumprir o socialmente determinado.

Mas, o que comumente se verifica € que, logo nas primeiras etapas
frequentadas pelas criangas na escola, ha uma adequacio ao jogo, sendo que o
descumprimento temporario das regras do mesmo é reconduzido & normalidade a
partir de varios subterfigios que restabelecem a ordem e a orientagao das praticas
que o grupo tende a produzir para sua reproducao.

Quando o autor se refere a contradicdo da escola em relagdo ao que
os pais almejam, isso pode ser explicado pelo fato de que tanto os professores
quanto o veredicto escolar levam em conta a origem social do aluno, reforcando, as
vezes de forma inconsciente, este pertencimento, uma vez que a pratica pedagogica
se mascara na indiferenca as desigualdades sociais. O sistema escolar protege os
privilégios e ndo a transmisséo aberta dos privilégios (BOURDIEU, 1998b).

Isto pode ser atestado quando se pensa que, mesmo que a escola, a
partir de politicas educacionais, tenha proporcionado a oportunidade de acesso a
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muitas criancas e jovens que até entdo eram dela excluidos, os que ja tinham
acesso a escola, em uma condig¢do social mais elevada, comegaram a investir mais
em sua educacdo em termos de titulos académicos, ndao havendo, portanto,
transformagbes no quadro de legitimagdo de uma classe dominante, que nao
possibilita a mesma chance de ascensdo escolar aos menos favorecidos, cultural e
economicamente.

A partir do momento em que se investe em politicas de acesso a
escola para todos, aparece o que BOURDIEU (1987, 2002c) chama de a ideologia
do dom, como a ideologia que afirma que as desigualdades de sucesso escolar, e
conseqientemente de ascensdo as classes sociais superiores, acontecem devido a
uma desigualdade de aptidao inata.

Sobre as atitudes dos alunos quanto a sua herancga cultural, como uma
valoracdo explicita de sua posi¢ao social e dos dons nela adquiridos, BOURDIEU
(2001c, p.46) destaca que:

a parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da herancga cultural, quer se trate
da cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osmética, mesmo na falta de
qualquer esforco metédico e de qualquer acdo manifesta, o que contribui para
reforcar, nos membros da classe culta, a convicgdo de que eles s6 devem aos seus
dons esses conhecimentos, essas aptidoes e essas atitudes, que, desse modo, nao
Ihes parecem resultar de uma aprendizagem.

A ideologia do dom €, portanto, segundo BONNEWITZ (2002), uma
ideologia meritocratica que determina que, se o individuo nao tem talento, a escola,
mesmo dando as mesmas condigdoes para todos, nada pode fazer. A hierarquia
escolar tona-se assim uma hierarquia social velada pela hierarquia do dom, meio
pelo qual a escola naturaliza o social, transformando desigualdades sociais em
desigualdades de competéncia.

Esta neutralidade em relag&o ao fracasso escolar em que se colocam a
escola e os professores, refor¢a a legitimidade das classes dominantes e a exclusdo
das classes dominadas que possuem um acesso desigual a estimulos e ao capital
simbdlico.

Para BOURDIEU (2002c) trata-se, igualmente, de um “racismo da
inteligéncia” (p.264), sendo o racismo préprio da classe dominante, que se acredita
superior por ter um capital cultural enquanto um capital herdado, que tem a
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propriedade de ser incorporado, portanto, aparentemente natural, considerado inato.
Este racismo da inteligéncia esta ligado a elei¢cdo de uma escolaridade legitimada, a
da classe dominante, que autentica as classificagcbes escolares transformando as
diferencas de classe em diferencas de inteligéncia, de dom, ou seja, diferencas de
natureza.

Atesta-se assim mais uma caracteristica do campo escola, e
consequentemente de outros campos de uma forma generalizada, podendo ser
descrita como esta forma desigual com a qual os agentes sociais desse espaco
acumulam o capital simboélico, como um recurso legitimado do modo de dominagéo
existente.

Neste sentido, PELLETIER (2002) afirma que Bourdieu, em sua
abordagem socioldgica, refina as analises de capitalizagdo, ou seja, mostra a
distribuicdo desigual de capital no campo, o que explicaria as diferentes estratégias
dos agentes.

Entre essas estratégias podem-se citar as que os novos postulantes de
um campo se utilizam como um direito de entrada. Para BOURDIEU (2001a), trata-
se de um habitus especifico que é imposto aos novatos (aos calouros). Esclarece
que “o novo postulante deve trazer para o jogo um habitus praticamente compativel,
ou suficientemente préximo, e acima de tudo maleavel e suscetivel de ser convertido
em habitus ajustado” (BOURDIEU, 20014, p.121). Entre as maneiras de associar 0s
postulantes, ou melhor, de recruta-los para participar do campo, presta-se especial
atencdo aos “indicios quase imperceptiveis, quase sempre corporais, postura,
compostura, maneiras, disposi¢coes de ser e, sobretudo, de vir a ser’ (BOURDIEU,
20014, 121).

No caso do campo escola, a estratégia utilizada para a entrada do novo
postulante, além de um habitus primario compativel, é a “busca de reconhecimento”
(BOURDIEU, 2001a, p.201). Esta busca do reconhecimento acontece primeiramente
no seio da familia e é transferida em seguida para outros campos. O trabalho de
socializacdo apdia-se “numa transacdo permanente, na qual a crianga admite
renuncias e sacrificios em troca de provas de reconhecimento, de consideracéo ou
de admiragao (...) por vezes explicitamente solicitados (...). Essa troca é altamente
carregada de afetividade (...), a crianga incorpora o social sob a forma de afetos,
mas socialmente qualificados...” (BOURDIEU, 20013, p.202).
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Esta estratégia dos novos postulantes para entrar no campo pode
contribuir para explicar as relagbes que ocorrem na escola, com os alunos que
iniciam o primeiro ano do ensino fundamental, e que ndo derivam essencialmente de
disposicbes disciplinares, ou seja, as criangas se ajustam e aceitam determinadas
normas escolares por buscarem reconhecimento, mesmo que estas ndo se mostrem
compativeis com suas necessidades, principalmente quando se trata da demanda
de movimentago corporal em criancas da faixa etaria em quest&o'®.

A escola, enquanto instituicdo disciplinar, esta ligada as construgoes
tedricas de Michel Foucault, sendo que a vasta literatura que discute a escola como
espaco que disciplina e dociliza o corpo se apbia nesse referencial teorico.
Compondo a sociedade disciplinar, localizada por Foucault nos séculos XVIII e XIX,
e atingindo seu apogeu no inicio do século XX, a escola é interpretada como uma
das organizagdes de confinamento que realiza o disciplinamento com o objetivo de
constituir o sujeito ideal'’.

Mas como afirma DELEUZE (1996), mesmo Foucault sabia da
brevidade deste modelo disciplinar e diagnosticou sua substituicdo pela sociedade
de controle. O controle em todos os espacos substitui, portanto as antigas disciplinas
que operavam prioritariamente em uma extensao limitada.

A leitura de FOUCAULT (1987) sobre a instituicdo escolar é
elucidativa. O autor inquieta-se em compreender este espaco, como um local
demarcado pelo ordenamento espacial e pelo tempo, de vigilancia e controle
constantes.

Preocupado com o poder micro-localizado, FOUCAULT (1987)
identifica esse poder atuando centralmente no corpo. Remete-se a incorporagdo do

poder, refletido no corpo como objeto e alvo do poder. Na escola, aponta a disciplina

'® Esta afirmacdo é possivel a partir das analises feitas sobre o material produzido no
campo empirico, por meio de pesquisa de campo realizada em uma turma de 12 série do ensino
fundamental. O material resultante sera discutido no Capitulo 3.

A partir da leitura de Foucault, LOURO (2000) afima que o sujeito ideal é
normatizado e estabelecido historicamente pela sociedade ocidental como sendo o “homem branco,
heterossexual, de classe média urbana e cristdo” (p.15). Os “outros sujeitos® serdo marcados e
dominados por esta referéncia, classificados e rotulados, fixando-se assim suas identidades. CESAR
(2002), afirma que, a partir da teoria de Michel Foucault, a crianga é um sujeito que é encaminhado a
escola para que, por meio de préticas institucionais, se tome um sujeito ideal e, assim, participe das
relacbes micro-localizadas de poder, as quais Foucault da uma dimens3o corporal.
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com o objetivo de fornecer o dominio de cada um sobre seu proprio corpo. Este
poder disciplinar tem como fung&o adestrar e utiliza taticas disciplinares, em que sé&o
revelados a vigilancia hierarquica, a san¢do que normaliza e o exame.

As teorias de Foucault sobre a instituicdo escolar tém uma
comprovagio inegavel quando se parte de um retrato arquitetonico da escola e a
inferéncia tracada nos corpos por este retrato, percebendo sua relevancia sobre a
governabilidade dos sujeitos que adentram o perimetro escolar. Para CESAR (2002),
a arquitetura é o dispositivo fundamental da instituicdo disciplinar — escola descrita
por FOUCAULT (1987) — que realiza um detalhamento especifico de tais locais,
apontando sua definicdo. A instituicdo é um terreno com uma “cerca’ (FOUCAULT,
1987, p.130), ou seja, o muro que distribui os corpos dentro desse espaco,
quadriculado para evitar aglomeragoes. Ressaltando a delimitagdo do espaco fisico
da escola e seu enclausuramento pelo uso de um muro, tela ou grade, BELTRAO
(2000) destaca que este objetiva marcar geopoliticamente a escola, distinguindo-a
de outros espacos e dispondo os individuos de modo a controla-los em suas
entradas e saidas, bem como fixa-los, vinculando seus corpos.

Nessa perspectiva, a ocupacao de um lugar determinado facilita a
vigilancia dos processos pedagégicos nas escolas. FOUCAULT (1987) fala do
panoptismo'®, que controla tudo e a todos, em todos os momentos. Afirma que, “a
inspec¢do funciona constantemente (...) o olhar esta alerta em toda parte...” (p.173).

Fazendo parte de sua posicdo espacial na escola, o corpo, na
instituicdo escolar, deve conformar-se com um posicionamento linear. A fila localiza
os individuos e os dispGe de tal maneira a circular as relacées de poder, que nédo
ocorrem somente no momento em que estao sentados, mas na ocasiao de seu
deslocamento pelos patios e corredores. A fila instituida na escola traz também as
marcas das questdes de género na organizacio escolar, além de dividir e selecionar
as criancas por seus tamanhos.

8o panoptismo vem de panopticon. FOUCAULT (1999) explica que a sociedade
disciplinar esta na idade (época) do controle social. Jeremy Betham, segundo FOUCAULT (1999),
apresentou um esquema dessa sociedade de vigilancia. Betham descreveu as formas de poder e
desenhou um modelo da sociedade que ele denominou panopticon, sendo representado por um
edificio em forma de anel, no meio do qual havia um patio com uma torre no centro, em que tudo se
encontrava exposto ao olhar de um vigilante. Este esquema poderia ser utilizado em quaiquer
instituicao (na escola, na fabrica, na prisdo). Para FOUCAULT (1999), vive-se em uma sociedade em
que reina o panoptismo.
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Falando dos fatores institucionais da reproducdo da divisao dos
géneros, BOURDIEU (2002b) aponta que a escola corrobora com a transmissao dos
pressupostos da representacio patriarcal e contribui para tragar ndo s6 os destinos
sociais, mas também motiva a intimidade das imagens de si mesmo. Ao reforgar a
diferenciacdo entre meninas e meninos em um carater arbitrario, a escola promove a
incorporacgio de diferencas que no futuro se convertem em um pensamento sectario
e ratificam a dominagdo masculina, como uma diferenga socialmente construida
entre os géneros, determinadas por um simbolismo convencional que tende a
naturalizar tais diferencas.

A duvida quanto a este modelo disciplinar da escola se coloca quando
se assiste a um cotidiano que ndo segue somente esta I6gica disciplinar. Percebe-
se, nas praticas escolares, que algo se forja nas e pelas relagées sociais.

Para BUENO (2002), na escola do tempo atual, os controles
disciplinares e as sanc¢oes de outrora sdo menos ostensivos e evidentes. Ocorrem,
segundo o autor, uma série de controles sutis que fazem com que o aluno, quase
que de forma inconsciente, incorpore os padroes exigidos. Uma série de praticas
conforma e organiza as agdes, de modo a naturalizar as disposicbes que
transformam as criangcas em alunos e, em “bons alunos” (BUENO, 2002, p.07), no
sentido da adaptabilidade e conformacgao da educacéao do comportamento.

Dentro desta perspectiva de explicar o que acontece dentro da sala de
aula com outra légica que ndo a das praticas disciplinares, reflete-se com
BOURDIEU (20014, p.172) quando afirma que:

sobretudo apés os trabalhos de Michel Foucault, poder-se-a pensar na normalizacao
exercida pela disciplina das instituicoes. Contudo, é preciso deixar de subestimar a
pressao ou a opressao, continuas e por vezes desapercebidas, da ordem ordinaria
das coisas, os condicionamentos impostos pelas condigdes materiais de existéncia,
pelas surdas injuncdes, e a ‘violéncia inerte’ (...) das estruturas econdmicas e sociais
e dos mecanismos por meio dos quais elas se reproduzem.

Quando BOURDIEU (2001a) cita a violéncia inerte, ele esta se
referindo a violéncia simbdlica. E no conceito de violéncia simbélica, como o
desconhecimento fundado sobre o ajustamento inconsciente de estruturas subjetivas
para estruturas objetivas, que ele destaca a diferenca que separa sua teoria da
teoria foucaultiana da dominagdo como disciplina ou adestramento (BOURDIEU,
1992).
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Em comum, Bourdieu e Foucault trabalham a centralidade do corpo
nas relacbes de poder e dominagdo. Os dois autores defendem a idéia da
incorporacdo, mas de formas distintas: Foucault na perspectiva disciplinar, e
Bourdieu na incorporagéo, no corpo, do que ele chama de a “ordem das coisas”
(BOURDIEU, 2002b, p.17).

Em entrevista com Philippe MANGEOT (2000), Bourdieu responde
sobre as diferencas e as aproximagdes entre suas teorias e as de Foucault. Quando
MANGEOT (2000) afirma, para esquematizar, que Bourdieu censurava Foucault por
subestimar o adestramento ordinario do corpo pela via social, assim como Foucault
poderia destacar que Bourdieu tem uma visdo muito simples do Estado,
negligenciando as capilaridades do poder, o sociélogo responde que sim, que esta
leitura pode estar correta, mas que ndo ha antagonismos. Declara que, entre as
duas teorias, existem pontos de confronto, mas deixa claro seu “desejo de integrar’.

Ainda esclarecendo alguns aspectos entre as duas abordagens,
Bourdieu explica que estuda de maneira mais sistematica que Foucault a
socializacio, a aprendizagem, a incorporagao, ou seja, o tornar-se corpo do social
(MANGEOT, 2000).

Mas BOURDIEU (1990) admite uma possibilidade de refletir sobre a
nog¢ao de disciplina, em uma légica determinada. Isto acontece quando o autor
ressalta que a maioria das organizagdes, como por exemplo, a Igreja, os partidos, as
industrias, ddo espaco para as disciplinas corporais.

Falando do exército, o socidlogo afirma que é uma das organizacdes
que recorre a disciplina corporal, e explica que isto se deve ao fato de que “a
obediéncia é a crenga, e a crenga € o que o corpo admite, mesmo que o espirito
diga nao” (BOURDIEU, 1990, pp. 219); ou seja, a disciplina, como uma forma de
domesticacdo, seria uma maneira de obter do corpo uma adesdo que o espirito
poderia recusar. Para o autor, esclarecendo esta nogdo de domesticacdo e
disciplinamento corporal, é preciso analisar

o lugar destinado por todos os regimes de caréater totalitario as praticas corporais
coletivas que, simbolizando o social, contribuem para somatiza-lo e que, pela mimesis
corporal e coletiva da orquestracdo social, visam reforcar essa orquestragio. A
‘Historia do Soldado’ lembra a velha tradicdo popular: fazer alguém dancar significa
possui-lo. Os ‘exercicios espirituais’ sdo exercicios corporais, € indmeros
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treinamentos modemos sdo uma forma de ascese no século (BOURDIEU, 1990,
p.220).

A escola, enquanto instituicdo, também utiliza um disciplinamento
corporal no sentido de que nela se exige uma determinada postura corporal. Mas as
criancas tendem a obedecer tal disciplinamento em fungdo de uma ordem escolar,
que deriva da ordem social que se inscreve nos corpos gerando uma agio do senso
pratico, como um senso do jogo. Os alunos adquirem determinado comportamento
corporal compativel com o0 campo escolar a partir da incorporagao de estruturas que
ja estdo incutidas em seu habitus primario e que se reforcam com o habitus escolar.
Por isso ndo se pode dizer que as criangas se disciplinam somente na escola e, sim,
que elas terao a reafirmacao de posturas ja aprendidas e que sao importantes nesse
novo espaco social de convivéncia.

Trazendo um extrato de sua pesquisa empirica que trata da
aprendizagem da criangca cabila, BOURDIEU (1980, 2002a) esclarece como a
crianga incorpora as estruturas. Explica que:

enquanto o trabalho pedagagico nio € claramente instituido como pratica especifica e
autonoma e enquanto € todo um grupo e todo um ambiente simbolicamente
estruturado que exerce, sem agentes especializados nem momentos esgeciﬁcados,
uma acdo pedagégica anénima e difusa, o essencial do modus operandi’® que define
o dominio pratico transmite-se na pratica, no estado pratico, sem ascender ao nivel
do discurso. N3o se imitam ‘modelos’, mas ag6es dos outros. A hexis corporal fala
imediatamente a4 motricidade, enquanto esquema postural que é a0 mesmo tempo
singular e sistematico, porque solidario de todo um sistema de técnicas do corpo e de
utensilios e carregados de uma multiplicidade de significacoes e de valores sociais; e
as criangas siao particularmente atentas, em todas as sociedades, a esses gestos ou
a essas posturas em que se exprime aos seus olhos tudo o que faz o adulto
completo, uma atitude, uma posicao da cabec¢a, expressoes do rosto, maneiras de se
estar sentado, de manejar os instrumentos... (BOURDIEU, 2002a, p.185).

Desta maneira a sociedade inculca as disposi¢des que constroem o
corpo social das criancas. Primeiramente s&o aprendidas com uma observagao

silenciosa, e depois pelo reforco de tais disposigdes no processo de escolarizacéo, a

1% para BOURDIEU (2002g) modus operandi € um modo de producio de praticas que
supde um modo de percepcdo, um conjunto de principios de visdo e de divisdo, compreendido
quando se observam as praticas sendo operadas ou verificando o habitus reagindo perante opgoes
de praticas. Na citacdo em que o autor utiliza a expressdo modus operandi, esta se referindo aos
numerosos modos de pensamento e acdo que se transmitem de modo pratico “firmados no contato
direto e duradouro entre aquele que ensina e aquele que aprende (faz como eu’)” (BOURDIEU,
2002g, p.22).
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partir da cultura escolar e da cultura da escola, elementos que serdo conceituados a

seguir.

2.2 A CULTURA ESCOLAR E A CULTURA DA ESCOLA: conceitos e contribuigdo

para a reproducao cultural e social.

Os conceitos de cultura escolar e cultura da escola s&o aqui
compreendidos segundo a abordagem encontrada em FORQUIN (1993). Em seu
livro Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar
(1993), o autor mostra a relevancia de refletir sobre a questao da cultura e dos
elementos culturais das escolhas educativas, enquanto um compromisso do
pensamento pedagdgico contemporaneo. A partir da referéncia de varios autores e
suas contribuicdes para a sociologia da educacéo, verificam-se as relagoes de poder
que estdo implicadas nas diversas formas de classificagdo e de enquadramento do
que a escola transmite.

O sentido desse enquadramento € o sentido de uma delimitacdo
simbdlica, que acompanhado de um poder simbdlico, realiza uma selegéo entre os
saberes e os materiais culturais, tomando-os instrumentos que privilegiam a
transmissao da cultura dominante, a partir de uma espécie de alienagao cultural.

Com a intencdo de compreender as praticas e as situagdes escolares,
FORQUIN (1993) propde analisar a cultura da escola e a cultura escolar, para
entender 0 que se passa efetivamente nas escolas. Define a cultura escolar como “o
conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados,
‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de didatizacdo, constituem
habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto das escolas”
(FORQUIN, 1993, p.167).

A cultura da escola, segundo ele, refere-se as caracteristicas de vida
préprias da escola, enquanto um mundo social. Sao os ritmos, os ritos, a linguagem,
o imaginario, “seus modos proprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime
proprio de producao e de gestdo de simbolos” (FORQUIN, 1993, p.167).

A partir desses dois conceitos, segue-se para uma analise do campo
escolar com o objetivo de desvelar como se constituem a cultura escolar e a cultura
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da escola, investigando as logicas do campo social das quais sofrem influéncia e
que exercem uma ascendéncia sobre a construgéo do corpo social.

Iniciando pela cultura da escola, é importante ressaltar que existem
homologias entre o0 modo de funcionamento do sistema escolar e as representagoes
e as praticas das classes dominantes, enquanto legitimacdo de uma ordem
estabelecida. Na escola se joga 0 mesmo jogo social que se localiza na sociedade,
com sua logica e suas regras®, enquanto regularidades que constituem as relagdes
do espaco social e que determinam as experiéncias dos agentes. Isto fica claro,
lembrando a lei geral de funcionamento dos campos, as aproximagdes das
singularidades.

A cultura escolar também é a cultura da classe dominante
transformada em legitima. Arbitraria e de natureza social, é resultado de uma
selecdo que define o que deve ser ensinado na escola.

Para BOURDIEU e PASSERON (1973), esta selecao de significados,
que define o que deve compor a cultura escolar, € determinada pela cultura de um
grupo ou de uma classe enquanto sistema simboélico, sendo que esta cultura é
necessaria para existéncia e a condigao social desse grupo ou classe, fomecendo
inteligibilidade e coeréncia as estruturas das relagées que constitui o referido grupo.

A cultura escolar ndo é, portanto, uma cultura neutra, mas uma cultura
de classe, ja que a selecdo das disciplinas ensinadas e a escolha dos contetdos
disciplinares, sdo produto de relagdes de forca entre grupos sociais (BONNEWITZ,
2002).

A cultura do grupo social em posi¢do dominante € imposta aos agentes
das classes dominadas que, desvalorizando e subestimando sua cultura, por uma
imposicao que acontece em seu meio de pertencimento, legitimam e valorizam o
saber rotulado como o estimado, em um processo de escolarizagdo.

O sistema de ensino objetiva, entdo, uma homogeneizacdo cultural.
Todos devem aquiescer a cultura dominante, ja que esta se estabelece como sendo

20 BOURDIEU (1987) afirma que a palavra regra é marcada por uma ambigiiidade, ou
seja, “‘nunca se sabe exatamente se por regra entende-se um principio de tipo juridico ou quase
juridico mais ou menos conscientemente produzido e dominado pelos agentes ou um conjunto de
regularidades objetivas que se impdem a todos aqueles que entram no jogo” (pp.76-77). E num ou
em outro sentido a que se refere o autor quando fala de regra de jogo. Mas, segundo o sociblogo,
pode-se ainda ter em mente um terceiro sentido, o sentido de regra como modelo.
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a padronizada. A escola, segundo BOURDIEU (1998c), € incumbida de transmitir
esta cultura dominante, constituindo, enquanto instituicdo, o fator fundamental do
consenso cultural. O autor afirma que “o que os individuos devem a escola é,
sobretudo, um repertério de lugares-comuns, ndo apenas um discurso e uma
linguagem comuns, mas também (...) problemas comuns e maneiras comuns de
abordar tais problemas” (p.207). Isto significa que estdo programados, em termos de
percepcao, pensamento e de agéo, de forma homogénea.

Esta programacdo permite que a escola haja enquanto “forca
formadora de habitos” (BOURDIEU, 1998c, p.211), ou seja, transmitindo uma
disposicdo geral geradora de esquemas particulares que podem ser aplicados em
diferentes campos, e que o sociélogo da o nome de “habitus cultivado” (BOURDIEU,
1998c, p.211).

Mas se a escola institui uma homogeneidade cultural, mesmo sendo
uma determinada cultura, a cultura dominante, isto ndo significaria uma educacao
escolar equitativa para todos os individuos, constituindo-se em um instrumento de
democratizagdo do conhecimento?

Respondendo essa questdo, BOURDIEU e PASSERON (1975, p.35)
destacam que, “para os individuos originarios das classes mais desfavorecidas, a
escola é a unica via de acesso a cultura, e isso em todos os niveis de escolaridade;
portanto, ela seria a via real da democratizacdo da cultura, se ela ndo consagrasse,
ignorando-as, as desigualdades iniciais diante da cultura”. Os autores explicam
ainda que os estudantes sdo apenas formalmente iguais na aquisicdo da cultura,
tendo na verdade obstaculos culturais graves e, na maioria das vezes por culpa do
proprio sistema de ensino, insuperaveis.

No livro Les Héritiers (1975), no qual BOURDIEU e PASSERON tratam
da desigualdade de chances de acesso ao ensino superior na Franga, os autores
advertem que os obstaculos culturais sdo visiveis mesmo no nivel do ensino
superior, materializando-se em diferencas de atitudes e aptidées significativamente
ligadas a origem social, mesmo que os estudantes tenham estado submetidos a
homogeneizagao da escola, durante os anos precedentes. A origem social estende
sua influéncia a todos os dominios e a todos os niveis da experiéncia dos
estudantes. Entende-se, entdo, o que BOURDIEU (1998b) descreve como
“obstaculos cumulativos” (p.50).
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A escola nega as diferengas entre os habitus. Mostra-se indiferente as
diferencas, e ainda as cultiva, podendo-se falar de uma “pedagogia da nao-
pedagogia” (BOURDIEU, 2001c, p.306), ou uma “‘pedagogia da auséncia de
pedagogia” (BONNEWITZ, 2002, p.96). Um exemplo do cultivo destas diferencas
pode ser percebido quando a escola, em alguns momentos, requisita conhecimentos
sobressalentes, mesmo que somente “os herdeiros — que os adquiriram em seu
meio familiar, enquanto um capital cultural — os possuam, transformando seus
saberes em vantagens escolares.

Além de nao solucionar os problemas decorrentes dos obstaculos
culturais e de cultivar as diferencas, o sistema escolar impoe a cultura dominante por
um poder arbitrario. Para BOURDIEU e PASSERON (1973), toda agdo pedagogica é
objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢ao de um arbitrario cultural.

A aquisicdo da cultura escolar € um exemplo de violéncia simbdlica. Os
membros das classes dominadas, a partir do arbitrario cultural dominante, devem
realizar uma desculturacdo, no sentido de perder sua cultura original, € uma
aculturacdo, na medida em que devem absorver a cultura dos “herdeiros’
(BONNEWITZ, 2002).

Mas se este processo de desculturagcdo e aculturagdo, mesmo sendo
uma violéncia simbdlica, fosse tdo simples, os agentes das classes sociais
dominadas poderiam recuperar sua posi¢cao no campo escolar. O que os afasta de
serem bem sucedidos dentro do sistema escolar sdo seus habitus que provocam sua
auto-eliminacdo. No enfrentamento das diferengas culturais e sociais, os individuos
antecipam seu fracasso, o que faz com que os estudantes das classes dominadas
nao depositem suas esperangas de ascensdo social na educacido escolar e se
desmotivem com todo o processo. Para BOURDIEU (1998b), “o desejo razoavel de
ascensao através da escola ndo pode existir enquanto as chances objetivas de éxito
forem infimas...” (p.48).

2.2.1 A Cultura Escolar e a Cultura da Escola na Construgdo do Corpo Social

Utilizando a cultura escolar e a cultura da escola enquanto “categorias
de entendimento” (BOURDIEU, 2002b, p.13), ou seja, como estratégia prética que
transforma o exercicio de reflexdo em compreensdo, busca-se verificar alguns



pressupostos destas categorias que auxiliem pensar na construgéo do corpo social
dentro do espaco escolar.

Primeiramente objetiva-se entender, a partir da cultura escolar, como
este corpo social é formado, percebendo que as praticas e usos do corpo no espaco
escolar obedecem a um conjunto de saberes especificos, que se revelam em
concepgodes e abordagens préprias.

Para resgatar esses saberes, propde-se a identificacdo de algumas
praticas corporais construidas em processos historicos distintos, a fim de
compreender como tais praticas se tornaram a cultura naturalizada, ou seja,
incorporada.

N&o se trata de fazer uma histéria de caracteristicas tradicionais e de
linearidade temporal, e sim analisar as abordagens de sentido pratico na concepgao
do corpo, descobrindo como foram estruturalmente conservadas, acarretando na
inalterabilidade do habitus, buscando desdobramentos posteriores que possam estar
referenciados, no tempo presente, na construgéo do corpo social.

O obijetivo, aqui, ndo € o de buscar a génese do habitus, a génese das
praticas corporais que conformaram o corpo social, a exemplo do que se faria
utilizando o conceito de habitus de Norbert Elias®!, e sim identificar o habitus e
mostrar sua conservabilidade e para isso utilizar periodos historicos distintos, que
possuam uma configuracido semelhante da abordagem do corpo social, baseados
NOS MEesmMos pressupostos.

A exemplo de BOURDIEU (2001a), a pretensdo é de utilizar-se da
historicizacdo para neutralizar, pelo menos em teoria, os efeitos da naturalizacao, e,
em particular, a amnésia da génese do dado em questao, ou seja, a construgcdo do
corpo social.

Em Questdes de Sociologia, BOURDIEU (2002c) se defende contra as
criticas que Ihe censuram comumente por deixar a histéria de lado em suas analises
sociolégicas. Em uma conversa com Didier Eribon, no referido livro, ele responde
que, em seus trabalhos, se esforca para mostrar que o que chama de social é

1 Em artigo que busca mostrar as aproximacdes e divergéncias tedricas entre
Norbert Elias e Pierre Bourdieu, MARCHI Jr (2002) cita DECHAUX (1 999) que afirma que a diferenca
entre o habitus de Bourdieu e o habifus de Elias € justamente a importancia que este segundo da as
contingéncias histéricas, buscando a génese do habitus e as raizes de sua evolugio.
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histéria. Afirma que “a historia esta inscrita nas coisas, ou seja, nas instituigcoes (nas
maquinas, nos instrumentos, no direito, nas teorias cientificas, etc.), e também no
corpo. Todo meu esforgo procura desvelar a histéria onde ela se esconde melhor (...)
nas dobras do corpo” (BOURDIEU, 2002c, p.74). Explica ainda que, quando a
histéria feita corpo entra em acordo perfeito com a histéria feita coisa, tem-se uma
cumplicidade tacita dos dominados com a dominacg&o.

Quando ERIBON in BOURDIEU (2002c) faz uma analogia da analise
sociolégica com uma fotografia instantanea do encontro entre duas histérias, a
histéria feita coisa e a histénia feita corpo, BOURDIEU (2002c), confirma que é
exatamente assim que a histéria toma forma. Quando estes dois tipos de histéria
entram em acordo, o ator social faz o que deve ser feito sem precisar saber porque
ele o faz desta maneira.

O socidlogo cita um exemplo dado por Panofsky. Esclarece que
“quando alguém levanta seu chapéu para cumprimentar, ele reproduz, sem saber, o
gesto pelo qual, na Idade Média, os cavalheiros levantavam seus capacetes para
manifestar suas intengdes pacificas, e este gesto foi reproduzido ao longo do tempo”
(BOURDIEU, 2002c, p.74).

Conectando-se a revisado de literatura ao campo especifico, a escola,
busca-se a histéria feita coisa, na referida instituicdo e a historia feita corpo, nas
praticas corporais € nos usos do corpo, que fornecem indicios da conformagédo do
corpo social. Tornando-se praticas dominantes, foram incorporadas pelos
dominados, figurando nas praticas escolares, objetivando instituir no corpo sua
fisionomia social.

As abordagens do corpo percebidas no campo escolar privilegiam
determinadas praticas em detrimento de outras. Isto pode ser explicado pela
constante nogdo de corpo utilitario, com a finalidade de atender a ordem
estabelecida pela sociedade, que se percebe em varios periodos historicos e que
FOUCAULT (1987) afirma estar ligada a sua utilizagdo econémica, ou seja, o corpo
como forca de producéo, investido de relagdes de poder e dominagéo.

Para este autor, o investimento do corpo, para manipulé-lo, para fazé-lo
obediente, ao alcance das relagbes de poder, tornando-o ao mesmo tempo produtivo
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e submisso, teve inicio no periodo denominado por ele como a “época classica™.

Neste mesmo periodo, entre os séculos XVI e XVIil, VIGARELLO (1995) aponta o
momento em que comegaram a ser pensadas uma exploragdo e uma programagao
de forcas fisicas na Pedagogia.

Para elucidar esse periodo de novas visdes do trabalho corporal,
VIGARELLO (1995) analisa os aparelhos de corre¢do anatomica. Para este autor,
estes dispositivos, os quais podem ser exemplificados com os espartilhos, coletes e
outros aparelhos de sustentacdo, ndo seriam entendidos como aparelhos
exclusivamente ortopédicos e sim como aparelhos de atribuicbes pedagogicas, com
a funcdo de preservar e modelar o corpo, ou seja, cuidar de sua aparéncia e impor
uma norma de uso do corpo.

Para a segunda metade do século XVIII, VIGARELLO (1995) detecta a
proposta de um novo tipo de tratamento dos corpos. Ao invés do aparelho corretor
que imobiliza o corpo em um molde, surgirA o que o autor denomina “uma
compensacao atlética” (VIGARELLO, 1995, p.28). O corpo, antes corrigido de seus
desvios por aparelhos fixadores, € entregue aos deslocamentos variados, aos
movimentos reforcadores. A nova concepg¢ao corporal tem sua eficacia atribuida ao
movimento. Surge entdo uma pedagogia do corpo, com exercicios meticulosos e
metddicos, impondo a economia dos gestos e realizando o calculo de seus efeitos.
Segundo VIGARELLO (1995), delineia-se uma nova cultura do corpo que pode ser
atestada pelas ginasticas escolares que exploram a seriagdo dos movimentos, no
comeco do século XIX.

Os exercicios fisicos pedagogicizados do século XIX sado tratados por
SOARES (1998) e descritos como praticas que objetivavam a educagio do corpo na
retidao corporal. De producéo mecanica e regulacio constante, opunham-se aos
gestos que pudessem caracterizar alguma forma de entretenimento, pregando os
“perigos’ de tais atividades. Como exemplo dessas atividades podem-se citar as
praticas populares tradicionais de artistas de rua, de acrobatas e equilibristas, que se

22 Foucault realiza um recorte historiografico proprio para suas produgdes, que pode
ser visto em obras como Histéria da Loucura, Hist6ria da Sexualidade, As palavras e as coisas, entre
outros, e que compreende a época classica para o periodo do final do século XVI, o século XVil e o
inicio e meio do século XVIII. Para este autor, o periodo que se inicia no final do século XVlil, o
século XIX e o século XX, até a 2 Guerra Mundial e 0os campos de exterminio em Auschwitz, é
considerado Modernidade.
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contrastavam & regularidade da vida cotidiana, valorizando os recursos do corpo
para pensar outra logica que nao a dos exercicios metodizados.

Para BOURDIEU (2002c) é justamente esta a habilidade do artista,
qual seja, a de fazer as coisas a seu modo, ou como afirma o sociélogo, a seu
gosto®, gracas a sua capacidade de transformar seu gosto em algo visivel, explicito.
E um “criador” (BOURDIEU, 2002c, p.163), palavra magica que segundo o autor
pode ser usada uma vez definida a operagdo artistica como uma operacédo magica
tipicamente social, ou seja, o artista s6 fez o que fez, porque seu gosto & compativel
com uma atitude de apropriagdo material ou simbdlica de uma classe determinada. E
por isso que o artista pode ser reconhecido, porque o0 que ele realiza faz sentido
para os outros.

Entao, os artistas realizam algo em outra logica, mas sua operagao
magica continua sendo social e, por isso mesmo, este conjunto de saberes advindos
do espetaculo também serviu de base para a ginastica cientifica, embora, segundo
SOARES (2001), nao conste explicitamente de seus registros. Mas sabe-se que os
aparelhos utilizados para a demonstracido das acrobacias pelos artistas foram
copiados pelos pensadores da ginastica no século XIX.

Para SOARES (1998), é deste conjunto de saberes que a ginastica
cientifica retira seu contetdo basico, transformando-o sob a 6tica da ciéncia e da
utilidade, pregando a economia de energia, a moral e a higiene. Assim, precisao,
sistematizagao, rigor, controle, passam a ser as terminologias do conjunto das
atividades corporais. Para a autora, estas modificacbes, que compunham o
Movimento Ginastico Europeu, foram o primeiro esbo¢co do qual partiram as teorias
do que é hoje a Educagdo Fisica, foomando de modo mais significativo que em
outros momentos histéricos da civilizagdo ocidental, uma “pedagogia do gesto”
(SOARES, 1998, p.17) com perspectivas mecanicistas.

Verifica-se, em registros desse Movimento Ginastico, que sua inser¢éo
no espaco escolar era permeada pela compreensdo do corpo como objeto de
intervencdo cientifica, como maquina a ser manipulada, e que foi influenciado

BA nogio de gosto faz parte da teoria de Bourdieu e definida em La Distinction
(2002d) como esta propensdo e atitude a apropriacdo (material ou simbdlica) de uma classe
determinada, de objetos ou de préticas, classificadas e classificadoras. E a férmula geradora que esta
no principio do estilo de vida, conjunto de preferéncias distintas que expressam, na légica especifica
de cada um dos sub-espacos simbdlicos como o mobiliario, a linguagem ou a hexis corporal.
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particularmente pela Medicina, que forneceu seus saberes constitutivos, ditando
assim o modo de concepcgdo dos exercicios fisicos e, mais amplamente, o conjunto
das praticas corporais (SOARES, 2001).

Também BRACHT (1999) aponta, nesse periodo, a constituicdo da
Educacéo Fisica e a instalagdo dessa pratica pedagégica na instituicao escolar, bem
como a forte influéncia da instituicao militar e da Medicina. Ressalta que o corpo,
igualado a uma estrutura mecanica, foi fundamentalmente alvo de estudos das
Ciéncias Bioldgicas. Destaca que nesse periodo a logica girava em torno do fato de
que “o corpo ndo pensa, € pensado’, ou seja, “analisado, pela racionalidade
cientifica. Ciéncia é controle da natureza e, portanto, da natureza corporal. A Ciéncia
fornece os elementos que permitirdo um controle eficiente sobre o corpo € um
aumento de sua eficiéncia mecanica’ (p.73).

A Medicina, por sua grande influéncia no conjunto de conhecimentos
que constituiram as praticas corporais da época, foi responsavel também pelo
estabelecimento definitivo do biologismo na abordagem do corpo e, para SOARES
(2000 p.53), “o discurso e a pratica médica, em suas concepgdes higienistas, de
forte carater moralizador, normativo e adaptativo-educativo, constituiram-se em
instrumentos de intervengao na sociedade”.

Por conta desta preocupagdo com o carater performatico do corpo e
sua eficiéncia mecanica, a Educagdo Fisica se afirmou enquanto uma area de
conhecimento, legitimando, segundo BRACHT (1999), a construgdo de corpos
saudaveis e adequados ao sistema produtivo ou a uma perspectiva politica. Para o
autor, mesmo no século XX, quando, a partir das décadas de 70 e 80, a Educacéo
Fisica constitui-se com mais clareza em um campo académico e passa a incorporar
as discussées da época influenciadas pelas ciéncias humanas, ainda é balizada pelo
paradigma da aptidao fisica e saude, que resiste em muitas das propostas que
regulam o sistema escolar no Brasil. Desde entao, as praticas corporais encontradas

na Educacdo Fisica escolar, sdo pautadas, principalmente nas atividades
esportivas®*,

24 pUJADE-RENAUD (1990, p.78) afirma que na Franca, em 25 anos, a revista
especializada “Educacio Fisica e Esporte” publicou 356 artigos sobre os esportes coletivos e
somente 13 sobre a expressdo corporal. Isto pode ser lido como um exemplo da supremacia das
pesquisas e reflexdes sobre o esporte.
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A especificidade do esporte € ressaltada por BOURDIEU (1990), como
atividade que promove a manipulagio regrada do corpo. O autor lembra que é
exatamente por este motivo que os regimes autoritarios fazem uso do esporte, uma
vez que “adotar certas posices ou certas posturas € (...) induzir ou reforgcar os
sentimentos que elas exprimem” (BOURDIEU, 1990, p.220).

Neste sentido, as praticas escolares de Educacgao Fisica, alicercadas
na area esportiva, imprimem um determinado modelo de movimento para as praticas
corporais, sendo que, em muitas ocasides, percebe-se a aplicagdo mecénica de
conteudos que estabelece, por imposigdo, uma pratica esportiva em acordo com
uma visdo dominante que se exprime nas técnicas do corpo.

Para SOARES (2000) o problema se estabelece a partir da formagéo
do profissional da area de Educagao Fisica, que, embasado em uma racionalidade
instrumental, preocupa-se com

os ciclos de consumo e gasto energético, a composicdo corporal, a obsessao
esportiva. A eles se impde uma cultura de consumo, uma racionalidade do consumo,
onde tudo, até mesmo o corpo é regulado por um ciclo de absorcdo e de eliminagdo
tanto do organico quanto do econémico. A formacdo deste profissional ainda é
cercada de ingenuidade e o conjunto das atividades fisicas & visto sempre como
possibilidade, sem contradi¢cdes, sem polissemia (p.60).

Mas, segundo BOURDIEU (2002c), compondo um campo autdnomo,
com diferengas e particularidades ligadas a um capital especifico, o campo das
praticas esportivas na escola tem uma determinada disposicéo a respeito do mundo
social. E por isso que o socidlogo afirma que a escola é um lugar por exceléncia do
exercicio corporal que se pode dizer “gratuito” (BOURDIEU, 2002c, p.177),
justamente por ser, dentro do campo escolar, um campo a parte.

Portanto, as praticas das aulas de Educagdo Fisica na escola
configuram uma das abordagens que estabelecem um vinculo distinto entre o corpo
e a educagdo escolar, realizando um trabalho pedagégico sobre o corpo,
contribuindo na construcdo do corpo social. Mas, outros aspectos existentes na
cultura escolar e na cultura da escola atuam concomitantemente e com o mesmo
grau de importancia para tal fim, mesmo que a Educacgdo Fisica tenha se legitimado
no espaco escolar, como a area de conhecimento que poderia atuar no corpo.
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Por tratar-se de disposigdes incorporadas, enquanto educac&o do
comportamento, é que estas disposicoes s30 geradas e estruturadas a partir de
praticas reguladas em varias instancias e, no caso da escola, em varias disciplinas
escolares.

O que sera decisivo para a produgdo social dos corpos dos agentes,
segundo MILSTEIN e MENDES (1999), é a corporificagcdo das convencdes culturais
dominantes, e, em particular, a inscricdo da cultura institucional no corpo do aluno
pela “ordem escolar” (MILSTEIN e MENDES, 1999, p.17). Entende-se aqui por
ordem escolar a organizagdo da escola que abrange as determinagbes de espaco,
de tempo, de praticas que se ocupam em corporificar normas, regularidades, valores
e informacodes significativas que sdo implicadas nas e para as relagées sociais.

Para MILSTEIN e MENDES (1999), que utilizam a teoria de Pierre
Bourdieu para investigar os processos de corporificagdo da ordem escolar em
criangas que iniciam a educacgo infantil, as normas, regras e os papéis sociais nao
se manifestam em sua totalidade por meio dos discursos mas, antes, existem
fundamentalmente nas praticas, “encamados” (p.21), corporificados nas disposicoes
do corpo que percebe, sente, pensa, atua e experimenta a realidade de uma
maneira determinada.

Por isso, pode-se compreender o processo de corporificagdo pensando
0 corpo como resultado de uma operacéo de transformagao que o produz social e
historicamente, e pode-se igualmente estudar o trabalho pedagdgico escolar no
corpo dos individuos, permitindo desvelar aspectos fundamentais da constituicdo do
corpo/agente, dentro de um processo mais amplo e complexo da reproducao social.

A ordem escolar esta pautada prioritariamente na cultura da escola,
que se caracteriza com elementos que tém referéncia na légica do mundo social, de
forma ampla, fazendo entretanto da escola um espaco bastante particular.

O que chama especial atengdo € sua organizagdo, tanto espacial,
quanto temporal. As atividades que acontecem na escola seguem rituais
caracteristicos, atrelados ao espaco e ao tempo. Tanto o ordenamento espacial, que
organiza os alunos no espaco, quanto o controle do tempo que objetiva economia na
duragéo das atividades e na aprendizagem, sdo dimensées da instituicdo escolar
que sao incorporadas pelos ocupantes deste espaco.
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Percebe-se que o espago escolar & cuidadosamente geometrizado,
como afirma PUJADE-RENAUD (1990), quando ressalta a combinagdo de
dimensées em que nada € deixado por acaso, quadriculando cuidadosamente o
terreno pessoal do individuo. Destacando a singularidade do espago escolar,
GOMES (2000, p.66), afirma que a entrada na sala de aula, assim como a entrada
na escola, realiza uma “ruptura do ritmo e do movimento corporal (...) ha uma
conveniente cadéncia de marcha”, que contribui para as regras e rituais de
ocupacgio do espago da sala de aula, que se mostram peculiares em relacéo a
movimentagdo e a gestualidade dos alunos. Ressalta que “de todos é exigida a
observancia as regras de conveniente ritmicidade corporal para a ordem e
organizagao do espacgo da aula...” (GOMES, 2000, p.66).

Na sala de aula, o espago tem uma propriedade celular. As carteiras
dos alunos, dispostas em fila para que se obtenha uma “super-visdo” (GORE, 1994),
criam uma utilidade espacial. Uma individualidade se fabrica nesta disposicio
utilitaria e funcional. A fixagdo, o isolamento, a divisdo, a localizagdo, a vigilancia,
estabelece, segundo BELTRAO (2000, p.43), “o que é positivo ou negativo nos
comportamentos por comparagao e classificagdo, e vao inscrevendo nesses corpos
caracteristicas, valores, estagios cumpridos, como rétulos aos quais se busca como
referéncia (...) Se cada um sabe o seu lugar, € porque conhece as codificacoes
espaciais, a elas se submete e nelas busca os dados de que necessita”.

Os alunos sabem que devem sentar-se nas carteiras e la permanecer
até que lhes seja permitido levantar. A organizacdo conservadora da sala de aula
fica demarcada desde muito cedo nos individuos que acabam por incorpora-a,
tendo dificuldade de visualizar a sala de aula de outra maneira que nao seja a das
carteiras em fileiras umas atras das outras. Estas carteiras muitas vezes nao séo
adequadas anatomicamente, principalmente para as criangas que iniciam a
escolarizacdo fundamental.

Para BUENO (2002) o controle do espaco e a disposicdo do mobiliario,
dentro da sala de aula, constituiu uma parte importante da aprendizagem escolar,
bem como o controle das posturas, dos movimentos e das falas das criancas. Para o
autor, s&o importantes as discussdes que giram em torno da fungdo do espago como
coadjuvante pedagogico na conformacdo e nas tentativas de enquadramento desses
alunos no padrao escolar.
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Pensando na conformacdo do espago e na distribuicdo dos alunos nas
carteiras, lugar a eles destinado na sala de aula, SILVA (1994, p.78), afirma que
“sentar-se, ou observar alguém sentado confortavelmente, recostado na cadeira, nos
remete a uma profunda sensacado de bem-estar. Nao foi possivel encontrar tal bem-
estar na escola”. A autora analisa o corpo sentado na escola e seus conflitos, a luz
das relagbes sociais, dos significados culturais e histéricos, envolvendo certos
gestos e posigoes corporais. Destaca que a sociedade “civilizada” valoriza os
sentidos de audicdo e visdo, por isso a desconsideracdo pela mobilidade corporal.
Explica que, historicamente, identifica-se o “temor que gerou as distancias criadas
pelo homem em tomo de si” (p.14), ou seja, o temor de ser tocado pelo
desconhecido. Isto fez com que os seres humanos se protegessem em seu espaco
pessoal, procurando a defesa, a protecao deste territério, a protecdo do contato com
outros corpos. Relata que a situagdo do corpo no espago e no tempo escolar, a
relacdo deste corpo com o espaco arquitetdnico e os objetos, as distancias e

u

tensées que envolvem as carteiras, buscam “... posi¢coes prefixadas, permitindo
seguranga e tranquilidade para apenas observar’ (p.10).

Outro aspecto, além do espaco fisico de relevancia indiscutivel na
organizacdo da vida escolar e que também faz parte da cultura da escola, é o
tempo. O controle do tempo escolar, um elemento caracteristico do processo de
escolarizacdo, tem por objetivo elaborar um tempo qualitativamente dtil, visando
afastar ou eliminar o que provoque distragao ou interrupgao das atividades didaticas.

BELTRAO (2000), analisa a divisdo do tempo na escola e afirma que é
uma divisdo feita sob medida, adotando-se uma organizagdo temporal propria,
transformando o dia escolar em um turno, a hora em hora-aula, fornecendo um novo
significado da utilizacdo do tempo, em que “busca-se ndo mais uma duragéo em que
caibam um aprendizado, uma formagao, e sim um aprendizado, uma formacao que
caibam numa duracdo” (p.46). Afirma que, quanto mais é repartida, mais a
distribuicdo do tempo é pensada como eficiente e rapida. A organizacdo temporal
marca o ritmo e o normaliza pela sirene (sinal), que deve ser prontamente atendido.

A elaboracao temporal escolar ndo aparece somente na divisdo diaria
das atividades. Consideram-se os curriculos, os programas e os planos de ensino,
grandes elaboragdes temporais. Em sua concepg¢do, “os curriculos, os programas,
os planos pedagogicos (atos coletivos antecipadamente pensados) prescrevem
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duracdo (um curso, um ano, um semestre, um més, um dia), amplitude (recortes
selecionados de certos campos de saber) e diregdo (intengbes do planejador)’
(BELTRAO, 2000, p.45).

BOURDIEU (2001a) destaca o poder temporal como o poder de
perpetuar ou transformar diferentes espécies de capital, modificando seus principios
de distribuicdo. E um poder que se exerce sobre o tempo dos outros. Segundo o
autor, este poder ao agir sobre o tempo, pode modificar oportunidades objetivas e
exercer, estrategicamente, uma manipulacao das aspiragoes.

Isto é bastante visivel na escola, quando os alunos se véem obrigados
a ter o mesmo ritmo de trabalho e aprendizagem, independente de suas
dificuldades. Aceitam tal homogeneizacdo do tempo, como afirma BOURDIEU
(2001a), pelo senso do jogo, explicando que “os jogos com o tempo que se jogam
em toda parte onde existe poder (...) s6 conseguem se instaurar com a cumplicidade
(extorquida) da vitima, e de seu investimento no jogo. Somente & possivel ‘segurar’
alguém duravelmente (...) na medida em que ele esta enredado no jogo e que se
possa, de algum modo, contar com a cumplicidade de suas disposi¢coes’
(BOURDIEU, 20014, p.282).

Outro ponto significativo com relagao ao tempo escolar € salientado por
GARCIA (1996), quando afirma que as transformagdes ocorridas na nogao do tempo
tém sua correspondéncia nas formas do trabalho escolar. O mesmo tipo de
organizacao feita no mundo do trabalho, em que nao se pode perder tempo, pois 0
“tempo € dinheiro” acaba se impondo na escola. Assim, segundo a autora, entre
outras caracteristicas, se “criam espagos para o surgimento de uma concepg¢ado de
avaliacédo fundamentada no julgamento das habilidades dos alunos em cumprir
rapidamente suas tarefas e de manter-se em atividade constante, num tempo sem
vazios...” (p.78).

Um artigo na revista francesa LE MONDE DE L’EDUCATION (2001)
faz referéncia a uma tentativa da Prefeitura de Paris em revisar o horario e o ritmo
escolar nas escolas da cidade, buscando uma reorganizagdo para privilegiar o
aluno. Afirma o referido artigo que a organizagao do tempo escolar deve, antes de
tudo, levar em considerag&o o interesse da crianga, pois o que se tem atestado é
que as atividades cotidianas, o ritmo semanal, a periodicidade das férias, sdo fatores
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que intervém na disponibilidade e capacidade do aluno para a aprendizagem
escolar.

A crianca tem sido sacrificada em proveito dos interesses dos adultos,
dos pais, e das determinacbes econdmicas e politicas. Passando por cima do que
recomendam pediatras e cronobiologistas, submete-se o aluno a dias muito longos,
primeiro trimestre interminavel, fins de semanas trepidantes que se concluem com
segundas-feiras dificeis, sendo que este conjunto de fatores fornece um carater de
ameaca ao éxito escolar. O artigo enfatiza ainda a importancia cada vez maior da
missdo educativa da escola, e como os debates sobre a organizagao do tempo
escolar tornam-se decisivos para assegurar o sucesso escolar de todos os alunos.

Finalizando, reafirma-se que no espaco escolar estdo presentes
saberes especificos sobre o corpo e praticas cotidianas que, de diferentes formas se
articulam na construgao do corpo social.

Com o objetivo de melhor compreender a corporificagdo da ordem
escolar e desvelar os mecanismos da constru¢do do corpo social a partir da cultura
da escola e da cultura escolar, realizou-se o trabalho de campo em uma escola
publica, cujos resultados serdo apresentados e discutidos a seguir.

A partir da reconstrugdo de uma situacao real observada, procura-se
destacar como a escola, com seus elementos intrinsecos, forma e conforma o
individuo corporal e sociaimente.
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3 A CONSTRUGCAO DO CORPO SOCIAL:
experiéncia em uma escola

O intérprete, o fildlogo ou o etndlogo, situa-se para
fora do que ele interpreta; ele apreende a agdo como
um espetaculo, uma apresentacao, uma realidade em
que ele fica a distancia e que esta diante dele como
um objeto, porque ele dispde de instrumentos de
objetivacao, fotografia, esquema, diagrama,
genealogia ou simplesmente, escrita.

Pierre Bourdieu

O que se procurou discutir até aqui estabeleceu, enquanto idéia
central, que o corpo social é o corpo individual portador do habitus, entendido como
disposicdes duradouras e incorporadas, que orientam a forma com a qual o individuo
gera e estrutura praticas regulares e reguladas, conformando o corpo para toma-lo
social.

Estas disposicoes nao sao elementos externos ao corpo, e sim algo
que se encontra encarnado, no sentido de transformar-se em carne, de materializar-
se, de corporificar-se, de existir. E a maneira de ser que é prépria ao individuo e que
pode ser percebida e analisada por estar presente nos campos sociais, agindo em
acordo com o senso pratico, enquanto senso do jogo, que também é adquirido com
as disposigoes.

Este corpo social é fruto de um processo de somatizagdo, processo
esse que conta com a cumplicidade do individuo para que se efetive, fazendo-o
aceitar, inclusive, disposicdoes que determinam sua dominagdo e que o submetem
pela violéncia e poder simbdlicos.

Um dos campos que permite visualizar tal processo de somatizagéo é,
por exceléncia, o0 campo escolar, em que se verifica a inscricdo da ordem social no
habitus do agente. Este campo é responsavel em grande parcela pela reproducdo
social e cultural, pois legitima as diferencas de habitus familiar e ndo possibilita uma
mobilidade na relagdo dominantes-dominados uma vez que privilegia a herancga
cultural e o dom social do agente, tratando-os como dom natural, confirmando assim
as desigualdades sociais.

Buscou-se compreender teoricamente por quais mecanismos a escola
tem agido em favor da reprodugéo cultural e social, detectando que nesta instituicao
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se reafirma o habitus primario, responsavel pela predisposi¢do do individuo para
adquirir disposicoes ulteriores, e que nao se fornece possibilidades de equiparar os
alunos, a partir do habitus escolar, com novos elementos que, no processo de
somatizacdo que acontece na escola, possam modificar sua realidade social.

O progresso do individuo na escola & proporcional ao capital cultural
transmitido pela familia. Na sua forma incorporada, esse tipo de capital esta
inculcado e assimilado como “um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez
corpo e tomou-se parte integrante da ‘pessoa’, um habitus” (BOURDIEU, 1998d, pp.
74-75) e por isso, na maioria das vezes em que 0 agente se encontra em situacao
de desvantagem, ndo possui subsidios capazes de modificar seu proprio capital
cultural.

Dois processos sdo fundamentais para compreender a somatizagao
que molda o corpo social na escola: a cultura escolar e a cultura da escola que, em
teoria, demonstram seguir a légica do campo social de forma ampla, com suas
regularidades e singularidades, e que objetivam a transmissdo de um habitus
cultivado. No interior destes processos, encontram-se elementos para a construcao
do corpo social.

Primeiramente, na cultura escolar, percebe-se que a abordagem do
corpo se edifica em uma concep¢ao dominante que reflete o carater utilitario e
mecanico, regulando as praticas corporais e os saberes a serem ensinados que se
fundamentam em uma perspectiva biologista.

Na cultura da escola, verifica-se a educacdo do comportamento e a
construcdo do corpo social a partir da incorporagdo da ordem escolar, enquanto
rituais que institucionalizam e corporificam normas e regularidades, indicando
maneiras de ser e de agir, que caracterizam de modo peculiar o processo de
escolarizagao e que contribuem de forma contundente para a reproducdo social e
cultural.

Em teoria, a partir de uma revisdo de literatura que endossa a
discuss&o dos elementos encontrados na cultura escolar e na cultura da escola para
a construcdo do corpo social, foi possivel estabelecer as premissas acima citadas.
Na sequéncia, buscam-se respostas no campo empirico para o problema proposto
pela presente pesquisa, lembrando que para Bourdieu, comentado por MARTINS
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(2002), em uma boa pesquisa de sociologia, ndo se pode separar teoria e
investigacdo empirica®.

Afirma ainda MARTINS (2002), que a vida académica de Pierre
Bourdieu, que se recusou a fazer um discurso puramente teérico, se traduz por este
movimento de ir para o campo e ir para a teoria, sendo que seus grandes conceitos
foram formulados no campo, como conceitos operacionais para a pesquisa.

O fato de Bourdieu ser um grande pensador da pratica humana é
explicado justamente por seu trabalho mostrar o resultado do encontro de campos e
de habitus, jA que se propde a pensar na estrutura e no ator, definindo sua
sociologia como “relacional” (DOMINGUES, 2001, p.61).

Para BOURDIEU (2001b), a sociologia € a ciéncia da instituicdo e da
relacdo, e o socidlogo se esforga para estabelecer a logica destas relagbes dentro
de um campo determinado, enquanto relagdes de poder que empreendem lutas,
portanto relacoes de forcas. Analisando o estado destas relagées de forca e dos
mecanismos de sua transformagao, pode-se determinar as chances dos diferentes
campos de concretizar tal transformagao. Assim, segundo o autor, a sociologia
suprime o estado de inocéncia socialmente estabelecido da ordem das coisas e
encontra as armas contra as determinacdes sociais no seio de sua conformacao.

Quando aponta a sociologia do ensino como primordial BOURDIEU
(2001b) apresenta a seguinte justificativa para a sua posi¢ao:

porque contribui também para o conhecimento do sujeito do conhecimento,
introduzindo, mais diretamente que qualquer andlise reflexiva, as categorias de
pensamento impensadas, que delimitam o pensavel e predeterminam o pensado:
basta evocar o universo de pressupostos, de censuras e de lacunas que toda
educacdo bem-sucedida leva a aceitar e ignorar, tragando o circulo magico da
presuncao infundada, em que as escolas de elite encerram seus eleitos (BOURDIEU,
2001b, p.07).

Ao destacar a relevancia de se conhecer, a partir da sociologia do
ensino, o sujeito do conhecimento, o autor quer indicar que ndo somente se deve
conhecer o sujeito personificado do professor enquanto responsavel por disseminar
o conhecimento e assim ser conhecido como sujeito do conhecimento, mas,

Ba afimacao de que, para Bourdieu, ndo cabe discutir a teoria e a pratica empirica
da pesquisa separadamente também pode ser encontrada em DOMINGUES (2001, p.62).
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igualmente, devem ser conhecidas as légicas em uma dimensao macro que
determinam este individuo. Para entender tal dimensdo, a sociologia utiliza-se de
categorias de pensamento que explicitam as determinagbes do pensado e do
pensavel, realizando assim uma critica epistemolégica e, por que ndo dizer
ontologica que, segundo BOURDIEU (2001b), ndo se da sem uma critica social.

A partir desta dinamica de reconhecer as categorias de pensamento,
podem ser introduzidos elementos que BOURDIEU (2001b), citando Auguste Comte,
chama de “elementos modificadores” (p.19), como algo que pode transformar os
resultados dos mecanismos de reprodugdo. O autor fala igualmente do
conhecimento que exerce um efeito libertador nos mecanismos da violéncia
simbdlica, ja& que tais mecanismos se exercem e sao eficazes pelo
desconhecimento, elemento fundamental da dominagdo. E exatamente por deflagrar
este conhecimento que a sociologia € constantemente contestada, enquanto ciéncia,
por todos aqueles que tém necessidade do desconhecimento, para exercer a
violéncia simbdlica.

Portanto, a sociologia, segundo BOURDIEU (2001b, p.34), “desvela a
self-deception, a mentira para si mesmo coletivamente empreendida e encorajada e
que, em toda sociedade, esta no fundamento dos mais sagrados valores e, portanto,
de toda a existéncia social’. Por isso, para o autor, ndo se pode entrar na sociologia
sem romper com 0s grupos de pertencimento, sem renegar os tracos que nos filiam
aos grupos.

Deve-se evitar também o que o socidlogo chama de “profetismo
cotidiano” (BOURDIEU, 2002b, p.27), como um movimento que, por pressdes e
seducdes, torna-se vulneravel ao jogo da politizagcdo, sendo que uma denuncia
politica € um substituto facil da critica cientifica. A sociologia deve estar entdo em
contraposi¢ao ao senso comum.

Ao entrar no campo com o olhar sociolégico, busca-se desvendar o
jogo em sua logica especifica, com suas singularidades. Para tanto é preciso uma
exposicéo de tempo consideravel ao campo, bem como prestar atengzo “as relacdes
pertinentes, com freqGéncia invisiveis ou imperceptiveis a primeira vista®, assim, “na
medida em que esteja orientada por um principio de pertinéncia que permita
construir o dado para a comparagéo e a generalizagdo, a propria leitura dos dados
cotidianos pode tornar-se um ato cientifico> (BOURDIEU, 2001b, p.43).



59

Este capitulo final da dissertagdo apresenta, portanto, a entrada no
campo escolar e a recomposicdo da experiéncia em um caso especifico, no qual se
busca compreender os elementos da cultura da escola e da cultura escolar que
contribuem para a construgédo do corpo social.

Descreve-se e localiza-se entdo o campo empirico, a metodologia que
trata as informacdes e, na intencdo de reconstruir tal realidade e analisaa,
recupera-se parte das experiéncias acompanhadas em uma turma de 12 série do
ensino fundamental de uma escola publica.

Para ANDRE (1995), a importancia de lancar-se em direcdo a um
processo de reconstrucdo das praticas escolares, desvelando contradigbes e
recuperando a logicidade deste cenario de linguagem plural, é a de evitar recair
sobre uma explicacdo superficial para os acontecimentos e dinamicas que se
delineiam na escola.

As respostas as muitas perguntas que surgem ao se pensar a escola e
a educacao s6 tomam forma se for possivel “colocar uma lente de aumento na
dinamica das relagdes e interagdes” (ANDRE, 1995, p.41) que constituem o dia a dia
da escola, entendendo que for¢gas a impulsionam, compreendendo que papel cada
individuo deste universo possui € como organizam o trabalho escolar.

3.1 ESCOLHA DA METODOLOGIA

Esta investigagdo vai ao encontro das demais pesquisas que procuram
desvelar, cada qual em sua area de conhecimento, o que acontece na sala de aula,
buscando, como afirma GARCIA (1996), tomar estranho os elementos que ali se
encontram, para melhor entender as relagbes que se estabelecem no interior da
escola, espaco que segundo a autora nao € homogéneo e onde ocorrem processos
contraditorios, percebidos na sutileza da cotidianidade e que precisam ser mais
profundamente compreendidos.

Para a efetivacao desta reflexao sobre o espaco escolar, pontualmente
sobre a sala de aula e as praticas que |a se delineiam, utiliza-se enquanto estratégia
de pesquisa o estudo de caso. Lembra-se, aqui, BOURDIEU (2001b, p.41) para
quem, “s6 uma verdadeira analise de caso pode mostrar a ruptura decisiva com a
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visao ordinaria do mundo social”, desvelando a relagdo construida entre esses dois
modos de existéncia do social, o habitus e o campo.

Delimitando a técnica de coleta de dados, aplica-se aqui o “estudo de
caso de observacdo” apontado por BOGDAN e BIKLEN (1994, p.90), sendo
considerado conveniente quando o foco do estudo centra-se em uma organizagao
particular como, por exemplo, a escola, visando um setor especifico dentro desta
organizacio — a sala de aula.

Neste tipo de estudo de caso, a técnica privilegiada de recolha dos
dados consiste na observacdo participante, que para alguns autores é o tipo de
observacdo em que o pesquisador envolve-se progressivamente nas atividades do
local observado, o que facilita a compreens&o do que acontece neste local, tomando
o cuidado de nao realizar interpretacbes precipitadas, e onde se propicia a
oportunidade de como sujeito que pesquisa, tornar-se também instrumento de
observacgao, o que significa que “... de acordo com os postulados epistemologicos do
paradigma interpretativo ou compreensivo, o investigador pode compreender o
mundo social do interior, pois partilha a condicgdo humana dos individuos que
observa (...) pode aceder as perspectivas de outros seres humanos, ao viver as
‘mesmas’ situacdes e os ‘mesmos’ problemas que eles” (LESSARD-HEBERT:;
GOYETTE; BOUTIN, 1990, p.155).

Como outras duas fontes de evidéncias, utilizou-se a entrevista e a
andlise documental, que também fazem parte deste tipo de estratégia de pesquisa.
Segundo YIN (2001), a utilizagido de mais de uma fonte de evidéncia permite
investigar varios aspectos de um mesmo processo estudado, fazendo com que as
descobertas e as conclusdes sejam apresentadas de modo mais convincente, por
formarem um conjunto de comprovagoes.

Um dos argumentos mais comuns na critica ao estudo de caso, apdia-
se na idéia de que este tipo de pesquisa fomece pouca base para generalizagbes.
Para YIN (2001), é importante ressaltar que o0 que se procura generalizar sdo
proposi¢oes tebricas e nao estender os resultados da observagdo de um caso
especifico a um conjunto de casos possiveis s6 porque fazem parte de um mesmo
campo. E a partir do modelo que se pode indicar um grau de generalizagao.

Argumentando contra as posicoes que questionam o tipo de
investigacdo empirica qualitativa, ROCKWELL (1986) discute que a dicotomia
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quantitativo-qualitativo deve ser ultrapassada. Nesta mesma diregao, ANDRE (1995)
explica que “o interesse do pesquisador ao selecionar uma determinada unidade é
compreendé-la como uma unidade. Isto ndo impede, no entanto, que ele esteja
atento ao seu contexto e as suas inter-relacbes como um todo organico, e a sua
dinamica como um processo, uma unidade em agao” (p.31). E continua afirmando
gue “o conhecimento em profundidade de um caso (...) pode ajudar-nos a entender
outros casos. A generalizagdo naturalistica se da no ambito do leitor que, com base
nas descricoes feitas pelo autor do estudo e na sua prépria experiéncia, fara
associagbes e relacbes com outros casos, generalizando seus conhecimentos”
(p.57).

Para GARCIA (1996, p.48), apoiando-se em EZPELETA e
ROCKWELL, “ainda que o movimento de constru¢do da escola tenha um carater
local e particular, ele é constituido num movimento histérico mais amplo e é a partir
disso que se deve procurar a compreensao dos processos que ocorrem naquele
espacgo’.

Ainda justificando a opgdo pela pesquisa qualitativa, pode-se destacar
que para BOURDIEU (1994b) a andlise qualitativa permite compreender os
esquemas de percepc¢ao e de apreciagdo dos agentes.

Estando no campo empirico, € preciso lembrar um dos pontos mais
relevantes na abordagem de ROCKWELL (1986), que confirma que as horas
passadas no campo nao conduzem instantaneamente ao conhecimento. Devem ser
acompanhadas do trabalho tedrico e analitico que permita modificar as concepgoes
do objeto estudado e ndo somente confirma-las. A pesquisa deve permitir a “frutifera
integracao” (p.11) entre a observacéo e o trabalho conceitual.

Deve-se ainda, segundo a autora, conhecer a escola além das lentes
normativas e ideolégicas do senso comum e aceitar que o campo transforma,
dimensionando a realidade camal do campo e seus efeitos recombinantes.
ROCKWELL (1986) lembra a beleza de estar presente, de ser testemunha dos
processos que se gostaria de compreender, e a partir deles, ter a oportunidade de
realizar novas reflexdes.
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3.2. DEFINICAO E LOCALIZACAO DO CAMPO EMPIRICO

A partir da delimitacdo da metodologia, com a sustentagdo do
referencial teorico, procedeu-se a escolha do local onde seria produzido o material
empirico, optando-se por uma escola da rede publica estadual, na cidade de
Curitiba, Parana.

A escolha da escola em que aconteceu a pesquisa foi influenciada por
referéncias dessa instituicio como um local receptivo a pesquisadores de pés-
graduacao e estagiarios de pratica de ensino, sendo, portanto, considerada habitual
a presenca desses estudantes/investigadores.

A opgdo por uma escola da rede publica foi, a exemplo de NOVAIS
(1995), por entender uma certa unidade no grupo de estabelecimentos publicos que,
supbe-se ter referéncias comuns, principalmente com relagdo a estrutura, regimento
e diretrizes curriculares, nao excluindo com isso, obviamente, as particularidades
existentes nas praticas escolares cotidianas. Outro argumento de grande relevancia
para a investigacdo na rede publica é o fato de que € nessa rede que se encontra
matriculada a maioria das criangas e jovens da populacao brasileira que freqientam
a escola. O numero de matriculas segundo série”® por dependéncia administrativa,
no Parana em 2001, soma 222.218 na rede publica de ensino, contra 17.377 nas
escolas particulares, para a 12 série do ensino fundamental.

A escola da rede estadual de ensino em que se desenvolveu a
pesquisa localiza-se em um bairro de classe média. Das 184 escolas estaduais da
cidade de Curitiba, duas encontravam-se instaladas neste bairro, sendo que nao
existem Centros de Integracd@o Social, Escolas Municipais, Centros Municipais de
Atendimento Especializado ou Farbis do Saber, tomando as duas escolas estaduais
as unicas opgdes de ensino publico nesta regido. Como em 2002 a outra escola
fechou, a escola em que se realizou a pesquisa acaba sendo a que abriga a
totalidade dos alunos que optam pelo ensino publico no bairro. A escola conta com
1267 alunos e 64 professores, sendo que a maioria possui curso de Licenciatura.

% Dados disponiveis em: <http://www.pr.gov.br/cie/matric/matser01.htm> Acesso
em: 14 fev. 2002.
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Dados populacionais mostram que dos quase 1.600.000 habitantes da cidade de
Curitiba, vivem nesse bairro cerca de 13.312 pessoas, com renda média de 6,71
salarios minimos, sendo que a renda media para Curitba € de 4,59 salarios
minimos. Encontra-se, portanto, nessa regido, uma situagdo sécio-econémica que
supera a média da cidade e que contribui para o aparecimento de outros dados,
como os de habitantes por domicilio — de 2,09 — e a ndo existéncia de conjuntos

habitacionais. Esses dados®

sdo importantes para identificar o publico alvo da
escola em que se realizou o trabalho de campo.

Outros dados sao de pertinente explanacgao, para que se possa atestar
a importancia do espago escolar para as criangas, principalmente se levada em
consideracao a estrutura fisica deste bairro para a realizag&o atividades corporais e
lidicas. Dados do Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba e do
Instituto Curitiba de Informatica de 2002 revelam que no bairro ndo existem bosques,
centros esportivos, eixos de animagio, nucleos ambientais ou parques. Quando
comparado com 0s numeros regionais, verifica-se em nimero limitado a incidéncia
de jardinetes, jardins ambientais e pracas. Estes dados podem revelar a importancia
da escola enquanto espaco destinado também ao lazer e & promog¢ao de atividades
fisicas de carater irrestrito, pois as criangas carecem de espagos livres nas
localidades proximas a sua residéncia.

A escola estadual onde ocorreu a pesquisa foi criada na década de
1950 como Grupo Escolar, passando em seguida a Ginasio Estadual. Com a
implantacido da Lei 5692/71 foi autorizado a funcionar como Complexo Escolar de
Ensino Regular e Supletivo de 1° Grau, e a partir de 1985, implantou-se
gradativamente o curso de 2° Grau. Apés a LDB/96 passou em 1996 a denominar-se
Colégio Estadual de Ensino de 1° Grau Regular e Supletivo e 2° Grau Regular.

E interessante a posicdo de ROCKWELL (1986) quando afirma que a
decisao sobre o local para a realizacéo do trabalho de campo tem consideragtes
que ndo sao tedricas, mas que devem ser levadas em conta, como a possibilidade
de acesso e a aceitagcdo no local da observagdo, assim, buscou-se um contato

27 Dados do Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba e do Instituto
Curitiba de Informatica. Dados disponiveis em: <http://www.pr.gov.br/cie/matser01.htm> Acesso em:
14 fev. 2002.
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telefonico inicial, no qual se instruiu a pesquisadora sobre o processo de aceite, que
deveria ser concedido pela diretora do estabelecimento.

Apés a apresentagdo a diretora da escola, tendo em maos um oficio
explicativo assinado pela professora orientadora da pesquisa, buscou-se o primeiro
contato com a professora responsavel pela 12 série do ensino fundamental, durante
os dias que antecederam o inicio das aulas, destinados as orientagbes e
planejamento. Nesse encontro garantir-se-ia o consentimento para a presenca da
pesquisadora na sala de aula.

No segundo dia de reunides de planejamento, a diretora apresentou
Ana®, professora de uma das trés turmas de 12 série, do periodo vespertino. Apés
uma rapida explicacio sobre a pesquisa e o que se pretendia acompanhar, frisando
gue nd@o se buscava ser “invisivel’ na sala de aula, e sim dar andamento aos
processos técnicos de uma observacdo participante e, portanto, ndo tendo
envolvimento direto e participativo nas atividades realizadas na sala de aula, Ana
aceita sem ressalvas a presenca da “estrangeira’, mostrando-se receptiva as idéias
do trabalho e o comprometimento de retomo dos resultados para discuti-los, apos o
término da pesquisa.

Destacou-se a relevancia de estar na sala de aula desde o comec¢o do
periodo letivo, para que os alunos da turma observada pudessem se acostumar com
a presenca da pesquisadora, vendo sua presenca como parte integrante da
situacdo. Foi selado assim o compromisso para o desenvolvimento da observagao,
durante o tempo que se fizesse necessario.

A pesquisa de campo desenvolveu-se no periodo de fevereiro a agosto
de 2002, sendo realizado, para a produgdo do material empirico, um relato
descritivo/narrativo em forma de diario, de cada dia/aula observados. A parte deste
diario, no momento da transcricdo dos dados para um fichario definitivo, realizaram-
se observagdes sobre o material coletado, utilizando o referencial tedrico como pano
de fundo para explicar e fundamentar os eventos presenciados.

ApOs a realizagdo de um primeiro nivel de analise nos registros de
campo produzidos ao longo da pesquisa, foram identificadas e destacadas as

2 Sera garantido o sigilo da identidade da escola, das professoras e demais sujeitos
envolvidos na pesquisa, mencionados aqui por meio de pseudénimos.
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situagbes que, de forma mais significativa, compusessem o conjunto de materiais
que foram, entdo, utilizados para uma segunda analise, em dire¢cdo a busca de
respostas para a questao central da investigacdo. Seguem-se, entao, os elementos
selecionados do material empirico, tratados e recompostos a luz da teoria, para
desvelar com que elementos a cultura da escola e a cultura escolar contribuem para

a construcao do corpo social.

3.3 ACULTURA DA ESCOLA E A CONSTRUGAO DO CORPO SOCIAL

Para recuperar elementos do cotidiano da escola, a partir dos registros
realizados na pesquisa de campo, organizaram-se as andlises de forma a apresentar
esses elementos que, entre outros, compdem a logica do campo.

Assim, recupera-se o cotidiano escolar a partir da descri¢cédo do espaco
fisico, dos rituais, das praticas escolares que confirmam tais rituais, bem como dos
modelos diferenciados de agdo das professoras e dos alunos diante da realidade

escolar em que eles se encontram inseridos.

3.3.1. A Escola: descricdo do espaco fisico

A descricdo do espaco fisico vem na intengcdo de localizar a escola,
principalmente levando-se em conta suas condi¢cdes materiais em relagdo com uma
realidade social determinada. Verifica-se que a organizacdo espacial e as
instalagbes fisicas da escola sdo decorrentes de sua situagdo de fomento e
subordinam uma conformagao do corpo diferenciada. Defende-se tal pressuposto a
partir do que afirma BOURDIEU (1998d) quando explica que o capital cultural
objetivado tem uma relagdo com o capital cultural incorporado. Segundo o autor,
enquanto uma forma material, o capital cultural objetivado também é considerado
simbolico uma vez que pode ser apropriado pelos agentes e utilizado como arma e
objeto de luta nos campos sociais. Mesmo nio pertencendo diretamente ao agente
que frequenta a escola ja que se trata de material permanente da instituicio escolar,
o volume do capital cultural objetivado ao qual esse individuo tem acesso é
distribuido de forma desigual nas escolas publicas e nas escolas particulares,
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constituindo-se este aspecto em mais uma forma de legitimar a desigualdade entre
as classes sociais.

Recebendo estimulos diferenciados, visuais e materiais, tendo contato
com situacdes variadas, de privacdo ou de sobejo, tendo a possibilidade de uma
movimentacdo corporal de expansido ou limitagdo, o corpo social se edificara de
forma distinta, em espacos distintos, pensando aqui que as condigdes fisicas da
escola estdao também ligadas a uma posicao de classe daqueles individuos. Assim,
além da diferenciacdo de capital cultural incorporado, os “herdeiros” também
possuem, de forma geral, a vantagem de instituicbes estética (no sentido da
aparéncia) e pedagogicamente adequadas a sua escolarizagio.

Segundo BOURDIEU (2002d), ajustada a uma condicdo de classe,
como conjunto de possibilidades e impossibilidades, a dimensao estética constitui
um dado para provar e afirmar uma posi¢ado ocupada no espago social. Por ser
incorporada, ndo esta vinculada apenas a uma nogao de gosto mas, antes, € uma
forma de perceber a realidade, sendo interiorizada também a partir dos processos
escolares.

Equivale isto a dizer que a disposicdo estética & produto de
condicionamentos historicos e sociais de producdo e de reprodugido, enquanto
produto incorporado pela educacao escolar que designa e consagra o que deve ser
admirado (BOURDIEU, 1998c).

Na concepgao tedrica de Pierre Bourdieu, a disposicdo estética € uma
aptidao para perceber e decifrar caracteristicas de estilo, competéncia que se aplica
geralmente ao campo artistico, € que € adquirida por uma aprendizagem explicita
(na familia e na escola). Empresta-se aqui tal conceito para refletir que o agente
exposto a um determinado modelo de estética, estando este modelo ligado a uma
I6gica de campo e de posicionamento social, figurara como referéncia de estética e,
posteriormente como estratégia simbdlica, funcionando de forma distinta nas lutas
pela dominacao simbélica (BOURDIEU, 1987).

Refletindo a partir do modelo estético da escola estadual em que
aconteceu a pesquisa, percebe-se que se trata de uma instituicdo que se assemelha
a muitas outras instituicbes financiadas por 6rgaos publicos. Ocupando meio
quarteirdo, a construcdo € antiga e possui muros altos com alambrados em cima,
para assegurar seu patrimonio, além de pesadas grades nas janelas. O prédio de
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dois pavimentos, de cor bege ja com uma tonalidade cinzento-amarelada pela agao
do tempo, conta ainda com uma pequena constru¢io térrea, do outro lado do patio,
que abriga duas salas de aula.

No patio, de chao cinza palido, percebem-se algumas linhas meio
apagadas, que delimitam uma quadra poliesportiva. Duas traves de futebol sem rede
e dois garrafées de basquetebol, sendo que s6 um com o aro, sem a rede,
completam a descricdo do patio, que abriga todos os alunos na entrada e nos
intervalos de aula. Com esta descri¢do pode-se indicar o valor atribuido (em termos
de investimento material) ao espago apropriado para a pratica de atividades fisicas e
para as atividades Iudicas na hora do recreio. Além destas linhas, encontra-se, com
tinta mais viva, uma faixa pintada no chao, que vai de um lado a outro do patio.
Pouco acima desta faixa existem, também, pintadas no chao, uma inscrigdo das
séries e das turmas, agrupadas duas a duas. Este € o local em que se formam as
filas na entrada para a sala de aula, tanto no inicio do periodo, quanto na volta
depois do recreio.

A sala de aula da 12 série do ensino fundamental é simples, clara, sem
gravuras ou quadros, apenas um quadro de giz e outro de feltro verde, puido.
Somente no final do més de marco as criancas foram solicitadas a colocar algumas
letras e desenhos na parede. Sobre a porta véem-se duas pequenas caixas de som.
Completam o mobiliario da sala de aula dois pequenos armarios € uma mesa € uma
cadeira para a professora. A sala, apesar de apresentar-se geralmente limpa, tem
paredes descascadas e com buracos.

As carteiras estéo riscadas e sao inadequadas para o tamanho de seus
ocupantes. Para compensar a despropor¢cdo, os alunos adaptam-se em novas
posturas no momento de realizar as atividades graficas: ou ficam ajoelhados em
cima da cadeira, ou sentam-se sobre uma das pemnas.

Grande parte do material que as criangas utilizam, com exce¢io dos
livros didaticos, é solicitado aos pais pela escola, que fornece uma lista dos itens que
devem ser trazidos no primeiro dia de aula. Entre os materiais citam-se folhas de
sulfite, cartolinas, papel colorido, pastas, livro de literatura e rolos de papel higiénico,
além de lapis preto e de cor, borrachas, réguas e tesouras que sao trazidos
diariamente pelos alunos.
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Apesar de haver nas diretrizes curriculares atuais uma insistente
sugestao de que as salas de 12 série — e a escola, em geral — seja organizada para
se constituir em um “ambiente alfabetizador”, ndo foi possivel perceber a marca
dessa idéia na sala de aula acompanhada.

Cartazes, folhetos e avisos ndo compunham o espago de convivéncia
dos alunos em alfabetizacdo. Materiais de leitura (livros, entre outros) e jogos,
também n&o estavam incorporados a dinamica diaria das aulas.

Relembrando que o modelo estético ao qual o aluno é exposto delimita
uma determinada disposicdo estética e funciona como estratégia simbdlica de
producdo e de reproducdo desse modelo socialmente localizado, € importante
destacar a auséncia de quadros, gravuras, pinturas, trabalhos artisticos, no interior
da sala de aula acompanhada, identificando as desvantagens desses agentes em
relacdo a um espago que possua elementos capazes de realizar mudancas
significativas em sua disposi¢do, em seu habitus, a partir da diversidade de modelos
estéticos.

3.3.2 Os Rituais Escolares

A escola segue rituais que caracterizam o processo de escolarizacéo
de forma peculiar. A fila, a chamada, o uniforme, o cracha, fazem parte da ordem
escolar exercendo influéncia na conformacéo do corpo e das posturas<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>