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RESUMO

Este estudo teve como objetivo principal verificar aviabilidade
de proposigao metodologica de um instrumento-diagndstico referente a ten—
déncias de orientagao curricular, em nivel de 12 grau. O instrumento foi
construido com base em um modelo tedrico proposto por Dobson e Dobson (1979)
e concebido como um continuum a partir da tendencia comportamentalista,
passando pela tendencia experimentalista e completando-se com a tendéncia
humanista. Foi desenvolvido um total de 132 proposigoes, com 44 para cada
tendéncia, distribuidas por categorias dicotomizadas em torno do constructo\

pressupostos-proposicoes normativas.

As proposigoes receberam um tratamento de validagao aparente do
contetdo e de pre-avaliagao do seu sentido educacional por professores do
Setor de Educagao da Universidade Federal do Parana. O instrumento, objeto
do estudo, foi entZo aplicado a clientela de pesquisa, constituida por pro—-
fessores de 12 Grau da rede escolar mmicipal de Curitiba. Efetuou-se uma
dupla aplicagao do instrumento, em vista da medigao do seu grau de estabi-
lidade - tendo sido utilizados na pesquisa como tal os dados da primeira

aplicagao.

A parte de pesquisa do estudo visou a implementagzo diagnéstica
de viabilidade do instrumento, focalizando-se a atitude avaliativa dos pro-
fessores de 192 Grau sob uma triplice perspectiva hipotetica de identidade:
entre os niveis de 3¢ e 12 graus, entre os niveis de 12 - 42 e 52— 82 se—
ries e entre as areas de ensino deste Gltimo nivel. Por meio do teste de
X2, associado ao indice w de Cohen, os dados e resu}tados foram submetidos
a um mﬁltiplo enfoque, respectivamente, de testagem e anélise, ou seja, ©
confronto do 12 com o 32 grau, o aspecto de aceitagao/rejeigao das proposi-
goes das trés tendencias, a caraterizagao das ocorréncias avaliativas se-

gundo o continuum ou nZo das tendéncias e a caraterizagao de predominio das

xiii



tendéncias.

Os resultados obtidos evidenciaram uma substancial icentidade de
posicionamento avaliativo, entre os professores de 32 e 12 graus, bem como
entre os dos niveis e areas de 1° Grau, por meio de uma definida tendéncia
de maior aceitagao das proposigoes das orientagoes B e C do que da orienta-
gao A. Foram detectadas, no entanté, diferenciacoes entre os niveis de 12 -
42 e 52 — 82 series e, neste nivel, entre as areas de Comunicagao e Expres—
sao e de Estudos Sociais; tais diferengas deram-se no sentido de uma rela-
tivamente maior consisténcia dos resultados do nivel de 12 - 42 séries e da

area de Comunicagao e Expressao.

Em razao dos resultados da pesquisa, pode-se concluir pelo atin-

l ~ .
gimento dos objetivos do estudo, tendo sido apresentadas sugestoes teorico-
praticas nessa conex3o e feitas recomendagoes! caucionarias sobre possiveis

aplicagoes do instrumento-diagnostico.



SUMMARY

The main objective of this study has been to ascertain the metho-
dological viability of a diagnostic instrument, concerning tendencies of
curricular orientations for first-grade school (according to the Brazilian
schooling system). That instrument was built upon a theoretical model by
Dobson and Dobson: (1979), following a continuum composed of three tenden-
cies: Behaviorism, Experimentalism and Humanism. A total of 132 proposi-
tions was developed, 44 for each tendency, w11thm a dichotomized frame of

categories around the construct of assumptiorirprescription propositions.

- For the purpose of effecting a face-validation of content, as
well as a pre-evaluation of tpeir educational meaning, the propositions
were submitted to the judgment of teachers from the Education Sectorof the
Federal University of Parana. The instrument, as object of the study, was
then applied to the research clientele, comprised of first-grade teachers
from the mmnicipal school system of Curitiba. A double application of the
instrument was carried out in order to have its stability measured, but the

data of the first application were the ones taken in the research process.

The research aspect of the study was conducted in view of a diag-
nostic implementation of the instrument viability, focusing upon the eval-
uation attitude of first-grade teachers from a triple perspective of hypo-
thetical identity: between University and first-grade teachers, between
teachers of the 1st. - 4th. series and 5th. - 8th. series and between teach-
ers of the curricular areas in the 5th. - 8th. series. By means of the X2
test, associated with Cohen's w index, data and results were respectively
subjected to a rultiple test and analysis epproach, namely, those of com-
paring the attitude data of University and first-grade teachers, rating the
acceptation/rejection ratio of propositions, rendering cut the evaluation

occurrences in accord or otherwise with the contimmm of the tendencies and
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characterizing the predominance of tendencies.

The results from the research bear evidence to a substantial i-
dentity among the different levels and groups of teachers as to their eva-
luation attitude, on account of a definite tendency of gréater acceptation
regarding the propositions of B and C orientations, in contrast to the A o-

rientation.

The conclusions state the fulfillment of the study objectives,
and present theoretical and practical suggestions in that cormection, with
cautionary recommendations about possible applications of the diagnostic

instrument.



1.1

O presente estudo centra-se na proposicao de um instrumento-diag-
nostico referente a concepgoes ou orientagoes de curriculo, tendo como ba-

se um modelo desenvolvido por Dobson e Dobsam (1979).

Tal modelo esquematiza-se em tres posigoes ao longo de um conti-
nuum que tem, num extremo, tendéncia ao controle externo e, no outro, ten-

dencia ao controle interno:

movimento ao movimento ao

controle externo controle interno
POSIGAO A POSIGAO B POSIGAO C
. ensino para o . ensino em vista . ensino com o
aluno (treinamento) “do aluno aluno (educaggo)'
. Essencialismo / . Experimentalismo/ . Existencialismo/
Comportamentalismo Cognitivismo Humanismo

Os autores compartilham a sua proposta em termos de "um modelo
para o diélogo curricular",1 com o objetivo de auxiliar educadores e curri-
culistas a organizarem sua.prépria percepcao da realidade educacional, pos-
sibilitando-lhes um confronto de convicgoes e atitpdes pessoais com O con—-

teudo das proposigoes definidoras das trés posigoes constantes do modelo.

A fim de explicitar-se o esquema dado, o modelo de Dobson e Dobson
sera sinteticamente descrito quanto a sua concepgéo, estrutura e fundamen-
tagao tedrica. Deste modo, sera possivel precisar-se, subsegiientemente, em

que sentido o modelo em questao foi tomado como base deste estudo.



1.1.1 CONCEPGAO E ESTRUTURA DO MODELO

2
0 modelo consiste, segundo seus autores, numa tentativa de iden-
tificar-se e distinguir posigaes filoséfico—psicolégicas tendentes a cons-
tituirem tres orientagoes de fundamentagao teorica do ensino, conforme o

esquema anterior.

As trés tendencias A, B e C sao desenwvolvidas pela descrigao se—

quencial dos seguintes tépicos:

concepgao de homem — motivagao - éondigSes de aprendizagem -
aprendizagem social - desenvolvimento intelectual - conhecimento - socie-
dade - instrugao - curriculo - organizagao escolar - recursos - contetdos
(em B e C) - classificagao/agrupamento de alunos (em B e C) - tempo e es-

pago (em B e C) - cercanias fisicas - avaliagao.

Cada um desses topicos compreende um paragrafo introdutorio, se-

guido por um nimero desigual de proposigoes.

1.1.2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Cada uma das trés tendencias € precedida de seus respectivos fun-

damentos psicoldgicos e filoséficos, a seguir sumarizados.
1.1.2.1 Tendéncia A

a) Comportzmentalismo: derivado das técnicas de condicionamento
de J. B. Watson, do conexionismo de Edward L. Thordike e desenvolvido pelo

condicionamento operante e modelagem de comportamento de B. F. Skinner.

b) Essencialismo: amalgama do Idealismo e do Realismo na educa-
¢ao norte-americana. Os autores evocam quatro dos principios fundamentais

desta Filosofia Educacional, citando EKneller (1964):

rd
1. A aprendizagem, por sua natureza, envolve trabalho arduo e,
A . . ~
com freqliencia, uma aplicagao relutante.



2. A iniciativa em educagao deve caber ao professor, e nao ao aluno.
~ 4 ~ rd
3. 0 amago do processo educativo e a assimilacao das materias prescritas.

4. A escola deve reter os metodos tradicionais de disciplina mental.

1.1.2.2 Tendéncia B

a) Cognitivismo: Dobson e Dobson reportam-se a trés autores, nes—
te respeito:
. Kurt Lewin: percepgao subjetiva e condigoes de motivagao em si-

tuagoes de relacionamento interpessoal;

. Jerome Bruner: curriculo espiralado, sistema organismico de co-

dificagao e solugao de problemas;

. Jean Piaget: desenvolvimento cognitivo como contrapartida inte-

~

lectual da adaptagao biologica ao ambiente e construgao do conhecimento.

: busca fundamental de harmonia

entre o individuo e a sociedade, assim como de uma integracao da teoria fi-
losofica (pragmatista) ao processo educacional, sob a influencia do pensa-
mento de William James e, especialmente, de John Dewvey. Sao referidos al-
guns principios basicos desta Filosofia Educacional, apontados por Dasson
(1976):

- -~
1. Importancia das diferencas e interesses individuais das criangas.

2. Provimento de alternativas que oportunizem a crianca experimentar
liberdade de escolha e a concomitante responsabilidade. .

3. Enfase sobre o metodo cientifico de pensamento e de aprerdizagem.
4, Conhecimento concebido como fundado na experiancia.

5. Relativismo da verdade: as questoes Gltimas da vida ndo podem ser
respondidas como se fossem realidades absolutas, correspondendo a ver—
dades fixas. )

6. Predominancia das necessidades psicolégicas das criancas sobre a
ordem légica dos conteudos.

7. Instrumentalidade dos valores.



1.1.2.3 Tendéncia C

a) Psicologia Hmenista: € o movimento da Terceira Forga em Psi-

cologia e Educagéo, tendo entre seus representantes mais notaveis:

. Abraham Maslow e C. H. Patterson: a realizagao das pr6prias
potencialidades como motivag@o primeira do ser humano e a organizagao das

necessidades individuais especificas em moldes de um dinamismo holistico;

. Arthur W. Combs e Donald Snygg: a minimizagao de ameagas e a

mudanga positiva de comportamento;

. Carl Rogers: a compreensao empatica, o respeito ou calor nzo-

possessivo e a autenticidade;
. Rollo May: o envolvimento afetivo e a ternura humana.

mo: creditado quanto as suas origens ao filosofo

e tarbém psicologo e tedlogo Kierkegaard, esta filosofia do século XX co-
megou a ter influéncia sobre a Educagao a partir da década de 1940, car-
reando um protesto cbntra a despersonaliza@éo do homem na sociedade massi-
ficada; recorrendo a Bates e Jadmsan (1972), Dobson e Dobson aduzem alguns

principios definidores desta Filosofia:

~ A
1. A existencia precede a essencia: o homem existe e deve definir a
4 ~
si mesmo, pois viver e um processo de auto—definicao.

4
2. O homem esta condenado a ser livre: deve fazer escolhas por si mes—
mo e aceitar total responsabilidade pelas consequencias de seus atos.

3. Quando o homem escolhe, ele o faz por todos os homens: esta cons—
ciente, ao decidir, de ser o unicc representante da humanidade nele
presente e de ser capaz da melhor escolha para cada homem.

~ ~ A~
4. O homem define-se tao somente por meio de suas agoes: a relevan—
rd ~
cia final da vida esta na agao, sendo os sentimentos valiosos apenas
Y ~
para enterder-se as barreiras a agao.

5. Existem dois mmdos: o da realidade objetiva e o da realidade sub—
jetiva; o primeiro e aproximadamente cognoscivel pelas leis cientificas
e, o segundo, apenas tentativamente cognoscivel ao homem. O



1.1.3 ESCOLHA DO MODELO

Cabe ainda apontar, nesta parte introdutoria, que os motivos da
opggo pelo modelo de Dobson e Dobson como base do presente estudo decorre-

ram, principalmente:
a) do valor sugestivo da proposta contida no modelo;

b) da escassa possibilidade de vir o mesmo a cair no conhecimen-

to dos interessados nesta area das concepgoes ou orientagoes de curriculo,

pois que publicado como simples monografia no penﬁltimo numero de um perié—
dico educacional norte-americano em extingéo (que vinha, entretanto, desde

a década de 1930);

¢) da estrutura redacional do modelo, prestével a ser operaciona-

lizada em formato de pesquisa;

d) da relativa facilidade de adaptagio do conteldo do modelo 3

realidade da escola brasileira.

1.2

O problema motivador do estudo em pauta inscreve-se na perspecti-
va de uma descontinuidade entre os niveis tedrico e pratico das concepgoes
ou orientagoes de curriculo, precisamente enquanto por curriculo pode-se
também entender um campo de estudos, de acordo com a terminologia de George
A. Beauchamp, em sua discussio da teoria de curriculo.®

Segundo Beauchamp, o curriculo como  campo de estudos tem por ob—
jetivo expandir os conhecimentos scbre quaisquer curriculos e sistemas cur-
riculares, envolverndo basicamente as dimensoes de conteﬁdo, planejamento,
engenharia de implementagao, avaliagéo, pesquisa e teoria de curriculo.7
Neste contexto, pois, pesquisas sobre concepgoes, orientac_;Ses ou tendencias
tedricas de curriculo estarzo contribuindo para o avango do campo dos estu-

dos curriculares.
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No entanto, como bem afirmam-no Efsner e Vallamce (1974), nao se
sabe em que medida ou de que maneira diferentes concepgoes de curriculo
funcionam e sao combinadas ou negociadas no anbito das escolas e em situa-
goes de sala de aula.®

Na busca de uma superagao, embora aproximada, do hiato entre as
proposigoes das concepgoes tedricas de curriculo e a realidade educacional,
una sugestao metodologica vem dada pela propria insisténcia de Dobson e
Dobson em que o leitor avalie seu grau de concordancia com o teor das afir-
magoes relativas a cada uma das trés posigoes do modelo probosto. Configu-~
ra—~se, assim, promissora a idéia de um instrumento destinado a diagnosticar
a posigéo dos professores, de um dado sistema escolar, frente a um conjun—~

to de proposigoes baseadas no modelo tripartido de Dobson e Dobson.

As tendéncias do modelo de Dobson e Dobson, um instrumento-diag-
nostico e o posicionamento de professores: tais os elementos capitais do
problema sob exame. Seu tratamento exploratério, porque inicial, exigiria
um estudo cuja validade implica uma dimensao de pesquisa e, deste modo,

chegou-se a formulagao de uma pergunta problematica com duas partes:

a) e metodologicamente viavel a elshoragao e aplicacao de um ins-
trumento-dizgnostico,

b) visando-se a ceraterizer a atitude avaliativa dos professores
de um sistema escolar, relativamente a vm conjunto de proposicoes represen-
tativas das tres tendencias de orientagas curricular do modelo de Dobson e
Dobson?

A parte a) da colocagao do problema refere-se ao estudo como um
todo sobre o instmnento—diagnéstico, enquanto a parte b) concretiza o es-
tudo em termos da pesquisa possibilitadora de conclusoes e inferéncias so-
bre a prépria proposta do instrumento. Neste sentido, o problema central do
estudo consiste mais em uma avaliaczo diagnostica do que validagao de um
instrumento de pesquisa - estando em jogo a verificagao da potencialidade

do mesmo para fornecer evidencias que tragam respostas as seguintes pergun-

tas:

1) é possivel detectar—se um suficiente coerencia na atitude ava-
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liativa dos professores, em termos de conteiido do instrumento-diagndstico?

2) pode-se detectar omwerg&nlm na atitude avaliativa dos pro-

fessores, em relagao as variaveis independentes da pesquisa?

3) pode-se, igualmente, detectar divergencias?

4) ha possibilidade de explicagoes plausivems para as ocorrencias
de convergeéncia e divergéncia, por recurso as variaveis demograficas rela-

tivas a clientela de pesquisa, ao conteudo e a estrutura de composigéo do

instrunento—diagnéstico?

A abrangencia dessas questoes circunscreve a dimenszo proprismen—
te de pesquisa do estudo, em tormo do constructo atitude avaliativa. Por
outro lado, as respostas as mesmas questoes delimitam a extemsao do proble-
ma colocado, ficando, portanto, excluidas de lgconsideragéo explicita neste

~ . |
estudo outras questoes problematicas com ele conexas, quais sejam:

a) o questionamento critico da concepgao e da organizacao do mo-
delo das tendencias c;urricula’res de Dobson e Dobson, quanto aos seus pres-

supostos, definigoes e proposigoes operacionais;

b) a revisao critica da fundamentagao bibliografica e da consis—
téncia historica das tendencias de orientagao curricular compreendidas no

modelo;

c) a analise sociocultural do modelo, sob o enfoque de uma compa-

ragao entre os contextos educacionais norte-americano e brasileiro;

d) a discuss2o das relagdes entre curriculo e ensino, inportando
em aspectos definicionais e limitativos de areas de pesquisa e organizagao

processuél .

Desta maneira posto e delimitado, o problema do estudo resultara
melhor esclarecido e situado no desenvolvimento dos subseqientes tépicos

deste capitulo.



1.3 CBJETIVOS E LIMITACCES

1.3.1 OBJETIVOS

Dado que o objeto como tal deste estudo € o instrumento-diagnos—
tico focalizado na colocagéo do problema, nesta mesma conexao afirma-se o

objetivo principal do estudo:

1) testar a visbilidede metodologica de um instrumento-diagnosti-
co relacionado a tendencias de orientagao curricular, com base no modelo de

Dobson e Dobson.

Os demais objetivos complementam o anterior, integrando o proces-

so de pesquisa do estudo:

2) analisar o significado educacionz). das convergencias e diver—
géncias da atitude avaliativa dos grupos e sub-grupos da clientela de pes-

quisa, relativamente as proposigoes das trés tendencias de orientagao cur—

ricular;

3) avaliar o posicionamento atitudinal da clientela de pesquisa
ante o conteudo do instrumento-diagnostico, em termos de congruencia ave-
liativa.

1.3.2 LIMITAGOES
As limitagoes do estudo sao de ordem teorica e metodologica.
1.3.2.1 LimitagOes teoricas

Estas resultam fundamentalmente das delimitagSes explicitadas na

colocagao do problema:

a) ausencia de um referencial criticamente estabelecido para ga-

rantir a validade das proposigaes expressivas das trés tendencias de orien—



taggo curricular, derivadas do modelo de Dobson e Dobson;

b) auséncia de critérios validados para adequar-se o conteudo de
carater predominantemente tedrico (pressupostos) e de sentido predominante-
mente operacional (orientagoes normativas) das proposicoes do instrumento-

diagnéstico a realidade da escola brasileira.
1.3.2.2 LimitagOes metodologicas

a) A propria natureza diagndstico-exploratoria do estudo, que o
situa na categoria genérica dos delineamentos pré—experimentais de pesqui-

s A . . 9
sa, com suas deficiencias de validade interna e externa;

b) a nao-validagao prévia do instrumento por meio de procedimen-

tos mais rigorosos que a validagao aparente do seu conteudo;

¢) a nao-validagao das escalas atitudinais empregadas, intuitiva-

mente construidas com base apenas semantica.

1.4 VARIAVETS E HIPOTESES

1.4.1 VARTAVEIS
1.4.1.1 Elenco das variaveis

a) Variavel dependente: atitude avaliativa dos professores.
b) Variaveis independentes:
. niveis de ensino: - Ssuperior;

- 12 graa: 12 - 42 series;

52 _ 82 series:

. areas de ensino:
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b) Variaveis independentes (cont.):
. areas de ensino: - Estudos Sociais (ES);

-~

- Ciencias e Matematica (CM);

~ - 3
. tendencias de orien-

tagao curricular:

(tendéncia B);

- Humsnismo

(tendéncia C).

L4 4 ' ~
c) Variaveis demograficas: sexo, idade, grau de formegao escolar,

area de graduacao, escola de diplamacao e tempo de experieéncia mo ensino de

s o

graai. E.stas variaveis foram tomadas apenas em relagao aos professores de

d) Variavel moderadora: mivel de campreensao, tambem levada em

conta somente quanto aos professores de 192 grau.

1.4.1.2

Justificativa das variaveis

a) Variavel dependente

A atitude avaliativa dos professores define-se como variavel de-

pendente pela prépria colocagao do problema do estudo, pois € o fator a ser

controlado por meio dos procedimentos de pesquisa (hipoteses e testes) -

. . 10

constituindo-se em variavel aleatoria categorial.

b) Variaveis dependentes

4 . 4 - hd - ~ .
. As variaveis niveis e areas de ensino sao dadas pelo sistema
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escolar e sua adogao justifica-se pelo fato de que, pressupostamente, cada
nivel proporciona aos professores nele atuantes experiencias e interagoes
diversificadas, com repercussoes também presumiveis sobre as decisdes do-
centes e, nos termos da perquisa deste estudo, sobre as atitudes de posi-
cionamento ante as proposigoes das trés tendéncias de orientagao curricu-

lar.

. A variavel nivel de ensino superior tem fungao secundaria no
ambito de pesquisa do estudo, contribuindo simplesmente para a extensao
vertical (graus do sistema escolar) da variabilidade dos dados atitudinais
relativos as tendencias A, B e C; tal variavel justifica-se pela presumi-
vel influéncia, tanto direta como indireta (caso dos professores apenas com
magistério de 2° grau), dos Cursos de Licenciatura sobre a fomxagéo dos

professores de 12 grau.

_ . Avariavel areas de ensimno de 52 - 82 series de 12 grau fundam-
se no Parecer 853/71<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>