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RESUMO

Ao longo da trajetdria escolar dos sujeitos, as concepc¢des sociais sobre 0 mesmo se
alteram, e tais fatos reverberam na construcéo dos espacos escolares que os comportam.
Para compreender tais construcdes o presente trabalho buscou analisar a transformacéo e
ressignificacdo dos espacos ludicos da escola mediante 0 avango nos segmentos escolares
(da Educagdo Infantil ao Ensino Médio), de um Centro Municipal de Educacéo Infantil
(CMEI), um Centro de Educacéo Integral (CEI) - municipal -, e um Colégio Estadual,
localizados no bairro Santa Candida, Curitiba/PR. Para tal, utilizou-se a abordagem da
pesquisa qualitativa, de cunho exploratorio, a partir de instrumentos como o caderno de
campo, e a andlise iconogréfica de fotografias dos referidos espacos. A pesquisa aponta
a desqualificacdo dos espacos escolares, nos parametros de uma educacdo para o lazer,
conforme o avanco dos segmentos académicos das escolas pesquisadas. Logo, o trabalho
pretende servir de respaldo para um novo olhar sobre a escola, na luta pelo direito cidadao
ao lazer, bem como ao debate politico e académico quanto aos espacos escolares, as
concepcdes de infancia/adolescéncia, e a qualidade dos espacos ludicos e de lazer do

ambiente escolar.

Palavras-chave: Espacos escolares, cultura corporal do movimento, lazer, educacéo para

o lazer.



ABSTRACT

During the educational path of students, the social conceptions about them present
changes, and such facts reverberate in the construction of the school environment where
they belong. In order to understand these constructions this paper aims to analyze the
transformation and re-signification of the play areas of the school through the progress in
the school segments (from Nursery to High School), of a Centro Municipal de Educagéo
Infantil (CMEI), a Centro de Educacdo Integral (CEI) - municipal -, and a Colégio
Estadual, located in Santa Candida’s neighborhood. Therefore, a qualitative research
methodology of exploratory nature was used, through instruments like a field notebook,
and the iconographic analysis of pictures of the referred environments. This research
points to the disqualification of school environments, in the parameters of an education
for leisure, according to the progress of the academic segments of the researched schools.
Thus, this work intends to give support to a new insight about the school, in the fight for
the citizens rights to leisure, as well as to a political and academic debate about the
educational environments, the conceptions of childhood/adolescence, and the quality of

play and recreational spaces of the school environment.

Keywords: School environment, corporal culture of movement, leisure, education for

leisure
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1 INTRODUCAO

A escola é um lugar singular. Sua natureza revela a individualidade de suas
conotacdes e significados, que além de perpassarem objetivos educativos diversos,
acredito que seu fim - que ndo exclui 0s processos - converge a um termo: cultura.

Vago (2009, p. 26) situa a “escola como um lugar de culturas, um lugar das
culturas, e um lugar entre as culturas”, e iss0 nos leva a dois momentos de reflexdo: sobre
a cultura, propriamente dita, e sobre espaco porque, segundo Tuan (2013), um espaco
transforma-se em lugar a partir do conhecimento e da dotacdo de valor que adquire
quando s&o percebidos e vividos cultural e simbolicamente pelos sujeitos. Neste sentido,
a escola torna-se lugar de/das/entre culturas quando oferece diversas possibilidades aos
educandos inclusive de vivencia-la em espacos dotados de sentido e significado.

De forma geral os espacgos escolares transformam-se estruturalmente ao longo
da histéria e, consequentemente, ao longo da vida escolar dos sujeitos. No século XI1X,
por exemplo, as estruturas escolares eram pensadas numa perspectiva higienista, baseadas
na concepcdo moderna que enfatiza a “importancia do ar puro, da luz abundante e de uma
adequada localizacdo sanitaria, requisitos indispensaveis para o bom estado dos grupos
escolares. ” (BENCOSTTA, 2001, p. 114). Hodiernamente as etapas de ensino tém seus
espagos diferenciados entre si, no entanto, vale a ressalva de que apesar de as
configuragBes espaciais se alterarem ao longo da historia, a base estrutural, de algumas
instituicGes estudadas nesta pesquisa, € a mesma construida outrora, e as outras ainda sao
reféns desse modelo.

Diante de tais fatos, faz-se necessaria a compreensdao do protagonismo dos
sujeitos escolares em formacéo na intencionalidade das referidas transformagdes. Vale a
compreensdo, por nos educadores, de toda a carga social que envolve a relacdo do espaco
escolar com o nivel de escolaridade dos sujeitos. Dessa forma, a presente pesquisa visa
responder a seguinte questdo: Ao longo da trajetdria escolar dos sujeitos, 0s espacos
ludicos escolares véo se transformando e adquirindo novos sentidos e significados?

Sendo assim, 0 objetivo deste estudo é analisar a transformacdo e
ressignificacdo dos espacos ludicos da escola mediante 0 avango nos segmentos escolares
(da Educacao Infantil ao Ensino Médio), de um Centro Municipal de Educacédo Infantil
(CMEI), um Centro de Educacéo Integral (CEI) - municipal -, e um Colégio Estadual,

localizados no bairro Santa Candida, Curitiba/PR. O trabalho busca entdo evidenciar
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aspectos como as potencialidades desses espacos no que concerne a cultura corporal do
movimento, enquanto um agente de qualificacdo dos mesmos para uma educacgéo para o
lazer.

Por sua vez, para a materializacdo dessa pesquisa foi necessaria a delimitacdo
dos seguintes objetivos especificos: 1) Analisar as concep¢des de cultura corporal do
movimento, espaco e lazer documentados pelas diferentes instancias de poder politico em
ambito nacional e regional; 2) Realizar um levantamento dos espagos e equipamentos
ludicos destinados ao tempo livre das obrigacdes formais de aula, e observar suas
condicdes de uso no Centro Municipal de Educacéo Infantil, na Escola Municipal e no
Colégio Estadual da Rede de Ensino publico de Curitiba, ambos localizados no bairro
Santa Candida, Curitiba - PR; 3) Compreender, por meio da comparagdo entre as
fotografias, as transformacGes e ressignificacfes dos espacos, e suas diferencas e
similaridades estruturais.

O interesse pelo tema partiu da minha trajetoria académica potencializada
através da experiéncia concreta e direta com o chdo da escola por meio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PI1BID) e do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Lazer, Espaco e Cidade (GEPLEC). Estes projetos fomentaram em mim a
sensibilizacdo com as causas da escola, bem como da educacédo a partir do brincar. A
curiosidade pelo estudo dos espacos do brincar na escola surgiu com o entendimento do
direito dos sujeitos a cultura (no caso deste estudo, me refiro a cultura corporal do
movimento) e ao Lazer (que encontra nos espacos ludicos da escola a possibilidade de
manifestar-se e materializar-se por meios do movimento, do brincar), o que me motivou
a compreender quais os limites e possibilidades que as escolas hodiernamente encontram
diante dessas duas demandas sociais.

Logo, compreendo que lutar por assegurar os direitos basicos dos sujeitos
escolares em formacéo é também funcéo do professor. Entdo esse trabalho justifica-se na
defesa dos direitos legais destes, ao brincar, ao lazer e a cultura, como previsto na
Constituicdo Federal de 1988, no art. 6° e 227, servindo de possivel instrumento de
reflexdo acerca do tema, almejando subsidiar a partir da teoria futuros trabalhos
académicos dos docentes de Educacéo Fisica.

O presente trabalho visa também servir de respaldo ao debate politico e
académico quanto aos espacgos da escola, as concepcdes de infancia/adolescéncia, a

qualidade dos espacos ludicos e de lazer do ambiente escolar, bem como & investigagdo
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do momento social em que o individuo crianca deixa de ser visto como tal, para tornar-se
aluno, o qual é percebido como sujeito desprovido de conhecimento, refém de uma
“educa¢do bancaria” (FREIRE, 2005, p. 36), que considera o sujeito um depdsito de
conteddos. Portanto enquanto profissionais da educacdo € de extrema relevancia o
conhecimento, objetivo e subjetivo, do espaco fisico do “lugar escola”, por ser este o
involucro das relacBes desses sujeitos, e da compreensdo de que o espaco educa, € 0
conhecimento transpassado pela estrutura da escola encontra reflexos diretos na cultura.

Para contextualizar as discussfes que envolvem este trabalho, o capitulo de
revisao de literatura dividiu-se em: 1) Cultura corporal de movimento, 2) Espa¢o Escolar
e 3) Lazer. Buscou-se estabelecer a relagéo entre o fenébmeno do Lazer e estes temas ao
longo dos mesmos capitulos. Na discussdo e apresentacdo dos dados, no capitulo 4,
intentou-se aprofundar a relacdo entre o espaco, a cultura e a educacdo pelo lazer,
trazendo-se o comparativo da teoria com os registros fotograficos das escolas.

Por fim as consideracdes finais apontam que as transformacdes estruturais do
espaco escolar refletem as diferentes concepgdes e demandas da sociedade em relagéo
aos sujeitos que ocupam os espacos da escola. As instituices municipais estudadas, as
quais contemplam equipamentos para o brincar, e o Colégio Estadual, carente desses,
apresentam entre si diferentes perspectivas sobre o ato do brincar e o lazer, mas
apresentam similaridades enquanto a auséncia de recursos publicos, gerando o
sucateamento de seus equipamentos. A importancia da educacdo para o lazer se da no
exercicio da cidadania, apontando para a necessidade de mediar o conhecimento
necessario para que 0s sujeitos escolares apropriem-se e reivindiguem o0s proprios

espacos.
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2 REVISAO TEORICA

2.1 CULTURA, MOVIMENTO E LAZER: POSSIVEIS RELACOES

O conceito de cultura vinculados as préaticas corporais, especificamente no
campo da Educac&o Fisica, desponta no século passado, em meados dos anos 80, quando
se da a chamada “crise de identidade da Educagao Fisica” (BETTI, 2007), resultante de
fortes criticas ao fendbmeno da esportivizacdo desta area.

A seguir apresentam-se conceitos acerca da cultura corporal de movimento,
fundamentais para a assimilacdo da relagcdo da cultura corporal com a construgdo dos
espacos escolares, bem como suas potencialidades nas correlacbes com o lazer. Vale a
ressalva de que aqui ndo pretende-se elucidar a origem e muito menos reconhecer a
linhagem da terminologia, mas sim a compreensdo da mesma a partir da apresentacao das
perspectivas tomadas ao longo da historia.

Marilena Chaui (1994, apud VAGO, 2009), traz em sua obra a concepcao de
cultura compreendendo-a como 0 modo pelo qual os “humanos se humanizam por meio
de praticas que criam a existéncia social, econdmica, politica, religiosa, intelectual e
artistica” (p. 29), enfatizando ainda a cidadania cultural, cujo fundamento ¢ o direito dos
cidaddos a cultura, ndo de forma superficial e mercantil, mas de modo ativo, pratico e
reflexivo, movendo assim o processo cultural. Chaui apresenta a pertinente compreensao
da cultura pluralizada — culturas — em decorréncia das distintas formacdes sociais numa
mesma sociedade que “por ser temporal e histdrica, passa por transformagdes culturais
amplas” (idem p. 30), e preenchida por diversos valores, credos, e etc.

Clifford Geertz (1989) afirma que a cultura é algo comum, coletivo, provido de
sentidos e significados pois concerne a idiossincrasia humana. O autor ainda retira cultura
do universo abstrato, caracterizando-a como algo concreto e processual.

Daolio (2004) a partir de sua abordagem culturalista da Educagéo Fisica, afirma
que todas as manifestagdes corporais humanas sdo geradas na dindmica cultural” [...]
“expressando-se diversificadamente e com significados proprios no contexto de grupos
culturais especificos. ” (p. 9). Ou seja, para 0 autor o comprometimento da area ndo se da
com fragmentos da mesma, mas com as manifestagoes culturais humanas, “relacionadas
ao corpo e ao movimento humanos, historicamente definidas como jogo, esporte, danca,

luta e ginastica. (p. 9). Tais conteudos cerceiam de forma fundamental a cultura corporal
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de movimento, que ¢ apropriada pelo homem a partir das chamadas “significacdes
objetivas”, as quais sdo manifesta¢oes intencionais - a ludicidade, a arte, a estética, dentre
outras - produzidas pela consciéncia social (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Em
frente a tais significagdes objetivas a dimensdo subjetiva humana emerge, “com a
realidade da sua propria vida, do seu mundo e das suas motivagdes. ” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 41).

Em suma a cultura corporal de movimento caracteriza-se como um complexo de
praticas culturais, pertinentes aos diversos sujeitos e grupos sociais, as quais sdo mediadas
a partir do movimento (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2018%) .

Para além da cultura manifestada através do movimento humano, mas nao
aquém desta, podemos compreender o lazer a partir da perspectiva cultural posta.
Marcellino (1998) leva em conta a cultura humana vivenciada no tempo disponivel que
0s sujeitos tém de suas obriga¢des sociais, quando combinados os aspectos de tempo e
atitude. Por sua vez o autor compreende o lazer enquanto “cultura [...] vivenciada no
tempo disponivel” (MARCELLINO, 1998, p. 39). Tal concepgao nos leva a reflexdo de
que a vivéncia da ampla cultura é uma possibilidade no tempo de lazer dos sujeitos.

Vago (2009) toma a “escola como um lugar de culturas, um lugar das culturas,
e um lugar entre as culturas” (p. 26). Diante das explanagdes tedricas expostas até entdo,
é valida a reflexdo de que os contetdos da cultura corporal do movimento ndo sdo meras
formalidades no curriculo escolar, mas se apresentam enquanto um direito do estudante,
cidaddo, a sua ampla apreensdo. Para qué? Os motivos sdo diversos, mas aqui me aterei
a viabilizacdo das vivéncias proporcionadas por este segmento da cultura no tempo de
lazer dos sujeitos, dentro ou fora da escola.

Marcellino defende que para vivenciar as experiéncias de lazer

é necessario o aprendizado, o estimulo, a iniciagdo aos contetdos culturais, que
possibilitem a passagem de niveis menos elaborados, simples, para niveis mais
elaborados, complexos, procurando superar o conformismo, pela criticidade e
pela criatividade. (2006, p.54).

Ou seja, 0 sujeito escolar deve ter acesso a cultura para que suas experiéncias de

lazer sejam ampliadas, refletidas, e vivenciadas em toda a sua potencialidade, em um

1 Até a data do presente trabalho a Base Nacional Comum Curricular ainda encontra-se em construgo.
No entanto o documento fora utilizado enquanto referéncia atualizada das concepg¢des necessarias a
pesquisa.



15

processo de autogestdo educativa onde o descanso e o divertimento ndo sejam as Unicas
possibilidades, mas o desenvolvimento pessoal e social também (DUMAZEDIER, 1973).

O Coletivo de Autores (1992) trata da expressdo corporal sob a Otica da
linguagem, ‘“conhecimento universal, um patrimonio cultural humano que deve ser
transmitido aos alunos e por eles assimilado a fim de que possam compreender a realidade
dentro de uma visdo de totalidade, como algo dinamico e carente de transformagdes”.
(DAOLIO, 2004, p.21). Bracht (1999) avanca nessa percepcdo, elucidando a cultura
corporal de movimento em uma perspectiva que compreende o ato de movimentar-se
enquanto linguagem mutual: ao passo que € uma forma de comunicar-se agente de

cultura, também é viabilizada por ela.

2.2 CULTURA, EDUCACAO FISICA E ESCOLA

A partir da compreensdo do movimento e da Educagdo Fisica na perspectiva
cultural, o estimulo das reflex6es da area avancara no sentido dos significados que
cerceiam a cultura, os aspectos simbdlicos e subjetivos sociais como a arte, a estética, a
beleza, a expressividade, dentre outros (DAOLIO, 2004). O autor reforca ainda a

indispensabilidade da abordagem da dinamica cultural na Educacéo Fisica:

Qualquer abordagem de Educacdo Fisica que negue esta dindmica cultural
inerente & condi¢do humana, correrd o risco de se distanciar do seu objetivo
altimo: o homem como fruto e agente de cultura. Correrd o risco de se
desumanizar. (DAOLIO, 2001, p. 38).

Em 1992, Mauro Betti discute, de forma pertinente ao momento histérico da
Educacdo Fisica, as chamadas educacdo do movimento e educacao pelo movimento. De
acordo com o autor, a educacdo do movimento reafirma as especificidades da Educacéo
Fisica desconsiderando a personalidade do individuo. Por sua vez, a educacdo pelo
movimento atrela a personalidade do individuo as diversas areas educativas, no entanto
peca quanto aos objetivos da Educacdo Fisica. Buscando preencher as lacunas dessa
dicotomia, o autor recorre & literatura polonesa e as suas contribui¢des com o conceito de
“cultura fisica”, a qual engloba valores que avancam sobre aquela Educacéo Fisica de
objetivos destinados apenas sobre o corpo e propde uma Educacdo Fisica que atue de
forma indireta, através da personalidade sujeito.
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Posteriormente, em 1994, o autor substitui o termo “cultura fisica” por "cultura
corporal de movimento", ou "cultura corporal”, firmando a mutualidade do campo da
Educacdo Fisica em dois topicos: o primeiro relacionado a especificidade da Educacdo
Fisica no estudo do corpo e movimento, e 0 segundo o acesso do individuo a cultura
corporal de movimento, o que endossa a esfera cultural no campo da Educacdo Fisica.
Vale a ressalva de que o conceito de personalidade trazido pelo autor, a toma como
caracteristica em constante transformac&o e producdo ao longo da vida do individuo, em
virtude de suas interacdes, acoes e relacdes enquanto ser social e atuante na natureza.

Apdbs exposicdo acerca das concepgdes de cultura e cultura corporal de
movimento, ndo ha como chegar a completude da discussdo sem refletir o “lugar escola”,
que é o alvo da presente investigacao.

Escola é um lugar de producdo e assimilacdo de culturas (VAGO, 2009),
caracterizado por particularidades inerentes a sua existéncia. Jean-Claude Forquin (1993)
incumbe a escola a caracteristica de ser um “mundo social”, regido por vidas singulares
e com processos préprios de ajustagem e transgressao. Forquin (1993) em sua visdo de
escola na qualidade de lugar de uma cultura impar, avanca na compreensao do potencial
desse lugar enquanto influenciador cultural e das maneiras de refletir do pais no seu
momento de atuacao.

Vago (2009) reflete também que a cultura no ambiente escolar é o fundamento
da educacdo, e 0 que a justifica, e contextualiza tais afirmacfes no &mbito da Educacgéo
Fisica, questionando-a quando trabalhada de forma engessada. Uma vez que a mesma tem
como respaldo todo o aporte cultural da sociedade em que esta inserida, devera zelar
sempre por esta, mediando seus contetidos de forma critica.

A cultura em suas diferentes facetas € de crucial importancia no “lugar escola”,
como ja fora abordado anteriormente. Prova disso sdo os documentos norteadores da
educacdo em todas as esferas pertinentes a este trabalho: documentos federais, 0s quais
referenciam os segmentos estaduais, 0s estaduais, neste caso do Estado do Parand, e os
elaborados pelo municipio de Curitiba.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) (1999), documento
gue se caracteriza como uma diretriz para 0 segmento escolar citado, propde uma escola
que “atenda as expectativas de formacao escolar dos alunos para o mundo
contemporaneo” (p. 4), e introduzem uma leitura ainda mais detalhista e rica acerca da
cultura corporal:
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Os gestos, as posturas e as expressdes faciais sdo criados, mantidos ou
modificados em virtude de 0 homem ser um ser social e viver num determinado
contexto cultural. Isso significa que os individuos tém uma forma diferenciada
de se comunicar corporalmente, que se modifica de cultura para cultura. E o
individuo, por sua vez, aprende a fazer uso das expressdes corporais, de acordo
com o ambiente em que se desenvolve como pessoa. Isso quer dizer que todo
movimento do corpo tem um significado, de acordo com o contexto. (p. 38)

No &mbito das habilidades a serem desenvolvidas nas aulas de Educacéo Fisica,
0s PCNEM novamente evidenciam a cultura corporal do movimento, € com 0
protagonismo do estudante, declarando o objetivo de que este assuma “uma postura
autdbnoma na selecdo de atividades e procedimentos para a manutencdo ou aquisicao da
saude. ” (p. 42). Essa autonomia se caracteriza no documento ndo s6 com beneficios a
dimensao bioldgica, mas na selecdo das praticas corporais, a elaboracdo e reestruturacdo
das regras destas e o reconhecimento e identificacdo das diferentes culturas incutidas nas
préticas.

O documento que trata dos Pardmetros Curriculares Nacionais da Educacao
Fisica (1997), voltado ao segmento do Ensino Fundamental I, evidencia a cultura corporal

de movimento, e conceitua cultura como:

0 conjunto de cddigos simboélicos reconheciveis pelo grupo: neles o individuo
¢ formado desde o momento da sua concep¢do; nesses mesmos codigos,
durante a sua infancia, aprende os valores do grupo; por eles é mais tarde
introduzido nas obrigacGes da vida adulta, da maneira como cada grupo social
as concebe. (p.23).

Este documento vincula diversos conhecimentos da cultura corporal de
movimento a busca humana de suprimir suas insuficiéncias bioldgicas através da eficacia

do corpo em diferentes cenarios:

por razdes “militares”, relativas ao dominio ¢ uso de espago, seja por razdes
econdmicas, que dizem respeito as tecnologias de caca, pesca e agricultura,
seja por razdes religiosas, que tangem aos rituais e festas ou por raz8es apenas
lidicas. (p.23).

Hé& entdo neste documento a evidéncia do elemento ludico atrelado as praticas
corporais incumbidas a Educacdo Fisica - os PCNEM né&o trazem em seu corpo a mesma
énfase, mencionando apenas uma vez em toda a extensdo do documento a mediacao dos

conhecimentos ao estudante de forma ludica.
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Os Parametros Curriculares Nacionais da Educacdo Fisica (1% a 42 Série) trazem
a proposta de uma Educacdo Fisica que ressignifique os contetidos da cultura corporal
humana - “o jogo, o esporte, a danga, a ginastica ¢ a luta” (p. 23) - através de uma atitude
ludica. Dentre os conhecimentos abarcados pela Educacdo Fisica o documento ainda
expande as percepgoes trazendo “as atividades culturais de movimento com finalidades
de lazer, expressao de sentimentos, afetos e emoc0es, e com possibilidades de promocéo,
recuperagdo e manutencao da saude.” (p. 23)

A Prefeitura do municipio de Curitiba/PR, através do Caderno Pedagogico
Movimento (2009), enfatiza de forma profunda a cultura no ambito do movimento
humano: “o movimento ¢ uma importante dimensao do desenvolvimento e da cultura
humana” (BRASIL, 1998, p. 15). Apesar da auséncia do termo “cultura corporal de
movimento”, o movimento no referido documento ¢ protagonista tanto no ambito do
desenvolvimento da crianca pequena, quanto no ambito da linguagem, a qual “contribui
para a sua constituicdo como sujeito cultural, ou seja, aquele que produz cultura, ao
mesmo tempo que ¢ produzido pela cultura em que esté inserido.” (p.10).

A cultura corporal de movimento passa entdo a fazer parte dos documentos
norteadores da educacdo elaborados pela Prefeitura de Curitiba/PR, as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba (2006), incumbindo a Educacdo

Fisica 0 movimento como objeto de estudo principal da cultura corporal:

A Educacdo Fisica, na pratica pedagogica, oportunizara o desenvolvimento da
consciéncia corporal, dando significado as aces e efetivando 0 movimento
consciente, por meio dos conteldos dos eixos norteadores da ginastica, da
danga, do jogo, da luta e do esporte,]...]. (p.66)

Como forma de direcionamento a educacéo basica, o Estado do Parana construiu
as Diretrizes Curriculares de Educacdo Fisica (2006) (DCEF-PR), as quais avancam e
muito nas contextualizacbes acerca da cultura corporal do movimento, quando
comparamos com o0s documentos referentes aos segmentos escolares anteriores, a partir
da abordagem proposta pelo Coletivo de Autores (1992) na perspectiva critico-
superadora. Além dos contetidos estruturantes da Educacgéo Fisica na Educagdo Basica, 0
documento propGe elementos articuladores, os quais visam relacionar as préaticas de forma
contextualizada, e rompendo com as formas tradicionais com que o0s conteudos sdo
tratados na area. Os elementos articuladores sdo: Cultura Corporal e Corpo; Cultura

Corporal e Ludicidade; Cultura Corporal e Salde; Cultura Corporal e Mundo do
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Trabalho; Cultura Corporal e Desportivizagdo; Cultura Corporal — Técnica e Tatica;
Cultura Corporal e Lazer; Cultura Corporal e Diversidade; Cultura Corporal e Midia.
Cabe ressaltar aqui que o objetivo dessa revisdo ndo é somente incumbir a
cultura corporal de movimento o papel de objeto de estudo da Educagdo Fisica, mas
apresentar essa enquanto um objeto de mediacdo também do “lugar escola”, enquanto

estrutura fisica. Vago (2009) ressalta que

Os tempos e 0s espacos da escola constituem campos de possibilidade para
exercerem sua condicdo de seres de cultura, ao se relacionarem entre si, ao
apreender, problematizar e usufruir os diversos saberes tratados na escola,
compartilhando um patriménio que a todos pertence. (p. 27)

Ou seja, € impossivel pensar que esse “lugar escola” munido de tantas “culturas”
ndo reflita em seus espacos a dindmica da cultura corporal de movimento, enguanto
praticas que revelam os sujeitos a partir dos significados que esses oferecem ao espaco
ao transforma-los em lugar. As praticas corporais refletem ainda um legado cultural, que
merece ser tratado pela escola (VAGO, 2009), que leva consigo a funcéo do trato dessa,
com uma educacdo que ultrapasse as barreiras dos muros fisicos, estruturais e

institucionais.

2.3 O ESPACO ESCOLAR EM FOCO

Pensar 0 espaco escolar e suas competéncias formativas, especialmente na
perspectiva da cultura, do movimento e do lazer, é ponto crucial desta pesquisa. Hoje,
discute-se de forma muito mais incisiva 0 modelo espacial escolar e, para Vago (2009) o
espaco escolar € considerado um campo de possibilidades para que 0s sujeitos vivenciem
a sua inerente condicdo de ser de cultura. No entanto, novos modelos e formas de se
pensar a educacéo atual sdo reféns dos velho moldes e estruturas escolares, baseados em
concepcdes que considero ultrapassadas, por razdes as quais discutirei nos proximos
paragrafos.

Aos fins do século XIX, com a instauragdo do “Brasil Republica”, os discursos
politicos indicavam a escola como um dos principais pilares da civilizacdo, o que
reverberou em reflexdes e acbes que situassem a escola em um espaco adequado ao
modelo educacional vigente, com edificios pensados para tal (BENCOSTTA, 2001). As

proposicdes pensadas para a construcdo desse espaco foram bem definidas por Vindo



20

(1998) quando o autor afirma que o mesmo “seria um lugar que deveria ser demarcado
como tal e a fragmentar-se internamente em uma variedade de usos e func¢des de natureza
produtiva, simbolica e disciplinadora.” (p.97). O mesmo autor ainda traz a perspectiva de

um espaco escolar construido sob dois critérios: a higiene e a moral.

Em primeiro lugar, a higiene: um local elevado, seco, bem arejado e com sol
constitui o ideal. O que se deve evitar sdo, pois, os lugares imidos, sombrios e
ndo arejados (terrenos pantanosos e ruas estreitas). Porém a higiene é tanto
fisica quanto moral. A relacéo dos lugares de proximidade perniciosa constitui,
por isso, todo um repertdrio onde se mesclam moralidade e saude: tabernas,
cemitérios, hospitais, quartéis, depdsitos de esterco, casa de espetaculos,
latrinarios, prisdes etc. (VINAO, 1994, p.30)

O espaco escolar brasileiro fora pensado a partir dos fundamentos de praticas
higiénicas e moralizantes, e tal modelo “ndo s6 aperfeigoava o espirito, como também
conformava o corpo, fazia ver como indispensavel a presenca de novos saberes a compor
o0 universo da escola.” (MARQUES, 1994, p. 101).

Afunilando tais perspectivas e pensando a construcao dos espacos na cidade de
Curitiba, recorte espacial proposto neste trabalho, no Estado do Parana, as estruturas
fisicas escolares embasavam-se numa pedagogia moderna enfatizando a “importéncia do
ar puro, da luz abundante e de uma adequada localizacdo sanitéria, requisitos
indispensaveis para 0 bom estado dos grupos escolares.” (BENCOSTTA, 2001, p. 114).
Nos estudos de Bencostta (2001) sobre o Regulamento da Diretoria Geral de Saude
Publica do Estado do Parand, publicado em 1929, constata-se o artigo 855, o qual contém
uma serie de determinacdes que tinham como objetivo nortear a construcao de edificios

publicos com fins escolares, onde se pode observar a tonica higienista:

a) Os prédios escolares, sempre que for possivel, deverdo ser construidos em
um sO6 pavimento, com pordo de um metro de altura, no minimo,
convenientemente ventilado; [...]

h) A iluminacdo das classes devera ser unilateral esquerda, sendo tolerada a
bilateral, desde que proceda de faces paralelas;

j) A iluminagdo das classes devera ser tal, que na fila de carteiras mais
afastadas das janelas o centro da mesa receba iluminacdo em dias nublados,
nunca inferior a vinte e cinco luzes; [...]

m) Dispordo de latrinas na propor¢cdo minima de uma para trinta alunos
frequentes, do sexo masculino, e de uma para cada grupo de vinte alunos, do
sexo feminino. [...]

q) Os prédios escolares deverao dispor de amplo campo destinado ao recreio e
exercicios fisicos, devendo uma parte deste ser coberta de material mau
condutor de calor. (REGULAMENTO, 1929, p. 132 - 133 apud.
BENCOSTTA, 2001, p. 114 - 115).
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Faz-se importante pontuar aqui a perspectiva da Educacdo Fisica da época, que
ndo apenas era consonante com a concepcao higienista, mas a reforgcava. Em um trecho
extraido de um editorial da revista Educagdo Physica (n. 19, 1938, p. 9), citado por Gois
Janior e Lovisolo (2003), ¢ afirmado que “A educacdo physica ¢ um meio efficaz de
propagar a hygiene ¢ alcangar a saude”. Tal discurso se justifica pela necessidade de
legitimacgdo da &rea junto a sociedade brasileira, logo via-se a forca das propagandas no
ambito dos beneficios das atividades fisicas (GOIS JUNIOR; LOVISOLO, 2003). Outro
trecho da mesma revista diz que “So sdo realmente fortes os paises de populagao forte e,
para que se robustecam 0s naturais de um Estado, ¢ imprescindivel a cultura fisica”
(Revista Educagdo Physica, n. 30, 1939, p. 5, apud GOIS JUNIOR; LOVISOLO, 2003,
p. 47). A partir destas declaracdes, os autores reafirmam que a perspectiva higienista da
Educacao Fisica se dava em decorréncia da busca pela legitimidade da area, e que no
inicio do século XX a mesma era dada pelo Estado e pelo seu reconhecimento. Por
conseguinte, infere-se que a Educacdo Fisica escolar, objeto direto de intervencdo do
Estado, ndo poderia nesse momento fugir a légica higienista para manter-se.

Nesse mesmo periodo o lazer aproximou-se da Educacdo Fisica incutido das
mesmas concepg¢des higienistas e moralizantes. Como afirma Da Silva (et. al 2007), o
termo lazer fora largamente utilizado nos discursos politicos sob a perspectiva das
praticas consideradas saudaveis e 0 combate ao 6cio, o perigo social. Por sua vez o lazer
fora incutido socialmente como um recurso de disciplinamento, fato observado nas
formas de controle do “tempo livre” da época, substituido por formas de lazer

institucionalizadas. Como afirma a autora

Ao aproximar as propostas de lazer de valores e interesses relacionados a
salde, a moral e & higiene, a area logo se aproximou das discussdes vinculadas
a Educacdo Fisica, o que justifica em grande parte a presenca macica dos
profissionais desta &rea, até os dias de hoje, no &mbito do lazer (p.12)

As referéncias explanadas até aqui, propdem modelos pautados na disciplina,
ordem e higiene a partir do espaco fisico da escola, e também das préticas corporais. Vale
a ressalva de que ndo nos aprofundamos em estruturas subjetivas de modelagem
comportamental para discorrer acerca da instituicdo escolar e sua funcédo disciplinar, mas
através do espaco tal funcdo ja passa a ser desempenhada por essa, de forma que os
espacos limpos, amplos, arejados e iluminados desempenham ndo sé o seu papel

higienista, mas abrem precedentes para se pensar em uma escola que permita o constante
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controle e observacdo do comportamento de seus sujeitos. O filésofo jurista inglés,
Jeremy Benthan, citado por Foucault (1989), prop6e um modelo de estrutura escolar - que
também serve a prisdes e manicémios - chamado pandptico, o qual se enquadra nos

modelos arquiteténicos mencionados das nossas escolas, bem como os justifica:

“O principio é conhecido: na periferia, uma construgdo em anel; no centro, uma
torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel;
a construcdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a
espessura da construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que
a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta, entdo, colocar um vigia na torre
central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado, um
operario ou um escolar. [...] Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que
cada ator esté sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel.
[...] Avisibilidade é uma armadilha.

[ ...] Cada um, em seu lugar, estd bem trancado [ ...] ; 0s muros laterais
impedem que entre em contato com seus companheiros. E visto mas néo vé;
objeto de uma informag&o, nunca sujeito de uma comunicacdo. [ ...]

Dai o efeito mais importante do panéptico: induzir no detento um estado
consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento
automatico do poder. [ ...] Inverificavel: o detento nunca deve saber se esta
sendo observado; mas deve ter certeza de que sempre pode sé-lo.” (1989, p.
177-178).

E justo ressaltar que hodiernamente as reflexdes acerca dos espacos da escola
avancaram e muito, trazendo consideracdes que fogem do modelo disciplinar,
especialmente quando a crianca € o0 objeto de estudo, e suas potencialidades e
necessidades enquanto a cultura corporal de movimento. A exemplo disso, 0s Parametros
e Indicadores de Qualidade para os Centros Municipais de Educacao Infantil de Curitiba
(CURITIBA, 2009) estabelecem uma série de referéncias para a organizacao dos espacos
escolares, especificamente nos CMEI’s (Centros Municipais de Educacao Infantil), as
quais refletem num trabalho educativo de qualidade com o movimento. Dentre eles, 0

documento atribui ao profissional da educacéo infantil:

* Os espacos internos e externos sao arranjados a fim de permitir mobilidade e
diferencas nas formas de uso (cantos de atividades diversificadas, tenda para
contacdo de historias, palco para apresentacdo de teatro, musica e danga,
encontros com familias, entre outros), conforme as atividades a serem
realizadas.

* Os profissionais tém um planejamento que permite a saida didria das criancas
das suas salas, seja em pequenos grupos em forma de rodizio ou com todo o
grupo.

* As criangas aprendem a circular com autonomia no CMEI.

]
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* Todas as salas de atividades, banheiros e trocadores t€ém espelho na altura das
criangas, contribuindo para o desenvolvimento de sua identidade e imagem
corporal.

[.-]

* O CMEI oportuniza espacos planejados para as criancas desenvolverem
movimentos amplos (patio interno, externo, sala de atividades, parques ou
pracas nas proximidades). (Pardmetros e Indicadores de Qualidade para a
Educacéo Infantil de Curitiba, 2009, p.19-20).

Ainda, de acordo com a visdo do mesmo documento, 0 espaco é entdo um
recurso pedagogico, o qual deve ser pensado levando-se em conta as diversas dimensoes
da crianga, oferecendo multiplas possibilidades de aprendizagem, “desenvolvimento de
sua autonomia e a ampliacdo de seus conhecimentos por meio de novas descobertas e
desafios”(Parametros e Indicadores de Qualidade para a Educacdo Infantil de Curitiba,
2009, p.15).

Ao avancarmos nos segmentos escolares, a realidade da valorizacdo desses
espacos é alterada. Em documentos ja mencionados nesse estudo, como a Base Nacional
Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba, a
organizagdo do espaco nao aparece mais de forma tdo incisiva, e praticas de movimento
perdem seu protagonismo. Por sua vez, a referéncia aos espacos escolares ao longo desses
documentos ndo especifica as atribuicGes fisicas esperadas para um espaco qualificado,
mas mencionam algumas fungdes que estes devem cumprir. As Diretrizes Curriculares

para a Educacdo Municipal de Curitiba afirmam que

E preciso considerar os estudantes em suas especificidades e potencialidades,
desenvolvendo ac¢des e espacos que os tenham como centro da organizacéo do
processo pedagdgico, no qual suas vivéncias, experiéncias, saberes e valores
sejam contemplados. Isso implica em reorganizacdo da escola levando em
conta os tempos da vida, das aprendizagens, dos fazeres e das constru¢des dos
estudantes. (Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba,
2006, p.7).

As Diretrizes Municipais ainda trazem consigo a relevancia do espaco escolar
na formagdo da crianga, uma vez que atribui a interacdo com diferentes espacos que
proporcionem o movimento corporal, interacdo com diferentes meios, com o brincar,
artes, dentre outros, a possibilidade do desenvolvimento da criangca no @mbito da
expressdo do pensamento, autonomia e nogOes sobre si (Diretrizes Curriculares para a
Educacgdo Municipal de Curitiba, 2006). No entanto, nota-se, a partir da anélise feita sobre
estes documentos, que o avanco da Educacéo Infantil para o curriculo béasico traz consigo

uma auséncia da reflex@o efetiva sobre a configuracdo do espaco da escola - o que €
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amplamente valorizado na primeira etapa, passa a ser descaracterizado com 0 progresso
dos segmentos escolares.

Quando nos deslocamos para 0 Ensino Médio isso se apresenta de maneira
ainda mais intensa. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, apesar de ainda
ndo aprovada até 0 momento desse estudo, € a referéncia mais recente acerca do referido
recorte, ndo traz em seu corpo absolutamente nenhuma mencéo a configuracdo espacial
das escolas do ensino médio, mas atribui ao processo educativo a fungdo da reflexdo
acerca da “saude, bem-estar, relacdo com o meio ambiente, espacgos e tempos para lazer,
praticas das culturas corporais, praticas culturais, experiéncias estéticas, participacao
social, (...)” (p.480, grifo meu).

Ja nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, documento que refere-se
a Educacdo Fisica, do Estado do Parand, a escola ¢ compreendida por si s6 “como um
espaco que, dentre outras fungdes, deve garantir o acesso aos alunos ao conhecimento
produzido historicamente pela humanidade” (p. 49), incluindo aqui a Cultura Corporal
como um objeto de estudo e de ensino.

Observa-se que desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio as concepgdes
de espaco e suas funcdes educativas se alteram, e as reflexdes acerca do espaco fisico da
escola diluem-se ao longo do avanco dos segmentos escolares. Os possiveis impactos
podem materializar-se na inviabilizacdo da educacdo para o lazer através do espaco da
escola, com efeitos provaveis quando pensamos nas necessidades postas pelas populacdes
contemporaneas que vivenciam limitagdes cotidianas “do espaco/tempo de lazer no meio
urbano para a fruicdo da cultura corporal” (RECHIA, 2006, p. 92), e em alguns casos,
como veremos nas discussdes posteriores, encontramos essa problematica também no
ambiente escolar. Rechia (2006) aponta que os impactos da sociedade pds-industrial
geraram uma reducdo dos espacos do brincar e considera que isso reverbera na realidade
da formacdo de “corpos imobilizados”, especialmente pelo modelo de organizagdo dos
espacos, sejam estes da cidade como um todo ou daqueles que constituem a escola.

Em estudos mais amplos poderiamos elencar os inUmeros possiveis impactos
educativos causados por essas alteragdes, mas pelo recorte proposto aqui, me aterei a
retratar e analisar as transformacdes dos espacos ludicos das escolas, levando em conta o
brincar como um dos contetdos do lazer, que requer espaco e tempo adequados para 0

seu desenvolvimento, além de reforcar o papel do espago escolar enquanto um mediador
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e viabilizador da disseminacdo da cultura corporal do movimento que representa uma das
inimeras possibilidades através das quais o lazer se manifesta e se potencializa.

E importante destacar que os avancos dos estudos e pesquisas na area da
Educacao Fisica, como discutido anteriormente, leva-nos a considera-la hoje, ndo apenas
como instrumento de disciplinarizacdo e higiene do corpo e sim como uma dimensao da
cultura, que trata diretamente da cultura corporal do movimento. Nessa mesma direcéo e
acompanhando o avanco da area, o campo do lazer, que outrora representou instrumento
com os mesmos fins higienistas, hoje é reconhecido como um fendmeno social
fundamental da dimensdo da vida humana (RECHIA; 2017) e da cultura onde se esta
inserido (GOMES, 2004).

2.4 SOB O ANGULO DO LAZER

Apos estabelecermos algumas relacGes pertinentes a presente pesquisa,
chegamos até o ponto central da nossa discusséo: o lazer. Os conceitos de cultura corporal
de movimento e suas implicacBes no lugar escola, bem como a compreensdo das
objetividades e subjetividades que concernem ao espaco escolar, convergem aqui a
importancia do “lugar escola” ndo limitado a um transmissor de contetdo, mas além
disso, um espaco disseminador de culturas, para uma vivéncia qualificada externa a ele,
inclusive no tempo/espaco de lazer do sujeito.

Compreender o lazer a partir de uma perspectiva temporal, remete a génese de
sua reflexdo e pratica, que se da no periodo classico, com os fildsofos da Grécia Antiga.
O termo grego Skholé (6cio, tempo livre) remetia ao tempo dedicado a si, concebendo
prazer intrinseco. Gomes (2004) relata que Aristoteles fora, entre os gregos, o fildsofo
que mais se dedicara ao termo “lazer”, que para ele “era um estado filos6fico no qual
cultivava-se a mente por meio da musica e da contemplagdo” (p. 133). Para Aristoteles
essa condicdo sO seria alcancada mediante a libertacdo da necessidade de manter-se
ocupado principalmente do trabalho produtivo, tido como indigno. Ou seja, o lazer se
caracterizava como “distin¢do social, liberdade, qualidade ética, relagdo com as artes
liberais e busca do conhecimento” (IBIDEM, p. 133).

Munné e Codina (2002) utilizam-se do termo “6cio” para referirem-Se ao tempo
designado para atividades de frui¢do individuais e comunitarias. Por sua vez, 0S romanos

ndo incorporaram as idéias gregas, mas justamente introduziram a ideia de écio - com o
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termo otium - enquanto alternativa para descanso e diversao, no entanto sua premissa era
a condigdo necesséria para o trabalho, quando o alvo eram as elites. Para a popula¢éo em
geral, tratava-se do chamado “pao e circo”, estratégia de divertimento utilizada para
extenuar o interesse politico da populagéo.

Posteriormente, com a propagac¢do do cristianismo e com a queda do Império
Romano, a partir da Idade Média, o tempo livre de trabalho passa por um colapso.
Werneck (2000, apud GOMES, 2004) afirma que:

Foi um periodo marcado pelo recuo da no¢do de Estado onde prevaleceu um
sistema de pensamento fundamentado na lei religiosa e definido pela Igreja,
representada pelo clero [...]. Nos inGmeros feriados existentes no periodo, os
poderes hegemdnicos procuravam controlar as festas e divertimentos,
procurando conferir as préaticas culturais o carater de culto e de cerimdnias
oficiais sérias. As festas oficiais consagravam a desigualdade, a imutabilidade
e a durabilidade das hierarquias, das normas e dos tabus religiosos, politicos e
morais. (p. 134)

Com a retomada dos valores classicos pelo renascimento, a sociedade volta
gradativamente a valorizar o tempo do nada fazer, como reflexo do processo de tornar
indigno o trabalho: a vida de ociosidade era valorizada pela sua respeitabilidade social
(IBIDEM, 2004).

No entanto, a modernidade trouxe consigo o pensamento burgués, de

supervalorizacdo do trabalho, onde

a conduta ociosa passou a representar um grave perigo pessoal e social. A
nascente burguesia industrial adotou profundamente este pensamento,
valorizando a laboriosidade e combatendo os prazeres e distragdes “nocivos”
— aparentemente, nocivos as camadas pobres (como alcoolismo, algazarra,
prostituicdo, jogos de azar). Mas, na realidade, muito mais prejudiciais ao
processo produtivo capitalista em desenvolvimento, que demandou uma nova
disciplina de trabalho (THOMPSON, 1998, apud GOMES, 2004).

No decorrer desse processo, as conceituacdes acerca do lazer foram as mais
diversas, por isso valho-me aqui de afunilar as percepgfes mais pertinentes a esse
trabalho. Dumazedier (1979) afirma que o 6cio da Grécia antiga ndo poderia ser
relacionado ao lazer, como o compreendemos hoje, pois 0 sustento desse ocio provinha
da escraviddo, tomando o carater de substituicdo do trabalho. Como aponta Dumazedier:
“O lazer ndo ¢ a ociosidade, ndo suprime o trabalho; o pressupde” (1979, p.28). Logo,

Dumazedier acredita que o lazer “corresponde a uma liberacao periddica no fim do dia,
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da semana, do ano ou da vida de trabalho” (p.28), tendo origem nas chamadas sociedades
industriais avancadas - socialistas ou capitalistas (IBIDEM apud GOMES, 2004).
Para Bramante

O lazer se traduz por uma dimensao privilegiada da expressdo humana dentro
de um tempo conquistado, materializada através de uma experiéncia pessoal
criativa, de prazer e que nao se repete no tempo/espaco, cujo eixo principal é
a ludicidade. Ela é enriquecida pelo seu potencial socializador e determinada,
predominantemente, por uma grande motivacdo intrinseca e realizada dentro
de um contexto marcado pela percepcao de liberdade. E feita por amor, pode
transcender a existéncia e, muitas vezes, chega a aproximar-se de um ato de fé.
Sua vivéncia esta relacionada diretamente as oportunidades de acesso aos bens
culturais, os quais sdo determinados, via de regra, por fatores sécio-politico-
econdmico e influenciados por fatores ambientais. (BRAMANTE, 1998, p. 9).

A partir do trecho compreende-se a relevancia do elemento ludico para o lazer
enquanto conceito, bem como as determinac@es sociais e culturais que sdo cruciais a
vivéncia do lazer. Bramante (1997) toma ainda o lazer como composto por 3 eixos
basicos, “o tempo de ndo trabalho, o espaco de sua vivéncia e a atitude do individuo”
(apud DOS SANTQS, p. 28, grifo meu).

Sob uma perspectiva mais contemporanea, Mascarenhas considera o lazer como
“um fendomeno tipicamente moderno resultante das tensoes entre capital e trabalho, que
se materializa como um tempo e espaco de vivéncias ludicas, lugar de organizacao da
cultura, perpassado por relagdes de hegemonia” (2003, p. 97, grifo meu)

Por sua vez, Rechia (2017) toma o lazer como:

[...Juma dimensdo da vida e, portanto, um fenémeno sociocultural, amplo e
complexo, historicamente mutavel, central para a analise da sociedade, o qual
envolve questdes identitarias, politicas, de sociabilidade e desenvolvimento
dos sujeitos, numa perspectiva organica e processual, o que implica a analise
de trés polos distintos, porém complementares — espaco, tempo e ludicidade
—, potencializados nos ambientes publicos urbanos. (p.4, grifo meu)

A autora reitera a relevancia do aspecto sociocultural na vivéncia do lazer em
determinada sociedade, sendo este uma possibilidade de anélise social, por sua construcéo
dependente de politicas instituidas que concernem ao desfrute dos espagos e tempos de
lazer.

Diante de tais ponderacdes a Constituicdo Federal brasileira afirma o lazer

enquanto um direito social
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sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacéo, o trabalho, a moradia,
o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a

infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituig¢do [...]”
(BRASIL, 1988, grifo meu).

Reconhecido enguanto um direito constitucional, Marcelino (2008) atribui a
educacdo, no que se refere a sua relacdo com o lazer, a funcéo de viabilizar a capacidade,
nos sujeitos, de discernir e vivenciar os diversos ensejos “disponiveis nos tempos e
espacos cotidianos, com condic6es de compreendé-las e ressignifica-las consciente de sua
importancia em suas vidas e das contradi¢cdes que limitam a sua vivéncia plena” (p.45-
46). Camargo observa que a educacdo para o lazer deve comecar com a crianga “quando
os sonhos ainda estdo quentes, quando ainda ndo se perdeu a espontaneidade” para a
vivéncia da ludicidade e ainda € imaginavel assegurar que “trabalho, familia ¢ lazer
caminhem [...] de forma integrada” (1998, p. 13).

Diante de tamanhas esferas que contemplam o conceito de lazer, o presente
estudo esta relacionado estritamente ao espaco das vivéncias ludicas na escola, assim
como as potencialidades educativas destas enquanto oportunidade de experienciar a
cultura corporal de movimento como uma das expressdes da experiéncia de lazer nesses

espacos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
ocupando-se do “universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos
valores e das atitudes (MINAYO et. al, 2002, p. 21)”, que sdo fendmenos compreendidos
pelos autores como componentes da realidade social, considerando néo apenas as acoes
humanas, mas as reflexdes e interpretagdes feitas pelos mesmos acerca da realidade. No
que lhe concerne, esta abordagem justifica-se uma vez que o objetivo da pesquisa é
compreender as ressignificacGes do espaco escolar ao longo dos segmentos escolares.

Além disso esta investigacdo é classificada também enquanto exploratoria, que
segundo Gil “tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses” (2002, p. 42), buscando
descrever o objeto de estudo.

Logo, a pesquisa caracterizou-se como uma pesquisa de campo, realizada em
trés instituicdes escolares publicas da Regional Boa Vista, bairro Santa Céandida, na
cidade de Curitiba, Parana. As instituicGes distinguem-se em Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI), Centro de Educacdo Integral (CEI), e Colégio Estadual. A
escolha das instituicGes se deu pela proximidade geogréfica, 0 que sugere que 0sS
moradores do entorno tracam nessas escolas a sua trajetoria escolar.

O estudo foi autorizado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e, ap6s
a liberacdo, as visitas nas escolas aconteceram ao longo do segundo semestre letivo do
ano de 2018. Ao total foram realizadas duas visitas em cada escola - uma para dialogo
com a gestdo e reconhecimento do espaco, e outra para o registro fotografico. Desta
forma, utilizou-se para a coleta de dados uma camera profissional da marca Nikon (D750)
para a realizacdo dos registros, equipada como uma lente da marca Sigma, com distancia
focal fixa de 35mm.

Para a realizacdo da analise das fotografias, utilizou-se a proposicao feita por
Kossoy (1999) de uma analise iconologica. Gongalves desmembra essa forma de
interpretagéo:

[...]a analise iconoldgica se volta aos elementos da primeira realidade,
compreendida como a mais profunda. Este momento da analise implica no
resgate da historia propria do assunto e a desmontagem das condicdes de
producdo, ou seja, a recuperacdo dos mecanismos internos que regeram a
producdo da imagem bem como do processo que resultou em determinada
representacdo. [...] A realidade prépria do tema registrado na imagem também
pode ser priorizada, as tradi¢des de representacdo desveladas, bem como o
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conhecimento multidisciplinar do momento histérico estudado, assim como as
possiveis apreensfes de época a cada um dos fragmentos fotograficos, também
podem contribuir grandemente nesta etapa da pesquisa. (2009, p.239-240)

Assim sendo, o0s procedimentos metodoldgicos adotados para 0
desenvolvimento do presente estudo foram: 1) levantamento bibliogréfico; 2) analise e
selecdo de documentos o0s quais embasam a compreensao da escola a partir da perspectiva
do lazer, cultura corporal do movimento e espaco escolar; 3) visita as escolas selecionadas
para a solicitacdo do consentimento para a pesquisa; 4) realizacdo dos registros
fotogréficos nas instituicdes; 5) selecdo e tratamento das imagens para o estudo; 6)
observacdo e andlise critica das imagens a partir da analise iconoldgica (KOSSOY, 1999);
7) discussdo dos resultados.

Para responder aos objetivos dessa pesquisa foram selecionadas 35 fotografias,
as quais retratam os espacos de lazer/do brincar, das instituicdes mencionadas. Em
didlogo com a teoria, as imagens buscaram ndo apenas trazer a representacao do espaco
externo posto, mas também evidenciar um “conjunto dos mecanismos internos do
processo de construcdo da representacdo, concebido conforme certa intengédo, construido
e materializado cultural, estética/ ideoldgica e tecnicamente, de acordo com a visdo
particular de mundo do fotografo” (KOSSOY, 1999, p.42).

Para Gongalves (2009) a construcdo da experiéncia da fotografia se da em dois
momentos: “no qual se da o processo de construgdo da representagdo e no qual ocorre o
processo de construgdo da interpretagdo” (p. 236). No caso da presente pesquisa, ambos
0s processos foram protagonizados por um Unico individuo - a autora da pesquisa -, 0 que
da margem, segundo a autora, para uma segunda realidade, diferente da vista em um
primeiro momento pelo fotdgrafo. Logo, o processo de construcdo da interpretacdo da

fotografia € 0 mecanismo que aproxima o fruidor da obra.

A recepcdo da imagem subentende os mecanismos internos do processo de
construcdo da interpretacdo, processo este que se funda na evidéncia
fotogréfica e que é elaborado no imaginario dos receptores, em conformidade
com seus repertorios pessoais culturais, seus conhecimentos, suas concepgdes
ideoldgicas/estéicas, suas convicgdes morais, €ticas, religiosas, seus interesses
econdmicos, profissionais, seus mitos. (KOSSOY, 1999, p.44).

A partir do momento que a imagem ¢é vista e assimilada ela deixa de ser estatica
e passa a ser dinamica passivel de interpretacOes regidas pelas subjetividades dos

fruidores. A imagem
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[...] aciona nossa imaginacdo para dentro de um mundo representado [...]
moldavel de acordo com nossas imagens mentais, nossas fantasias, e ambicdes,
nossos conhecimentos e ansiedades, nossas realidades e nossas ficcdes. A
imagem fotogréfica ultrapassa, na mente do receptor, o fato que representa.
(KOSSOY, 1999, p.46)

Por sua vez, a analise iconoldgica é vinculada a histdria e a todos os fatores
culturais e sociais vinculados ao espaco representado. O interesse dos registros, atrelados
a pesquisa teorica do presente trabalho, é pautado ndo somente na crua fotografia de um
espaco, mas na representacdo do resgate historico da construcdo destes. Para esse resgate,
o0 subsidio tedrico foi fundamental. Por isso, para embasar o estudo fora realizada ampla
pesquisa acerca da construgao dos espagos escolares dos CMEI’s, das Escolas Municipais
e dos Colégios Estaduais, buscando compreender a composicao dos espacos de lazer das
escolas, vinculando os fatos aos respectivos entendimentos da sociedade acerca dos
sujeitos escolares de cada instituicdo. Para mensurar a qualificacdo desses espacos de
lazer, foi realizado o levantamento tedrico com o tema “Cultura Corporal de Movimento”,
sob a perspectiva de que a escola € um local de culturas, e 0s espacos devem ser
qualificados para a apropriacdo autbnoma das atividades que compdem o movimento,
visando assim a qualificacdo do aprendizado através dos momentos de lazer.

Apos o registro, as fotografias foram analisadas e os espaco registrados foram
observados de acordo com os critérios explanados por Rechia (2017):

1) Integracdo harmoniosa ao entorno (espacos naturais, localizacdo em relacdo ao todo da
escola);

2) Utilizagdo de materiais alternativos como cordas, madeira, entre outros elementos
naturais na constituicdo dos equipamentos;

3) Design do espaco/equipamento proporcionando amplas experiéncias corporais aos
alunos;

4) Acessibilidade do espago/ equipamento fora do tempo “formal” de aula;

5) Barreiras arquitetonicas para alunos portadores de alguma deficiéncia; condicdes de
uso e manutencao dos espacos e dos equipamentos.

Para a discussao dos dados, o préximo capitulo trara as fotografias em dialogo
com as teorias do lazer, buscando compreender a partir da construcdo do espago a
ressignificacdo dada a estes pela crianca ao longo dos segmentos escolares, em uma

perspectiva politica, social e cultural.
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4 A EDUCACAO PARA O LAZER ATRAVES DAS POTENCIALIDADES DO
ESPACO ESCOLAR

4.1 O ESPACO QUE COMUNICA: UMA ANALISE ACERCA DOS REGISTROS
DOS ESPACOS ESCOLARES

Observamos até aqui 0 quédo progressivo é o descaso com as potencialidades do
espaco escolar ao longo da vida da crianga, no entanto agora traremos consideracdes
tramadas a partir do espaco escolar, das instituicbes j& mencionadas. Por isso, este
capitulo visa apresentar os dados obtidos atravées das fotografias dos espagos escolares e
analisa-los sob a fundamentacdo dos estudos do lazer, bem como estabelecer relacdes
com os demais temas tratados anteriormente.

O Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) pesquisado, apresentou
algumas caracteristicas espaciais ja esperadas em decorréncia das especificidades dos
documentos que subsidiam a educacao nestes. A instituicdo se destina a cuidar e educar
criancas de zero a cinco anos, e como vimos anteriormente, seus documentos direcionam

a materializacdo do espaco também a partir da potencializacdo do movimento.

Imagem 1 - Area externa do CMEI, construida a partir de pneus reciclados pela propria gest&o escolar, com
a finalidade de promover o deslocamento criativo das criangas pelo espaco.

Fonte: A autora — 2018
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Imagem 2 - Area externa do CMEI. Nesta imagem podemos observar alguma variedade de brinquedos
pintados no chdo, bem como uma casinha de brincar ao fundo.

Fonte: A autora — 2018

Imagem 3 - Outro angulo da casinha de brincar e alguns brinquedos pintados.
Yy

.1""";:1'!%-,, . a A\
id F3 LV S v+




34

Imagem 4 - Area externa do CMEI. Degraus construidos em madeira de Pinus para o deslocamento das
criancas, na brincadeira.

Fonte: A autora — 2018
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Vale o adendo de que o CMEI encontra-se em processo de reestruturacdo pela
mudanga da gestdo escolar. Os espagos do brincar estdo em sua maioria passando por
reformas e, em conversa informal com a diretora, observou-se a ampla valorizagdo da
qualificacdo dos espacos ludicos, de forma que estes ndo refletissem esteredtipos de
género - as casinhas de brincar foram reformadas e ressignificadas, uma vez que eram
identificadas como “oficina” ou “saldo de beleza” e havia a divisdo das criangas por
género nos tempos do brincar -, e que fossem qualificados a pratica do movimento.

Tais imagens refletem a visdo exposta pela Prefeitura de Curitiba, no Caderno
Pedagdgico Movimento (2009), que afirma que “movimento, para a crianga, significa
muito mais do que mexer partes do corpo ou deslocar-se no espaco, 0 movimento é
linguagem” (p.9). Ou seja, 0s espacos sao organizados para 0 movimento, a partir de uma

perspectiva qualificada, e que contemple trés eixos preestabelecidos:

e Autonomia e identidade corporal: referem-se as aprendizagens que
envolvem o corpo em movimento para o desenvolvimento fisico-motor,
proporcionando assim o dominio e a consciéncia do corpo, condi¢Oes estas
necessarias para a autonomia e a formacdo da identidade corporal infantil.

e Socializago: implica ha compreenséo de movimentos do corpo como uma
forma de linguagem, utilizada na e pela interagdo com o meio social.

e Ampliacdo do conhecimento das préaticas corporais infantis: envolve
aprendizagens das préticas de movimentos que constituem e ampliam a
cultura infantil, na qual a crianca se encontra inserida. (GARANHANI,
2002, apud CURITIBA, 2009, p. 11).

A partir dos eixos, 0 brincar é o “principio pedagdgico” que deve reger o trabalho
com o movimento nos CMEIs, por ser o instrumento de “interacdo e elaboracdo de
conhecimentos” (IBIDEM, p 12).

Diante de tais informagdes, as imagens apontam um espa¢o com as debilidades
decorrentes do processo de construcéo fisica, no entanto ja permite inferéncias quanto as
suas significacbes e potencialidades na viabilizacdo do brincar. Os espacos sdo repletos
de materiais alternativos, oriundos ou ndo de apetrechos reciclados, como 0s pneus,

madeiras de pinus e brinquedos pintados no chao.
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Imagem 6 - Volantes reciclados instalados na area externa do CMEI.

Fonte: A autora — 2018

Observa-se também a preocupacdo com a disposicdo dos materiais, com a
distribuicdo espacada e harmoénica dos brinquedos, bem como a acessibilidade dos
mesmos: todos sdo colocados no mesmo plano do restante da escola, que apresenta
equipamentos de acessibilidade para deficientes, exceto em alguns brinquedos da area
externa. Ndo existem no espago externo barreiras arquitetdnicas que inviabilizam a
passagem de cadeiras de roda por exemplo, no entanto, como pode ser observado nas
imagens, o chdo ndo é o mais adequado para a passagem das mesmas, apesar de nao ser
um empecilho definitivo, e ndo ha na instituicdo pistas tateis ou sinalizacdo sonora.

Outro ponto importante é a viabilizacdo da experiéncia corporal ampla através

do espago e dos equipamentos disponiveis:
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Imagem 7 - Area externa do CMEI, brinquedo compilado com diversas possibilidades de brincar.

Fonte: A autora — 2018

In;a_lgem 8 - Angulo lateral do brinquedo exposto na Imagem 7.
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Fonte: A autora — 2018

Conseguimos observar equipamentos que proporcionam a mais vasta gama de
possibilidade para a aprendizagem de habilidades motoras - locomogdo, equilibrio e
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manipulacdo - as quais, de acordo com os documentos da Prefeitura de Curitiba (2009)

potencializam o desenvolvimento de

capacidades fisicas de forca, de agilidade, de resisténcia, entre outras, que sdo
necessarias para se manter em pé e em equilibrio. Inserida num contexto social,
ira aprender também, com a aprendizagem da habilidade de andar, conceitos
como frente, atras, direito, esquerdo e outros. A aprendizagem desses conceitos
ira desenvolver a organizagdo e a orientagdo espaciais (capacidades
perceptivo-motoras). (CURITIBA, 2009, p. 15)

Outro ponto relevante exposto na area externa do CMEI ¢ a possibilidade das

vivéncias ludicas proximas a natureza.

Imagem 9 - Area externa do CMEI, simulagio de vias. Ao fundo ha uma “floresta” em construgio.

Fonte: A autora — 2018

Em parceria com um ambientalista voluntério, a escola esta inserindo em seu
espaco uma “floresta” simulada, que contard com brinquedos e aventura, bem como com
uma vegetacdo pensada para atrair animais de variadas espécies para viabilizar as criancas
0 contato amplo com a natureza.

Este CMEI esta situado em um ponto central da comunidade em que atua, e algo

que muito me chamou a atencéo foram as grades abertas da escola (ver Imagens 1, 2 e 3),
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0 que permite a crianca a possibilidade do constante contato visual com a sua comunidade,
excluindo-se a recluséo extrema da vivéncia de seu cotidiano.

Ja no que concerne ao Centro de Educagdo Integral (CEI) pesquisado, este
apresentou-se a0 meu olhar com uma realidade de transicdo: observei muitas
caracteristicas de um espaco preocupado com 0 movimento e com o brincar da crianca,
transpassado por elementos da educacgéo formal, delimitacGes e demarcacgdes. No entanto,
confesso que fui positivamente surpreendida no meu contato com a instituicao, pois me
deparei com um espaco deveras organizado e pensado para a presenca da crianca, com
peculiaridades que apresentarei no decorrer deste capitulo.

O CEI apresenta uma ampla &rea externa, no entanto sem 0 mesmo aparente
planejamento do CMEI , fato este inferido pela disposi¢do dos materiais em relagdo aos
espacos naturais - limitados, precarios e inacessiveis as criancas fora de seu tempo formal

de aula, uma vez que sdo em sua maioria gradeados.

Imagem 10 - Grade rompida. Unico acesso encontrado disponivel para o espago exposto nas imagens 11 e
12.

Fonte: A autora — 2018
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Imagem 11 - Area externa do CEI. Espacos de contato com a natureza. Espaco Cercado
T E ™ ) L WY, { T P .

Fonte: A autora — 2018

Além deste espacgo, encontrei outros dois 0s quais contemplavam a mesma

proposta de vegetacéo; e apenas um deles ndo continha grades de protecéo:

Imagem 12 - Espaco externo do CEI, com plantagdo em pneus. Espaco ndo cerceado.

Fonte: A autora — 2018
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Imagem 13 - Horta plantada em pneus, na area externa do CEI. Espaco cerceado.
T W T | il
, 7

Fonte: A autora — 2018

Outro fator relevante na analise do espaco do CEl, é que o mesmo nao contempla
equipamentos de acessibilidade. Como vimos e veremos nas imagens, a escola municipal
é repleta de degraus, elevaces e outras barreiras arquitetnicas que inviabilizam a livre
passagem de sujeitos com deficiéncias fisicas.

Os brinquedos ficam instalados em canchas de areia, sem acessibilidade. No
entanto podemos observar que se utilizam de uma série de recursos alternativos - como
madeira, cordas e pneus - e reciclados, com brinquedos em bom estado de manutencao
para uso seguro por parte das criangas.

Os espacos do brincar no CMEI apresentam algumas similaridades com as

propostas do CEI, como observaremos nas imagens a seguir:
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Imagem 14 - A_rea externa do CEI, com brinquedo compilado composto por escalada e escorregador.
N

Fonte: A autora — 2018

Imagem 15 - area externa do CEI, com segundo brinquedo compilado composto por escada, escalada em
rede e pneus, ponte de equilibrio e escorregador.

s

g v

Fonte: A autora — 2018
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Como observado no CMEI, os brinquedos do CEI oferecem ampla possibilidade
de exercicio das habilidades motoras. Os brinquedos das imagens 15 e 16 encontram-se
em ambiente aberto e sem grades, o que inferi, a priori, serem disponibilizados no tempo
de brincar fora do tempo formal de aula das criancas, porém essa realidade nédo é

amplamente aplicavel, como o proprio espaco revela:

Imagem 16 - Casinha de brincar, construida em alvenaria no espago externo do CElI.

Fonte: A autora — 2018

Imagem 17 - Instrucdes de uso do parque, disponibilizadas no tergo superior da casinha de brincar da
Imagem 16, com as inscri¢des:

Escala do Parquinho

Segunda-feira: 1° e 2° ano

Terca-feira: 4° ano

Quarta-feira: 3° ano

Quinta-feira: 5° ano e classe

Sexta-feira: meninos

Fonte: A autora — 2018
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Aqui vale a reflexdo de PUIG e TRILLA (2004), os quais afirmam que o tempo
escolar ndo é livre, sendo invidvel assim a vivéncia nesse espa¢o de situacdes de 6cio, no
entanto a escola pode “permitir que se manifestem sinais subjetivos e pessoais de
liberdade e auto-satisfagdo que, em parte, definem o 6cio” (p. 122). Ou seja, a educacao
para o lazer ndo ocorrera por meio da vivéncia plena do lazer na escola, e 0 motivo é que
o tempo livre escolar, chamado de recreio, ndo é ocupado por atividades obrigatdrias, mas
compde um tempo de obrigagdo, com uma funcdo previamente estabelecida de
preparacdo para a continuidade da jornada diaria escolar. No entanto a grande
contribuicdo educativa desse tempo pode ser mediada pedagogicamente, como afirmam
PUIG e TRILLA (2004):

Durante o tempo livre escolar, os garotos podem viver uma importante
aprendizagem de decisdo e organizacdo individual ou coletiva de suas
brincadeiras; podem se relacionar e atuar com bastante liberdade, sendo uma
fonte de experiéncia e aprendizagem da convivéncia e da brincadeira. No
fundo é uma maneira de aprender e criar verdadeiras situacdes de écio.
Portanto, o educador ndo deve estender ao tempo livre escolar seu controle e
organizacdo. Fazé-lo significa perder uma oportunidade de formag&o no seu
tempo livre para o écio. Deve estar disposto a ajudar os garotos a se organizar,
resolver os inevitaveis problemas e proporcionar-lhes o material adequado para
que desejam realizar. (IBIDEM, p. 122-123)

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba (2006) nao
apresentam direcionamentos especificos para o espaco das escolas municipais, e sequer
se referem a acessibilidade no corpo de seu documento, ao contrario das diretrizes
especificas para a Educacdo Infantil - Caderno Pedagdgico Movimento. No entanto essas

afirmam que:

E preciso considerar os estudantes em suas especificidades e potencialidades,
desenvolvendo ac¢des e espacos que 0s tenham como centro da organizagdo
do processo pedagdgico, no qual suas vivéncias, experiéncias, saberes e
valores sejam contemplados. Isso implica em reorganizacdo da escola
levando em conta os tempos da vida, das aprendizagens, dos fazeres e das
construcdes dos estudantes. (p. 7, grifo meu).

Tal trecho reafirma a fungéo pedagdgica da escola quanto ao desenvolvimento
desses espacos, que apesar de ndo permitirem um uso livre e continuo por parte das
criangas, é organizado para que todos os sujeitos escolares desfrutem de seu uso,
consolidando de certa forma uma educacédo para o lazer, a partir do uso do espaco, mas

peca enquanto a participacao ativa das criangas na organizacao desse.
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O espago externo do CEI, apresenta também algumas caracteristicas que

interpretei enquanto transi¢des educacionais:

Imagem 18 - Degraus do CEl, decorados com a “tabuada do seis”.

Fonte: A autora — 2018

Imagem 19 - Caminho entre prédios escolares do CEI, decorado com o abecedario.

Fonte: A autora — 2018
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Imagem 20 - Jogos de tabuleiro embutidos na arquibancada da area externa do CEl.

Fonte: A autora — 2018

Esse espaco escolar ja infere uma viséo diferente acerca da crianca que o ocupa.
Aqui o0 espaco ainda educa de forma intencional, no entanto a ludicidade n&o encontra
sua primazia nas formas de movimento, mas também em jogos e desafios cognitivos
propostos pelo préprio espaco. J& conseguimos observar na educacgao através do espaco,
resquicios de uma educacdo formativa para o trabalho, e ndo ha aqui a intencdo de
depreciar a valia desse segmento educativo, mas ressaltar a importancia do equilibrio

entre o tempo de trabalho e o tempo de lazer. Como afirma Camargo (1998):

N&o se trata de diminuir a importancia da educacdo para o trabalho. [...] Nem
por isso, contudo, deve-se esquecer da importancia de uma educacdo para o
ladico, que desfrute das horas que, sem dlvida, vao-se poder dedicar ao lazer,
sem o qual a vida - assentada apenas no trabalho - seréd aborrecida e pobre, e a
aposentadoria serd simbdlica e ndo raro, literalmente a morte. (CAMARGO,
1998, p. 12).

E por fim, no CEI nos deparamos com a inser¢@o “caricata” da pratica esportiva
na escola (Imagem 21). “Caricata”, pois, a presen¢a da quadra na escola presume um
espaco com a pratica preestabelecida dos esportes tradicionais no Brasil - futebol,
handebol, basquetebol e voleibol - pois as linhas demarcatérias do campo podem

conceber o entendimento de que o0 uso desse espaco se efetiva apenas na préatica esportiva.
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Segundo Rechia (2017) “Tais demarcagdes espaciais sao importantes, pois constituem a
cultura esportiva do pais, porém ja ndo contemplam todos os interesses das praticas
corporais urbanas. ”(p. 19).

Imagem 21: Quadra poliesportiva situada no CEI

Fonte: A autora — 2018

O ultimo espaco analisado foi o de um Colégio Estadual (o qual sera
representado a seguir pela abreviacdo CE). Nesta instituicdo o que impressiona € a
precarizagdo do seu espago externo. Em conversa informal com a gestdo escolar, tomou-
se nota de que houve, ha cerca de trés anos (ndo soube informar a data exata) uma
iniciativa do governo do Estado do Parana para reforma no espaco, e em decorréncia dos
desvios de verba a obra encontra-se parada desde entdo. Os equipamentos permanentes
que ainda encontram-se disponiveis no espago estdo em sua maioria depredados, como

denotam as seguintes imagens:
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Imagem 22 - Mesa depredada (CE) com tabuleiro de damas/xadrez acoplado.

T

TN,

Fonte: A autora — 2018
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Imagem 24 - Equipamento de “Espirobol” em primeiro plano, quadra abandonada de voleibol em segundo
plano e quadra poliesportiva ao fundo (CE).

Fonte: A autora — 2018



Fonte: A autora — 2018

Imagem 27 - Pétio coberto do CE, anexo a cantina e salas de aula.

Fonte: A autora — 2018
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Imagem 28 - Patio externo do CE, entre prédios.

Fonte: A autora — 2018

Como revelam as imagens, o Colégio Estadual ndo contempla rica
disponibilidade de materiais alternativos na construcdo dos equipamentos da area externa,
sendo o Gnico um “espirobol” (imagem 24) - 0 qual ja se encontrava, no momento dos
registros, sem a bola do jogo. Também ndo se encontram na instituicdo rampas de acesso,
ou quaisquer outros equipamentos que viabilizem o trénsito de possiveis estudantes
deficientes.

A instituicdo também ndo conta com amplas possibilidades de contato com
espacos de natureza - exceto alguns espagos tomados pelo mato, em decorréncia do
descuido. Os impactos da auséncia desses espacos consolidam-se também na falta de
possibilidades da educacdo para a vivéncia do contato com a natureza. Como afirma
Guzzo (1999, p. 2),

[...] as contribuicbes ecoldgicas ocorrem na medida em que os elementos
naturais que compdem esses espagos minimizam impactos decorrentes da
industrializacéo. [...] A funcéo social esta diretamente relacionada a oferta de
espacos para o lazer da populacéo.
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Moro atribui ao contato com a natureza a possibilidade de ampliacdo das

experiéncias, bem como a construgéo de

conhecimentos diversificados sobre 0 meio social e natural, que futuramente
poderdo resultar em uma nova geracdo que conheca e compreenda melhor a
natureza, tratando-a com respeito e admiracdo e reconhecendo-se parte
integrante dela. (2012, p. 53)

Rechia (2017) afirma ainda que a auséncia de espacos dessa natureza dificulta
a praticas corporais diversas em meio urbano j& que na escola essas préaticas estdo
“domesticadas pela cultura do treinamento esportivo ¢ todo o seu aparato cientifico”.
Quica seja esse 0 motivo de 0s passeios no parque ou nas ruas do bairro terem se tornado
apenas exercicios, “‘e ndo uma pratica social que envolve contato consigo mesmo, com o
outro e com a natureza no meio.” (p.18)

Outro impactante dado do Colégio Estadual, é a situacdo da quadra poliesportiva

(Imagem 29).

Imagem 29 - Quadra poliesportiva do CE.

Fonte: A autora — 2018
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A auséncia da possibilidade ampla vivéncia do esporte na escola é um fato
estarrecedor, uma vez que o completo oposto é o elemento comum nas escolas regulares,
com a supervalorizagdo do esporte em detrimento de outros contetdos da cultura corporal.
No entanto, 0 proprio espaco nos conta que o0s sujeitos escolares ali presentes buscam

outras alternativas para vivéncias lidicas e culturais.

Imagem 30 - Convite, na parede do CE, para manifestacdes artisticas no tempo de intervalo escolar.

ESSA BATALHA ROLA TODCS 08
DIAS NA HORA DO INTERVALG!
ESTAMOS PEDINDO UMA
PRA QUEM FOR

ASSITIR, PRECISAMOS DE
GRITOS E B0M GOSTO PRA RAP
HAHAHA
£ SE VOCE TAMBEM SOUBER
N RIMAR, COLA COM A GENTE €

ENTRA PRA BRINCADEIRA

VOCE £ NOSSO CONVIDADG, TE
i LA

Fonte: A autora — 2018

Os sujeitos adaptam-se a esse espaco para vivenciar suas formas de cultura em
seu tempo “livre” escolar. Para Huizinga (1980), historiador holandés, uma das
dimensfes humanas, denominada Homo Ludens, revela a propensdo ludica humana. O
elemento ludico que “[...] ultrapassa a dimensdo humana, pois ¢ fato mais antigo que a
cultura. Possui um carater desinteressado, gratuito e provoca evasdo do real”
(HUIZINGA, 1980).

A autora Brunhs (1993) trata a ludicidade enquanto uma “dimenséo coletiva da
vida humana, que possui caracteristicas como desinteresse, seriedade, prazer, organizagao
e espontaneidade. Para a autora a dimenséo corporal € fundamental na compreensédo da
atividade ladica.” (apud MORO, 2012, p. 27)
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Logo, as imagens revelam que apesar da fata de cuidado com o desenvolvimento
humano das escolas, fato explanado a partir da observagédo da qualificagéo destes espacos,
existe em um grupo do CE a iniciativa, a organizacdo e a espontaneidade na vivéncia
ludica (Imagem 30). Apesar de espacos ndo adequados, a propensdo ladica, conforme
afirma Huizinga, ndo limita as vivéncias da cultura dos sujeitos no tempo livre escolar.
No entanto, a instituicdo perde por ndo coparticipar pedagogicamente deste processo, em

uma educacéo para o lazer.

4.2 AINDA SOBRE 0S ESPACOS ESCOLARES: POSSIVEIS COMPARACOES

Como ja mencionado, as institui¢cbes analisadas compdem uma Unica regional
da cidade de Curitiba, e sdo geograficamente proximas. Tal condi¢do exprime que as
criancas moradoras das proximidades passam, em sua maioria, por todos esses espacos.
Essa pesquisa trata do movimento da ética social em rela¢do ao sujeito escolar, por isso
neste momento ndo entraremos no mérito da perspectiva da crianca em relagéo ao espago,
mas a partir da analise desse espaco estabeleceremos algumas possiveis relacdes de
proximidades e distanciamentos da construcdo dos mesmos, e as plausiveis construcoes
sociais que permeiam essas diferencas e semelhancas.

Ao que concerne a esta pesquisa, 0 principal apontamento geral € a visivel
diluicdo, com o avanco dos segmentos escolares, do nimero e qualidade dos espacos e
equipamentos de lazer refletidos e materializados para a vivéncia da cultura corporal
movimento. O CMEI apresentado explana uma area ampla e acessivel, no tempo a parte
do formal de aula. Os equipamentos estdo em fase de reestruturacdo, no entanto nota-se
uma preocupacao por parte da gestdo escolar com a viabilizacdo do brincar a partir da
pratica de movimentos, uma vez que a Prefeitura de Curitiba apresenta no corpo de seus
documentos a responsabilidade com a aprendizagem de habilidades bem como com o
amplo acesso aos espacos e vivéncias de diversas naturezas, como apresentado
anteriormente. O Caderno Pedagdgico Movimento (Curitiba, 2009) traz em seu corpo
inimeras notas acerca da importancia da sistematizagdo das praticas corporais e de sua
relevancia na formacg&o da crianca. A partir da ampliacdo do conhecimento das praticas

corporais infantis, pode-se

por meio do conhecimento e/ou (re)conhecimento, apropriacdo e apreciacéo,
construgdo e (re)organizacado das diversas praticas corporais infantis presentes
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no meio sociocultural, sistematizar e ampliar o conhecimento da crianga em
relacdo as possibilidades e maneiras de se movimentar. (GARANHANI, 2004,

p. 28 apud CURITIBA, 2009, p.58).

O documento ainda afirma que:

Ha diferentes formas de se movimentar, e as criancas, quando em interacéo,
utilizam-se dessa linguagem para ampliar o seu repertério de aprendizagens,
que se traduzem em praticas de movimento. As diferentes praticas de
movimento sdo fendmenos da cultura, pois foram construidas e acumuladas
pelos sujeitos nos diferentes contextos histdricos e sociais. Desse modo, é
importante o planejamento de praticas pedagdgicas que proporcionem a
ampliacdo de conhecimentos da crianca sobre jogos, dancas, ginasticas e
atividades circenses, esportes, lutas, entre outras. (CURITIBA, 2009, p.57)

O documento faz mencédo aos elementos da Cultura Corporal de Movimento, e
isso indubitavelmente se traduz no espaco do brincar da escola. Tal fato ficou ainda mais
claro quando compreendi que os espacgos do brincar ndo sdo apenas externos a sala de

aula, mas comegam nestas:

Imagem 31 - Sala de aula do CMEI, estante com brinquedos ¢ uma “caverna”, a altura das criangas.

Fonte: A autora — 2018
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Imagem 32 - “Cozinha” situada dentro da sala de aula do CMEI, equipada com panelas de verdade.

Fonte: A autora — 2018

O espaco manifesta que o brincar aqui é o fim. A sala de aula expressa que o
aprendizado acontece a partir do brincar. Abott (apud MOYLES, 2006, P. 95) afirma que

[...] o brincar é a maneira de a crianga aprender e que negligenciar ou ignorar
o papel do brincar como um meio educacional é negar a resposta natural da
crianca ao ambiente e, na verdade, a préopria vidal Como a maioria dos
educadores reconhecerd prontamente, as criangas brincardo apesar de, e ndo
por causa de, qualquer provisdo planejada para elas brincarem ou de uma
aceitacdo real por parte do adulto de que o brincar pode desempenhar um papel

central no curriculo.

O CEI ¢ repleto de espacos do brincar com tracos que favorecem a pratica do
movimento, no entanto, olhando a fundo, observamos espagos mais restringidos,
gradeados, com sinalizagfes e instrugcdes para o periodo de uso adequado. Como ja
mencionado, esse ndo € um espaco de lazer em todas as suas premissas, mas possui
potencialidades para a educacéo para o lazer, logo, mesmo na restri¢do, em certa medida,
ha possibilidades para o ensino; e 0 espaco externo da escola apresenta essas
possibilidades, pois existem equipamentos para o brincar. A instituicdo contempla

brinquedos multifuncionais, como observamos nas fotos, e j& apresenta tracos de
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equipamentos com func@es preestabelecidas, como é o caso da quadra poliesportiva, com
linhas demarcadas.
O lazer aparece de forma incipiente nos documentos referentes a esse segmento

de ensino, como no Plano Curricular da Educacao Fisica:

0s conhecimentos, as vivéncias, as experiéncias, as ideias, 0s conceitos e as
atitudes compartilhadas representem saberes que permitam que o0s(as)
estudantes reconhecam, valorizem e apropriem-se de conhecimentos
acerca do préprio corpo e da cultura corporal, para além das aulas,
adotando posturas de respeito frente a diversidade, repudiando preconceitos e
compreendendo o universo das manifestacGes corporais referentes ao corpo, a
salde, a esportivizagdo, a diversidade, & midia, a0 mundo do trabalho, ao lazer
e a0 modo como afetam gostos e preferéncias pessoais (CURITIBA, 2016b, p.
300, grifo meu).

Ou nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba, onde o
lazer é intimamente ligado a Educacdo Fisica em sua formacdo cidada e qualidade de
vida. Além disso encontra sua funcdo através do jogo, enquanto componente da cultura

corporal:

Por meio do jogo, o estudante exercita a sua cognicdo, produz e reproduz as
suas vivéncias e compreende o seu meio. O jogo se constitui em um momento
de lazer, de socializacdo e de desenvolvimento do raciocinio légico.
(CURITIBA, 2006, P. 68)

Observamos entdo que existe o espaco, 0 equipamento, mas as significacdes se
alteram, pois, a aprendizagem dessa crian¢a ndo se da aqui primordialmente pelo brincar,
e o lazer é um contetdo voltado a formac&o cidada desse sujeito escolar.

Quando estabelecemos o comparativo com o CE € nitido que esse sujeito ja ndo
€ mais a crianca que brinca, aprende e se desenvolve. Aqui ja nos deparamos com alunos;
0S espacos para vivéncia do lazer ja ndo sdo mais tdo importantes, ndo ha contato com
uma natureza apropriada, e infere-se que ndo ha espaco para a ampla vivéncia da cultura
corporal.

Aqui os documentos do Ensino Médio, Diretrizes Curriculares da Educacéao
Fisica, tratam o lazer enquanto um contetido estruturante da Educacéo fisica, diretamente

relacionado a cultura corporal (os PCNs do Ensino Médio ndo mencionam o lazer):

Na escola, o professor deve procurar educar para o lazer, conciliando a
transmissdo do que é desejavel em termos de valores, fungBes e contetidos. O
processo de educagdo para o lazer pressupde “[...] 0 aprendizado, o estimulo,
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a iniciacdo aos contetdos culturais [neste caso, relacionados com a Educacéo
Fisica], que possibilitem a passagem de niveis menos elaborados, simples, para
niveis mais elaborados, complexos, procurando superar o conformismo, pela
criticidade e pela criatividade” (MARCELLINO, 2002, p. 50 apud PARANA,
2006, 59).

Nesse caso observamos uma série de impedimentos para o exercicio do
aprendizado a partir do lazer no referido ambiente educacional. A estrutura é limitante,
mas ndo pode ser impeditiva, considerando-se que 0s sujeitos escolares possuem
bagagens - muitas vezes construidas a partir de experiéncias educacionais nas instituicoes
supracitadas - a serem preenchidas com conhecimentos formativos fundamentais para a
educacdo cidada desse. Como aponta Marcellino (2001) a escola é uma possibilidade para

a suplantacdo do senso comum, logo

a educacdo para o lazer também pode ser entendida como um instrumento
de defesa contra a homogeneizagéo e internacionalizagdo dos contetidos
veiculados pelos meios de comunicacdo de massa, atenuando seus efeitos,
através do desenvolvimento do espirito critico. Além do mais, a acdo
conscientizadora da préatica educativa, inculcando a ideia e fornecendo
meios para que as pessoas vivenciem um lazer criativo e gratificante, torna
possivel o desenvolvimento de atividades até com um minimo de recursos,
ou contribui para que 0s recursos necessarios sejam reivindicados pelos
grupos interessados junto ao poder publico. (p. 71)

A partir dos apontamentos, nota-se que a educagdo para o lazer € um dos
fundamentos que compdem o ideario pelo qual lazer e cidadania se corporificam na
existéncia do sujeito. Os espacos ndo sdo perfeitos, e em alguns casos sequer sao feitos;
a auséncia de recursos suprime a plena qualidade da préatica, mas ndo a derroga, pois,
educar para o lazer consiste também em um exercicio de conhecimento de direitos e
deveres que empoderam 0s sujeitos a vivéncia multidimensional do que se entende como
lazer. Mas, para tanto, a escola precisa incluir em seu projeto pedagdgico, a possibilidade
do pensamento critico sobre as reais condi¢cdes do espaco onde os estudantes vivem e
desenvolvem sua cultura e cidadania, tanto na escola quanto fora dela no bairro e na

cidade onde vivem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse trabalho me deparo com ensinamentos que retomam a dura e rica
realidade do chdo da escola. Ressalto aqui a beleza dessa realidade a partir da
compreensdo de que entre os muros da escola transcorre um fluxo cultural Unico, o qual
é o0 somatorio de bagagens de diferentes sujeitos, incorrendo na composigdo de uma nova
cultura. Essa cultura compde 0 espaco escolar, numa relacdo dialética onde ela também é
reféem deste, encontrando formas, limitagdes e plenitude a partir das vivéncias
proporcionadas em cada metro de concreto. A absorcéo dessa realidade se deu a partir da
nossa diligéncia por respostas a problematica: Ao longo da trajetoria escolar dos sujeitos,
os espacos ludicos escolares vdo se transformando e adquirindo novos sentidos e
significados?

A presente pesquisa consistiu entdo na busca pela compreensdo, objetiva e
subjetiva, do lugar escola, partindo da premissa que esse lugar ndo comeca no erguimento
de suas paredes, mas nas intengdes politicas e sociais que se tém sobre 0s sujeitos que as
acodem. Tal entendimento se da a partir da exploracdo dos documentos que subsidiam a
educacdo em ambitos nacional, estadual e municipal, uma vez que estes destrincham suas
concepcdes acerca dos seus respectivos sujeitos escolares, instruindo a formacdo do
espaco a partir destas. Buscamos entdo respaldo tedrico que fundamentassem a cultura
corporal do movimento, o espaco e o lazer, inferindo que as relacdes entre estes se da no
campo da potencializacdo das vivéncias ludicas, em ambiente escolar, relacionadas ao
movimento, a partir da educacdo para o lazer.

Para tal utilizamo-nos dos recursos da revisdo bibliografica e analise fotografica
para identificar e discorrer os espagos escolares de um Centro Municipal de Educacao
Infantil, um Centro de Educacdo Integral (CEI) municipal, e um Colégio Estadual, todos
em proximidade geogréafica. Através da observacdo e analise desse espaco, através das
fotografias, pudemos encontrar em todos 0s espagos problemas estruturais,
sucateamentos e acessibilidade para deficientes fisicos. Porém, no que concerne aos
espacos e equipamentos de lazer (nesse caso, brinquedos que possibilitam a vivéncia do
movimento), bem como aos espacgos de contato com a natureza observamos a diluicdo
qualitativa e quantitativa ao longo do avanco dos segmentos escolares. Em justaposi¢cdo
a esse dado, os documentos que subsidiam a educacdo em cada um desses segmentos

também se alteram, em forma de enxergar o brincar, buscando na educacao para o lazer
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retomar ensinamentos valorizados na primeira infancia, e que gradualmente vao sendo
cerceados pelo ensino regular. Além disso a grande maioria dos documentos atribui essa
educacdo cidadd para o lazer, enquanto uma funcdo da Educacdo Fisica, diretamente
relacionado a apreenséo da cultura corporal.

Contudo, através da andlise e observacdo do espaco e das fotografias por mim (a
autora) feitas, nota-se que os espacos dos anos finais de ensino ndo acompanham tal
demanda, supondo uma desvalorizacdo prética, por parte das instancias de poder, da
educacdo para o lazer. Ademais, essa educacdo ndo se faz inclusiva uma vez que
gradualmente, os limitados espacos se tornam mais e mais inacessiveis e impensados fora
do “padrao-néo-deficiente-fisico”.

Valho-me aqui também da reflexdo de que compreendo as limitacdes dessa
pesquisa ao ambito estrutural, e de que como se trata do espaco escolar, de nada adianta
um espaco equipado sem a intervencao pedagogica educativa: a principal educacéo para
o lazer acontece em sala de aula, sendo esta a quadra, péatio, rua ou outros espagos que
contam com a mediagéao do professor.

Os espacos escolares sdao o reflexo social e cultural de politicas outrora
higienistas, as quais se reconfiguraram, mas ndo em seu pleno desapego de idearios,
materializados em escolas que ainda se assemelham ao pandptico descrito por Foucault,
e exposto no corpo dessa pesquisa. As seguintes imagens mostram que apesar das
diferentes construcdes e concepcdes acercas dos sujeitos escolares, todas as escolas

pesquisadas ainda sdo fisicamente estruturadas nos modelos de controle comportamental:



Fonte: A autora — 2018

Imagem 34- Corredor de salas do CEI

Fonte: A autora — 2018

61




62

Imagem 35 - Corredor de salas do CE

Fonte: A autora — 2018

Como o supracitado regulamento, datado do ano de 1929, as imagens revelam
ainda um espaco frigido, com classes unilateralmente iluminadas, corredores com portas
intercaladas, restringindo o contato e visibilidade dos estudantes.

Além disso notamos que em todas as escolas a realidade do sucateamento
educacional se faz presente, no entanto vemos tracos de pequenas conquistas dos esforcos
da gestdo escolar: materiais alternativos, pinturas recentes nas escolas e em seus
equipamentos, dentre outros fatores existentes em maior ou menor grau nas instituigdes
estudadas. Tais fatos corroboram o pensamento de que o esforco pela educacdo de
qualidade acontece como forma de resisténcia as politicas publicas cada vez mais danosas
a educacao nacional.

Por fim, percebo nessa pesquisa que a dindmica do chao da escola é repleta de
sabores e dissabores, mas diante de todos os dados aqui expostos ha a importancia da
defesa de uma escola que nao seja apenas preparatoria para o trabalho e uma “sobrevida
de sobrevivéncias”, mas uma escola que capacite para a vida, e uma vida de sonhos e

triunfos.
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