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I. INTRODUCAO

0O povo brasileiro reside em um pais dependente e
capitalista, chamado terceiro mundo. No terceiro mundo a
explora¢do vindo dos paises dominadores é& enorme, pois ela
encontra-se na utilizacdo de matérias-primas e mao-de-obra,
instala¢do de industrias poluidoras, e também esses paises
ditam ordens.

Como pode-se perceber, vive-se diante de relacdes de
domina¢do e dependéncia onde os ricos esbanjam e os pobres,
que sao a maioria, passam fome. Nesse sentido, a realidade do
terceiro mundo‘>é cada vez mais égravante, pois a taxa de
desemprego, pobreza, violéncia, delingiiéncia juvenil e de
adultos cada vez aumenta.

Diante dessa realidade, comb tem se posicionado a
educacdo fisica? ou seja, qual o papel que a educacdo fisica
tem cumprido face a realidade social brasileira?®

Para discutir e analiéar essa tematica, de forma
critica e radical, buscou-se primeiramente esclarecer alguns
aspectos basicos que sao detalhadds no primeiro capitulo:
"nog¢des preliminares"”, onde sdo abordados as questdes da
realidade, sociedade e do trabalho. No segundo capitulo,
buscou-se abordar é questdo da "realidade social brasileira"
dentro do contexto capitalista. Jé no terceiro capitulo
analisa-se a dquestdo da educa¢io, e, finalmente, no quarto e
altimo capitulo discute-se a dquestdo da educag¢ao fisiéa

inserida no contexto da sociedade brasileira e qual o papel



que tem assumido diante dessa sociedade.

Discutir a educagdo fisica no contexto da realidade
social brasileira, ndo é tarefa facil. Mas acredito gue tra-
balhos como esse possibilitem um referencial tedrico, critico
e radical, que aponte em direcdo a uma pr&tica social concreta
e transformadora, que justifica o presente trabalho.

O tema serd abordado pela otica do conflito consideran-
do que, tudo tem relagao com um todo, que este todo esta em
constante movimento e, buscando sempre, levantar as contradi-
¢Oes. Por esses motivos, pode-se inferir que o método de abor-
dagem utilizado seréd o dialético concomitante ao método dedi-
tivo, uma vez que parte-se do geral para o particular. Como
método de procedimento utilizando-se o método histdrico e, fi-
nalmente, como técnica de pesquisa a técnica documental, pois

o trabalho & de cunho bibliografico.



IT - DESENVOLVIMENTO

2.1. CONCEITOS PRINCIPAIS

2.1.1 Sociedade: para Marx, o individuo e a sociedade ndo sdo
duas entidades mutuamente exclusivas; cada conceito inclui, em

si mesmo, certos momentos do outro. Em outras palavras, eles co-
existem. A sociedade divide-se em infra-estrutura, que é a es-
trutura econdmica, e a supra-estrutura que, por sua vez, divide-
se em estrutura juridico-politica e estrutura ideoldbgica. (SARUP,

1980)

2.1.2 Sociedade brasileira: & a estrutura social brasileira
divida em classes formando a pirédmide social em que pode ser
representada tendo no seu a&pice a alta burguesia, na sua base a
classe trabalhadora e entre essas duas classes antagdbnicas, a
classe média, com suas peculiaridades contraditbrias. E caracte-
rizada por um capitalismo periférico onde se estabelece ndo sd
uma relagcdo interna de dominagdo como também uma relagdo

externa de dependéncias econdmicas (MEDINA, 1990).

2.1.3 Realidade: & o terreno firme que pisamos em nosso cotidia-
no, considerando que o homem, no processo de construgdo dessa
realidade, ndo & ser passivo, ou seja, ele ndo apenas registra
a realidade como algo dado mas constrdi e edifica a mesma.
Assim, a realidade ndo & simples dado obtido, ndo & algo
externo ao homem, mas & modelada pela agéncia humana (DUARTE,

1990).
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2.1.4 Educagdo: gquanto a conceituagdo de educagdo e sua
situagdo num contexto social, existe concordédncia em dois
pontos: primeiro que a educagdo sempre expressa uma doutrina
pedagdgica, a qual implicita ou explicitamente se baseia numa
realidade social concreta, o processo educacional se da através
de instituigcdes especificas que se tornam porta-vozes de uma

determinada doutrina pedagdgica (XAVIER, 1990).

2.1.5 Educacao fisica: considerando gque é muito fértil o
terreno das discussdes a acerca da educacgdo fisica, que até
mesmo o prdprio nome & questionado "educacdo fisica ou ciéncia
da motricidade?", pode-se dizer gque seu conceito decorre de
diferentes visdes da sociedade e do homem. Nesse sentido,
considera-se que a educacédo fisica, enguanto &rea do
conhecimento e aspecto da educagdao envolvida com o movimento
humano, ndo pode se alienar em suas especificidades motoras,
perdendo de vista a sua acgdo pedagdgica de apoio e colaboragao

ds transformac¢des sociais (BRACHT, 1992).



2.2. NOCOES PRELIMINARES

Para se fazer qualquer discussdao ou andlise em relacgao
a atual sociedade brasileira, faz-se necessario, antes de mais
nada, abordar alguns aspéctos basicos que irdo proporcionar
bases sb6lidas para a compreensao do contexto social
brasileiro. Para tanto, serdo apresentados, nos itens que
seguem, a questao da realidade,da sociedade e do trabalho para
que Se possa, posteriormente, buséar um aprofundamento das

questoes mais especificas referentes ao Brasil.

2.2.1 Conceito de realidade

Realidade, segundo Jodo Francisco Duarte Janior "é o

terreno firme que pisamos em nosso cotidiano", ou seja, é algo
concreto e nao quimérico. Com essa expressao ele quer dizer
também que, na verdade, ndo existe uma (nica realidade. Existe
sim muitas ‘realidades uma vez que cada um apreende um
determinado objeto ou situa¢adao de acordo com a sua forma de
ver o mundo dque, por sua vez, ¢é determinada por fatores
sociais, culturais e econdémicos. Contudo, para Se compreender
a realidade é imbortante ressaltar queko homem,; no processo de
constru¢do dessa realidade, nadao é ser passivo, ou seja, ele
ndo apenas registra a realidade como algo dado, nado apenas
grava aquilo que se apresenta éos seus sentides. Pelo
contrario, ele & o construtor do mundo, o edificador da

realidade, no <confronto continuo entre o sujeito humano e a

sociedade (mundo) em que vive.
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A linguagem, sistema simbélico pelo qual se representam

as coisas do mundo, por sua vez, €& essencial nesse processo de
construgcdo da realidade. E pela palavra que define-se o mundo
em que se Vvive, é pela palavra que as coisas adquirem

"

significados: a linguagem € o sistema fundamental e
primordial de <criag¢do e significag¢do do mundo" (DUARTE Jr.,
1990). E é fundamentalmente aquilo através do que se
generaliza a experiéncia da pratica so6cio-histérica da
humanidade. Assim, a linguagem de um povo & 0 sistema que lhe
permite organizar e interpretar. a realidade, estando
relacionada as condi¢bes materiais, fundamentalmente nas
sociedades divididas em classes.

Dentro desses aspectos €& importante ressaltar que é
através das representa¢des sociais que se explica, concebe e
acredita na realidade e que se age cdnforme O grupo social e
que essas representagdes podem estar baseadas em fatos
cientificos, em crengas e em outros aspectos, sempre
dependentes dos grupos sociais com os quais o individﬁo
convive. Contudo, para elaborar tais representag¢does é
necessario a experiéncia com um objeto ou situa¢do e isso nem
sempre é ‘possivel. Entdo surge a mediac¢do de pessoas
consideradas "autoridades" cuja funcdo é elaborar essas
representa¢des dando significados 4as palavras. Dessa forma,
acabam por impor representagdes necessarias a reprodug¢ao das
relacgodes socliais atraveés da transmissdo da ideologia
dominante.

A partir dessa analise, pode-se concluir que a
linguagem exerce uma mediac¢do entre o individuo e o mundo e

que a realidade, dessa forma, resulta das rela¢des existentes
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entre a matéria e o conjunto de significac¢oes utilizado para

representa-la.

2:2.2 Sociedade

Antes de A. Comte e H. Spencer, a sociedade era
considerada como um agregado de individuos. A partir desses
autores, a sociedade passa a ser uma entidade caracteristica,
que transcende os individuos que a ela pertencem. Assim, esse
conceito ganhou gradualmente aceita¢do como premissa legitima
da pesquisa socioldgica. Ja autores como M. Ginsberg, Mac Iver
e Parsons sugeriram, mais ou menos na mesma época, que
sociedade se referia ao '"complexo e esquema total" de
relacionamentos sociais. Nesse sentido, deveria se estabelecer
uma distincdo entre sociedade e uma sociedade. H. Spencer
usava a expressdo "uma sociedade'" para designar principalmente
uma coletividade organizada, um grupo de pessoas que se
mantinha unido por vinculos cooperativos. Autores como Summer
e Keller seguiram a linha de Spencer definindo uma sociedade
como "um grupo de seres humanos que vivem em esforgo
cooperativo para ganhar a subsisténcia e para a perpetuacao da
espécie”. Ja4 R. Linton identificava a sociedade como '"qualquer
grupo de pessoas que tivessem vivido e trabalhado juntos por
tempo suficienfe para que se organizassem ou Sse considerassem
uma unidade social com limites bem definidos".(1l)

Pode-se dizer, com base no conceito desses autores, que
estes representam uma tradi¢do onde o tépico subjecente é
ordem e estabilidade, e a explica¢cdo disso. Nessas
interpretacgobes, a sociedade é& composta de relagbes e

institui¢cdes onde a sociedade cria individuos que s6 podem se
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conformar a determinados papéis. Os "fatos sociais" séo
considerados como externos, independentes e coercivos. Usa-se,
com freqiiéncia, uma analogia bioldégica e a sociedade &
considerada como um sistema de éartes ou estruturas
independentes que servem as necessidades do sistema. A
implica¢ao desse ponto de vista é que as leis sociais dominam
os homens c¢om uma necessidades absoluta e tudo o que eles
podem fazer é sujeitar-se; nessa tradicdo, o individuo é
passivo, adaptando-se ao ambiente. Todas essas caracteristicas
mencionadas fazem parte de -uma concep¢ido funcionalista de
sociedade, ou seja, uma concep¢do que privilegia a categoria
analitica do equilibrio entre as diversas partes constitutivas
da sociedade. Nessa concep¢do, 08 diversos subsistemas
interpenetram-s¢ e a mudanc¢a num elemento deve, por hipdtese,
acarretar transforma¢des em outros, provocando uma seqiiéncia
de ajustamentos reciprocos que mantém o todo social integrado.
Em outras palavras, impera a idéia de que as estruturas
sociais possuem fun¢bes e que estas servem para manter o
conjunto da sociedade de modo relativamente ordenado. Os
diferentes problemas sociais . se reduzem, a desajustes no
funcionalismo do sistema, que precisam ser corrigidos. A
concep¢ao funcionalista, dessa forma, oculta as classes
sociais e as contradi¢does que existem na sociedade.

Por sua vez, Marx rompe com essa tradi¢do, com essa
forma de se ver a sociedade. Ele diferencia-se da maioria dos
socidélogos da tradicdo classica devido a sua cren¢a no modelo
ativo do homem, ou seja, acredita que este apesar de ter se
tornado criatura das préprias condi¢bes sociais que criou, nao

tinha que permanecer prisioneiro dessas condi¢oes. Dessa
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forma, a realidade nao é um simples dado obtido, ndo é algo
externo ao homem, mas &€ modelada pela agéncia humana.

0 postulado basico do Marxismo é o determinismo
econémico o qual o fator econdémico é determinante da estrutura
do desenvolvimento da sociedade. Para Marx, a sociedade
divide-se em infra-estrutura e supra-estrutura, onde a
primeira é a estrutura econdmica, formada pelas forg¢as
produtivas que podem ser vistas como a atividade humana que
visa a preservar as condi¢does de vida. A segunda, a supra-
estrutura, divide-se em dois niveis: primeiro a estrutura
jJuridico-politica que ¢é formada pelas normas e leis que
correspondem & sistematizacdo das relagdes ja existentés:
segundo, a estrutura ideolébgica, Jjustificativa do real, é
formada por um conjunto de idéias de determinada classe social
que, através de sua - ideologia, defende seus interesses. A
infra-estrutura &€ a determinante de qualquer mudan¢a social.

Para Marx, o individuo e é sociedade ndo sao duas
entidades mutuamente exclusivas; cada conceito inclui, em si
mesmo, certos momentos do outro. Em outras palavras eles
coexistem. E como a sociedade nado existe, segundo Marx,
independente do individuo, as mudan¢as nestes representam,
inevitavelmente, mudan¢as na sociedade, e, da mesma forma,
mudan¢as nas circunstdncias sociais sdo também mudan¢as nos
individuos. Marx também ressalta que o homem devia ser
visto historicamente, pois ‘had um significado objetivo na
histéria e esta é a autocriacdo progressiva do homem. E um
processo cuja for¢a propulsora &€ o trabalho humano: o homem
produz tanto a si mesmo como aoiseu mundo e o faz através da

atividade pratica que modifica sua propria natureza e a0 mesmo
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tempo transforma a natureza externa. A histéria &, portanto, o

registro dessa transformac¢ao.

2.23 Trabalho: uma visdo histdrica

Antes de abordar propriamenteba questao do trabalho,
faz-se necessario uma analise histdérica deste para que se
possa compreender o contexto social em que esta inserido.

Antigamente, as sociedades viviam de troca de produtos.
Muitas delas desconheciam a propriedade particular dos bens, e
seu sistema produtivo estava voltado para a subsisténcia. Os
bens pertenciam a comunidade, e os frutos do trabalho eram
repartidos entre os membros da tribo, do cla ou do grupo. Conm
a penetrac¢ao do capitalismo, a ind(Gstria familiar ou artesanal
local foi destruida, e o sistema produtivo transformou-se
segundo as necessidades do colonizador ou da metrdépole. Assim,
a agricultura de subsisténcia cedeu lugar para a agricultura
comercial de exportacao de produtos tropicais, como a cana-de-
actcar, café, cacau, amendoim, borracha, etc... Para atender
as necessidades da metrépole ou do mercado externo. Em visté
disso, comunidades que até entao produziam alimentos
suficientes para a sua sobrevivéncia passaram a conhecer o
flagelo da fome.

A alterac¢ao do sistema produtivo local causou profundas
mudancas nhas relag¢des sociais de produ¢do ou de trabalho. Se
antes as rela§Ses de produg¢do eram de coopera¢ao, com o
capitalismo e o colonialismo tornaram-se relag¢des de
exploracao, tanto pela escravidido da mao-de-obra nativa como
pelo trabalho assalariado.

Na fase de producdo artesanal, que se estendeu
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aproximadamente até o final do século XVII, ndo existia a
divisao social do trabalho. Todas as fases da produgdao eram
realizadas pelo mesmo trabalhador ou artifice.

Com a expansao do mercado consumidor, a produgéo
artesanal tornou-se 1insuficiente para atender a procura de
mercadorias ou produtos fabricados pelos artifices e seus
aprendizes.

Como o mercado passou a solicitar uma maior producao,
08 mercadores passaram a fornecer as matérias-primas para
varios artifices, que comeg¢aram, entdo, a trabalhar sob
encomenda. Com 1isso, o0 artesdo, que s6 havia perdido para
mercador o monopdlio da venda direta ao consumidor, perdeu
também sua independéncia no processo de produc¢ao de
mercadorias. Apesar de possuir os meios de produc¢ido - as
ferramentas - ele perdeu o controle das matérias-primas que
utilizava. Entretanto, a produ¢dao nao acompanhava a grande
expansao do mercado consumidor. Diante disso, e tendo por
objetivo aumentar a produg¢ao e seus lucros, o proprietario das
matérias-primas dividiu a tarefa de fabrica¢do de um mesmo
produto entre vAarios trabalhadores. Assim, cada etapa da
producdao passou a ser executada por um artesfo. Esse periodo
corresponde ao inicio da atividade industrial moderna e a
consolidacao das rela¢des capitalistas de produc¢do, ou seja;
do trabalho assalariado.

A possibilidade de vender mais produtos e obter lucros
levou os mercadores, também chamados ‘de comerciantes ou
burguesia. a estimular e a financiar a descoberta de novas
técnicas de produgdo. Diante disso, as relag¢des sociais de

producdo ou de trabalho sofreram profundas alterac¢des, pois
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essas relagdées, como jad dito anterjiormente, tornaram-se
assalariadas.

Apb6s esse breve histérico, de como o trabalho se
desenvolveu, sera abordado as questées mais especificas do
trabalho procurando éompreender 0 seu significado no contexto

da sociedade capitalista.

2.2.3.1 Trabalho e classes sociais

A aﬁélise do que significa o trabalho devera ser
baseada nas condi¢des atuais da sociedade em que se vive, o
que significa que a produg¢do dos bens materiais, além de
atender a subexisténcia social, visa o lucro e o aumento do
capital e, para tanto deve, necessariamente, explorar a fore¢a
de trabalho de muitos. Assim, o capitalismo implica a
existéncia de duas classes sociais: uma que obtém o capital e
os meios de producdo e outra que vende sua forc¢a de trabalho e
é explorada pelos poucos proprietarios que necessitam do lucro
gerado pelo trabalho de muitos para a manuten¢do do seu poder,
através da acumulacdo crescente de béns. Pode-se ver, desta
forma, c¢omo através do trabalho produtivo da sociedade se
constituem classes antagdnicas, que, por sua vez, determinam
as relag¢des sociais entre os individuos.

O trabalho bara a economia politica burguesa, & uma
categorié meramente econdmica: trabalhar é produzir
mercadorias, riquezas. Mas se o trabalho afeta negativamente o
homem ou se, por outro lado, o afeta vitalmente, 1isso
significa que ele tem uma  dimensdo mais profunda do que a
meramente econdmica. Por sua vez, Marx considera que o

trabalho é a atividade humana essencial. Somente os homens sao
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capazes de agir deliberadamente sobre o mundo, mudando-o. Isso
contrasta com Adam Smith, para quem o 6cio era o estado ideal
do homem, e o trabalho era uma atividade coerciva. Mas Marx
nega 1isso e afirma que o trabalho realiza a espontaneidade
humana e tem o0 mais alto valor potencial. Na sociedade tal
como existe, o trabalho & coercivo nao devido a sua natureza,
mas devido as condi¢des histdéricas sob as quais é realizada.

Erich Fromm, no "conceito Marxista do homem" diz que
toda concep¢ao de Marx a respeito de auto-realizag¢do do homem
s6 pode ser plenamente compreendida em liga¢cdo com sua
concepc¢do de trabalho. Trabalho e capital nao eram para Marx,
meras categorias econdmicas; eram categorias antropoldgicas,
impregnados de um juizo de valor oriundo de sua posicao
humanista. Sua <c¢ritica central do capitalismo ndo & a da
injustica na distribui¢ao das riquezas; mas & a perversao do
trabalho, convertendo-o num trabalho forc¢ado, alienado e sém
sentido. Apesar disso, se o trabalho humano fosse marcado por
uma negatividade absoluta (perda totél do humano, degradacao.
ao nivel de animal ou coisa) ndo se poderia conceber a maneira
pela qual se produz o homem enquanto homem. Isso significa que
o0 trabalho produz nao apenas objetos e rela¢bes sociais, como
um carater alienante, em ambos o0s casos, como produz
igualmente o proéprio homem. Portanto, o trabalho que, por um
lado nega o homem, por outro o afirma, na medida em que o
produz como tal.

Pelo trabalho o homem transforma a natureza. Essa
atividade se distingue da a¢ao animal porque é dirigido por
uma projeto e, portanto, & deliberagdao intencional. Pelo

trabalho é estabelecida uma relac¢ido dialética entre a teoria e
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a pratica: o projeto orienta a ag¢do e esta altera o projeto,
que de novo altera a ac¢do, fazendo com que haja evolu¢do nos
processos empregados, o0 que gera um processo histérico.

A partir do <que foi exposto pode-se detectar a
existéncia de uma contradi¢do e um~ antagonismo fundamentais,
no sistema capitalista, entre o trabalho e o capital:
paradoxalmente néoré o trabalho que enriquece o homem, mas sim
o capital. Aquilo que deveria ser a grande fonte de riqueza
transforma-se em fonte de pobreza, dependéncia e exploracao.
Assim, o capitalismo domina, cada'-ves mais, o proceéso de
trabalho, e toma todas as medidas péra aumentar a produg¢io da
capacidade de trabalho que comprou. fofna—se essencial para o
capitalista assumir o controle doA‘processo de trabalho,
retird-1o das maos dos trabalhadores. Nesse sentido, o sisteﬁa
capitalista gera uma grande injustica social, justificando,
por si s6, a luta de classes.

Com o visto.até agora pode-se inferir que, o trabalho
livre e criadér foi negado historicamente ao homem, de modo
que O produtob>de seu trabalho lhe & estranho e o enfrenta,
subordinando-o. bEm outras palavras, éle é incapaz de ser dono
do produto de seu trabalho, e se torna estranho a4 sua prépria
criacdo. Essa aliena¢do do homem e seu produto também implica
a sua alienacdo em rela¢do aos outrosihomens. A alienacgido se
da sempre qué o trabalhador estiver numa relagao de
exterioridaie com seu produto e atividade; origina-se a partir
da divisadao do trabalho, do interesse pérticular e no interesse

comum.



2.3. A REALIDADE SOCIAL BRASILEIRA

Dentro deste capitulo serd feita uma introdu¢do sobre
alguns aspectos da realidade brasileira bem como uma breve
abordagem sobre a dominac¢ao no Brasil, apoiada em autores como
Medina e Xavier e, finalmente, um levantamento das classes
sociais no Brasil.

A sociedade brasileira =se caracteriza pela maior
discrepancia existente no mundo entre seus 1indicadores
econdémicos e seus indicadores sociais. Aqueles, situando o
Brasil como a oitava poténcia econbdmica do mundo ocidental, se
aproximam dos dos niveis dos paises industrializados da
europa, enquanto os indicadores sociais se aproximam do nivel
dos paises menos desenvolvidos do mundo afro-asidtico. Cerca
de 1/3 das familias brasileiras vive em nivel de miséria e
cerca de 1/4 em nivel de estrita pobreza, o que situa cerca de
65% da populacdo, incluidos os sem rendimentos, numa faixa que
se estende da mais absoluta miséria a um nivel de estrita
pobreza. Esse quadro é particularmente agravado no nordeste,
em que 74,1% da populac¢do se encontra naquela faixa, e nas
grandes metrépoles onde cerca de 1/4 da populacdo &
economicamente marginal (pesquisa encomendada pelo governo e
coordenada pelo instituto de estudos politicos e sociais do
Rio de Janeiro).

Uma das conclustes dessa pesquisa é& que formou-se uma
dicotomia entre uma parcela minoritaria da popula¢do, que além

de operar, vive integrada a uma moderna sociedade industrial e
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uma parcela majoritadria, rural e urbana que vive em condig¢des
de extrema pobreza, a margem dos beneficios dessa sociedade
industrial.

Esses fatos levam a inferir que, em paises com esse
perfil, o papel fundamental de uma pratica social que se
pretenda progressista, ndo pode ser outro sendo "o de se
engajar nas lutas de emancipac¢do das classes trabalhadoras"
(2).

Posto esse pequeno mas significativo panorama da
realidade social brasileira, serd feito wum levantamento
histérico buscando as raizes da sociedade brasileira,

objetivando uma melhor compreensao do que ocorre atualmente.

2.3.1 Um pouco de histéria

Com o pouco interesse comercial despertado no europeu,
pois aqui nao havia perspectivas de lucros, o ‘inicio de nossa
colonizacdo nao se mostrou promissor no sentido de germinar no
futuro uma nacao desenvolvida, economicamente forte e
independente, ao contrario do que ocorreu, por exemplo, nos
Estados Unidos da América do Norte, onde varios fatores se
encadearam transformando aquela antiga colénia inglesa na
maior poténcia econdmica do mundo. Assim, a implantac¢ao do
sistema feudal aqui no Brasil, JjA decadente na europa,
fracassou apéds algumas décadas. Contudo, a colonizacdo das
terras descobertas fol possivel através da fazenda, tornando-
se, a mesma, instituicdao social béasica e modelo de um
empreendimento econfmico, politico e sb6cio-cultural, baseado

em grande propriedade, no trabalho escravo e na monocultura.
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Surge um sistema oligdrquico, cujas railzes se apoia em todo o
processo de nosso desenvolvimento histérico.

Acompanhando certas peculiaridades sécio-econdémico e
culturais, a expansao do mundo ocidental vai tomando novos
rumos. Aproveitando-se do enorme progresso cientifico e
tecnolégico, a burguesia consolidada no século XVIII, deu
passos gigantes no século XX. Paises como Inglaterra, Franc¢a e
Estados Unidos, em que o© capitalismo domina, tornam-se
poténcias colonizadoras. Paises em dque a burguesia fica a
reboque da nobreza, a exemplo de Portugal e Espanha, entram em
decadéncia e perdem suas coldnias.

E neste cenario, portanto, que o Brasil, como parte‘da
chamada civiliza¢do ocidental, nasce e cresce. O colonizador
portugués, produto de um regime feudal decadente, aqui se
instala submetendo o indio e, em seguida, o negro. A formacao
étnica brasileira se faz basicamente a partir desses trés
elementos: o© branco portugués, o0 indigena nativo e o negro
africano.

Os ciclos do aglGcar e do ouro além de transformarem a
antiga feitoria extrativista numa prospera colénia,
enriqueceram as oligarquias 1locais, dgque desenvolveram um
desejo cada vez mais forte de prescindir da intermediac¢ao de
Portugal_ no seu intercdmbio com a europa. Desta forma a
evolucgao histérico—cultural/do Brasil, nos seus trés primeiros
séculos, empurra-o para a independéncia politica. Essa
conquista, entretanto, nao provocou, por outro lado, a
independéncia econdémica. O que houve, fol um rearranjo e Qma

conseqiiénte transferé&ncia de nossa dependéncia para poténcias
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emergentes, de uma aparente saudavel e livre concorréncia, a
um progressiva tendéncia imperialista, monopolista e selvagem,
dominada no século X por trustes e cartéis, controlados por
pouquissimos grupos e pessoas.

Um aspecto basico que deve-se destacar é o de que, ao
longo do processo histdérico dos paises de capitalismo
périférico. se concretiza e se estabelece nao s6 uma relacao
interna de dominacdo de certos grupos sociais sobre outros,
como também uma relacdo externa de dependéncia econémica, com
reflexos politicos e sociais, onde os chamados paises de
capitalismo central exercem uma exploracao econdmica
sistematica sobre os paises periféricos. No caso brasileiro
tais rela¢oes tolhem decisivamente a capacidade de dinamizac¢ao
e autonomia, como meta de uma relativa independéncia que
permita ao Brasil um crescimento social e humano condizente
com a proépria evolu¢do e conquistas da sociedade contemporénea
como um todo.

Assim é que, nas amarras de uma dependéncia externa,
desenvolvem-se as relacdes de dominacao interna
caracteristicas _de cada periodo histdérico brasileiro. Se na
época do descobrimento sao 0s colonizadores por tugueses ﬁﬁe
exerceram seu»‘ poder sobre o0s primitivos indigenas e,
posteriormente, sobre os negros escravos, ha época do impéfio
e da replUblica s3o os grandes latifundiAdrios que oprimem os
camponeses. O sistema oligérquico, que se estabeleceu a partir
da grande propriedade rural, define a formagcdo econdmica,
politica e social, e sua andlise permite compreender melhor as
relagdes de dependéncia e dominagao qué se dao por meio dele.

Pergunta-se agora, que espécie de transformag¢does sofreu
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a sociedade brasileira com o avanc¢o das relacdoes capitalistas
de producao, que acabou resultando numa reintegracao
modernizada ao capitalismo internacional? Nas diferentes
formas de domina¢do capitalista que desenvolveu, no seu
processo continuo de integrag¢do ao capitalismo internacional,
a formacao social Dbrasileira se manteve aristocréatica,
extremamente concentradora da riqueza, do prestigio social e
do poder. A institucionalizac¢do do poder no pais realizou-se,
consequentemente, com a exclusao permanente da grande maioria
da populacdo. Essa privatizacdo do poder, agravada pela
dispersao populacional e econdmica interna, inviabilizou a
integracao nacional, requisito basico das transformagdes

revolucionarias e do desenvolvimento econdmico. E, no decurso

da histdria brasileira, 08 interesses das camadas
privilegiadas, foram sempre  tratados como os '"interesses da

na¢do", constituindo a conexdo interna perfeita para as
manipulac¢cdoes externas. |

Pode-se concluir, a partir dessa discussdo que, a
condi¢do de pais periférico colocou o Brasil diante de duas
realidades: de um lado a realidade interna, cujas estruturas
econbmicas, politicas e sociais se transformaram, absorvendo
as transformag¢does do capitalismo mas impedem a interagéo
nacional. Do outro, a realidade externa da dominac¢do que
estimula a modernizacdo mas impede a conquista de um

desenvolvimento auto-sustentado.

2.3:2Classes sociais no Brasil

A estrutura social brasileira foli, de certa forma,



18

descrita, ainda dque empiricamente, desde o século XX, por
diversos autores. Embora restrita a certas A4Areas, essas
descri¢oes, oriundos de viajantes, cientistas, comerciantes ou
meros curiosos, apontam para uma estrutura de classes que, nos
come¢os do século XIX, ja se revestia de certa complexidade.
Essas descrig¢des. pré-cientificas e analises histdricas e
sociolbégicas recentes apontam para a influéncia de alguns
fatores marcantes na distribui¢do e propor¢do das classes: na
fase colonial e até 1888 - a escravidao; no império e na
primeira replblica - a imigracao estrangeira; a partir de 1914
e, sobretudo, depois de 1950 - a industrializa¢do; a partir
dos anos 40 - as migrac¢des internas e a urbanizac¢do intensa,
e, em todas as épocas, desde a coldénia até hoje, a forma de
distribuicdo da propriedade e da posse da terra.

Os cientistas sociais brasileiros utilizaram,
basicamente, ddis métodos para definir-a estrutura de classes;
um baseado noe nivel de renda e outro na ocupa¢do. Todavia,
nem um nem outro, isolados, oferecem alicerce sélido a
compreensdo da piramide social.

Socidlogos como J. Pastore, buscaram um ponto de apoio
para o estudo da estratificacﬁo através das ocupag¢des: é da
posi¢do na ocupag¢do, distribuida pelos diferentes setores de
atividade - agricultura, indastria e comércio e servigos. Um
dos priﬁcipais problemas para uma caracterizac¢do das classes
sdo os dados do censo, cujas categorias nem sempre permitem,
sobretudo no caso da agricultura, uma disting¢8o nitida entre
proprietarios e nao-proprietarios.

Isso levou alguns socib6logos a buscar complementar

esses dados por outros critérios, embora menos faceis de



19

quantificar, tais como: a) estabilidade social; indicado por
emprego permanente, propriedade ou posse da terra,
qualificac¢ao profissional e geracao de renda; b)
relacionamento com o mercado de trabalho. Segundo essa
classificacdo, 08 extratos da populac¢ao brasileira podem ser
descritos da seguinte forma, a partir dos degraus inferiores
da pirémide: a) uma categoria de pArias rurais, sem terra e
sem possibilidades econbémicas ou instrumentais de acesso a
propriedade:; b) uma segunda categoria seria constituida de
elementos em contato mais ou menos permanente com o mercado de
trabalho. Sao aqueles que exercem taréfas transitérias; c¢)
categoria assalariada; d) aqueles que no campo conseguem uma
certa estabilidade e na zona urbéna sd0 os artifices e
oficiais auténomos; e) a categoria dos pequenos empresarios,
administradores, pequenos _fabricantes e comerciantes,
funcionarios plblicos, técnicos; f) grandes proprietarios de
terra, grandes empresarios, participantes da alta burocracia
civil e militar enfim, a elite de poder.

Ja Jaguaribe, reconhece duas élternativas para
identificar e enumerar a extensao da pobreza. A primeira é a
do método direto que consiste em classificar na faixa de
pobreza todas as pessoas cujo nivel de consumo de certos bens
e servicos estda abaixo de um cérto minimo; a segunda
alternativa, o método da renda que consiste em calcular o
nivel de renda associado a satisfacéé minima das necessidades
basicas, estabelecendo assim uma '"linha de pobreza". Todo
individuo com rendimento abaixo dessa linha é considerado

pobre. O autor utiliza para identificacdo e delimita¢ado da
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pobreza a renda familiar total como ponto de partida, sendo
que utilizou a varidvel "renda familiar per capita' para medir
as difereng¢as no nivel de bem estar material entre as
familias. Considerou assim que familias pobres sao aquelas em
que o0 rendimento familiar é de até meio salario minimo per
capita. Através desse critério de classificac¢ao, e dos dados
da PNAD, detectou que a pobreza, no Brasil, tem um forte
componente regional.

Por sua vez, Medina apresenta uma pirdmide social
brasileira mais simplificada. Para ele, a partir de 1930 uma
nova estrutura come¢a a dar forma a piradmide atual, na qual
pode ser representada a sociedade de classes no Brasil, tendo
no seu Aapice a alta burguesia, na sua base a classe
trabalhadora, e, entre essas duas classes antagbnicas, a
classe média, com as suas peculiaridades contraditérias, Jja

~

que tendem tanto ao aburguesamento como a proletarizacéo.



2 .4. A EDUCACAQ

Neste Gltimo quartel do século XX, a educa¢do, assumiu
uma importancia que bem reflete até que ponto ela integra o
sistema industrial - de base tecnoldgica progressiva - que
domina a sociedade em que se vive.

Nos paises subdesenvolvidos, as questdes que se colocam
no plano da educa¢do assumem uma importadncia muito maior,
visto que a falta de recursos financeiros, a precariedade de
profissionais de bom nivel e as deficiéncias das instalag¢des,
tornam exXtremamente dificil a criac¢do de uma infra-estrutura
educacional capaz de permitir a plena e adequada expansido da
rede escolar. Nestes paises, esta rede nao tem, em geral,
condi¢cbes de satisfazer nem mesmo a procura, por parte da
popula¢do jovem, ao nivel do curso primario.

As dificuldades materiais e de pessoal ainda se
acrescentam os Zébices de carater cultural, como sejam uma
tradicao por demais apegada ao ensino académico e ﬁmé
predominancia de critérios politicos sobre o0s critérios
autenticamente econbémicos e sociais, que levam a abrirem-se
escolas - principalmente de nivel médio e superior- mais em
funcdo de interesses de grupos privados e partidos politicos,
dc que em fun¢do dos interesses reals da comunidade.

Assim, apbés essa breve introducdo ao problema da
educag¢do brasileira, serdo <citadas no 1item Sseguinte, as
principais teorias da educa¢do, fundamentais para que se
possa compreender o papel que ela exerce frente ao contexto

social e, assim, com esse referencial tedrico, poder partir
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para wuma analise critica da educacdo no Ambito da realidade

social brasileira.

2.4.1 Referencial teérico da educac¢ado

Estudar a educa¢ao no contexto da‘realidade brasileira
recente, a partir de um enfoque socioldgico exige um
referencial téorico que pode ser encontrado em parte na
sociedade e em parte na economia da educacio.

Quanto a conceitua¢ao de educac¢do e sua situac¢ido num
contexto social, existe concordincia em dois pontos: primeiro
que a educac¢do sempre expressa uma doutrina pedagdbgica, a
qual implicita ou explicitamente se baseia em uma filosofia de
vida, concepcdao de homem e sociedade. Segundo que numa
realidade sociai concreta, o processo educacional se da&
através de institui¢des especificas (familia, igreja, escola,

comunidade) que se tornam porta-vozes de uma determinada

doutrina pedagébgica. Isto posto, sera feito um levantamento
das teorias da educacao através de seus principais
representantes.

©2.4.1.1 Emile Durkheim

Parte do conceito do. homem egoista que precisa ser
moldado para a vida societaria. "As novas gerag¢des apresentam
uma flexibilidade para assimilar, internalizar e, finalmente,
reproduzir os valores, as normas e as experiéncias das
geragbes mais velhas". Dessa forma, a experiéncia adulta
torna-se indispensavel para a sobrevivéncia das geracdes mais
novas. A transmissao da experiéncia de uma gera¢ado a outra tem

por finalidade a continuidade de uma dada sociedade.
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Quanto aos conteldos da educa¢do, estes ndo dependem da
vontade individual; sdo as normas e valores de uma dada
sociedade. Valores genéricos como continuidade, conservacio,
ordem, harmonia, equilibrio sdo os principios basicos que
regem o funcionamento do sistema socitario como um todo e de
seus subsistemas, aos quais os individuos se sujeitam no seu
préprio interesse.

Pode-se dizer que sua teoria nado considera o conflito,

a contradicao, a luta e a mudan¢a social de seus sistemas

societArios.

2.4.1.2 Dewey

Dewey, por sua vez, vé a educac¢cdo nado como um mecanismo
de corre¢ao e ajustamento do individuo a estruturas
societarias dadas, mas como um fator de dinamiza¢ado das
estruturas, através do ato inovador do individuo.

No processo educacional o individuo é habilitado a
atuar no contexto social em que vive, ndo simplesmente
reproduzindo as experiéncias anteriores, mas com base em tais
experiéncias, ele | se torna capaz de reorganizar seu
compor tamento e contribuir para a reestruturacao e
reorganizacdo da sociedade moderna.

A escola, por sua vez, deveria assumir as
caracteriéticas de uma pequena comunidade democratica onde a
crianca aprenderia as praticas da democracia para que;
futuramente possa transferi-las a sociedade democratica como
tal.

Também pressupde individuos que tenham chances iguais,

dentro de uma sociedade livre e igualitaria, onde as
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desigualdades sdo decorrentes das diferen¢as naturais entre os

homens.

2.4.1.3 Passeron e Bourdieu

Ambos tém uma visdo histérica da sociedade e do homem.
Partem da analise e critica da sociedade <capitalista. A
caracteristica fundamental dessa sociedade é a sua estrutura
de <classes, decorrente da divisao sociai do trabalho, baseada
na apropria¢adao diferencial dos meios de producao.

O sistema educacional é visto como uma instituicdao que
preenche duas funcoes estratégicas para a socliedade
capitalista: a reprodu¢do da cultura e a reprodugcdo da

estrutura de classes.

2.4.1.4 Althusser, Paulantzas e Establet

Estes autores nao analisam somente fun¢does isoladas
preenchidas pela educacio, escolé ou sistema escolar,
permanecendo em um hivel meramente descritivo, mas tentam
chegar a esséncia do fendmeno, através de uma andlise critica
da sociedade capitalista como um todo, nas insténcias
econdmica, polifica e social. Assim, & Althusser que, pela
primeira vez, caracteriza a escola como "aparelho ideolégico
do estado".

Embora esses autores :fornecam um referencial teérico
que permite analisar e criticar o funcionamento da escola nas
modernas sociedades capitalistas, até agora nao foram
esclarecidas quais as condi¢bOes histéricas e estruturais que

permitiram o fortalecimento dos aparelhos ideolégicos do

estado, em geral, e da escola em especial, como mecanismo hoje
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indispensavel da reproducado material e social das relag¢des de

produc¢ao.

2.41.5Gramsci

Atribui A& escola e a outras institui¢des da sociedade
civil a dupla funcao westratégica de conservar e minar as
estruturas capitalistas.

O referencial tedérico de Gramsci nao se limita a
anilise, explicacdo e critica a uma sociedade historicamente
estabelecida, mas oferece também os instrumentos para pensar e
realizar, com o auxilio da escola e das demais instituic¢des da
sociedade civil, uma nova estrutura societaria.

A partir do que foi exposto de cada autor, embora de
forma suscinta, pode-se dizer que o foco central da discussao,
em relag¢do & escola e a educag¢do, & o da sua eficacia ou nao
como agente de reprodu¢ao ou de mudang¢a. Assim, as teorias de
Durkheim e Dewey sdo teorias nao-criticas por acreditarem ter
a educacao o poder de determinar as relag¢des sociais, gozando
de autonomia plena em relagdo a4 estrutura social. Ja as
teorias de Passeron e Bourdieu bem como as de Althusser,
Paulantzas e Establet, voltam-se para uma concep¢ao criticd—
reprodutivista da educag¢do. Critica porque leva em conta os
determinantes Sociais da educacao e, reprodutivista, porque
acredita dque a educa¢do apenas reproduz as rela¢des socliais
vigentes. Sendo assim, essa concep¢ao ndo apresenta proposta
pedagbgica, além de combater qualquer uma que se apresente.
Assim, dada uma sociedade capitalista, sua educa¢ao reproduz

os interesses do capital. Por sua vez, Gramsci aponta em
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diregdo a superacado dessas concep¢des, uma vez que reconhece
que a educacdo é, sim, determinada pela sociedade, mas que
essa determina¢cdo é relativa e na forma da a¢do reciproca.
Consequentemente, a educag¢ao também interfere sobre a
sociedade, podendo contribuir para a sua prépria
transforma¢do.

A seguir, sera feita uma anadlise em relacdo a escola.

2.4.2 A escola

Antigamente, a escola, que em grego significa "o lugar
de o6c¢io", era dirigida aqueles que ndo precisavam trabalhar
para sobreviver. Na Idade Média, inclusive, evidenciou-se a
expressdo "6cio com dignidade", ou seja, ocupar o tempo livre
com dignidade.

A medida que nesses dois tipos de sociedade, antiga ou
escravista e medieval ou feudal, havia uma diminuta classe de
proprietarios e uma grande massa de nao proprietarios, a
escola aparecia cdmo uma modalidade de educac¢do complementar e
secundaria. Isto porque a modalidade principal de educacéo
continuava sendo ainda o trabalho, uma vez que a grande
maioria, nao se educava através da escola mas através da vida,
do trabalho. E esse trabalho fundava rela¢des entre os homens
através dos quais eles construiam a cultura e se educavam.

Com a época moderna, em decorréncia do desenvolvimento
das forgas produtivas no Aambito do feudalismo, acumulam-se
recursos, que deslocam a terra da condicdo de meio de produgao
principal. OS meios de produg¢do passam a assumir a forma de

capital, o qual inclui ndo apenas a terra mas 0s mais variados
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instrumentos de trabalho. S8Surge entao uma nova sociedade,
chamada moderna ou capitalista ou burguesa. E a classe
dominante dessa nova sociedade, que & a burguesia, ndo era uma
classe ociosa. Assim, a burguesia revoluciona as relacdes de
producdo e passa a conquistar cada vez mais espag¢os, a dominar
a natureza através do conhecimento metdédico, e converte a
ciéncia, que ¢é um conhecimento intelectual, em poténcia
material, através da indGstria. Nesse dquadro, surgem as
cidades como local determinante das relac¢bdes sociais. E como a
cidade é uma construc¢do artificial, as relac¢des sociais ja nao
sdo0 mais naturais; sdo relac¢des em que o social predomina
sobre o natural. Portanto, do direito natural, sucede o
direito positivo. E é neste quadro que a exigéncia de
conhecimento intelectual se torna necessidade geral.

Consequentemente, a partir da época moderna, o
conhecimento sgsistematico se generaliia dados as condig¢des de
vida na cidade. Eis porque é na sociedade burgﬁes que se val
colocar a exigéncia de universalizac¢ao da escola basica.

Com o advento desse tipo de sociedade, constata-se que
a forma escolar da educag¢do se generaliza e 8e torna
dominante.

E é& esta a situacdo que se encontra hoje. Por isso é
que, hoje em dia, se vive uma situacdo paradoxal do ponto de
vista escblar. De um lado, a escola é& secundarizada uma vez
que afirma-se que nao & sd através dela que se educa. Educa-se
através de maltiplas formas. Segundo essa tendéncia, a escola
ndo é a Gnica e nem mesmo a principal forma de educar.

Mas, de outro lado, contraditoriamente, assiste-se a

uma hipertrofia da escola, ou seja, uma tentativa de ampliar a
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sua esfera de a¢ao educativa, reduzindo os demais espagos.

Essa hipertrofia da escola, de uma certa forma, coloca a
seguinte questdo: a partir da sociedade moderna, a forma
dominante de educa¢do é a escolar. A educag¢ado escolar é
simplesmente a educa¢do:; Jja as outras modalidades sdo sempre
definidas pela via negativa.

A partir desse quadro e dessas bases histéricas defende-
se a especificidade da escola. Em outras palavras, a escola tem
uma fun¢do especifica, educativa, propriamente pedagbgica,
ligada a questao do conhecimento. Assim, entende-se que né
sociedade atual pode-se perceber que ja néao é possi?el
compreender a educag¢do sem a escola porque a escola & a forma
dominante e principal da educac¢do. Assim, para se compreender
as diferentes modalidades de educag¢do, exige-se a compreensao

da escola. Em contrapartida, a escola pode ser compreendida

independentemente das demais modalidades de educacao.

2.4.3 Educa¢ao no Brasil

A educa¢do no Brasil passa a exercer sua func¢ado de
reproducdo das relagdes de producﬁq quando aqui se implantou
definitivamente 0o capitalismo, mesmo Sob a forma de um
capitalismo dependente.

Mo periodo colonial a educag¢do tinha mera func¢ao de
reprodu¢do da ideologia politica e religiosa, assegurando com
isso o dominio dos portugueses sobre indigenas e negros
escravos. No fim deste periodo, e durante todo o império, em

que internamente ja se comegava a delinear claramente a
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estrutura de classes, a funcdo da educag¢do consiste em,
reproduzindo a ideologia, reproduzir também a prépria
estrutura de classes.

A partir da republica, a educa¢do vai se tornando cada
vez mais importante em sua func¢ao adicional de reproducdo das
estruturas de poder.

Com o adevento do estado novo a educa¢do jad comec¢a a
assumir todas as fun¢des que lhe sao atribuidas nas sociedades
capitalistas modernas: além da reproduclo da ideologia e da
estrutura de classes com o0 seu esquema de dominacio e de
exploragcao, a educa¢do passa a assumir ainda a funcio de
reproduc¢ao da for¢a de trabalho. Mas essa func¢do ainda tem
cardter secundario, diante das demais. Somente o0 governo
implantado em 1964 procurara garantir a educa¢do sua
funcionalidade mGtltipla, nho contexto do capitalismo dependente
em que se insere o Brasil.

H4& assim, no desenvolvimento vhistérico da realidade
brasileira, um deslocamento sistemAtico do fator educacional
da periferia do sistema para o seu centro, assumindo aqui, na
atualidade, forga estratégica para a consolidacao do
capitalismo no pais. A tomada de consciéncia da importancia da
educacao como mecanismo manipuladvel para a implantacéo,
conservagao e dinamizac¢ao das estruturas de producao
capitalista no Brasil, corresponde, em certo sentido, a
valorizacao tedrica que este fator experimentou nos Gltimos
énos para a compreensdao e explica¢do dos dinamismos da
reproducao das modérnas sociedades capitalistas em geral.

Faz-se necessario ressaltar, a partir do exposto, que a
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critica a escola capitalista ndo significa a negacdo do valor
da educac¢ado, enquanto instrumento de mudan¢a, OouU COmO querem
alguns, de 1libertacdo. Critica-se a escola a servig¢o do
sistema de produ¢dao capitalista e toda a orientacao do
pensamento liberal - ideologia tipica de classes dominantes,

que a orienta.



2.5. COMUNICAGAO

Os principais meios de comunicagdo de massa, que sdo o
radio, cinema, jornais, revistas, televisdo e a propaganda,
envolvem toda uma produgdo cultural. Para abordar sobre essa
produgdo cultural, & necessario, antes de mais nada, ressaltar
gue, ao mesmo tempo que pode servir & consciéncia, pode servir
& alienacgdo; que tanto pode levar ao conhecimento como &
deturpagdo da realidade; tanto pode ser criativa como também
pode ser paralisadora. Outro dado importante & o da constata-
cdo de que hoje, no Brasil, sb existe consolidado um mercado
de bens culturais, cuja tendéncia para o futuro indica uma
constante ampliagdo e diversificagdo de produtores e piblicos
especificos, que por um lado e presidida pela 1ldgica da comer-
cializagdo e, por outro, passa a permitir uma rentabilidade
econdmica que permite aos produtores um tipo de sobrevivéncia
calcado exclusivamente nesse tipo de atividade: & a "indas-
tria cultural", gque, dentro de uma sociedade de mercado capi-
talista, ocupa um espago significativo através de um sdélido
mercado de bens.

Apds essas observagdes iniciais referentes a indistria
cultural, pode-se partir para a andlise de um aspecto funda-
mental da comunicagdo, que tem por fung8o a veiculacdo de uma
série de informag¢des, idéias, valores, atitudes, que & a
propaganda. A propaganda, seja ela comercial ou ideoldgica,
reflete:rs os objetivos econdmicos e os interesses da classe

dominante. Contudo, esse dado &, geralmente, ocultado pois a



propaganda sempre mostra que quem sai ganhando com o consumo
do produto ou da 1idéia ndo & o dono da empresa mas o
consumidor.

A propaganda comercial & a que tem por objetivo vender

um produto, um servig¢o ou uma marca ao consumidor, através da

publicidade que, na maloria das vezes, mascara a realidade
transformando o objeto no fetiche que satisfaz. O que a
publicidade vende, portanto, & muito mais que o produto: & a
promessa de satisfagdo de uma necessidade ou aspiracdo. A pro-
paganda também exerce fungdo modeladora: modela o
comportamento por meio de veiculagdo de valores, que sd&o
controlados no ter cada vez mais coisas.

Ja& a propaganda ideolbgica, isto &, a que vende idé&ias
e ndo produtos, & feito de modo muito mais sutil. Raramente &
identificada como propaganda. As informagdes aparecem como se
a realidade fosse assim mesmo e houvesse absoluta neutralidade
na sua apresentacdo. Isto se da tanto em obras de ficgdo como
em noticidrios, entrevistas e documentédrios. As informagdes
sdo fragmentadas, retiradas do seu contexto histdrico e

social.



2.6. A EDUCACAO FisicA

Apbés ter discutido questdoes basicas como as referentes
a sociedade, realidade e trabalho, cuja intencao foi a de
construlir uma base sbélida ou um suporte tedrico para
possibilitar a analise das questdOes mais amplas e complexas
desenvolvidas apds essas no¢Oes preliminares, como no capitulo
referente a realidade social brasileira e no capitulo
seguinte, referente a educacdo, finalmente chegou o momento de
enveredar para as questbes da educacdo fisica que devera ser

analisada no contexto da realidade social brasileira.

2:6.1 A educacidao fisica e a realidade social brasileira

A fome no Brasil, agride diretamente 41 milhdes de
menores oriundos de familias com renda per capita inferior a
meio saldrio minimo. Crianc¢as morrem no Brasil, com menos de
cinco anos sendo que quase 46,2% foi determinado pela situac¢ao
de fome. Enquanto morrem no Brasil, a cada 4 minutos e 20
segundos, duas crianc¢as com menos de cinco anos de idade, os
portos de Santos e do Rio de Janeiro continuam exportando
quantidades enormes de produtos alimenticios. Essas sao
algumas das realidades que permeiam a sociedade brasileira.

Contudo,

"Apesar de a realidade concreta ser estapaf(rdia, os
reformistas que dirigem os 'destinos' da Educacdio
Fisica e dos Desportos no Brasil, procuram desvincula-
los da oOpera econdmica cOmico-grotesca, ha 25 longos
anos em cartaz. Essa pratica ideoldgica aparece como
uma nevasca que procura encobrir a finalidade precipua
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dos atos pedagdgicos, tanto na Educa¢do Fisica e nos

Desportos como na Educac¢do, que ¢é a perpetuacao

alienante dos valores morais, considerados universais,

que fundamenta a degrada¢do material e moral que pouco

a pouco corrdéi a dignidade humana'.(3)

Nesse quadro, em que a miséria é o patamar mais alto,
por um lado, e a exportacdo 1ilegal de délares e produtos
industrializados subfaturadas, por outro, procura-se mostrar
que a educagdo fisica como uma drea de conhecimento humano
carente de uma cultura filos6fica, ndo percebe que as
repercussdes de uma politica econbémica enganosa e exportadora
se faz sentir nos grupos humanos espoliados, principalmente
sobre seus aparelhos bioldégicos, sobre seus corpos.

Nesse sentido, faz-se mister uma critica contundente &as
politicas educacionais, que procuram referendar a concep¢ao
burguesa de igualdade e democratiza¢dao da educacéao eQ
especificamente da educa¢do fisica e dos desportos, uma vez
que nao é possivel falar em igualdade de oportunidades onde
ndo existe igualdade de condi¢des.

Freitas, em seu livro "A miséria da educacdo fisica"

levanta as seguintes questdes:

"Por que o Brasil ndo consegue, com Seus quase 144

milhdes de habitantes, ficar, nas dimensodes social e
desportiva, entre os 20 paises primeiros colocados? Por
que, apesar de sermos a 82 economia do bloco

capitalista, continuamos a ocupar o 822 lugar em nivel
de vida e aplicacao na salide? Por que, no ambito
desportivo-competitivo, desporto conhecido como de alto
rendimento, continuamos atras da Alemanha Democratica,
da Roménia e de Cuba, que tém, juntas, menos de um
ter¢o da populacdo brasileira? Tais resultados nada nos
dizem, nad8o nos induzem a uma reflexdo histérica,
critica e radical?". (4) '

E, frente a essas questdes pergunta-se: que espécie de
educacg¢ado fisica deseja o povo brasileiro? Manuel Sérgio (1989)

assim responde:
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"Uma educacdo fisica que ndo maximize o lucro nem se
sacralize o poder; uma educac¢ao fisica consciente da
humanidade dos homens, em geral, e da unicididade de
cada homem, em particular; uma educac¢ao fisica em que
seu cartesianismo, mais ou menos institucionalizado,
va progressivamente dando lugar a uma visdo holistica e
sistémica do ser humano; uma educa¢do fisica que seja
realmente exercida pelo povo e ndo sobre o povo".(s5)
Para que haja entao uma contribuicdo significativa,
para que a reflexd8o sobre a educacdo fisica seja critica e
radical e aponte em dire¢do a uma pratica social concreta,
serd discutido no 1item seguinte, como os profissionais de

educag¢do fisica se posicionam frente a realidade.

2.6.2 Concepcoes filosOficas

A pratica da educa¢ao fisica corresponde a tomada de um
. s . o . ) . . ~ A
posicionamento filosofico, ainda que profissional nao se dé
conta disso. Assim, como entre os professores de educa¢io
fisica parece imperar o que Paulo Freire (1983) chama de
consciéncia ingénua, caracterizada pela conduta alienada e
acrdtica, esta reflexdo filosdfica & ai totalmente ausente.
Consequentemente, a pratica da educac¢do fisica, ou seja, a
defesa de uma postura filoséfica acontece sem que o0s
profissionais se déem por isso.
"Como exemplo podemos citar a concepc¢do de corporeidade
humana «que estad presente na pratica da nossa educag¢do
fisica. Esta concep¢do caracteriza-se pelo dualismo,
isto &, a pratica da educacdo fisica brasileira reflete
uma concep¢ao dualista na qual o homem é considerado
como composto de duas unidades distintas: corpo e
mente" (6)
Entre o0s profissionails da educa¢ao fisica do Brasil,
existem diferentes entendimentos do papel da educag¢ao fisica

escolar. Um grande grupo pensa e age de acordo com uma visao

biolégica a partir do qual o papel da educac¢do fisica seria
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melhorar a aptidao fisica dos individuos, com o dque estaria
contribuindo automaticamente para o desenvolvimento social,
uma vez que o8 individuos estariam mais aptos a atuar na
sociedade e, portanto, seria também mais Gteis a ela. Outro
grupo de profissionais que, Jjuntamente com a anterior,
perfazem a maioria, supera de certo modo a visao anterior,
agregando a melhoria da aptidao fisica o desenvolvimento
psiquico. Esta segunda visdao, que Valter Bracht (1992)
denomina de bio-psicoldégica, reconhece como papel da educacéo
fisica a melhoria da aptidao fisica, o desenvolvimento
intelectual e a manuten¢do do equilibrio afetivo ou emocional;
utilizando uma aborgadem sistémica, diria-se que a educag¢ao
fisica atua sobre os dominios psicomotor, cognitivo e afetivo.
Nestas duas visdes, porém, a andlise da relacdo da educacdo
fisica com o contéxto social é& funcionalista, na medida em que
€ seu papel formar fisica e psiquicamente um cidaddo que
desempenhe o melhor possivel, o papel a ele atribuido na
pratica social.

A abordagem funcionalista vé a educacao fisica e a
educac¢do como elémentos que garantem a funcionalidade do
sistema como um todo, e ajudam a prevenir disfuncionalidades
ou conflitos. O fundamento cientifico desta perspectiva provém
das ciéncias bioldgicas e da saltde, de orienta¢do positivista.
Dai advém também grande parte de suas 1limitagcGes e seu
reducionismos, que em termos de concepc¢cdo pedagdgica tém sido
denominada de "biologicista". Na verdade, a concepg¢ao
positivista da ciéncia nao pode fornecer o fundamento para a

pratica pedagdgica, porque ela radicaliza a separacg¢ao entre
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teoria e pratica. Dessa forma, sdo visbdes a-histdéricas do papel
social da educa¢do fisica, como também, circunscrevem-se no
ambito das teorias a-criticas da educacdo por ndo reconhecerem
0S8 condicionantes sociais da educacdo, educacao fisica e da
atividade pedagdgica.

As diferentes valorizac¢des, decorrem de diferentes
visoes da sociedade ou teorias sociais. As valorizacdes
positivas estao respaldadas teoricamente, como ja dito
anteriormente, na teoria estrutural - funcionalista da
sociedade. Ao contrario dessa visdo, parcial e falseadora da
pratica social, produzida por uma metodologia positivista e
fragmentada, existe uma outra que utiliza da analise critica
para identificar o papel social que a educac¢ldo fisica
concretamente cumpre neste momento histérico da sociedade
brasileira. E a teoria da sociedade que pode ser chamada de
abordagem do conflito: acredita que é mais correto ver a
sociedade do ponto de vista de suas contradi¢des histdricas.
Portanto, néo entende as sociedades capitalistas, por exemplo,
como sendo harmdbnicas e funcionais e sim, que estas encerram
contradicdoes fundamentais.

"Se nos acumpliciarmos & filosofia marxista, entendendo-

a como uma linha de a¢ao indispensivel a compreensao da

insercao da Educa¢lo Fisica e dos Desportos hnuma

sociedade especifica, teremos avancado 25 anos na teoria
do conhecimento, mesmo porque o© ancronismo da maior
parte do professorado da area em questdo é o reflexo do
conhecimento positivista gque encharcou o seu psiquismo.

De maneira que, sem uma compreensdo detalhada da

filosofia marxista, fica dificil a andlise cientifica,

analise da totalidade, da Educag¢ao Fisica e dos

Desportos inseridos numa determinada formac¢do sdcio-
econdmica”. (7).
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A partir dessas reflexdes, é possivel afirmar que é
absolutamente necessario a tomada de uma posicdo critico-
radical que va as raizes da questdo, e acima de tudo que esteja
voltada para o coletivo e seus anseios. Se os profissionais da
educa¢ao fisica nao assumirem tal postura, revolucionéaria, ja,
para mudar a realidade :objetiva em que vivem, continuarao
como marionetes que vegetam em torno de wuma minoria
parasitaria que vivem da transfusdo diAdria, do trabalho
excedente.

Dentro dessa oOtica, faz-se necessario entender
que © homem e a sociedade formam uma unidade dialética
indissolivel, na medida em que o homem ndoco & independente da
sociedade, e a sociedade nao existe fora das rela¢des entre os
homens. Assim, aceita-se o pressuposto de Marx que afirma ser
a esséncia humana ndo algo inerente a cada individuo, mas, na
realidade, o conjunto das relag¢des sociais.

Finalmente, utilizando-se da cita¢ao de Freitas,

conclui-se que:

"Precisamos de wuma 'praxis revolucionaria', porque de
interpreta¢des da realidade ja& estamos cansados e
exauridos pelo falatdério oportunista dos politicos e
idedlogos que referendam a usurpac¢do do poder popular
pelo ‘poder militar', o fac totum da classe dominante,
que, por ter o0 respaldo bélico, logistico e econdémico
do capitalismo internacional pinta e borda nesta
‘republiqueta’ de todos os ‘'santos'. (8)



IIT - CONCLUSAO

3.1. CONSIDERAGOES GERAIS

Apds a andlise e as reflexdes em relagdo & educagdo
fisica e a realidade social brasileira, conclui-se que a agdo
transformadora do professor de educagdo fisica ndo deve
restringir-se aos muros da escola. A atuagdo politica deste
profissional deve estender-se para a sua entidade representa-
tiva, seu sindicado, nédo movido, & &bvio, por uma visdo corpo-
rativista e, sim, a partir de uma identificac¢do social com a
classe trabalhadora. O engajamento com a categoria de
profissionais ligados & educagdo, neste momento histdrico,
deve, visar uma agdo que permita que se estabelega uma politi-
ca educacional, e de gque se concretize uma escola em nosso

12
pais, de acordo com as necessidades e interesses da classe
trabalhadora.

Finalmente, pode-se dizer que"

Enquanto permitirmos que milhdes de criangas continuem

desamparadas e expurgadas dos programas desenvolvimen-

tistas desta 'republiqueta' tropical chamada Brasil, e

que nossos milhdes de irmdos nordestinos, indios e ne-

gros, continuem sob o arbitrio do fanatismo religioso

e de um sistema perverso que induz estes seres humanos

a viver num antro de miséria e com ‘'a fotografia de

Hiroshima refletida nos olhos de suas <criancgas'

podemos pensar em desportos de alto rendimento, parti-

cipagao ou educagao? Rendimento, participag¢do e educa-
¢80 para que e para quem? (9)

3.2. RECOMENDAGOES

A leitura é& indicada 4&dqueles que estdo comprometidos
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com a educagdo, particularmente com a educagdo fisica e que
compreendem que toda prética & sustentada por uma concepgio
de mundo, de sociedade e de homem e também 4&dqueles que
desejam identificar o papel social que a educagdo fisica

concretamente cumpre no dmbito da sociedade em que se vive.



IV - GLOSSARIO

ALIENAGAO: em ciéncias sociais, significa geralmente um afas-
tamento ou separagao de partes ou do todo da personalidade
em relagdo a aspectos significativos do mundo empirico.

ESCOLA: tem uma funcgdo especifica, educativa, propriamente pe-
dagbgica, ligada & questdo do conhecimento. Assim, entende-
se qgue na sociedade atual, pode-se perceber que sd ndo &
possivel compreender a educagdo sem a escola porque a
escola & forma dominante e principal da educacgéo.

IDEOLOGIA: no sentido vulgar, & o conjunto de doutrinas e
idéias ou conjunto de conhecimentos destinados a orientar a
a agdo. Do ponto de vista politico, & o conjunto de idé&ias
da classe dominante estendido a classe dominada e que visa
a manutencao da dominagao.

TRABALHO: é a atividade humana essencial. O trabalho realiza
a espontaneidade humana e tem o mais alto valor potencial.
Na sociedade tal como existe, o trabalho & coercivo néo
devido a sua natureza, mas devido &s condig¢des histdricas
sob ds quais €& realizada.
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