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Vence na vida quem diz sim
Venee na vida quem diz sim / Venee na vida quem diz sim

Se te ddi o corpo
Diz quc sim
Torcem mais um pouco
Diz quc sim
Se te ddo um soco
Diz que sim
Sc te deixam louco
Diz que sim
Se te babam no cangote
Mordcem o decote
Se te alisam com o chicote
Olha bem pra mim
Venee na vida quem diz sim / Venee na vida quem diz sim

Sc te jogam lama
Diz quc sim
Pra que tanto drama
Diz quc sim
Tc deitam na cama
Diz que sim
Sc tc criam fama
Diz que sim
Se¢ te chamam vagabunda
Montam na cacunda
Se te largam mornbunda
Olha bem pra mim
Vence na vida quem diz sim / Vence na vida quem diz sim

Se te cobrem de ouro
Diz que sim
Se te mandam embora
Diz que sim
Sc¢ t¢c puxam 0 saco
Diz que sim
Sc tc xingam a raga
Diz quc sim
Se te incham a barriga
Dc fcto ¢ lombriga
Nem por 1550 compra a briga
Olha bem pra mim
Vencee na vida quem diz sim / Vence na vida quem diz sim

Chico Buarque - Ruy Guerra/1972-1973
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RESUMO

O presente trabalho pretende analisar a proposta de Diretrizes Curriculares para os
cursos de graduacdo de Educacgdo Fisica, entendendo esse processo como parte
constituinte de um conjunto mais amplo de a¢des por parte do 1deario neoliberal, no
campo educacional. Para tanto, procurou-se compreender € estabelecer as bases
econémicas, politicas e sociais da sociedade atual ¢ seus desdobramentos,
principalmente no campo educacional. Concluiu-se que para a elaboragdo de uma
proposta solida de formagdo profissional, torna-se essencial formatar um amplo
processo de debate, fundamentado no trabalho pedagogico da docéncia , bem como em
uma perspectiva de formac¢do humana dialeticamente relacionada com um projeto de
sociedade justo, igualitario e por tanto, comprometido com a classe trabalhadora e sua
emancipagio

vi



1 INTRODUCAO

Na atual conjuntura de agravamento das crises socials € econdmicas,
decorrente da crise do modelo taylorista/fordista de produgdo ¢ do Estado de Bem-
Estar Social, percebe-se que o grande capital vem reordenando suas agdes através de
medidas que visam a reconfiguragdo do papel do Estado capitalista. Nesse sentido, o
ideario neoliberal tem avangado em todas as dimensdes da sociedade, inclusive e
fundamentalmente no campo educacional ¢ em nosso caso especifico de analise, na
formagéo profissional, colocando ao Estado wm papel limitado ¢ de aparelho de
execugdo ¢ legitimagdo de seus objetivos.

Por sua vez, analisando a conjuntura nacional da altima década, percebe-se
que as politicas publicas vém se conformando de acordo com os interesses do grande
capital € de sua expansdo. Através de um projeto politico, econémico e social baseado
na subordinagio das necessidades da maioria da populagio pelos anseios do sistema
hegeménico, os governos nacionais desse periodo se constituiram ein executores
eficientes das politicas neoliberais que atingiram e atingem todos setores de nossa
sociedade.

A Educagédo por sua vez, tem se caracterizado como um dos alvos principais
dessas politicas. Em todas as fases do processo educacional, reformas foram operadas
tanto nas questdes estruturais ¢ de financiamento, com diminuig¢oes progressivas dos
investimentos, quanto nos projetos politico-pedagogicos das diversas areas do
conhecimento direcionadas as diversas etapas desse processo.

Entdo, perceber que as politicas educacionais implementadas sdo um reflexo
dos interesses do sistema estabelecido, torna-se ndo s6 evidente como essencial para
compreender que “a legislagdo educacional veicula, pois, a ideologia que o Estado, o
poder publico, quer fazer vingar, através de sua politica educacional. Por sua vez, o
Estado, enquanto instancia politica, representa determinada classe social detentora do
real poder, a classe social dominaate” (SEVERINO, 1986, p. 37).

O ensino superior, parte constituinte deste sistema educacional, vem

atravessando uma reforma universitaria constituida de um conjunto de medidas que



deslocam a fungdo proritaria da Universidade, qual seja o compromisso com 0s
interesses da sociedade em geral, para vincula-la de forma dependente e subordinada
as leis e aspiragdes do mercado. Esse redirecionamento de objetivo, reflete-se também
na questdo da formagdo profissional, onde encontram-se propostas cutriculares que
priorizam o conhecimento técnico, limitado a sua area, em detrimento de uma
formagdo humana mais ampla, que possibilite a compreensdo dos processos sociais
mais abrangentes, determinantes das condigdes objetivas ¢ subjetivas de vida desse
profissional e do meio social ao qual esta inserido. Essa concepgdo, materializa-se
também nas propostas de Diretrizes Curriculares dos cursos do ensino superior.

A Educagdo Fisica vem, historicamente passando por mudangas de
paradigmas que de forma geral, sempre reproduziram os interesses do sistema
hegemonico, inclusive no que diz respeito as propostas de formagédo profissional nos
cursos de graduagao da area.

A presente proposta de pesquisa, procurard, através de uma revisdo de
literatura ¢ de analise documental, refletir sobre o processo atual de elaboragdo de
politicas ptblicas para a formacgdo profissional na Educagdo ¢ na area da Educagdo
Fisica, abordando o processo de construglo das Diretrizes Curriculares, bem como das
transformagdes do trabalho em Educagio Fisica provenientes das mudangas do mundo
do trabalho, procurando apontar a viabilidade conceitual e de efetivagdo de um projeto
de formagdo profissional comprometido com a emancipagdo da classe trabalhadora e

de superagio do modelo politico, econdmico € social vigente.



2 AEDUCACAO E O CAPITAL: A CRISE DO SISTEMA

Ao fazer uma andlise do modelo capitalista de produgdo ¢ de sua situagdo
atual em nossa sociedade, € importante perceber que sua crise, decorrente do
esgotamento do modelo taylorista/fordista de produgdo, como resposta as necessidades
¢ anseios do ideario liberal, € essencialmente estrutural, “¢ um elemento constituinte
do movimento ciclico da acumulagdc capitalista” (FRIGOTTO, 1995, p. 62). E ndo
simplesmente conjuntural ou decorrente do modelo onde o Estado desempenha um
papel de grande imtervencgdo ¢ regulacdo da economia, de ampliagdo das despesas
sociais € de garantias aos trabalhadores.

Essa intervengdo maior do Estado na cconomia constituiu-se na opgio
capitalista para a crise de superproducdo de 1929, com a intengdo de evitar o colapso
total do sistema. Adotou-se primeiramente o taylorismo e o fordismo que se
caracterizam como modelos de organiza¢do do trabalho, de produ¢do de mercadorias e
de regulacdo social, postuladores de um aprimoramento da mecanizagao rigida da
produgdo , da separagdo entre a concepgdo e a execugdo do trabalho, da produgéo
padronizada das mercadorias, de uma linha de montagem divisora do trabalho
especifico, de um aumento intenso de capital morto, da economia em grande escala e
do consumo em massa (FRIGOTTO, 1995).

Esse modelo de produgdo se estabelece como a base técmica na qual
implementou-se um Estado de Bem—Estar Social, que desenvolveu principalmente ¢
exclusivamente nos paises capitalistas avangados, politicas publicas objetivando “a
estabilidade no emprego, politicas de rendas com ganhos de produtividade ¢ de
previdéncia social, incluindo seguro desemprego, bem como direito & educagdo,
subsidio no transporte etc” (FRIGOTTO, 1995, p. 70), com a intengdo clara de
aumentar o poder aquisitivo da classe trabalhadora para torna-las clientes possiveis das
mercadorias em circulagao.

Durante mais de trinta anos, c¢ssa concepgdo de estado conseguiu alcangar
resultados expressivos nos paises centrais, onde a maioria da populagdo obteve um

padrio de vida elevado e satisfatorio. Direitos sociais como educagdo, saude, trabalho,



moradia, transporte ¢ lazer estiveram ao alcance de parte consideravel da populagéo.
Porém, a chamada “era de ouro” do capitalismo comegou a apresentar seus limites ao
final da década de 60, “com a progressiva saturagdo dos mercados internos de bens de
consumo duraveis, concorréncia intercapitalista, crise fiscal ¢ inflaciondria que
provocou a retragao dos investimentos” (FRIGOTTO,1993, p. 73).

O chamado Estado de Bem-Estar Social comegou a ser suprimido, face a um
outro conjunto de a¢des que continuaram a perpetuar € a intensificar a exploragdo das
classes populares e¢ da natureza pela classe dominante, o neoliberalismo. Seu
surgimento acontece logo apds a Il Guerra Mundial, como “reagéo tedrica ¢ politica
veemente contra o Estado intervencionista ¢ de bem-estar” (ANDERSON in:
GENTILI, SADER 1998, p. 09), tendo por origem, o texto de Frederick Hayek, com o
sugestivo nome de “O Caminho da Serviddo”, escrito em 1944. Propondo a volta as
“leis naturais” do mercado e opondo-se contundentemente as intervengdes estatais, o
neoliberalismo ndo teve uma base sélida de sustentagdo para sua aplicabilidade, ja que
nessa época as politicas sociais do welfare state obtinham grande €xito e sua derrocada
ainda ndo era evidente. No cenanio mundial, o i1deario neoliberal somente obteve
condigdes reais de se efetivar com a chegada de uma profunda crise de recessao no
mundo capitalista avangado, onde pela primeira vez, acontecem stmultancamente
baixas taxas de crescimento com altos indices de inflagao (ANDERSON in: GENTILI,
SADER 1998). A partir de entdo, as idéias de Hayek ¢ de outros neoliberais comegam
a ganhar forga para se concretizar.

Esse pacote econémico, politico e cultural - o neoliberalismo — aparece desse
modo, como a unica alternativa para a sobrevivéncia, expansdo e¢ reprodugdo do
capital. lmpondo-se principalmente através da definigdo de um novo papel para o
Estado, reduz gradualmente ¢ drasticamente sua intervengdo no mercado e
concomitantemente, delega ao mesmo uma fungdo de grande intervengdo na regulagio
¢ flexibilizagdo das leis trabalhistas ¢ um enxugamento radical nas despesas sociais.
Privilegiando dessa forma, os grandes grupos privados economicos, suas regras ¢
conseqiientemente sua cultura e ideologia. Dessa forma também, contribuindo para o

deslocamento de um grande contingente humano para o desemprego ou para o



subemprego, como nos aponta ANTUNES (1998, p. 41) “uma subproletarizagio
mtensificada, presente na expansio do trabalho parcial, temporario, precario,
subcontrolado, ‘terceirizado’, que marca a soctedade dual no capitalismo avangado.”

Esse movimento do capitalismo a0 mesmo tempo em que proporciona uina
maior concentragdo no acumulo de capital e um aumento significativo no exército de
reserva dos trabalhadores, provoca um estrangulamento no mercado de consumo € um
desmascaramento de suas possibilidades em satisfazer as necessidades basicas dos
cidadédos e cidadis. O esgotamento das condigdes de civilidade do sistema é apontado
por TAFFAREL (2000, p. 07), citando SINGERI1: “ na verdade, ja ha algum tempo o
capitalismo perdeu sua fungéo “civilizatéria” enquanto organizador 1mpiedoso mas
eficiente do trabalho. (...) Simplesmente para prosseguir existindo o sistema funda-se
cada vez mais no desperdicio e na “obscoléncia plancjada”.

Porém, essa incapacidade de solucionar ou pelos menos de proporcionar
condi¢bes para que se resolvam os problemas da exclusdo ¢ miséria mundiais, nao se
refletem no subjetivo geral da populagdo como responsabilidade central do sistema ¢
sim, como falta de uma administragdo eficiente, produtiva e racional. Dessa maneira,
comega a se criar a imagem do Estado como a de um “elefante branco”, dispendioso,
lento e ineficaz, como nos indica BORON in: GENTILIL, SADER (1998, p. 77) “ a
‘satanizagdo’ do Estado como causador de todas as desgragas ¢ infortanios que, de
diferentes maneiras, afetaram as sociedades capitalistas”. Incompativel entdo, com a
dindmica do “mundo moderno”. Uma campanha de descrédito as instituigdes piablicas
e seus funcionarios, apregoando-lhes o esteredtipo de “marajas” e de parasitas .

Por tanto, segundo os neoliberais, um “Estado minimo™ precisa ser construido,
mais enxuto, pelo menos no que diz respeito aos gastos sociais € ndo aos fundos
privados, para que a “agilidade” da economia ndo seja prejudicada. Aqui tambem, ndo
se pode admitir a existéncia de tantos mecanismos “protecionistas” para os
trabalhadores, que dificultam e entravam a produtividade. Portanto, “em meio a tanta

destrui¢do de forgas produtivas, da natureza ¢ do meio ambiente, ha também, em

! SINGER. D. Desemprego: uma solugiio ado capitalista. Revista tcoria & Debate. N” 32 Sio Paulo: Jul/Sct.
1996



escala mundial, uma ag¢do destrutiva contra a forca humana de trabalho que tem
enormes contingentes precarizados ou mesmo a margem do processo produtivo,
elevando a intensidade dos niveis de desemprego estrutural.” (ANTUNES, 1995, p.
33). Todo esse receituario ¢ defendido e passa a ser aplicado em escala mundial,
miciando-se com maior evidéncia na Inglaterra em 1979 com a eleigdo de Tatcher
(ANDERSON in: GENTILI, SADER 1998), ¢ no ano seguinte nos Estados Unidos da
América com a posse de Reagan, tendo o FMI e o Banco Mundial, como seus
principais propagadores, influenciando ¢ em geral determinando as politicas publicas
aplicadas principalmente, nos paises ocidentais periféricos do capitalismo.

Essa fungdo disciplinadora exercida pelo Banco Mundial ¢ pelo Fundo
Monetario Internacional (FMI) na economia mundial, aumenta consideravelmente a
partir da década de 80 com o enfraquecimento dos paises da periferia, diante de uma
combinagdo de uma forte recessdo e do acentuamento da crise da divida. Por isso,
¢sses organismos internacionais, desempenharam seu papel disciplinador e de
orientador das politicas econdmicas com maior eficacia na América Latina e na Africa.
Através da concessdo de empréstimos ¢ financiamentos especiais, elaboraram e
continuam elaborando, acordos com paises supostamente soberanos, com o objetivo de
fixar metas ¢ delimitar os programas de desenvolvimento politico, social € econdémico
dos governos nacionais em consonducia com seus ajustes estruturais (BORON in:
GENTILIL SADER 1998).

Nesse ponto, faz-se pertinente salientar a concepgdo de que apos a queda dos
regimes socialistas do leste europeu, com o fracasso dos Estados totalitarios, ditos
socialistas € comunistas, vivemos o fim da historia da luta de classes e entramos na
“sociedade do conhecimento”, onde somente o liberalismo politico ¢ econdmico €
viavel ao desenvolvimento ¢ que qualquer outro caminho estard fadado ao fracasso.
Analise essa superﬁciaL pois considera que, como nos aponta FRIGOTTO (1995, p.
140) “o principal recurso € o conhecimento, ¢ qual ndo teria limites ¢ estaria ao
alcance de todos, opera dentro de um nivel profundamente ideol6gico e apologético”,
ignorando dessa forna, as questdes principais, estruturais e trabalhando somente no

gerenciamento da crise € na sua “natural” superagdo pelo seguimento da logica liberal.
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Porém, que corroborou para a propaga¢do ¢ concretizagdo do neoliberalismo como
unica ferramenta nessa “ciuzada” pela retomada do crescimento.

O atual processo de globalizagdo, acarreta também em um avango do processo
de dominacdo dos paises periféricos pelos centrais em todo mundo, com acordos
econdomicos que determinam um aprofundamento no processo de exploragdo desse
segundo grupo pelo primeiro. Na América Latina em geral, vemos a subordinagdo
acentuar-se, através de governos que correspondem aos interesses das classes
dominantes e do grande capital, em detrimento das condi¢des objetivas ¢ subjetivas de
vida da maioria da populagdo de seus paises e como nos aponta TAFFAREL (2001, p.
145) “as politicas de ajustes impostos a América Latina pelo Consenso de Washington
1I (implementagdo de reformas) com o monitoramento constante dos bancos
mternacionais, do FMI e do Banco Mundial, deixaram um lastro de miséria, destrui¢io
e conflitos sociais™.

A cconomia latino-americana apresenta um quadro cadtico, 10 anos depois das
incursoes neoliberais feitas por seus governos. Periodo caracterizado por uma abertura
desenfreada das fronteiras nacionais para os produtos importados, principalmente dos
paises centrais, com a diminui¢do das tarifas alfandegarias, desmontando com essa
concorréncia desigual cadeias produtivas inteiras € aumentando a dependéncia externa.
Continuando nessa linha de acdo ainda, opcrou-se em nosso continente, a
desvalorizagdo dos patriménios publicos nacionais em favorecimento de empresas
multinacionais ¢ ao cumprimento das obrigagdes com o capital financeiro. Em
“compensag¢do”, a América Latina hoje apresenta um cenario de constante crescimento
das dividas externas, do nivel de desempregos e da precarizagdo do trabalho.
Atualmente, procura-se ampliar essa domina¢do econémica com a implementagdo da
Area de Livre Comércio entre as Américas (ALCA) que representa uma ampliagdo do
NAFTA (Acordo de Livre Comércio assinado pelos Estados Umnidos da América,
Canada e México) e¢ que aprofundara a redugdo dos direitos trabalhistas, das
soberanias nacionais, do controle tecnologico ¢ industrial € a mercantilizagdo de

direitos sociais como a educagdo ¢ a satade (TAFFAREL, 2003).



Esse processo de dominagdo ndo se restringe somente aos aspectos
economicos, de transagdes comerciais e financeiras, estende-se necessariamente para
sua manutengdo, a todas dimensdes das relagdes humanas, construindo ¢ formatando
conceitos ¢ valores que apesar de refletirem os descjos da pequena classe dominante,
apresentam-se como verdades e anseios umiversais. Verifica-se aqui, segundo a
indicagdo de FRATTI (2000, p. 36) citando BRUNO?2, “que existe uma fonte de
defini¢do de objetivos globais, de organiza¢do de instituigdes em escala mundial, de
difusdo de valores, de habitos de consumo (superando tradigdes e culturas locais)”.
Observa-se entdio, uma perda da identidade cultural dos povos para a constiugdo de
uma identidade global, homogeneizada, com uma forte tendéncia em aceitar os
ditames da sociedade de consumo de forma pacifica ¢ ordeira. Em conformidade
ainda com a cultura desse sisteina, acentua-se fortemente a concepgdo individualista de
relagdes sociais, onde se percebe que “o neoliberalismo privatiza tudo, inclusive
também o &xito € o fracasso social” (GENTILL, 1996, p. 16). Culpabilizando ¢
responsabilizando cada pessoa pelos fatos positivos € negativos de sua existéncia pois,
segundo o pensamento neoliberal, tanto as decisdes quanto as conseqiiéncias sdao
individuais ¢ por tanto a busca de solugdes para tais problemas também sdo
particulares.

Por sua vez, na conjuntura nacional da Gltima década, mais especificamente
nas duas gestoes do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2002},
percebemos que as politicas publicas se configuraram de acordo com os interesses do
sistemna hegemonico e de seu receituario. Operando no pais um desmonte do Estado
Nacional, através de um processo acelerado de privatizagdes, de deteriorizagdo do
sistema educacional ¢ da saide publica, de flexibilizacdo ¢ perda dos direitos dos
trabalhadores, do aumento do exército de reserva com o crescimento do desemprego, €
de um descompromisso crescente com as despesas sociais, sedimentou-se no Brasil um
projeto politico, econdémico e social atrelado e subordinado aos ditames do capitalismo

internacional em sua fase neoliberal.

? BRUNO, Licia. Reestruturagio Capitalista ¢ Estado Nacional, Belo Horizonte: Auténtica, 1999.



Com o atual governo, percebe-se nesse primeiro ano de gestio uma
continuidade da politica econémica da altima década, ou seja, um aprofundamento do
Estado minimo, podendo-se citar como exemplo a autonomia “concedida” ao Banco
Central, a continuidade dos cortes dos gastos sociats ¢ com a intengdo de manter a
“estabilidade” monetaria ¢ de retomar o “crescimento”, outro acordo com o Fundo
Monetario Internacional foi firmado e a reforma da previdéncia, tio combatida e
“barrada” anteriormente, foi aprovada assim como a reforma tributaria. Seguindo as
orientagbes dos organismos internacionais, outras reformas como a sindical, a
umiversitaria € a das leis trabalhistas que aprofundardo a desregulacao do trabalho, a
dependéncia do capital financeiro internacional, a fragilizagdo dos movimentos sociais
¢ a mercantilizagdo da educagdo estdo na pauta do governo para 2004 (TAFFAREL,
2003). Percebe-se entdo, a disposi¢do do governo Lula em continuar o desmanche do
Estado Nacional em nome da formagdo do superavit primario ¢ do pagamento da
divida externa, tomadas por parte dos governos subservientes ao ideario neoliberal
como a base para o desenvolvimento ¢ crescimento nacional.

Nesse ponto faz-se pertinente salientar a posi¢do colocada por TAFFAREL
(2003, p. 17):

Em govemos de conciliagio de classe, como € o caso do governo Lula, ou de frente popular,
cm que aliangas amplas com a burgucsia sdo formadas, cstabelccem-sc fissuras ¢ implosdes
nos organismos em decorréncia de atitudes ¢ posi¢des ndo sé da base das organizagdes mas
principalmente das proprias diregdes que se colocam em posigio colaboracionista. E
fundamental manter-sc aqui a independéneia ¢ autonomia dos organismos de classc cm
relagdo ao governo, para que a luta continue, seja assentada no movimento das massas € com
base em suas reivindicagdes.

Diante do quadro explicitado neste texto, percebe-se entdo, que essa
implementagdo das politicas de Estado minimo e de grande liberdade para o mercado,
ocorre tanto nos paises centrais quanto nos chamados paises periféricos do
capitalismo, ndo de forma homogénea e simultinea, porém capaz de se consolidar
hegemonica em escala mundial em proporgdes nunca antes alcangadas em nenhuma
das outras fases do capitalismo. Por tanto, o capital para superar sua crise atual,

aprofunda a exploragdo sobre o trabalho, através principalmente de um enxugamento
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do estado, com privatizagdes e cortes nos gastos sociais; de uma desregulagido
financeira, com o deslocamento do investimento para o setor financeiro especulativo,
em detrimento do setor produtivo; precarizagdo do trabalho e enfraquecimento das
organizagbes dos trabalhadores ¢ com a produgdo de uma cultura de cardter
massificadora, individualista € consumista. Papel central vem desempenhando, por sua
vez, a educagdo como elemento central para a formagdo profissional do trabalkador,
que atenda as novas necessidades do mercado ¢ que wemos aprofundar a analise nos

proximos capitulos.

2.1 DESDOBRAMENTOS NO CAMPO EDUCACIONAL

Entendendo a educacdo como um processo pertencente ao conjunto das
relagbes € determinagdes sociais estabelecidas ¢ por tanto, constituida € constituinte
destas relagoes, tem-se o entendimento de que ela compreende um campo de disputa
hegemonica. Disputa que acontece nas questdes de articulagdo e organizagdo dos
processos ¢ sistemas, na c¢laboragdo dos contetidos educativos da escola, na concepgéo
pedagogica predominante, refletindo ¢ sendo reflexo dos interesses de classe e das
diferentes esferas da vida social (FRIGOTTO, 1995).

Percebe-se entdo, a necessidade por parte das classes dominantes de que a
educagdo continue a servico do mercado e correspondendo aos objetivos da classe
dominante. O Estado neoliberal deve ser minimo quando para financiar a escola
publica e maximo quando para definir de forma centralizada o conhecimento oficial
que deve circular pelos estabelecimentos educacionais, estabelecer mecanismos
verticalizados e antidemocraticos de avaliagdo do sistema e retirar a autonomna
pedagogica as instituigdes e aos atores coletivos da escola, entre eles, principalmente,
aos professores. Como nos aponta GENTILL, (1996, p. 19), “centralizacdo e
descentralizagdo sdo as duas faces de uma mesma moeda: a dindmica autoritaria que
caracteriza as reformas educacionais implementadas pelos governos neoliberais.”

Para tanto, uma reformulagdo na concepgdo e na legislagdo educacional torna-

se essencial, pois entra-se em uma reestruturagdo econémica sob nova base técnica,
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exigindo do trabalhador outra relagdo com a maquina ¢ com o conhecimento. A
“polivaléncia” pretendida para o trabalhador, aparece como exigéncia demarcada no
campo dos conteudos, pretendendo-se desenvolver habilidades como: versatilidade,
flexibilidade, principios de moral, responsabilidade, lealdade e criatividade
(FRIGOTTO,1995).

Segundo a logica neoliberal, a crise pela qual passa a educacgdo, ¢
essencialmente uma crise de qualidade que provém da improdutividade e da ma gestdo
administrativa da maioria dos estabelecimentos escolares. Por tanto, os problemas
enfrentados resultam de uma determinada crise gerencial que provoca eventuais
iniqiiidades como o analfabetismo, a evaséo ¢ a falta de acesso universal ao processo
escolar. Entdo, uma recforma administrativa visando a incorporagdo de uma
dinamicidade empresarial no ambito educacional faz-se necessaria para corrigir 0s
efeitos danosos de um sistema estatal, burocratico ¢ paternalista (GENTILI, 1996).
Aqui percebe-se um argumento central desse receitudrio, a fragmentagao e localizagado
especifica e descontextualizada das mazelas sociais, onde retirando-se o foco de
analise dos processos econémicos amplos, delega-se a culpabilidade a fatores e atores
deslocados das relagdes que determinam e delimitam suas agdes.

O neoliberalismo transfere automaticamente, sem reformulagles conceitos
empresariais especificos como o da qualidade total, para o campo educacional. A
produtividade deve ser avaliada de acordo com os mesmos critérios estabelecidos para
empresas, pois como produtora de mercadorias {conhecimento e aluno escolarizado)
sua dinamicidade e eficiéncia devem ser promovidas e testadas (GENTILI, 1996).

Consegqiientemente deve-se procurar uma outra concepgdo para a educagao,
que ndo scja o simples adestramento necesséario até entdo para o modelo fordista,
calcado em uma base rigida de produgdo, onde esta relagdo era determinada pela
dualidade estrutural (KUENZER, 1998). Dualidade esta que dicotomizava o processo
de formagdio para a classe trabalhadora: aqueles que operacionam maquinas €
ferramentas, necessitam apenas de uma formagdo basica simples, fiagmentada, onde
através do treinamento € da repetigdo procura-se desenvolver algumas habilidades

técnicas para a execugdo de determinadas tarefas; e aqueles que exercem as fungdes



intelectuais, pesquisando, desenvolvendo novas técnicas e assumindo a diregdo
politica de gestdo e organizacgdo do trabalho, deveriam estabelecer outras relagdes com
o trabalho, mediadas pelo dominio do conhecimento cientifico, das habilidades
cognitivas superiores € das formas de comunica¢do, adquiridos através de formagio
escolar prolongada (KUENZER,1998). Procurar uma retomada na “valorizagdo do
trabalhador”, torna-se essencial. A formacdo de um trabalhador flexivel, que se adapte
as novas especificidades do processo produtivo, com uma formacgédo basica sdlida e
ampla, podendo interferir em opera¢des mais complexas, fortemente interligadas e que
possa dar conta dessa nova dimensdo do trabalho.

Porém, ndo podemos considerar que existe um movimento real ¢ consistente
no sentido da valoriza¢do ¢ na concretizagdo de uma formagdo rcalmente sélida e
voltada a emancipagdo da classe trabalhadora, pois essa nova concepgdo esta limitada
a logica do mercado ¢ a suas aspiragoes, sedimentada dessa forma, na obediéncia,
reprodugdo ¢ perpetuacio das regras ¢ da cultura capitalista. Pois, para o ideario
neoliberal, como nos indica GENTILI (1996, p. 18) “a fungdo ‘social’ da educagdo
esgota-se neste ponto. Ela encontra o seu preciso limite no exato momento em que o
individuo s¢ langa ao mercado para lutar por um emprego. A educagdo deve apenas
oferecer essa ferramenta necessaria para competir nesse mercado. O restante depende
das pessoas.”

Considerando a educagdo como um processo fortemente interligado com as
demais relagdes sociais € por tanto determinante ¢ determinada por elas, compreende-
se que com o aprofundamento das desigualdades sociais, acenfuam-se também as
divisdes estruturais da sociedade, nas quais o acesso as instituigdes educacionais de
qualidade e a permanéncia nas mesmas tendem a transformar-se em um privilégio do
qual gozam apenas as minorias (GENTILI, 1996). Dessa forma, percebe-se a exclusdo
de grande parte da populagdo a esse direito, bem como a uma discriminagdo e
mercantilizagdo educacional, onde os interesses da classe dominante prevalecem.

Analisando a politica educacional que vem sendo implementada no Brasil na
ultima década, nota-se que tem se caracterizado prioritariamente pela flexibilizagéo,

pela descentralizagdo das responsabilidades de manutengdo das escolas em
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combinagdo a uma politica de incentivo e apelos a sociedade de modo geral, para que
colaborem e até mesmo assumam a responsabilidade fundamental de financiamento,
gerenciamento ¢ at¢ mesmo do funcionamento pedagdgico. Seja através da propria
comunidade, de empresas ou de organizagdes ndo-governamentais, vem se deslocando
a responsabilidade estatal para a iniciativa privada e¢ conseqiientemente abrindo a
educagdo para a exploragao e dindmica do mercado. Delineia-se, assim, wm estimulo a
diferenciacéio de iniciativas ¢ diversificagdo de modelos de funcionamento ¢ de gestdo
do ensino escolar. Por outro lado, percebe-se também uma centralizagdo do controle
do rendimento escolar em todos os niveis, desde as creches até a poés-graduagio,
através de um sistema nacional de avaliagdo instaurado pela LDB. Existe entdo, uma
propensdo a descentralizagdo traduzida na flexibilizagdo, diferenciagio ¢
diversifica¢do do processo de ensino, porém uma centralizagdo do controle dos seus
resultados. Fica claro, por sua vez, que com o quadro acima caracterizado de uma
politica educacional que esta sendo implementada no pais, acentuando, pela via da
diferenciagdo apontada, as desigualdades educacionais, reflete dessa forma, o
aprofundamento das desigualdades sociais decorrentes dos rumos de nosso sistema

politico ¢ econdmico (SAVIANI 1999).

2.2 FORMACAO PROFISSIONAL: A UNIVERSIDADE NA PRATELEIRA DO

MERCADO

A universidade é gerada como uma agéo ¢ pratica social, fundada e legitimada
pelo seu principio de autonomia frente ao Estado e a religido, por tanto, com a
pretensdo de ser elaboradora de um conhecimento orientado por sua propria logica,
desprendida de interferéncias externas, delimitadoras de sua produgdo e transmissio.
Além disso, é conceituada como uma institui¢do social ¢ dessa forma, estabelecedora
de uma relagdo intrinseca com os interesses da sociedade em geral, conferindo
conseqiientemente um reconhecimento pablico de suas atribui¢Oes (CHAUL 2003).
Porém, essa relagdo esta longe de ser unilateral, subserviente ou autdonoma de

influéncias dessas relagbes sociais mais amplas, e sim se caracteriza pela possibilidade
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de estabelecer uma relagdo conflituosa com o Estado, com o poder hegemonico por ele
representado e com a sociedade como um todo.

Como delineado nos capitulos anteriores, esse entendimento de que setores
como a educagdo ¢ a saude sdo direitos dos cidaddos, concepgdo essa aplicada pelo
Estado de Bem-Estar e proveniente das revolugdes sociais do século XX ¢ das lutas
sociais e politicas desencadeadas a partir delas (CHAUT, 2003), acabam por constituir
uma barreira para o avango da cultura ¢ da interferéncia do ideario neoliberal dentro
dessas areas. Por tanto, percebe-se que existe wma pressdo muito forte para que o
Estado abra essas areas para regulagdo e exploragdo do mercado ¢ de sua logica. Com
a compreensdo de que esses direitos devem ser deslocados para a drea de servigos, €
assim, determinados ¢ orientados pela legislagdo € conceituagdo caracteristicas.

No Brasil, essa abertura ocorre principalmente na ultima década, no caso das
universidades brasileiras, através da reforma universitaria implementada nesse periodo
pelo governo Fernando Henrique Cardoso e executada pelo entdo Ministro da
Educagdo Paulo Renato. Reforma caracterizada principalmente na construgido de
mecanismos que possibilitam o controle ¢ a disseminagédo dos propositos da sociedade
de mercado.

Tendo o Banco Mundial como principal formulador € 0 FMI como organismo
fiscalizador central dessa proposta, tanto aqui no pais como no resto dos paises da

América Latina, nota-se como nos aponta Tatfarel (2001, p. 146)

quatro pontos centrais da politica brasilcira de Ensino Supcrior: a) uma maior diversificagio
dos tipos de instituigdo universitaria para atender o mercado ¢ diminuir custos; b) uma maior
diversificagio das fontes de financiamentos das instituigbes publicas dc cnsino superior
(diminui¢io do financiamento do cstado); ¢) adogdo de politicas de qualidade ¢ cquidade
com nenhum ou pouco aumento de gastos publicos; ¢) ¢ a formulagio de diretrizes
curricularcs oricntadas pelo MEC.

Com a aplicagdo dessas politicas de controle e avaliagdo, o pais conheceu uma
deteriorizagdo acelerada das instituigdes publicas, contrastando com uma expansdo
sem precedentes de expansdo do ensino superior no setor privado. Por um lado, esse
contraste se estabelece principalmente no que tange ao aspecto financeiro, nas

questdes de manutengio e investimento € por outro pela implementagdo de politicas de
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enfraquecimento do setor publico. Segundo dados do proprio Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP), em junho de 2001 o setor privado ja respondia por
86,84% das Institui¢des de Ensino Superior (IES), sendo que em sua ampla maioria,
esses cstabelecimentos se caracterizam como centros universitarios, limitados por
tanto ao ensino, ndo respondendo pela producdo de pesquisas e por projetos de
extensao (ANDES, 2003).

Adotando um famigerado processo de avaliagdo, o Provdo, aplicado aos
estudantes no final do curso, desconsidera todo o processo educacional que em seu
conjunto (ensino, pesquisa ¢ extensdo) extrapola o conhecimento das salas de aula, a
situagdo atual de desmantclamento das institui¢des tanto em sua estrutura fisica
(investimentos ¢ manuten¢do) quanto humana (professores, técnicos e estudantes),
para se concentrar somente no estudante de uma forma estanque e fragmentada de todo
0 processo acima citado. Por fim, uma forma que ndo privilegia o retorno do
diagnostico obtido, através da melhora das condigdes de trabalho para as instituigdes ¢
sim um reordenamento da verba ja existente e em constante declinio (ANDES, 2003).
Nessa logica, acontece o deslocamento do papel central do Estado, enquanto regulador
do processo, para o mercado. E a substituigdo do conceito de que as universidades
constituem-se em um local de produgdo de conhecimento, de politicas piblicas para o
conjunto da sociedade, pela concepgdo de prestadora de servigos e de formadora de
mao de obra, de preferéncia aligeirada e com o minimo de investimento publico.

Essa mercantiliza¢gdo da educagio ¢ de seus processos acarreta também, na
inser¢do de conceitos e critérios empresariais como eficiéncia e produtividade,
qualidade total, competitividade, que colocam a educagdo no patamar de mais um
produto a ser negociado livremente pelo mercado € que principalmente, delimitam a
produgédo do conhecimento aos limites e diretrizes industriais.

Concomitantemente a isso, a desobrigagdo por parte do Estado do
financiamento e investimento no Ensino Superior € o aumento do controle através de
instrumentos como a LDB, que implementou de forma anti-democratica o Conselho
Nacional de Educagéo (NOZAKI, 2001), e as Diretrizes Curriculares cujo processo de
reformulagdo, como nos aponta TAFFAREL (2001, p. 147), “foi mtensificado no



Brasil frente as pressdes e demandas externas a Umversidade (reestruturagdo
produtiva, ajustes estruturais, reforma do Estado) e tencionamentos internos dos cursos
de graduacgdo (insatisfagdo com o curriculo extenso, fragmentado ¢ ultrapassado)”.
Politicas que delimitaram a concepgdo € os rumos da formagdo ¢ que completam esse
cenario de formatagdo do processo educacional e de seus atores aos ditames do poder
hegemonico (SAVIANI, 1999).

Cabe salientar que esse processo ndo ocorre sem uma contraposi¢do da
sociedade civil organizada, constituindo-se essa ultima, um periodo de embates e lutas
sociais intensas, onde apesar de ndo efetivar um projeto alternativo ao hegemonico e
compromissado com os interesses da classe trabalhadora, obteve diversas vitérias no
que diz respeito a resisténcia as implementagdes dessas politicas.

Com essa heranga e “com um bilhdo de recursos a menos para investimentos
na educacdo, de 8 bilhoes de 2002, passamos para 7 bilhdes em 2003” (ANDES, 2003,
p- 25), assume o governo Lula, tendo como Ministro da Educagdo Cristdvam Buarque,
ex-reitor € professor universitirio. Com wum discurso de mudangas para a
Universidade, ndo apresenta ainda de forma oficial sua proposta para o ensino
superior. Limita-se a uma proposta de reformulagdo do projeto de avaliagdo
mstitucional, o SINAES (Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior), que
propde um processo mais abrangente e consistente de diagnostico das IES. Porém,
devemos enfatizar o fato de que qualquer mudanga ou proposta nas diversas areas do
governo passara, como nos aponta TAFFAREL (2003, p. 28), “necessartamente pelas
medidas dos Ministérios da Fazenda, do Plangjamento Orgamento e Gestdo (MPOG),
da Previdéncia e¢ da Saude. Quando cruzamos informacdes destes ministérios,
observamos o descompasso ¢ a desintonia entre as politicas econdmica € sociais.”

O que fica claro apos esse primeiro ano de gestdo, como apontamos nos
capitulos anteriores, ¢ a determinacdo da atual administragdo no sentido de manter a
politica econémica de supressdo dos direitos sociais, em favor do cumprimento de
metas e orientagdes feitas pelo Banco Mundial ¢ FMI. Um exemplo claro desse
caminho escolhido e com reflexo direto nas Instituigdes Federais de Ensino Superior

(IFES), ¢ a reforma da previdéncia, que segundo carta manifesto dos participantes do
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seminario “A Reforma da Previdéncia em Debate”, realizado em Brasilia dia 23 de
setembro de 2003, pela Central Unica dos Trabalhadores (CUT), “visa apenas a
realizagdo de um ajuste fiscal em cima do servidor publico para economizar cerca de
R$ 56 bilhdes em 30 anos, quantia essa gasta pelo atual governo nos primeiros 4 meses
de mandato com o pagamento dos juros da divida, que beneficiam especialmente o
setor financeiro.”

Fazendo com que o déficit de professores universitarios aumente devido a
“corrida” para a aposentadoria, no intuito de ndo perder direitos historicamente
conquistados. O mesmo documento ainda traz um conceito pertinente ¢ contrastante
com o do governo federal, “ndo se faz justi¢a social suprimindo e restringindo direitos
¢ garantias arduamente conquistados pelos trabalhadores dos servigos piiblicos. Justiga
social se faz amphando direitos e garantias para o conjunto dos trabalhadores do setor
privado que ndo os possui (ANDES, 2003, p. 36).”

Perccbe-se entdo, os rumos que o atual presidente ¢ sua equipe vem
escolhendo para o pais, qual seja de um continuismo das politicas de desmonte dos
setores publicos e de corte dos gastos sociais. Como nos aponta TAFFAREL (2003, p.
33) “o governo Lula ¢ um governo de conciliagdo de classes, de conciliagdo com a
burguesia, de conciliagdo com o grande capital.”

Por tanto, combater essa continuidade do projeto neoliberal e de asfixiamento
do ensino superior publico ainda ¢ tarefa prioritaria da comunidade académica, de suas

entidades ¢ de todos aqueles que lutam pela transformagao de nossa sociedade.



3 DIRETRIZES CURRICULARES PARA EDUCACAO FiSICA EM DEBATE

Faz-se necessdrio para a continuacdo desse debate sobre as reformas dos
processos de formagdo de professores, conceituar a fungdo das diretrizes curriculares
gerais para a graduagdo, nos remetendo ao que nos coloca TAFFAREL (1999, p. 572)
“sdo orientagdes do governo, emanadas do Ministério da Educagdo, visando direcionar
0 processo de formagdo humana nos Projetos de Escolarizagdo do Sistema Nacional de
Educagdo, ou seja, representam a diregio ¢ a centralizagdo da orientagdo curricular sob
auspicios do Estado.” Em conformidade com esse conceito, estando atrelado e
subordinado ao estado, conseqiientemente encontra-se também, determinado pela sua
orientagdo politica ¢ econdmica, que como considera-se durante esse trabalho, segue a
logica e os interesses neoliberais.

Nesse sentido, constata-s¢ que o processo de reformulagdo das diretrizes
curriculares, para os cursos de graduagio, desempenha papel fundamental na formagéo
profissional diante das mudangas do mundo trabalho e de sua base técnica. Processo
esse, que vem se formatando de forma centralizada ¢ acelerada por parte do MEC,
demonstrando seu desinteresse em discutir amplamente e€ss¢ processo com 0s atores
envolvidos com a realidade educacional brasileira.

Demonstrando também, que as intuneras reformas curriculares em andamento
no Ensino Superior, sdo conseqii€ncias de uma combinagdo das posturas de
organismos internacionais (FMl e Banco Mundial) com a predisposi¢do ¢ o
compromisso, de paises como o Brasil, ao ajuste ¢ agenda neoliberal, acatando e
acolhendo o financiamento, as determinagdes ¢ as diretrizes “patrocinadas™ a altos
juros (SILVA, 2001).

Diante desse cenario ¢ convocada, pela Secretaria de Ensino Superior do MEC
(SESU/MEC), a primeira Comissdo de Especialistas (COESP) que elabora com a
contribui¢do de 24 institui¢des de ensino superior sua proposta3, sem romper com as

diretrizes gerais ¢ em consonancia com a formag¢do do trabalhador necessario ao

? Ver anexo 1, p38
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mercado ¢ sua “dinamicidade” (NOZAKI, 2003). Com a argumentagdo de que o
mercado de trabalho de Educagdo Fisica, tinha se expandido largamente para a area
nao-formal ¢ por tanto, a licenciatura plena ndo correspondia mais a todas as
necessidades dos trabalhadores da area. Devendo-se operar entdo, uma mudancga da
titulagdo, pois com a simples inclusdo de mais disciplinas, ocorreria uma
descaracterizacdo da licenciatura plena. Com essa linha de argumentagdo, aconteceu
também uma valorizagdo da arca ndo-formal, com a conseqiiente desvalorizagdo da
docéncia como ponto fundamental da formagdo inicial € o fortalecimento do aspecto
técmco-instrumental (NOZAKI, 2003). Essa valoriza¢do, desenvolveu-se também,
sem considerar ¢ dimensionar as limitagdes € caracteristicas desse campo qual seja,
uma area onde o trabalho precarizado, desprovido de direitos € garantias prevalece
amplamente.

Segundo a proposta dessa primeira comissao:

A formaglo dos profissionais de Educacdo Fisica sera fetta em curso de graduagio que
conferird o titulo dc Graduado cm Educagfo Fisica, com aprofundamento cm um ou mais
campos definidos de aplicagio profissional, de modo a atender as diferentes manifestagdes
da cultura do movimcento presentes na socicdade, considerando as caracteristicas regionais ¢
os difcrentes intcresscs identificados com o campo de atuagdo profissional (COESP, 1999, p.
01)

Ainda com essa proposta, acontecia a fragmentagdo da formagio e o
aprofundamento da divisdo entre licenciatura ¢ bacharelado. Pois, com a necessidade
de escolher o tipo de aprofundamento ja na graduagio ¢ com a separagdo do curso em
Conhecimentos: Identificador da Area e Identificadores do Tipo de Aprofundamento,
promove uma especializagdo precoce da formagdo, dividida mesmo que de forma
camuflada, em licenciatura ¢ em varios bacharelados, em detrimento de uma solida
formacdo inicial (NOZAKI, 2003).

Porém, em maio de 2001, foram instituidas pelo CNE as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Bésica, em Nivel
Superior, Curso de Licenciatura, de Graduagdo Plena, em forma do parecer 009/2001,
que apontam principalmente para uma fragmentagéo dos cursos de formagdo, com a

separagdo das demais licenciaturas da pedagogia, a separagdo de bacharelado e
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licenciatura € para a incorporagdo de um Sistema Nacional de Competéncias, onde o
proprio termo competéncia, nos remete ao toyotismo, servindo para justificar a
exclusdo e manter as relagdes de exploragdo (TAFFAREL, 2001).

Com esse parecer, o0 Conselho Nacional de Educacdo além de “desconstderar
as diretrizes encaminhadas pelas universidades ¢ demais stituigdes de ensino
superior do pais, como também ignorou os documentos produzidos pelos movimentos
dos educadores ¢ encaminhados a Comissdo de Especialistas de Ensino das varias
arcas do comhecimento da SESuw/MEC” (TAFFAREL, 2001, p. 151). Tomna-se
necessario também, repensar a proposta feita pela COESP, pois com essa resolugdo,
tanto a licenciatura quanto o bacharelado deveriam ser desenvalvidos de forma
autdnoma, suprimindo dessa forma a titulagdo de graduado. Porém, longe de ser um
avango, com essas diretrizes acontece de forma mais enfatica e explicita a
fragmentagcdo do trabalho em educagdo, separando ndo sé efetivamente quanto
estruturalmente o processo formativo, desde seu principio.

Entdo, diante desse quadro, ¢ convocada a segunda Comissdo de Especialistas,
composta pelo Conselho Federal de Educagdo Fisica (CONFEF) e pelo Grupo de
Pesquisas em Preparagdo Profissional € Mercado de Trabalho em Educagdo Fisica da
UNICAMP — GEPPEF, chamada para reformular € construir outras diretrizes para os
cursos de graduagdo do pais. Porém, esse processo de reforma continua com visdes
limitadas e sectarias de formatagdo, optando por ser um “processo orientado por
comissdes de especialistas € dentro das 1ES (dire¢do/burocracia), monitoradas por
agéncias financeiras internacionais, versus, ampla participagdo, no tempo pedagogico ¢
politico necessario para democratizar experiéncias ¢ envolver amplas parcelas de
interessados nas reconceptualiza¢des curriculares” (TAFFAREL, 1999, p. 576).

Além dessas limitagdes, a comissdo se propde a construir uma proposta sem
questionar em nenhum momento o parecer 009/01, comecando a elaboragdo do
processo € da nova proposta de Diretrizes Curriculares para a Educagdo Fisica, que
com a homologagdo deste parecer devera conter dois cursos especificos, um para
Licenciatura e outro para Bacharelado. Dessa forma, ignora a Iuta dos trabalhadores da

educagdo, que através de suas entidades como a Associagdo Nacional pela Formagio



dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE), agregadora de varios segmentos
representativos da area, que lutam pela revogacgdo do parecer e pela real valorizagdo do
trabalho pedagogico (TAFFAREL, 2001). Procurando enfatizar o carater socio-
historico dessa formagdo e principalmente contribuindo com a construgdo de propostas
de superagio das dicotomias presentes na formacio de professores € dos especialistas,

entre bacharelados e licenciaturas, entre pedagogia ¢ as demais licenciaturas.

3.1 ORIGEM DA PROPOSTA

A proposta tem como origem, o sistema CREF/CONFEF de regulamentagio
da profissdo de Educagdo Fisica e o Grupo de Pesquisas em Preparagdo Profissional ¢
Mercado de Trabalho em Educagdo Fisica da UNICAMP — GEPPEF. Porém, no
decorrer do processo, torna-se visivel que a dire¢cdo da proposta ¢ a condugdo do
processo cabem primeiramente ao Conselho de Fiscalizagdo, muito mais por forga
politica do que por mérito de argumentagdo ¢ elaboragdo counceitual. Por tanto, um
aprofundamento sobre a formagéo desse Conselho, bem como de sua caracterizagio e
de seus propositos tornam-se pertinentes para wn melhor entendimento da proposta
formulada.

O projeto de regulamentagdo tem sua origem na Associagdo de Professores de
Educagdo Fisica do Rio de Janeiro (APEF/RJ), cujo presidente na ocasido, era o
Professor Jorge Steinhilber, tendo sido apresentado na forma do PL 300/95 no
Congresso Nacional no primeiro semestre em 1995. Como LUCENA mn: ALMEIDA

.

(2002, p. 76) enfatiza, essa tentativa constituia em “um espago para que aqueles
setores afastados da cena politica da Educagéo Fisica Brasileira, desde o final dos anos
80, com o veto do projeto de lei pelo Presidente Samney, voltassem a ela de forma
avassaladora.”

Sobre esse primeiro projeto vetado, a mesma autora ainda destaca que os
formuladores eram “professores com idéias privatistas de transformagdo da Educagio
Fisica em uma ‘profissdo liberal’ (...) significava a perda dos direitos trabalhistas

historicamente conquistados, ¢ que lutava pela Regulamenta¢do do profissional de
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Educagdo Fisica e a fragmentagdo da luta das classes trabalhadoras, garantindo a
reserva de mercado profissional” (LUCENA in: ALMEIDA, 2002, p. 74).

No dia 01 setembro de 1998, € aprovado o projeto de lei 330/95, que a partir
de entdo torna-se a ler 9696/984, sob um cenario de total desmformacgdo ¢
desconhecimento sobre a matéria votada tanto por parte dos senadores presenies na
sessdo, quanto pelos professores ¢ estudantes da arca. Um trajeto rapido e sem
discussdes reais com o conjunto da categoria para sua formulag@o ¢ proposicdo. Cabe
ressaltar que o movimento estudantil de Educagdo Fisica através de sua Executiva
Nacional de estudantes (ExXNEEF), através do senador Paulo Paim, relator do projeto,
procurou intervir apresentando o posicionamento contrarto da entidade e de varios
professores da area. Porém, com o forte lobby politico construido pelos professores e
futuros membros dirigentes do CONFEF ¢ pela falta de esclarecimento dos
parlamentares e de tempo habil para reconsideragdo, ndo se consegue estabelecer um
espago efetivo para intervengdo e reformulagdo do processo (LUCENA in:
ALMEIDA, 2002).

Sobre o Conselho Federal de Educagdo Fisica, pode-se apontar como
fundamento essencial seu cardter corporativista, enquanto instrumento de reserva de
mercado. Avancando no campo ndo escolar, com o entendimento de que “hoje as
atividades nestes segmentos sdo terra de minguém, sdo espago vazio. Sendo espago
vazio qualquer um pode ocupa-lo. Portanto, devemos nos ocupa-lo antes que outros o
fagam” (STEINHILBER, 1996, p. 51). Ainda nessa linha de argumentagdo e
apresentando um contraponto, 0 Grupo de Trabalho Tematico Formagdo Profissional e
Mundo do Trabalho (GTT/FPMT) do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE), elabora um parecer sobre o projeto de lei 7370/02, do deputado Luiz Antonio
Fleury, que propde a ndo sujeigdo dos profissionais de danga, artes marciais ¢ yoga a

fiscalizagdo do Conselho, apontando que

“os dcfensorcs da regulamentagdio da profissdo argumcentam quc a cducagdo fisica ¢ uma
profissdo de mercado/liberal como outras e, por isso, tem que se organizar em Conselhos

* Ver anexo 2, p.43
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para defender sua reserva de mercado. Entretanto, a fragilidade desse argumento encontra-se
no fato de que os defensorcs dessc tipo de associagdo rencgam a naturcza social do trabalho
educacional ¢ ‘pragmaticamente’ se descomprometem com a perspectiva de projetos
politico-pedagogicos que almejem alterar as condigbes de existéncia social da sociedade
brasileira, por mcio do continuo proccsso dc redugido dos indiccs de analfabetismo ¢
ignorancia da populagio excluida.” (GTT/FPMT, 2003, p. 06)

Segundo esse parecer ainda, podemos comegar a pontuar uma outra visdo de
Educagdo Fisica ¢ de formagdo, enfatizando que “interessa, sobretudo, pensar o
professor de educagdo fisica como docente/educador € ndo como profissional liberal
ou um grupo de profissionais que busca sua legitimidade social prestando servigos
regulados por um 6rgio normativo corporativo” (GTT/FPMT, 2003, p. 05). Com essa
compreensdo, ndo podemos esquecer de destacar que a area ndo-formal “trata-se do
trabalho precarizado, desregulamentado e temporario, dimensdo plus da estratégia
atual do capital para intensificagio da exploragdo da for¢a de trabalho” (NOZAKI,
2003, p. 08).

Por tanto, percebe-se¢ que a regulamentagdo vem no sentido de fragmentar a
classe trabalhadora, retirando os ditos “leigos” da area ¢ “garantindo™ o espago paia os
“verdadeiros” representantes da area. Aqui cabe a pergunta, qual & area
contextualizada ¢ delimitada pelo CONFEF? Qual a concepg¢do de Educagdio Fisica
colocada em seus documentos?

Deixando de lado as discussdes feitas na area das duas ultimas décadas, o
CONEFEF estabelece seu Codigo de Etica ¢ langa uma Carta Brasileira de Educagio
Fisica que “definem o paradigma da qualidade da Educagfio Fisica a partir da
promogio da satde, desprezando as ciéncias humanas como ¢ixo principal norteador
de nossa profissio” (LUCENA in: ALMEIDA, 2002, p. 82). O conselho ainda comeca
a viabilizar cursos de capacitagdo para “leigos”, com carga horéria reduzida ¢ limitada,
para que esses fiquem aptos a exercer a profissdo, numa nitida demonstragdo de sua
visdo mercadologica de formacdo.

Extrapolando suas fungdes de fiscalizagdo ¢ de disciplinador legal da area, o
CONFEF insere-se no debate das diretrizes curriculares em, como nos aponta

NOZAKI (2003, pg. 12),



resposta a necessidade de cobrir falhas da propria let que lhe deu origem, que ndo define o
campo de¢ intcrvengdo do assim chamado profissional de cducagdo fisica (...) Uma vez que a
lei ndo delimita qual ¢ a compreensio exata dos termos atividades fisicas ¢ desporto, o
CONFEF foi gradualmente complementando, por meio de resolugdes internas ¢ portarias, o
scu cntendimento (...) rccai numa perspectiva colonizadora, quando cmpreende ingeréneia
nas areas nio exclusivas da educagio fisica.

Por tanto, percebe-se diante do exposto, como se originou ¢ vem s
desenvolvendo a regulamentagdo da profissdo e conseqiientemente qual a forma de
condugdo e de proposigdo feitas pelo Conselho, referente as diretrizes curriculares €
seu Processo.

Por outro lado, a area vem acumulando discussoes ¢ produgdes cientificas de
carater progressivo, que estabelecem uma relagdo de maior comprometimento com a
classe trabalhadora ¢ com a transformagdo da sociedade, que iremos pontuar nos
proximos topicos. Porém, cabe aqui delimitar um outro conceito, em nosso
entendimento mais consistente € de dimensdo ontolégica, de delimitagéo da Educagdo
Fisica apontado por NOZAKI (2002, p. 21) “podemos caracterizar a educagdo fisica
enquanto uma forma de intervengdo social — no interior da educagdo — que se desdobra
num campo conflitivo entre trabalho e capital, contudo com uma mediagio dominante
do capital”.

Contrastando profundamente com a visdo internalista € mercadoldgica
apontada pelo Conselho, onde se limita a Educagdo Fisica a wma umica arca de
conhecimento: a satde. Tendo por objetivo prestar servigos dentro de um nicho a ser
delimitado ¢ explorado por “verdadeiros™ profissionais, através de um debate interno

sem comprometimento com os interesses reais € historicos da classe trabalhadora.

32 A CONCEPCAO DE FORMACAO PROFISSIONAL CONTIDA NA

PROPOSTA

Ao analisar o parecer no (138/2002 do CNE/CES, podemos constatar,
conforme a discussdo pontuada até aqui, uma consondncia com as reformulagdes

educacionais operadas no pais, a partir principalmente da década de 90, ¢ uma
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concepgdo de formagdo profissional determinada e voltada a formagdo do trabalhador
subjugado ao interesses do capital e de sua reprodugdo, bem como a delimitacio da
area segundo a concepgdo defendida pelo CONFEF e exposta anteriormente.

Essa consideragdo inicial torna-se essencial, pois dela decorre todo um
desdobramento mais detalbado e especifico de conceituagdo da area, de
estabelecimento de perfil, competéncias e objetivos, que delimitam ¢ determinam a
materializagdo dessa diregdo em favor da manutengdo ¢ ampliagdo do sistema produtor
de mercadorias. Como podemos perceber nesse trecho do parecer que caracteriza a
Educagiio Fisica como uma area que “presta servigos a sociedade caracterizando-se
pela disseminagdo ¢ aplicagdo do conhecimento sobre a atividade fisica, técnicas €
habilidades” (CNE, 2002, p.03)

Em relagdo a conceituagdo ¢ localizagdo da area, a proposta restringe a
Educagio Fisica ao campo da saude ¢ sua promogdo, ndo reconhecendo sua natureza
multidisciplinar e de fundamentagdo em diversos campos do conhecimento, debate que
permeou a area durante pelo menos as duas ultimas décadas.

O documento ainda coloca a Educagéo Fisica, enquanto prestadora de servigos
para o desenvolvimento de “habitos saudaveis” e conseqiiente promog¢ao da “qualidade
de vida”, sem no entanto, apontar ¢ refletir sobre as relagdes estruturais determinantes
para a realizacdo desses objetivos. Sem contextualizar e verificar que “ o modo de
produgdo da vida material condiciona o processo em geral da vida social, politico e
espiritual. Ndo € a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario,
¢ o seu ser social que determina sua consciéncia” (MARX, 1982, p. 25), internaliza um
debate que pertence a todo um conjunto de relagdes que extrapolam o especifico,
necessitando de uma reflexdo mais profunda e ndo somente instrumental e de
formatacgdo curricular.

Em relagdo ao entendimento de educagdo continuada o parecer aponta que

“Qs profissionais dc Educagfo Fisica dcvem scr capazces de aprender continuamentc, tanto na
area de formagio quanto na sua pratica. Desta forma, os profissionais do campo da Educagio
Fisica devem aprender a aprender e ter responsabilidades e compromissos com a educagio ¢
o trcinamento/cstagios das futuras geragdes dc profissionais, ndo apcnas transmitindo



conhecimentos, mas proporcionando condigbes para que haja bencficio mutuo entre os
futuros profissionais ¢ os profissionais cm scrvigos.” (CNE, 2002, p.04)

Percebe-se que essa concepgdo, coloca como proposta o treinamento dos
futuros profissionais, ndo possuindo a percepgdo de que o processo de formagdo deve
estar balizado na construgdo € elaboragdo do conhecimento socialmente referendado,
perspectivando ndo “beneficios mutuos” como exposto acima, mas Sim o0
comprometimento com a sociedade e sua transformacdo.

Continuando nessa perspectiva, a proposta ainda incorpora o sistema de
competéncias, determinando como objetivos o desenvolvimento e a aplicagdo com
“qualidade, eficiéncia ¢ resolutividade” (CNE, 2002, p. 02) de algumas habilidades
como: lideranga, gerenciamento, comunicagdo ¢ tomada de decisdes, visando “o uso
apropriado, eficicia e custo-efetividade, de recursos humanos, de equipamentos, de
materiais, de procedimentos ¢ de praticas” (CNE, 2002, p.04).

Paradoxalmente aponta também, para o objetivo de se desenvolver no
graduado uma “visdo de educar para cidadania e para a participagdo plena na
sociedade” (CNE, 2002, p. 09), entendendo que “a busca da saude pressupde o
exercicio da cidadania.” (CNE, 2002, p.01) Percebe-se entdo, que “a cidadania, nesta
perspectiva, ¢ uma cidadania regulada pelas lets do mercado ¢ diferenciada pela
ideclogia do esforgo proprio, da motivagio individualista” (FRIGOTTO, 1996, p. 84),
limitando-se a conceitos empresarias que em ultima analise, representam o trabalhador
“desejado” pelo capital, apto a desempenhar suas fungdes e sua cidadania consonantes
com a manutengio e aprofundamento da relagido dominante do trabalho abstrato sobre
o trabalho concreto.

O processo de elaboragdo da proposta também deve ser analisado, pois se
percebe a concepgdo limitada de curriculo, formulada somente por diretores das
instituigdes de ensino superior € pelo CONFEF, como enfatizado pelo proprio
documento. Dessa forma, optou-se por um processo restrito, onde se negligenciou a
participa¢do do conjunto da categorta, bem como de entidades cientificas reconhecidas

da area e do movimento estudantil, delegando a poucos sujeitos em um curto periodo
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de tempo, a fungdo de elaborar uma proposta de formagdo para todas os cursos de
graduacgdo do pais.

Néo admitindo entdo, uma real abrangéncia dos atores fundamentais para essa
constru¢do, onde através da relagdo escola, comunidade, universidade ¢ sociedade ¢
nédo alguém (diretores), pode-se construir uma proposigdo fundamentada na realidade

educacional (TAFFAREL, 2001).

33 PARA ALEM DA VISAO MERCANTILISTA DE FORMACAO

PROFISSIONAL

Com a inten¢do de superar essa visdo mercantilista de formagéo, explicitado
nos topicos anteriores, faz-se necessario indicar para que ¢ para quem pensamos esse
processo. Objetivando-se, como ¢ o caso, a superagdo do sistema produtor de
mercadorias por uma concepg¢do socialista de sociedade, com a supressio da
propriedade privada dos meios de produgdo, da relagdo de exploragdo do homem pelo
proprio homem e de um comprometimento com a classe trabalhadora, tem-se como
indicativo o que nos aponta FRIGOTTO (1993, p. 173) sobre principios a serem
considerados para a elaboragdo de uma alternativa, “a educagdo ou mais amplamente a
formagdo humana ou mesmo os processos de qualificacdo especificos para fazer face
as tarefas econdmicas, numa perspectiva socialista democratica, tém como horizonte
permanente dimensdes ético-politicas inequivocas: os socialistas estdo aqui para
lembrar ao mundo que em primeiro lugar devem vir as pessoas € ndo a produgdo.”

Para tanto, em um primeiro momento, torna-se imprescindivel pensar em outra
proposta, através de uma relagdo intrinseca com as mudangas pretendidas na sociedade
como um todo, sem submeté-la as intempéries € interesses restritos do mercado.
Retomam-se os interesses que balizaram a classe trabalhadora da educagdo em sua luta
para construgdo de uma educagdo publica, gratuita, de qualidade e socialmente
referendada. Através da claboragdo de propostas alternativas as do poder instituido,
desenvolveram-se na Educagdo, principalmente na titima década, uma consistente

“resisténcia ativa” (SAVIANI, 1999), possibilitando a construgdo de outros programas



nacionais como o Plano Nacional de Educacdo — Proposta da Sociedade Brasileira -
elaborada em foruns compostos por entidades representativas dos trabalhadores da
educagio como ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educa¢do) e CONED (Consclho nacional de Educagio).

Dentre as elaboragdes produzidas por essas entidades, a posi¢do da ANFOPE
(2001, p. 01) sobre a minuta de portaria do entdo ministro Paulo Renato, alterando a
estrutura das licenciaturas, torna-se esclarecedora da diferenca de concepgdo com a

proposta hegeménica, quando coloca que

A formagdo do professor ndo sc reduz a uma qucstio mcramentc téenica, d adogdo dc
medidas isoladas sobre aspectos do problema. Entendemos também que boa parte dos
problemas rclativos & formagdo dc profcssorcs ndo cstd vinculada a grandes proposigdcs
tcéricas, mas dependem, sim, dc medidas concrctas quc convertam cm rcalidade a vasta
produgio tedrica no campo educacional sobre a tematica da formagdo de professores.

Ainda no mesmo documento, pode-se encontrar uma reflexdo mais consistente
e aponta no mesmo sentido de que “na questdo da formagdo de professores ¢ lutar
contra as tentativas de aligeiramento ¢ simplificagdo dessa formagdo, evitando
entendé-la como possivel de ser realizada mediante ‘pinceladas’ de disciplinas
tedricas, reduzindo a formagio tedrica de qualidade, condigdo necesséria para a pratica
pedagoégica transformadora.” (ANFOPE, 2001, p.01)

Proposigdes que se por um lado, foram derrotadas pelas politicas educacionais
indicadas pelos organismos internacionais por outro. deram conta de mobilizar os
trabalhadores da educagdo e os estudantes para o enfrentamento com o projeto
neoliberal ¢ as mazelas educacionais decorrentes de sua implementagdo. Entdo, se com
esse processo de resisténcia, ndo se tornou possivel a concretizagdo das propostas
elaboradas pela sociedade civil organizada, ao menos se conseguiu “barrar” a
realizagdo de todo ideario do “novo liberalismo™.

Nesse sentido, para tratarmos o processo de formagdo de uma forma mais
consistente ¢ realmente comprometida com a classe dos trabalhadores, devemos
considerar que “pensar uma politica global de formagdo de professores implica tratar

simultancamente ¢ com a mesma seriedade, a formacgdo inicial, as condi¢des de



trabalho, salario e caireira e a formagdo continuada que garanta a inclusdo das classes
populares. A definigdo desta politica esta vinculada a uma luta historica por uma
sociedade mais justa ¢ igualitaria.” (TAFFAREL, 2001, p.153)

Devendo destacar ainda, segundo a mesma autora, “o carater sd¢io-histérico
dessa formagdo e principalmente, contribuindo com a constru¢do de propostas de
superagao das dicotomias presentes na formagdo de professores e dos especialistas,
entre bacharelados ¢ licenciaturas, entre pedagogia € as demais licenciaturas.”
(TAFFAREL, 2001, p.153)

Na Educagdo Fisica, compreendendo essa perspectiva, deve-se recuperar a
docéncia e seu exercicio, qual scja a area em questdo, como elemento fundamental ¢
unificador, onde os processos pedagégicos devem ser enfaticamente trabalhados no
sentido da formacgio de um Educador, que através de uma articulagdo dialética entre
conhecimentos teoricos e experiéncias praticas, possibilite uma intervengdo critica ¢
reflexiva sobre e com a realidade da sociedade atual, no sentido de sua transformacéo.

Uma visdo de formagao profissional ¢ formatagdo de curriculo que superem a
estreiteza mercadologica e que contemple o conjunto dos atores envolvidos no
processo educacional, tendo o entendimento de que o conteudo € parte integrado e
mediatizado de processos mais amplos, ndo constituindo um fim em si préprio
(KUENZER, 1998), sio principios norteadores para uma proposta representativa dos
trabalhadores em educagdo.

Para além da forma, deve-se centrar a discussdo prioritariamente para a
concepgdo de quem € o profissional que se propde formar e como ja colocamos, para
qual sociedade e para quem? As respostas dessas questdes, como vimos anteriormente,
véem sendo levantadas pela sociedade civil organizada € por intelectuais
comprometidos com a classe popular, principalmente a partir da década de 90 e que
estdo intrinsecamente contextualizadas com a superagdo do modelo de exploragdo da

natureza ¢ do homem pelo proprio homem.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se trabalhar, nesse estudo, a formag#o profissional e em especifico a
concepgdo de Diretrizes Curriculares para a Educagfo Fisica, contida no parecer
0138/02 do CNE/CES, contextualizando com as questdes da base estrutural econdmica
da sociedade, sua determinante, ndo fnica e nem unilateral, mas fundamental (MARX,
1982).

Com essa analise, pode-se constatar que a proposta analisada adequa-se
ordeiramente, tanto no conteido como no processo de sua construgdo, ao sistema
produtor de mercadorias, onde atualmente o valor de uso ¢ o trabalho concreto sdo
subsumidos a producdo de valores de troca e do cardter abstrato do trabalho
(ANTUNES, 1995). Sendo que este ultimo, assume a forma de trabalho estranhado,
fetichizado e portanto, desrealizador da atividade humana auténoma e cheio de
sentidos para o trabalhador.

Adequando-se aos ditames do ideario neoliberal provoca também, como se
objetivou detalhar durante o trabalho, o enfraquecimento do processo de formagéo dos
professores de Educagdo Fisica, que aceitando termos como flexibilidade
(aligeiramento) curricular, sistema de competéncias, énfase nos aspectos técnicos,
prestagdo de servigos ¢ treinamento dos futuros profissionais, acentua a dire¢do do
processo em favor da “formatagio” de trabalhadores limitados a responder demandas e
anseios empresariais. |

Nao possibilitando entdo, um processo de formagdo humana solida, no intuito
de contribuir na formagdo de trabalhadores conscientes ¢ de leitura critica sobre a
realidade social em que estdo inseridos. Contribuindo dessa forma, para o
fortalecimento da mercantilizagdo da educacdo e de scus trabalhadores.

Faz-se pertinente também, destacar que apesar do parecer 0138/02 ter sido
aprovado no CNE e aguardar homologagéo, entidades representativas da area, através
de um processo de reivindicagdes ¢ pressdes, mobilizaram-se para que a discussdo
fosse retomada e ampliada. Sendo que o cenario atual, aponta para algumas

reformulagSes desse parecer, porém sem uma mudanga profunda de seus aspectos
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centrais a saber: visdo mercadologica subserviente e ndo contestadora das politicas
educacionais que a fragmentam e delimitam.

Por sua vez, o processo de discussdo ainda ocorre de forma restrita, sendo sua
elaboragdo , decorrente do trabalho de um pequeno grupo de especialistas, que na
tentativa de legitimar sua proposta, propde conferéncias consultivas com o CONFEF,
CBCE, Mimstério do Esporte, alguns representantes de diretores de escolas € com a
ExNEEF na intenc¢do de legitima-la. No entanto, ndo existe uma possibilidade real de
reconstrugdo, sob novas perspectivas, da proposta dessa Comissdo que por sua vez,
sera apresentada no inicio de 2004 ao MEC.

Vale ressaltar que esse trabalho, desenvolveu-se durante esse processo de
pequenos ajustes e reformulagdes, ndo possibilitando uma sintese do desfecho do
processo de constru¢do de diretrizes para os cursos de graduagdo de Educagdo Fisica.
Mas, pode sim, analisar o processo de construgdo ¢ a concepgdo contida no parecer
original de 2002, bem como, apontar indicativos para uma outra orientagio de
formagdo profissional.

Nesse sentido, o primeiro apontamento que se considera pertinente fazer é que
para a elaboragdo de um projeto de formagido profissional, deve-se entendé-lo como
parte de um programa mais amplo de transformag¢do da sociedade, ndo podendo
subsumi-lo as orientagdes do grande capital. Por tanto, faz-se necessario que a
formulagdo de uma outra proposta esteja calcada nos principios de uma sociedade
humana ¢ igualitaria, objetivando formar educadores realmente compromissados com
os direitos € as lutas da classe trabalhadora por sua emancipagao.

Para tanto, deve-se primeiramente priorizar a constru¢do de um processo
realmente amplo ¢ representativo da sociedade civil organizada para a formulagio de
uma proposta que represente tanto aos anseios do conjunto da categoria quanto a
acumulagdo teorica sobre o assunto. Deve-se fundamentalmente também, subsidiar a
discussdo sob a otica da luta dos trabalhadores da educagdo, representados pela
ANFOPE ¢ CONED, na revogagdo do parecer do CNE 009/01, que como apontado

nos capitulos anteriores, fragmenta e enfraquece a licenciatura e a formagdo em sua
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totalidade, somando-se dessa forma, ao combate da desvalorizagdo da educacdo, de
SEus sujeitos ¢ processos.

Em relagdo ao CONFEF, deve-se questionar profundamente seu papel e
participacdo no processo, considerando sua origem ¢ fungdo, como ja explicitado em
topicos anteriores do presente trabalho, contribuindo dessa forma também, na luta pela
revogacdo da lei 9696/98 ¢ das ingeréncias do referido Conselho. Objetivo esse,
promovido por parte de professores € entidades progressistas € representativas da area,
como a Executiva Nacional de Estudantes de Educagao Fisica (EXNEEF), de algumas
Secretarias Estaduais do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) e o
Movimento Nacional Contra a Regulamentacdo (MNCR), sendo esse fundado em
1999 ¢ que reane professores € estudantes de todo pais.

Deve-se questionar tanto pela legitimidade dessa entidade, quanto pelo aspecto
legal dessa interferéncia do CONFEF que descaracteriza suas finalidades. Sendo essas,
explicitadas no estatuto do Conselho, em seu artigolo que conceitua sua constitui¢do e
fins “para normatizar, orientar, disciplinar e fiscalizar o exercicio das atividades
proprias dos Profissionais de Educagio Fisica” (CONFEF, 2002, p.1), ndo delegando
em momento algum, a funcdo de sujeito como principal propositor de politicas
educacionais para a area, hoje retvindicada por tal entidade.

Tendo realizado essa argumentagdo inicial, sobre a formagdo de um processo
amplo e democratico de debate e construgéio de diretrizes e de seus sujeitos, procurar-
se-4 um desenvolvimento de pardmetros gerais para uma concepe¢do de formagdo
hwmana progressista e socialmente referenciada.

Para tanto, tem-se o entendimento de que a Educagdo Fisica constitui-se em
um campo multidisciplinar, sendo fundamentada por uma relagdo dialética de diversas
areas como a educagdo, ciéncias humanas ¢ sociais, saude, arte ¢ filosofia.
Considerando como eixo central e norteador da constiugdo de seu conhecimento e de
suas intervengdes, o fundamento pedagoégico da docéncia. Esse deve ser o
conhecimento permeador ¢ balizador da formagdo humana para a Educagdo Fisica,

independente da area especifica ou nao de atuagdo profissional.
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Sendo esse o fundamento primordial do processo de formagio, torna-se
necessario também, a defesa e a promog¢do da Licenciatura ampliada enquanto
formatagdo consistente ¢ coerente para as orientagdes € disposi¢des curriculares dos
cursos de graduagao.

Propde-se também, através de uma sélida formagdo tedrica, relacionada
dialeticamente com a pratica do trabalho pedagogico, sem sobreposicio e
fragmentacdo das disciplinas, operar uma reestruturagdo organizativa dos formatos
curriculares atuais. Enfatizando-se e procurando realizar efetivamente, a
mterdisciplinaridade no trato dos saberes sistematizados historicamente pelo homem,
bem como os da cultura popular, com o intuito de superar o modelo “estanque” de
transmissdo ¢ constru¢do do conhecimento.

Na mesma perspectiva, entende-se como fundamental a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa € extensdo, procurando desenvolvé-los permeados com o
comprometimento social. Tanto a pesquisa quanto a extensdo, devem ser entendidas
como parte essencial do processo de formagdo de todo o conjunto dos estudantes, na
busca de sua interagdo e relagdo com a produgdo cientifica e a pratica pedagogica.

Para a realizagdo desses objetivos, propde-se operar uma ampliagdo profunda
da participa¢do democratica nas gestdes universitarias € a reconfigura¢do dos espagos
deliberativos das institui¢es, procurando-se provocar a supressdo da hierarquizagio
presente nas mesinas € envolver de forma mais efetiva e com reais possibilidades de
intervengdo e construgdo, a sociedade civil organizada.

Sabe-se porém, que os pontos defendidos por esse trabalho, encontram hoje
um cepario efetivamente adverso para sua concretizagdo. Pois, como apontado durante
seu desenvolvimento, considera-se que o sistema capitalista se reorganiza atualmente
aprofundando as desigualdades sociais, através de uma limitagdo dos gastos sociais do
Estado e do aprofundamento da exploragio da forca de trabalho. Promovendo no setor
educacional, um entendimente mercantilista de seus processos € objetivo, com a
conseqiiente deterioriza¢do da formagdo humana, em favor de uma formagao restrita €

aligeirada.



Porém, procura-se compreender o processo de elaboragdo de politicas
educacionais, ndo em seus aspectos ¢ contornos imediatos e especificos, mas em uma
perspectiva de confronto € superagdo do siaius quo, objetivando-se contribuir com a
construgdo de um projeto de sociedade igualitario, que deve obrigatoriamente
transpassar pela reformulagdo do modelo educacional vigente, no seatido de uma
formagdo humana mais ampla e sélida.

Por tanto, se por um lado percebem-se as dificuldades presentes para a
efetivagdo das lutas historicamente travadas pela classe trabalhadora por sua
emancipagdo, por outro se considera também, a questdo levantada por ANTUNES
(1995, p. 154), sobre o papel dos sindicatos na conjuntura atual, podendo expandi-la a
todos os trabalhadores, questionando sobre suas responsabilidades, “claborar um
programa de emergéncia para simplesmente gerir a crise do capital ou tentar avangar
na elaboragdo de um programa alternativo, formulado sob a otica dos trabalhadores,
capaz de responder as reivindicagdes imediatas do mundo do trabalho, mas tendo
como horizonte uma organizagdo societaria fundada nos wvalores socialistas e
efetivamente emancipadores?”

Conclui-se entfio, que a luta pela valorizagdo do processo de formagdo dos
trabalhadores em Educagdo Fisica, bem como sua elaboragdo ¢ formatagio, deve
fundamentar-se prioritariamente cm wm projeto mais amplo de sociedade.
Reconhecendo dessa forma, que para a cfetivagdo concreta de seus principios
especificos, deve-se articuld-los intrinsecamente, com a superagdo do modelo
capitalista de produgdo. Articulando-se dialeticamente entdo, através de proposigdes
para setores espécificos da sociedade, como a Educagio Fisica, com um projeto de
supressdo da propriedade privada dos meios de produgdo, da exploragdo do homem

pelo homem ¢ pela conseqiiente construgdo de uma sociedade socialista.
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COESP
PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES
CURSO DE GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA

A formagio dos profissionais de Educagdo Fisica sera feita em curso de graduagdo que
conferira o titulo de Graduado em Educagfo Fisica, com aprofundamento em um ou mais
campos definidos de aplica¢do profissional, de modo a atender as diferentes manifestagdes
da cultura do movimento presentes na sociedade, considerando as caracteristicas regionais
e os diferentes interesses identificados com o campo de atuagido profissional.

Os curriculos plenos dos cursos de Graduagdo em Educagio Fisica serdo elaborados pelas
Instituigdes de Ensino Superior objetivando:

2.1. Um perfil profissional

2.1.1. O graduado em Educagio Fisica devera ser formado para esclarecer ¢ intervir,
profissional ¢ academicamente no contexto especifico € historico-cultural, a
partir de conhecimentos de natureza técnica, cientifica e cultural.

2.1.2. Para o desenvolvimento deste perfil profissional, os cursos deverdo oferecer
possibilidades de apropriacdo de conhecimentos por meio de ensino, pesquisa €
extensdo, que permita ao graduado um dominio de competéncias de naturcza
técnico-instrumental estruturadas a partir de uma atitude critico-reflexiva.

2.2. Um campo de atuagdo profissional

2.2.1. Este campo sera delimitado pela capacidade profissional de organizar,
planejar, administrar, avaliar ¢ atuar pedagogica, cientifica e tecnicamente no
ambito dos estados atual € emergente da cultura do movimento.

Os curriculos plenos para os cursos de Graduagdo em Educagio Fisica terdo duas partes:
(3.1.) Conhecimento Identificador da Area ¢ (3.2.) Conhecimento Identificador do Tipo de
Aprofundamento.

3.1. Conhecimento Identificador da Area

3.1.1. Este conhecimento, comum ¢ necessario a qualquer campo definido de
aplicagdo profissional, sera estruturado por dois niveis de formagdo: (3.1.1.1.)
Formagédo Basica e (3.1.1.2.) Formagdo Especifica.

3.1.1.1 Formagdo Basica

3.1.1.1.1. A Formagio Basica sera guiada pelo critério da orientagdo
cientifica, da integragdo teoria e pratica ¢ do conhecimento do homem,
da cultura e da sociedade. Isto possibilitara uma formagio abrangente
para a competéncia profissional de um trabalho com seres humanos em
contextos historico-sociais especificos, promovendo um continuo
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dialogo entre as areas de conhecimento cientifico € a especificidade da
Educacéo Fisica.

3.1.1.1.2. Esta Formagdo Basica serd constituida por trés sub-arcas de
conhecimento, a saber:

3.1.1.1.2.1.Conhecimento do Homem e Sociedade (filosoético, psicologico,
antropologico, cultural, social e historico)

3.1.1.1.2.2.Conhecimento Cientifico-Tecnologico (técnicas de estudo e de
pesquisa)

3.1.1.1.2.3.Conhecimento do Corpo Humano e Desenvolvimento (quimico,
fisico, biologico e do desenvolvimento antropogenético)

3.1.1.2 Formagio Especifica

3.1.1.2.1. Na Formagéo Especifica preocupar-se-a com o estudo das distintas
manifestagdes classicas ¢ emergentes da cultura do movimento,
identificadas com a tradi¢do da Educacdo Fisica ¢ do Esporte.

3.1.1.2.2. Esta Formagdo Especifica sera constituida por trés sub-areas de
conhecimentos, a saber:

3.1.1.2.2.1.Conhecimento Didatico-Pedagogico (intervengdes didaticas)

3.1.1.2.2.2.Conhecimento Técnico-Funcional Aplicado (bases teoricas e
metodologicas aplicadas ao desempenho humano identificado
com as diferentes manifestagdes da cultura do movimento)

3.1.1.2.2.3.Conhecimento sobre a Cultura do Movimento (diferentes
manifestagdes da cultura do movimento nas suas formas de jogos,
esportes, ginasticas, dangas e lutas)

3.2. Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundamento

3.2.1. Este conhecimento sera compreendido como o conjunto de competéncias
especificas para o planejamento, execugdo, orientagdo € avaliagdo das agdes do
graduado em Educagio Fisica, de acordo com o tipo de aprofundamento em um
ou mais campos definidos de aplicagdo profissional (docéncia em educagio
basica/licenciatura; treinamento/condicionamento fisico, atividades fisico-
esportivas de lazer; gestdo/administragdo de empreendimentos de atividades
fisico-esportivas; aptiddo fisica/satde/qualidade de vida; além de outros
possiveis campos emergentes).

3.2.2. Cada Instituigio de Ensino Superior (IES), partindo desta estrutura de
conhecimento, podera propor um ou mais campos de aplicagio profissional, a
titulo de aprofundamento, bem como devera definir o elenco de disciplinas do



41

curriculo pleno, considerando as peculiaridades de cada regido e os perfis
profissionais desejados.

4. A IES devera estabelecer os marcos conceituais fundamentais dos perfis profissionais
desejados, elaborar ementas, fixar a carga horaria de cada disciplina e sua respectiva
denominagdo, bem como enriquecer o curriculo pleno, contemplando as peculiaridades
regionais.

5. Na organizagdo curricular proposta pela 1ES, deverdo ser asseguradas a ampliagdo e o
aprofundamento de conhecimentos constitutivos das duas partes que compdem o
curriculo, denominadas Conhecimento Identificador da Area e Conhecimento
Identificador do Tipo de Aprofundamento, mediante o oferecimento de disciplinas
obrigatorias e eletivas, bem como outras atividades académicas, para garantir o estudo de
tematicas emergentes e/ou atender aos interesses dos alunos, ndo se confundindo com os
diferentes tipos de aprofundamento.

5.1. Na organizagdo curricular, proposta pela IES, devera ser observada a importancia de
incluir os conhecimentos ja produzidos e emergentes na area dos portadores de
necessidades especiais.

6. O curso de Graduagdo em Educagdo Fisica terd a duragdo minima de 4 anos (8 semestres
letivos) ¢ maxima de 7 anos (14 semestres letivos), compreendendo uma carga horaria
minima de 2880 horas/aula, incluidos a pratica de ensino ou o estagio profissional
supervisionado e o trabalho de conclusédo de curso.

6.1. Da carga horaria total (minima de 2880 horas/aula), cerca de 70% (setenta por cento,
admitindo-se uma variagdo para mais ou menos 5%) serdo destinadas ao
Conhecimento ldentificador da Area, e cerca de 30% (trinta por cento, admitindo-se
uma variagdo para mais ou menos 5%) serdo destinadas ao Conhecimento
Identificador do Tipo de Aprofundamento.

6.2. Da carga horaria destinada ao Conhecimento ldentificador da Area, cerca de 40%
(quarenta por cento, admitindo-se uma variagdo para mais ou menos 5%) estara
atrelada 4 Formagio Basica e cerca de 60% (quarenta por cento, admitindo-se uma
variagdo para mais ou menos 5%) estara atrelada a Formagdo Especifica.

6.3. Para qualquer que seja o Tipo de Aprofundamento do curso de Graduagdo em
Educagio Fisica, sera obrigatoria a respectiva pratica de ensino ou estagio
profissional supervisionado. As atividades de pratica de ensino ou de estagio
profissional supervisionado tera a carga horaria minima de 300 horas para cada Tipo
de Aprofundamento, podendo ser desenvolvida ao longo do curso, computando-a
integralmente para aquela inerente ao Conhecimento Identificador do Tipo de
Aprofundamento.

6.4. Para qualquer que seja o Tipo de Aprofundamento do curso de Graduagdo em
Educagio Fisica, sera exigida a elaboragdo de um trabalho de conclusio de curso sob
a orientagio académica de um professor qualificado, que podera se constituir em
monografia, publicagdo de artigo, resenha critica de livros, desenvolvimento de
técnicas e produtos, ou qualquer outro tipo de trabalho académico inédito.
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A IES podera permitir o reingresso de graduados em Educagao Fisica, independentemente
da Institui¢io original de formagdo, para cursar novos tipos de aprofundamento e/ou
terminalidades. Este reingresso poderd ser em cursos sequenciais especialmente
planejados para este fim ou no proprio contexto do curso de graduagdo oferecido pela 1ES,
respeitando-se o cumprimento da carga horaria de cerca de 864 horas/aula (admitindo-se
uma variagao para mais ou menos 5%) onde se inclui a pratica de ensino ou o estagio
profissional supervisionado, além do trabalho de concluséo de curso.

Os curriculos dos cursos de Graduagdo em Educacio Fisica deverio, necessariamente, ser
estruturados tendo as atividades de pesquisa ¢ de extensdo como mediadoras da formagéo.
A pesquisa como a possibilidade de acesso ao conjunto de conhecimentos produzidos,
seus modos de produgido, bem como instincia de reflexdo sobre a realidade. J4 a extensdo
sera considerada como possibilidade de interlocugdo e troca com as comunidades
universitaria e extra-universitaria, nas perspectivas de intervengdo e investiga¢do da
realidade social.

A adaptagdo dos curriculos formulados de acordo com a Resolugdo n°. 03/87 as diretrizes
curriculares ora aprovadas far-se-a por via regimental, dentro do prazo maximo de 2 anos,
a partir da data da publicacdo desta Resolugdo. Os novos curriculos dos Cursos de
Graduagdo em Educagdo Fisica desenvolvidos a partir das diretrizes desta Resolugéo
deverdo ser encaminhados a Comissdo de Especialistas de Ensino em Educagdo Fisica da
SESu/MEC para fins de emisséo de parecer técnico antes da sua implantagéo.

A presente Resolugio entra em vigor na data de sua publicagdo, revogada a Resolugdo n’.
03/87de _ / deste Conselho, e demais disposi¢des em contrario.

S S

COMISSAO DE ESPECIALISTAS DE EDUCACAO FISICA
Brasilia, 13 de maio de 1999.

Prof, Dr. Elenor Kunz Prof. Dr. Emerson Silam: Garcia

Prof. Dr. Helder Guerra de Resende Prof. Dr. lran Junqueira de Castro

Prof. Dr. Wagner Wey Moreira
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MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educaciio/Cimara de Educagfio Superior U
F:DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacio em Educacio Fisica

CONSELHEIRO(S): Carlos Alberto Scrpa dc Oliveira (Relator), Efrem de Aguiar Maranhdo, Arthur
Roguctc dc Macedo ¢ Yugo Okida.

PROCESSO(S) N°(S):
PARECER N°: COLEGIADO APROVADO EM:
1.1  CNE/CES 0138/2002 CES 03/04/2002
1 - RELATORIO
s HISTORICO

A Comissdo da CNE/CES analisou as propostas dc Dirctrizes Curricularcs Nacionais dos Cursos dc
Graduacdo da arca dc Saidc claboradas pelas Comissics dc Espcecialistas de Ensino ¢ cncaminhadas pcla
MEC/SESu ao CNE, tendo como releréncia os scguintes documcnios, além dc outros cspecificos das respeclivas
drcas dc atuagio:

Constituigio Federal de 1988,

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (LDB) 9.394 de 20/12/1996;

Lei que aprova o Plano Nacional de Educagiio 10.172 de 9/1/2001;

Parecer CNE/CES 776/97 de 3/12/1997,

Edital da SESWMEC 4/97 de 10/12/1997,

Lei 9.696, de 1/9/1998;

Parecer CNE/CES 583/2001 de 4/4/2001;

Declaragfio Mundial sobre Educacgfio Superior no Século XXI da Conferéncia Mundial sobre o
Ensino Superior, UNESCO: Paris, 1998,

Relatorio Final da 11° Conferéncia Nacional de Satide realizada de 15 a 19/12/72000;
Plano Nacional de Graduagio do ForGRAD de maio/1999;

Documentos da OPAS, OMS ¢ Rede UNIDA,

Instrumemntos lcgais que regulamentam o cxcrcicio das profissocs da sandce.

Na analisc das propostas, a Comissdo, adotou forinato prcconizado pclo Parccer CNE/CES
58372001, tendo os Consclhciros que intcgram a Comissdo da Camara dc Educagio Supcrior apreseniado as
suas obscrvagdcs aos representantes do Minisiério da Sande, do Consclho Nacional de Saide, da Scerclaria
dc Educagio Supcrior do Ministério da Educagdo ¢ do Férum dc Pro-Rcitores dec Graduagdo das
Universidades Brasilciras ¢ aos Presidenics dos Consclhos Profissionais, Presidentes de Associages dc
Ensino ¢ Presidenices das Comisstes de Especialistas de Ensino da MEC/SESu na audiéneia publica, ocorrida
cm Brasilia, na scde do Consclho Nacional de Educagfio, cm 26 dc junho dc 2001.

Faz-se relevante ressaltar a forma participativa e pro-ativa com os atores principais desse processo,
Diretores dos Cursos de Formagio Superior e Conselho Federal de Educacio Fisica.

e MERITO

A Cimara de Educacgiio Superior do Conselho Nacional de Educacio, ao oriemtar as novas diretrizes
curriculares recomenda que devem ser contemplados elementos de fundamentagio essencial em cada area do
conhecimento, campo do saber ou profissio, visando promover no estudante a competéncia do desenvolvimento
intelectual ¢ profissional autbnomo e permanente. Esta competéncia permite a continuidade do processo de
formagcio académica e/ou profissional, que ndo termina com a concessio do diploma de graduagiio.
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As diretrizes curricularcs constitucm oricntagdes para a claboragio dos curriculos que devem ser
nccessariamente adotadas por todas as instiluigbes de cnsino superior. Deniro da perspecliva de asscgurar a
flexibilidade, a diversidade ¢ a qualidade da formacfo oferccida aos cstudanics, as dirctrizcs devem cstimular o
abandono das conccpgdes antigas ¢ herméticas das grades (prisdcs) curricularcs, de aluarcm, muilas veZgs, COmMo
mcros instrumentos de transmissdo dc conhecimento ¢ informagdes, ¢ garanlir uma sdlida formacdo basica,
preparando o futuro graduado para cnfrentar os desafios das ripidas translormagtes da socicdade, do mercado de
trabalho ¢ das condig¢des dc cxcrcicio profissional.

Além dcstes pontlos, a Comissao rcfor¢ou nas Dirctrizes Curricularcs dos Cursos de Graduagio cm
Saude a anriculagio cnirc a Educagdo Supcrior ¢ a Saidc, objctivando a lormagdo geral ¢ especilica dos
cgressos/profissionais com énfasc na promog¢do, prevengdo, rccupcragdo ¢ reabilitagdo do individuo,
indicando as compeiéncias comuns gerais para cssc perfil de formagdo contemporinea deniro de relcrenciais
nacionais e internacionais de qualidade.

Desta forma, o conceilo de saude ¢ clemento fundamental a scr cnfatizado nessa articulagio.

No Contexto das Diretrizes Curriculares, a concepgio de safide acompanha a definicio apresentada pela
Organizagdo Mundial da Satde: “Um estado de completo bem-estar fisico, mental ¢ social e nio apenas a
auséncia de doenga ou enfermidade”, que se aproxima cada vez mais do conceito de qualidade de vida.
Promover a safide e o bem-estar é mais do que prevenir doengas ou prolongar a vida. A busca da satde
pressupbe o exercicio da cidadania. Assumir a responsabilidade individual e, de maneira participativa, a da sua
comunidade

Com base no exposto, definiu-se o objeto e o objetivo das Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduagio da Satde:

Objclo das Dirclrizes Curricularcs: permilir quc os curriculos proposlos possam construir perfil
académico ¢ profissional com compcténcias, habilidades ¢ conteiidos, dentro de perspectivas ¢ abordagens
conicmporancas dc formagio pertinenics ¢ compativeis com referéncias nacionais ¢ infernacionais, capazcs de
atuar com qualidade, cficiéncia ¢ resolutividade.

Objctivo das Dirctrizes Curricularcs: Ievar os alunos dos cursos de graduagio cm saiic a aprender a
aprender, quc cngloba, aprender a ser, aprender a jazer, aprender a viver junios ¢ aprender a conhecer,
garantindo a capacitagdo dc profissionais com aulonomia ¢ disccrnimento para asscgurar a intcgralidade da
alengdo ¢ a qualidade ¢ humanizagiio do atendimento prestado aos individuos, familias ¢ comunidadces.

¢ Caracterizagio da area de Educacio Fisica

A Educagdo Fisica comprcende uma arca de cstudo, clemento cducacional ¢ campo profissional
caracicrizados pelo andlisc, cnsino ¢ aplicagdo do conjunto de conhccimentos sobre ¢ movimento humano
intcncional ¢ conscicnic nas suas dimensdces bioldgica, comportamcntal, séciocultural ¢ corporcidadc.

A Educagio Fisica caraclcriza-sc como um campo dc inlcrvengdo profissional que, por mcio de
difcrentcs manifcstagdes ¢ cxpressocs da atividade fisica/movimento humano/motricidade humana (icmatizadas
na ginastica, no csporic, no jogo, na danga, na lula, nas arics marciais, no cxcrcicio fisico, na musculagio, na
brincadcira popular bcm como cm outras manifcstagdes da cxpressio cotporal) presta scrvigos a socicdade
caraclerizando-sc pela disscminagio ¢ aplicagio do conhecimento sobre a atividade fisica, (¢cnicas ¢ habilidades
buscando viabilizar aos usudrios ou bencficiarios o descavolvimentlo da consciéneia corporal, possibilidades ¢
potencialidades de movimento visando a rcalizagio de objctivos cducacionais, de sande, de pratica csportiva ¢
cxpressdo corporal.

A Educacio Fisica abrange todo campo de agio da area, ai incluido o jogo, o esporte, a ginastica, a
musculagiio, a danga, a ergonomia, as lutas, as artes marciais, a recreagdo, o lazer e a reabilitacio.

¢ DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE GRADUACAO EM EDUCAGAO
FISICA

1. PERFIL DO FORMADO/EGRESSO/PROFISSIONAL

O Graduado dc Educagio Fisica, com formagdo gencralista, humanista, critica c reflexiva, qualificado
para o cxcreicio profissional com basc no rigor cicntifico ¢ intclectual ¢ pautado no principio ¢tico. Devera ser
formado para cstudar, pesquisar, csclarccer ¢ intervir profissional ¢ academicamentc no contexto cspecifico ¢
historico-cultural, a partir de conhecimentos de natureza técmica, cientifica e cultural de modo a atender as
diferentes manifestages ¢ expresstes da Atividade Fisica/Movimento Humano.
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O Graduado dc Educagdo Fisica com Licenciatura cin Educagfo Fisica devera cstar capacitado a atuar
na Educagdo Basica ¢ na Educacio Profissional.

O campo de atuagdo do profissional dc Educagio Fisica ¢ pleno nos scrvigos a socicdade na drca da
Educacdo Fisica, nas suas diversas formas dc manilcstagfics no dmbito da cultura ¢ do movimento Humano
inlencional, através das atividades fisicas, csportivas ¢ similarcs, scjam clas formais ¢ ndo formais tais como
(gindstica, csporlc, jogos, dancas, lutas, arlcs marciais, cxcrcicios fisicos, musculagio cntre lanias outras). Esic
campo ¢ delimitado pela capacidade profissional dc coordenar, plancjar, programar, supcrvisionar, dinamizar,
dirigir, organizar, avaliar ¢ cxccutar wabalhos, programas, planos ¢ projctos, bem como prestar scrvigos de
audiloria, consulloria ¢ asscssoria, rcalizar treinamentos cspecializados, participar de cquipes multidisciplinarcs ¢
interdisciplinarcs ¢ claborar informes técnicos, cicntificos ¢ pedagégicos, lodos nas arcas dc atividades fisicas,
do desporto ¢ sumilarcs. Deverdo, outrossim, scr considcradas as caracleristicas regionais ¢ os difcerenies
interesses identificados com o campo de atnagio profissional.

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

Competéncias Gerais:

» Alcngdo a sande: como profissional da drca de saidc, dentro do dmbito da Educacgio Fisica, deve cstar
aplo a descnvolver agdes de prevengdo, reabilitagdo, promogdo ¢ protegdo da sandce, tanto cm nivel
individual quanto colctivo. O profissional d¢ Educagdo Fisica dcvc asscgurar quc sua pratica scja
rcalizada de¢ forma scgura, inlcgrada ¢ conlinua com as demais instincias do sistcma de saade. Devem
realizar scus scrvigos dentro dos mais altos padrdes de qualidade ¢ dos principios da ética, tendo cm
conla quc a rcsponsabilidade da atengdo a sadde ndo cnccrra com o alo écnico, mas Sim, Com a
resolugiio do problema de satide, tanto de natureza individual como coletivo;

s Alengdo a cducagio: o trabalho dos Profissionais dc Educacio Fisica no Ambilo cscolar deve cstar
noricado nos fins ¢ objctivos cstabelecidos na Lei de Dirctrizes ¢ Bascs da Educagdo Nacional, nos
projclos pedagoégicos de cada Instituicdo dc Ensino ¢ nas Politicas ¢ Planos dc cada localidade. A
formacdo dos licenciados para atuar com a disciplina Educagfo Fisica deverd scguir as Dirclrizes
Curricularcs Nacionais para a Formagao dc Professorcs da Educagio Basica.

¢ Tomada de decisGes: o trabalho dos profissionais de Educagdo Fisica deve estar fundamentado na
capacidade de tomar decisSes visando o uso apropriado, eficicia e custo-efetividade, de recursos
humanos, de equipamentos, de materiais, de procedimentos ¢ de praticas. Para este fim, os profissionais
devem possuir habilidades e conhecimentos atualizados para avaliar, sistematizar e decidir a conduta
mais apropriada no seu campo de atuagdo;

e Comunicagio: Os profissionais de Educagio Fisica devem ser acessiveis e devem tratar com ¢tica a
confidencialidade das informac@es a eles confiadas na interagiio com outros profissionais de saude € o
publico em geral. A comunicagio envolve as diferentes formas de linguagem, a comunicagio verbal,
ndo verbal e habilidades de escrita e leitura; o dominio de tecnologias e informagéo;

e Lidcranga: No trabalho ¢cm cquipc multiprofissional, os profissionais dc Educagio Fisica deverdo cstar
aplos a assumircm posi¢cs dc lidcranga, sempre tendo cm vista 0 bem cstar da comunidade. A
lideranga cnvolve compromisso, responsabilidade, cmpatia, habilidade para tomada de decisoes,
comunicagio ¢ gerenciamcento de forma cletiva ¢ cficaz no scu campo de atuagio;

+ Plangjamento, Supervisio, ¢ Gerenciamento: Os profissionais de Educagio Fisica devem estar aptos a
fazer o gerenciamento, administragio e orientacio dos recursos humanos, das instalagbes, equipamentos
e materiais técnicos, bem como de informagfio no seu campo de atuagio. Além disso, devem estar aptos
a fazer plancjamento ¢ supervisdo a partir da identificagio dc nccessidades, ¢ screm gestores de
programas dc atividadcs fisicas ¢ dcsportivas, treinamento esportivo, bem como, claborar calendarios de
compcti¢des, oricniar a compra, manuicngdo de cquipamentos ¢ instalagdes de pratica csportiva ¢ oulras
acOcs necessarias no sentido de otimizar ou maximizar o scu uso ¢ garantir boas condigdes de scguranga
¢ conlorlo aos usuarios;

e Educacio Continuada: Os profissionais de Educagio Fisica devem ser capazes de aprender
continuamente, tanto na area de formagio quanto na sna pratica. Desta forma, os profissionais do
campo da Educaciio Fisica devem aprender a aprender e ter responsabilidades e compromissos com a
educagio e o treinamento/estagios das futuras geragSes de profissionals, nio apenas transmitindo
conhecimentos, mas proporcionande condigdes para que haja beneficio miituo entre os futuros
profissionais e os profissionais em servigos.

Compeiéncias ¢ Habilidades Especificas:

O graduado em Educagfio Fisica devera:
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¢ ter solida formacdo nas areas de conhecimentos que formam a identidade do curso, que o capacite para
compreensdo, analise, transmissfio ¢ aplicagio dos conhecimentos da Atividade Fisica/Motricidade
Humana/Movimento Humano e o exercicio profissional em Educagiio Fisica com competéncias
decorrentes das relagfes cont a pesquisa € a pratica social;

e cstar capacilado para intervir cm todas as dimensdces de scu campo, o quc supde pleno dominio da
naturcza do conhecimento da Educagio Fisica ¢ das praticas cssenciais dc sua produgdo ¢ socializagdo ¢
dc compcténcias (écnico-instrumental a partir de uma atitude critico-reflexiva;

« atuar em atividades fisicas/motricidade humana/movimento humano, preocupado com o modo de
aquisigfio e controle do movimento trabathando fatores fisiolégicos, psicolégicos e socio-culturais;

e icr como rcsponsabilidade disscminar ¢ aplicar conhccimentos tcéricos ¢ praticos sobre a Motricidade
Humana/Atividade Fisica/ Movimento Humano, devendo analisar esses significados na relagio
dinfimica entre o ser humano € 0 meio ambiente;

e scr conhccedor das diversas manifestaghes ¢ oxpressdes da  Atividade Fisica/Movimenio
Humano/Motricidade Humana, presente na socicdade, considcrando o conicxto histdrico-cultural, as
caraclcristicas rcgionais ¢ os difcrenles inicresscs ¢ necessidades identificados com o campo dc atuagio
profissional com compeiéncias ¢ capacidades de plancjar, programar, coordenar, supcrvisionar, dirigir,
dinamizar ¢ exceular scrvigos, programas, planos ¢ projclos, bem como rcalizar auditorias, consultorias,
treinamenios cspecializados, participar de cquipes multidisciplinarcs ¢ intcrdisciplinarcs, informes
1écnicos, cicntificos ¢ pedagégicos, todos nas arcas da atividade [isica, do desporto ¢ afins;

+ dominar um conjunto de competéncias de natureza técnico-instrumental, humana e politico-social, nas
dimenses que privilegiam o saber, o saber aprender, o saber pensar, o saber fazer, o saber conviver € o
saber scr, para aluar nos campos identificados com as difcrenics manifestagdes ¢ cxpressics da
Atividadc Fisica/Movimenio Humano/Motricidade Humana;

O Profissional de Educagfio Fisica deverd possuir, também, competéncias técnico-cientificas, ético-
politicas, socio-educativas contextualizadas que permitan:

=  atuar profissionalmente, comprecndendo a naturcza humana cm suas dimensgécs, ¢m suas cxpressdcs
¢ fascs cvolutivas;

s  desenvolver formagio técnico-cientifica que confira qualidade ao exercicio profissional;
cslabelecer novas rclagdcs com o conicxlo social, rcconhecendo a cstrutura ¢ as formas de
organizagio social, suas transformagdes ¢ cxpressdcs;

o promover cstilos de vida saudavcis, conciliando as necessidadces tanto dos scus beneficiarios quanto
as de sua comunidadc, atuando como agente de transformagio social;
desenvolver e aplicar métodos e técnicas de ensino em sua drea de atuagio;

* atuar cm politicas ¢ programas dc cducagfo, scguranca ¢ vigilancia sanitaria, visando a promogio da
saidc cin dmbito local, regional ¢ nacional;

¢ compreender a politica de satide, de educaciio e de esporte no contexto das politicas sociais;
atuar nos difcrenics niveis de atendimcenio a4 saude, com &nfasc nos alendimenlos primdrios ¢
sccundarios;

¢ agtuar em equipes multiprofissionais destinadas a planejar, coordenar, supervisionar, implementar,
executar e avaliar atividades na area de educacgio, esporte ¢ de satide;

» rcalizar com proficiéncia a anammicse bem como dominar a arie ¢ a (écnica do cxame fisico;
dominar os conhccimentos cicntificos basicos da naturcza bio-psico-socio-ambicntal subjacenics &
pratica do Profissional de Educagio Fisica ¢ ter raciocinio critico na inicrpretagdo dos dados, na
identificagio da naturcza dos problcmas da pratica do Profissional dc Educagio Fisica ¢ na sua
rcsolugio;

s atuar na protecio ¢ na promogio da saiide e na prevengdo de doengas, bem como no tratamento €
reabilitacio dos problemas de satde;

e conhccer os principios da mctodologia cicntifica, possibilitando-lhc a lcilura critica dc artigos
1écnicos-~cicnltificos ¢ a participagdo na produgio de conhecimentos;

e lidar criticamente com a dindmica do mercado de trabatho e com as politicas de saude, educagio e
esporte;

= e visdo do papel social do Profissional de Educagio Fisica;
aluar como sujcito no processo de formagdo de recursos humanos;
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e responder as especificidades regionais de saade, educagiio ¢ esporte através de intervengles
plangjadas estrategicamente, em niveis de promogio, prevengio e reabilitacio a saade, dando
atengio integral 4 satde dos individuos, das familias e das comunidades;

e promovcr cstilos de vida saudavceis, conciliando as necessidades tanto dos scus beneficiarios quanto
as dc sua comunidadc, atuando como agente de transformagio social;
usar adequadamente novas tecnologias, tanto de informagdo como de comunicagio;

e gerenciar 0 processo de trabalho na Educacio Fisica com principios dec Etica ¢ dc Biodtica, com
resolutividadce tanto cm nivel individual como colctivo cm lodos os dmbitos de aluagio profissional;

¢ plancjar ¢ implementar programas de educagio ¢ promogdo a4 salde, considerando as
especificidades dos diferentes grupos sociais e dos distintos processos de vida, satde ¢ trabalho;

+ desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras formas de produgio de conhecimento que
objetivem a qualificagdo da prética profissional;
respeilar ¢ zclar pelos principios €ticos, legais ¢ humanisticos da profissao,
interferir na dindmica de trabalho institucional, reconhecendo-se como agente desse processo;,
participar da composi¢io das cstruturas consultivas ¢ dcliberativas do sistcma de cducagio, csporic
¢ saiadc;
assessorar Orgios, empresas e instituigbes em projetos de satide, educagio e esporte;

e rcconhecer o papel social do Profissional de Educagio Fisica para atuar cm atividades de politica ¢
plancjamento cm saade, cducacéo ¢ csporlc;

s investigar ¢ aplicar conhecimentos com visdo holistica do ser humano integrando equipes
mutltiprofissionas.

3. CONTEUDOS CURRICULARES

Os contefidos curriculares dos cursos de Educagio Fisicd serfo guiados pelo critério da orientagdo cientifica,
da integracio teoria e pratica ¢ do conhecimento do homem e sua corporeidade, da cultura, da sociedade e da
natureza € as possibilidades de interagdo desses conceitos que permitam a intervengio profissional. Eles deverio
possibilitar uma formagio abrangente para a competéncia profissional de um trabalho com seres humanos em
contextos historico-sociais especificos, promovendo um continuo didlogo entre as dreas de conhecimento
cientifico e as especificidades da Educagio Fisica.

Os conteiidos devem contemplar:

e Conhecimentos Biodinamicos da Alividade Fisica/Movimento Humano (morfologicos, fisiologicos ¢
biomecanicos).

+ Conhecimentos Compertamentais da Atividade Fisica/Movimento Humano (mecanismos e processos de
desenvolvimento motriz, aquisicio de habilidades e de fatores psicologicos).

» Conhccimentos  Sécio-Antropoldgicos da  Atividade Fisica/Movimento Humano  (filoséfico,
antropolégico, sociologio ¢ histérico que cnfocam aspeclos  Clicos, csiélicos, cullurais ¢
cpistemolégicos).

Conhecimentos Cientifico-Tecnologicos (técnicas de estudo € de pesquisa).

= Conhccimentos Pedagogicos (principios gerais ¢ cspecificos de gestie ¢ organizagfo das diversas
possibilidadcs de intervengdies do profissional no campo dc trabalho c de formagdo).

s Conhccimentos Técnico-Funcionais Aplicados (lcoricos ¢ mctodologicos aplicados ao dcscmpenho
humano identificado com as difcrenics manilfestacbcs  da Atividade  Fisica/Movimento
Humano/Motricidadc Humana).

» Conhecimentos sobre a Cultura das Atividades Fisicas’Movimento Humano (diferentes manifestagoes
da cultura das atividades fisicas nas suas formas de jogos, esportes, ginasticas, dangas, lutas, lazer,
recreacio € outros).

e (onhccimenios sobre Equipamcentos ¢ Malicriais (diferenles cquipamentos ¢ malcriais ¢ suas
possibilidades de utilizagdo na aco pedagogica ¢ téenico cicntifica com as manifcsiagdes de Alividade
Fisica/Movimento Humano).

4. ESTAGIOS, ATIVIDADES COMPLEMENTARES E CONCLUSAO DE CURSO

. Estagios Curriculares:
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A formagdo do Profissional dc Educagdo Fisica deverd garantir o descnvolvimento de csiagios
curricularcs, sob supcrvisdo docenie.

As Praticas Pcdagbgicas compreendem uma praxis que objctiva a mclhoria do dcscnvolvimento ¢
amadurccimento pessoal do aluno, bem como a scnsibilizagio para as atividades profissionais da arca. Estas
praticas deverdo ser inscridas nos conteudos curricularcs, desenvolvidas ao longo do curso ¢ tcrio a carga horaria
fixada com basc no Parccer/Resolugdo cspecifica da Cimara de Educagio Superior do Consclho Nacional de
Educacio.

O Estagio Profissional Supervisionado constilui um processo dc transigio profissional, quc
procura ligar duas logicas (cducagio c trabalho) ¢ que proporciona ao cstudanic a oportunidade dc demonstrar
conhccimentos ¢ habilidades adquiridas ¢ também trcinar as competéncias que ja deiém sob a supcervisdo de um
profissional da arca. As atividadcs dc csidgio profissional supcrvisionado scrio rcalizadas no final do curso.

. Atividades Complementares: .

As atividades complementares deverdo ser incrementadas durante todo o Curso de Graduagdio em
Educagio Fisica e as Instituigbes de Ensino Superior deverdo criar mecanismos de aproveitamento de
conhecimentos, adquiridos pelo estudante, através de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a
distincia.

Podem ser reconhecidos:

« Monitorias ¢ Esiagios;

Programas de Iniciagfo Cientifica;
Programas dc Extensio;

Estudos Complementares;

Cursos realizados em areas afins.

* ® 2 °

s Trabalho dc Conclusdo dec Curso:
Para conclusdo do curso dc graduagiio cm Educagdo Fisica,o aluno deverd claborar um trabatho sob
oricniacio docenle.

5. ORGANIZACAO DO CURSO

O Curso dc Graduagio de Educagio Fisica deverd tor um projelo pedagogico, construido colclivainentc,
centrado no aluno como sujcito da aprendizagem ¢ apoiado no professor como facilitador do processo cnsino-
aprcendizagem. Estc projcio pedagoégico deverd buscar a indissociabilidade cntre o cnsio, a pesquisa ¢ a
extensio.

A aprendizagem deve ser interpretada como um caminho que possibilita ao sujeito social transformar-se
¢ transformar seu contexto. Ela deve ser orientada pelo principio metodolégico geral, que pode ser traduzido pela
agio-reflexdo-agfo e que aponta a resolugio de situagbes-problema como uma das estratégias didaticas.

As Diretrizes Curriculares do Curso de Graduagio em Educagio Fisica deverdio contribuir para a
inovagio e a qualidade do projeto pedagégico do curso.

A Formagdo de Professores por meio de Licenciatura Plena segue Pareceres e Resolugdes especificos da
Camara de Educacio Superior ¢ do Pleno do Conselho Nacional de Educagio.

O Curriculo do Curso de Graduaciio em Educagio Fisica podera incluir aspectos complementares de
perfil, habilidades, competéncias ¢ conteidos, de forma a considerar a inserclio institucional do curso, a
flexibilidade individual de estudos e os requerimentos, demandas e expectativas de desenvolvimento da regido.

Na organizacdo curricular proposia pcla IES, deverfo scr asscgurados os dominios do conhecitnento
identificador da arca cstabelecendo os marcos conceituais fundamentais do perfil profissional descjado, claborar
cmentas, fixar a carga hordria dc cada disciplina ¢ suas respectivas denominagdes, bem como enriquocer o
curriculo pleno, coniemplando as peculiaridades regionais. Além disso, devera scr obscrvada a importdncia de
incluir os conhecimentos ja produzidos ¢ cmergentes na arca dos portadores de nccessidades cspeciais.

As Dirctrizes Curricularcs ¢ 0 Projeto Pedagoégico deverdo orientar o Curriculo do Curso de Educagio
Fisica para um perfil académico ¢ profissional do cgresso. Esic curriculo devera contribuir, também, para a
compreensdo, inlcrpretagdo, prescrvagdo, rcforgo, fomento ¢ difusdo das culturas nacionais ¢ rcgionais,
intcrmacionais ¢ historicas, cm um coniexio de pluralismo ¢ diversidade cultural, principalmenic no campo da
Educagio Fisica.

O curriculo do Curso dc Educagdo Fisica devera cstimular a inlcgracdo do curso com as atividades dc
pesquisa ¢ de extensio como mediadoras da formaco.

A organizagio do Curso de Graduagio em Educaglio Fisica devera ser definida pelo respectivo
colegiado do Curso, que indicara a modalidade: seriada anual, seriada semestral, sistema de créditos ou modular.



A organizagio curricular, deverd permitir o desenvolvimento dos cursos cm ciclos ou drcas de formagio

geral ¢ cspecifica. Os ciclos ou drcas dec formagio, com distribuigdo cquilibrada da carga horédria total do curso,
deverdo cstabelecer padrécs de organizagio ¢ a visdo articulada das difcrentes componenics tematicas dos
conicidos curricularcs.

A cstrutura do Curso de Graduagio cin Educagio Fisica deverd asscgurar:

L4

o0 ensino critico, reflexivo e criativo, que leve a construgio do perfil almejado, estimulando a realizagio
de experimentos e/ou de projetos de pesquisa; socializando o conhecimento produzido;

as atividadces icoricas ¢ praticas prescnics desde o inicio do curso, permcando toda a formagio do
Profissional dc Educacio Fisica, dc forma intcgrada c interdisciplinar,

a visdo de educar para a cidadania e a participacio plena na sociedade;

a implementacio de metodologia no processo ensinar-aprender que estimule o aluno a refletir sobre a
realidade social e aprenda a aprender;

a definigdo dc cstratégias pedagdgicas quc articulem o saber; o saber fazer ¢ o saber conviver, visando
desenvolver o aprender a aprendcr, o aprendcr a scr, o aprender a fazer, o aprender a viver junlos ¢ ¢
aprender a conhecer que constitucm atributos indispensaveis A formagdo do Profissional de Educagio
Fisica,

o estimulo as dindmicas de trabatho em grupos, por favorecerem a discussiic coletiva € as relages
Inferpessoais;

a valorizagio das dimcnsdcs ¢ticas ¢ humanisticas, desenvolvendo no aluno ¢ no Profissional de
Educagdo Fisica atitudcs ¢ valores orientados para a cidadania ¢ para a solidaricdadce;

a contribuigfio para a compreenso, interpretacio, preservagio, reforgo, fomento ¢ difusiio das culturas
nacionais ¢ rcgionais, intcrnacionais ¢ hisléricas, cm um contexto de pluralismo ¢ diversidade cultural.
promover a integracio e a interdisciplinaridade em coeréncia com o eixo de desenvolvimento
curricular, buscando integrar as dimensdes biolbgicas, psicologicas, sociais e ambientais;

utilizar difcrentes cendrios de cnsino-aprendizagem permitindo ao aluno conhecer ¢ vivenciar situagdes
variadas dc vida, da organizagio da pratica ¢ do trabatho cm cquipc multiprofissional,

propiciar a interagfo ativa do aluno com os beneficidrios e profissionais de saude, educagio e esporte,
desde o inicio de sua lormagéo, proporcionando ao aluno lidar com problemas reais.

6. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

—~ A implantagio ¢ descnvolvimento das dirctrizes do Curso dc Educagiio Fisica deverdo scr
acompanhados ¢ permanentemente avaliados, a fim de permitir os ajustes que se fizerem
necessarios a sua contextualizacio ¢ aperfeicoamento.

—As avaliagdcs dos alunos dcverdo bascar-sc nas compeléncias, habilidades ¢ conieidos
curricularcs descnvolvidos tendo com referéncia as Dirctrizes Curriculares.

— O Curso de Educagio Fisica devera utilizar metodologias e critérios para acompanhamento €
avaliagio do processo ensino-aprendizagem ¢ do proprio curso, em consondncia com o sistema
de avaliagio definido pela IES a qual pertence.

2 Il - VOTO DO (A) RELATOR (A)

A Comisséo recomenda a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em

Educagdo Fisica e do projelo de resolugdo do respectivo curso, na jorma ora apresenlada.

Brasilia (DF), 3 abril de 2002.



CONSELHEIRO CARLOS ALBERTO SERPA DE OLIVEIRA — RELATOR

CONSELHEIRO EFREM DE AGUIAR MARANHAOQ — PRESIDENTE

Consclheiro Arthur Rogucte de Macedo

Conselheiro Yugo Okida

III - DECISAO DA CAMARA

2.1 A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR APROVA POR UNANIMIDADE O
VOTO DO RELATOR.

Sala das Scssocs, cmi 3 abril dec 2002,

Consclhciro Arthur Roguctc dc Maccdo — Presidente

Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Vice-Presidente



