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RESUMO

O presente trabalho, tem como objetivo, buscar subsidios sobre a
regulamentagdo e a competéncia profissional do professor de educagio fisica,
considerando, implica¢des educacionais, politicas e sociais.

A pesquisa caracteriza-se como sendo de género tedrico e tipo bibliografico,
onde aborda assuntos relacionados a regulamentagédo e/ou competéncia do
profissional, tratando de questdes a nivel de sociedade e educagio, como
determinag¢Ges e condicionantes que refletem na atuagio do professor de
educagdo fisica, mostrando os modelos sociais e as tendéncias pedagogicas que
influenciam na construg¢do da sociedade e consequentemente na atuagdo dos
individuos que vivem nesta sociedade. Deste trabalho, faz parte ainda, a questdo
da formagdo profissional do professor de educagéo fisica, a qual é tratada a nivel
de campo de atuagdo, voltada a area formal ou ndo formal (Bacharelado e
Licenciatura), deste profissional. O trabalho também aborda aspectos da posigdo
politica do professor de educagdo fisica, procurando mostrar sua atuagdo politica
na sociedade de hoje.

Ao final do trabalho, algumas constatag¢Ges sdo apontadas, como a questdo
de apenas regulamentagdo ndo garantir a atuagdo do profissional de educagéo
fisica no mercado de trabalho. Por outro lado, o que se observou é que também a
competéncia profissional, ndo dara subsidios ao profissional para lutar por seus
direitos. Com isso percebe-se a necessidade de que haja uma participagdo
coletiva e uma reformulagio de idéias e conceitos, por parte dos professores de
educagdo fisica, para que se possa entdo, mostrar uma competéncia profissional,
aliada a uma regulamentagdo da profissdo.

v



1.INTRODUCAO

A educagdo fisica, tem um campo de atuagdo bem ampliado, ou seja, o
professor de educagdo fisica pode atuar tanto em areas formais, como em escolas
de pré, 1°, 2° e 3° graus, assim como em areas ndo formais (academias, clubes,
escolas de natagdo, etc.). No entanto, o que acontece na pratica, € que
professores com habilitagdo, diplomados em 3° grau, tem encontrado dificuldades
para se estabilizar em um emprego ligado a educagéo fisica. Alguns destes
profissionais tem desistido de trabalhar com a educagdo fisica ¢ tem partido para
outras areas de atuagdo, ja outros tem resistido e se sujeitam a trabalhar por
pouco e, encontra-se um namero reduzido de professores de educagdo fisica que
conseguiram atingir uma realizagdo profissional que advém da educagéo fisica.

Observando-se esta situagdo dos professores de educagéo fisica € possivel
perceber que a profissdo de educagio fisica ndo tem uma legislagdo propria que
garanta ao profissional a sua atuagfo, quando este sai da universidade. Este fato
tem acontecido, devido a varios aspectos, como o barateamento da méo de obra,
ou seja, fica mais econdmico para um dono de academna ou de escola, contratar
um leigo, um estagiario, ou ainda, um professor com formagdo de magistério,
para trabalhar com a educagio fisica, do que um profissional especializado, que

passou por uma universidade. As obrigagdes fiscais e sociais sdo menores, em



relagdo aos menos habilitados.

Um outro fator que interfere no campo de trabalho do profissional de
educagdo fisica, tem sido, o proprio profissional, que a cada dia tem perdido um
pouco do seu espago, por ndo se interessar em buscar mudangas € mostrar
competéncia para realizar suas fungdes. Este fator, em analise feita por
TOLKMITT (1994), tem sido bastante decisivo, no que se refere a conquista do
mercado de trabalho, visto que os professores para lutarem por seus direitos o
fazem isoladamente, ou nem fazem, ndo se organizam, nem em associagdes,
muito menos fazem parte de algum sindicato.

Para SOUZA (1994) “o professor é muito elitista, ndo se acha trabalhador,
mas ele ¢, na medida em que os conceitos do trabalho estdo ligados a sua
fungdo”. Com isso, observa-se, entdo, que o professor de educagdo fisica parece
ndo se interessar em mostrar competéncia para lutar por seus direitos.

Com a falta de competéncia profissional, aliada a falta de unido da classe e a
ndo regulamentag¢do da profissdo, o professor de educagéo fisica néo pode ter
garantido seu espago profissional.

O professor de educagio fisica, esta assim como todos nds, inseridos num
contexto social, e, fazendo parte deste, deve se manifestar, seja a favor ou contra,
o que vé. CASTELLANI (1988, p.25) afirma que: Como o professor de educagéo

fisica esta hoje, fica dificil modificar ou transformar algo, pois grande parte dos
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profissionais que trabalham com o corpo ndo tem claro em sua formagfo o que é
a educagdo fisica, qual é o seu objeto de estudo, o que deve ser aplicado na
educagdo fisica e a forma como deve ser feito. Portanto, ficam claras as
dificuldades que o professor de educagdo fisica tem, em se posicionar sobre
questdes relacionadas a sua atuagdo, como no caso da regulamentagio e da
competéncia profissional. Isto indica que deve ser feita uma analise mais
aprofundada para verificar que profissional esta trabalhando com a educagio
fisica, quem s3o estas pessoas que lidam com seres humanos e como estio
trabalhando com esta populagio.

A respeito de questdes como estas da Regulamentagio e Competéncia
Profissional, faz-se necessario discutir aspectos ligados a formagdo profissional, a
atuagdo do profissional de educagdo fisica na sociedade, a regulamentagdo da
profissdo de educagdo fisica e outros aspectos que podem assim determinar, um
pouco de conhecimento, do perfil do profissional de educagdo fisica hoje

encontrado na sociedade.

1.1.JUSTIFICATIVA

Um tema como o da regulamentag¢do da educagdo fisica e o da competéncia

profissional, tem que ser tratado com muito cuidado, e exige uma analise até



certo ponto aprofundada, isto porque, ao falar em regulamentagfio, estara se
falando em leis, e, portanto, tratard da criagdo das leis e como elas sdo
formuladas, por quem sdo feitas, quais as implicagdes politicas existentes nas
les, enfim varios aspectos que tem fundamental importancia na criagdo de uma
legislagdo.

No caso da educagio fisica, aspectos como estes acima comentados, ndo sdo
desprezados, porém, como diz LUBACHEVSKI (1994):

“a profissdo de educagdo fisica, ndo tem regulamentagio especifica, a
legislagdo pertinente diz que a pessoa que ira atuar em qualquer area, deve ter
habilitagdo para realizar sua fungdo”. No entanto, o que se percebe é uma
legislagdo que ndo garante muitos direitos para quem ¢ habilitado a trabalhar com
a educagdo fisica, isto por que, na pratica existem muitas escolas como as do
Estado do Parana e as da Prefeitura Municipal de Curitiba, que contratam
professores com habilitagdo de magistério para ministrar aulas de educagio fisica,
como dizem TOLKMITT (1994), BOELL e MOURA (1994) respectivamente da
Secretaria Estadual de Educag¢do do Parana (SEE - PR) e da Prefeitura Municipal
de Curitiba (PMC).

Desta forma, pode se perceber a ndo existéncia de legislagdo para a
educagdo fisica, dificultando ainda mais a ocupagdo, por parte dos profissionais

devidamente habilitados, a sua atuagdo no mercado de trabalho.



Abordando uma questdo como a da competéncia profissional, faz-se
necessario analisar a formag8o deste profissional, ja que, esta formagdo ira
determinar o tipo de profissional que ira atuar no mercado de trabalho. Por isso
faz-se necessario que haja um conhecimento maior em relagdo ao profissional
formado nas universidades, isto por que esta formagdo implicara em questdes de
como o professor de educagdo fisica podera atuar sobre a questdo de
regulamentacdo da profissdo de educagdo fisica, ja que ele pode, néo ter tido,
uma formag&o politica e social, que o permita analisar assuntos como este, por
exemplo. Um profissional que ndo tem em sua formacdo nogdes de estruturagéo
social, de formagdo politica, e outras, muitas vezes pode nédo reclamar de suas
condi¢des de trabalho, por falta de conhecimento, portanto, pode ser um
profissional que nio tem formado em si, uma consciéncia coletiva, ndo lutando
assim, pelos direitos de sua categoria de trabalho.

A pesquisa aqui proposta, justifica-se pelo fato de que pretende buscar
subsidios sobre a questdo da regulamentagdo da educagio fisica e da competéncia
profissional, considerando as implicagdes politicas e sociais que determinam um
posicionamento por parte dos professores de educagio fisica, em relagdo a
propria questdo, tentando auxiliar os professores de educagdo fisica, na discussio
deste tema, criando condig¢Ges para que possam ser feitas novas abordagens sobre

0 assunto € para surgirem novos posicionamentos.



1.2.0BJETIVO

Buscar subsidios sobre a questdo da regulamentag¢do € da competéncia
profissional do professor de educagdo fisica, considerando as implicagdes

politicas e sociais inerentes a questao.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. SOCIEDADE E EDUCACAO - DETERMINACOES E
CONDICIONANTES QUE REFLETEM NA ATUACAO DO

PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA

Ao abordar aspectos relacionados a regulamentagio da educagdo fisicae a
competéncia profissional, faz-se necessario comentar a estrutura social que
determina inimeras proposigdes, inclusive a questdo em pauta. Sdo através dos
modelos sociais que se constroem as praticas (dentre elas a pedagdgica) que
estdo sujeitas as criticas, sejam elas positivas ou negativas, assim como, a
manutengdo ou transformago social. Nota-se uma interligagéo entre o modelo
social e a pratica do dia-a-dia, ou seja, um individuo ganha pouco por que vive
em um pais onde o objetivo ¢ a exploragdo que tem beneficiado os detentores dos
meios de produgdo. A classe trabalhadora ao alienar-se frente esta situagéo
mantém este modelo de sociedade, por outro lado, o individuo ao ndo conformar-
se com este quadro social, procura meios para melhorar e mudar esta situagéo,
tentando a transformacéo deste modelo social.

Observa-se que 0 homem criando formas (linguagem, meios de

comunicagdo, escola) de viver em sociedade, cria meios de manter estas formas,
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meios estes que ao longo dos tempos foram se institucionalizando e se reforgando
e com o passar dos tempos, foram também se modificando de acordo com o que a
sociedade (que também foi criado pelo homem) queria de cada um. Portanto,
como explica SAVIANI (1982) em sua obra, pode-se dizer que a sociedade é
determinada por um modelo e também ¢é determinante do mesmo.

Pode-se destacar modelos sociais como o liberal conservador € o
transformador. Para LUCKESI no modelo liberal conservador:
O termo liberal ndo tem sentido de ‘avangado’, ‘democratico’, ‘aberto’ como
costuma ser usado. A doutrina liberal apareceu como justificagdo do sistema
capitalista que, ao defender a predominéncia da liberdade e dos interesses
individuais da sociedade, estabeleceu uma forma de organizagdo social
baseada na propriedade privada do meios de produgdo, também denominada
sociedade de classe. (LUCKESI, 1984 citado por MIYAGIMA, 1989, p.7)
Neste modelo, 0 que se destaca ¢ a sociedade dividida em classes, onde
aqueles que ndo detém os meios de produgio devem se encaixar nas condigdes
impostas por aqueles que detém estes meios, sem portanto, terem o direito de
partir de condigdes iguais para a aquisi¢do destes meios de produgdo. Num
modelo como este, ndo se leva em conta as condi¢des de vida de cada individuo,
mas sim os objetivos finais. Quem conseguiu alcangar os meios de produgdo ndo
quer perdé-los, por isso, se utiliza destes (poder adquirido através do capital)
para permanecer onde esta.

Outro modelo social, o transformador coloca o individuo como um ser que €

determinado historicamente, mas que também pode determinar esta sociedade,
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isto por que este individuo tem uma carga historica, que deve ser considerada, e
ampliada, levando-se em conta o individuo como um todo.

Portanto, como pode se observar, os modelos sociais estdo interligados a
sociedade ¢ criam nela formas de se manter na pratica.

Segundo DUARTE JR. (1991) alguns meios de comunicagio, criados pelo
‘homem que vive em sociedade, se estabeleceram com muita forga € passaram a
determinar a sociedade, como ¢ o caso da igreja, redes de televisdo, jornais,
radios, por exemplo, € porque ndo a escola que passou a ser uma institui¢do
muito visada para a manutengio ou transformagdo de qualquer sociedade, como
salienta. Ainda para este autor a escola tornou-se uma institui¢do visada, sendo
légico que ela torne-se entdo, um ponto fundamental de atuagdo do modelo social
que deseja se impor. Sendo, portanto, a escola um local onde ha a vinculagdo do
saber cietifico, e sendo este saber, elaborado socialmente, fica clara a
necessidade de se obter o controle desta institui¢do, bem como também de outras,
para entdo se atingir o sucesso com a implantagdo de qualquer modelo social.
Portanto, ao ter nas mios o controle de uma instituicdo como a escola, que tem
atuagdo sobre uma grande massa, ¢ é quem transmite o saber elaborado, o
modelo social que a detém, terd condi¢des de dominar esta sociedade e manté-la
tal qual, como esta.

Com isso, observa-se o papel de dominado e de dominante da escola, assim
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como, de outras instituigdes que também sdo importantes para a manutengdo de
um modelo social.

Depois de analisar brevemente a questio da dominancia do modelo social em
relagdo a da sociedade, torna-se necessario tratar da relagio da sociedade, com as
tendéncias pedagogicas que apareceram ao longo dos anos, com a implantagdo de
diferentes teorias acerca da educagio.

Segundo CARMO, dentre as concepgdes de ensino pode-se citar: a
Tradicional, a Nova ¢ a Tecnicista. A concepgio tradicional:

“era formada por classes razoavelmente numerosas e confiadas a um
professor. A ele cabia transmitir aos alunos conhecimentos 16gicos,
sistematizados, baseados nos grandes modelos da cultura humana. Ao aluno
restava assimilar os conhecimentos transmitidos, procurando na medida do
possivel, também repetir os grandes modelos culturais” (CARMO, 1985, p.13).

Portanto, esta concep¢do centrava sua agdes no professor € mostrava uma
dominagdo deste para com seus alunos.

A Escola Nova traduziu uma outra concepgdo de ser humano, diferente da
Tradicional. CARMO (1985, p.20) diz que houve uma “...incorporagdo passiva
dos métodos, importados, além de condicionar os professores e alunos aos
principios e valores estrangeiros, contribuiu de forma decisiva, para a

acomodacdo e estagnac¢do do conhecimento da educagio fisica”. Esta concepgdo
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explica o autor, coloca o aluno no centro do processo ensino - aprendizagem, esta
baseada em métodos importados principalmente dos Estados Unidos da América,
que ndo tinham muito a ver com a realidade brasileira.

Na Escola Tecnicista, que ¢ apresentada por CARMO (1985, p.25), sendo
implantada no Brasil por volta dos anos 70 onde, “algumas institui¢des de ensino
melhoraram as condigdes de trabalho dos professores, construindo locais
apropriados para a pratica da educagdo fisica, adquirindo materiais e até mesmo
remunerando melhor o docente”. Porém, continua o autor:

“mesmo estas novas tendéncias que invadiram o curso de Licenciatura e a
comunidade de professores de educagio fisica ndo conseguiram ainda levar os
professores a superar os rangos de autoritarismo, diretividade e alienagdo dos
antigos métodos importados dos quartéis militares”. (CARMO, 1985, p.25)

Com isso, observa-se que na concepgdo tecnicista a educagdo fisica tem um
papel de alienagdo social, ou seja, ndo visa formar um individuo critico e atuante,
mas sim um ser que reproduz € mantém o que ja existe.

CASTELLANI faz alusdes a respeito das tendéncias da educagdo fisica no
Brasil, assinalando trés como sendo as de maior influéncia hoje:

“uma, que se apresenta na sua biologizag¢do, outra que se percebe na sua
psico-pedagogizagio, ¢ aquela dltima, que se reflete na educagéo fisica - sinais

que possam Vvir a apontar sua insergdo na proposta de uma pedagogia sedimenta-
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se na classificagdo de Dermeval Saviani - na Concepgdo Historico - Critica da
Educagdo” (CASTELLANI, 1988, p.29).

Analisando as proposi¢des que a historia nos mostra a respeito de como a
educacdo fisica se estruturou ao longo dos anos, percebe-se que nio houve
durante muito tempo o interesse de modificar a sociedade, mas que no entanto,
surgiram concepgdes que tiveram um intuito de buscar mudangas. As pedagogias
libertadora, libertaria e historico-critica, vieram pois, buscar o avango da
sociedade (MIYAGIMA,1989, p.8). Dentre estas pedagogias a que mais se
destacou e que vem sendo defendida por SAVIANI (1982) ¢ a historica-critica,
que segundo este autor centra sua idéia em oportunidades iguais de aquisigdo e
assimilagdo do saber produzido historicamente pelas sociedades. A educagio
fisica, como toda a educagdo, também tem feito parte desta historia e também
participou da construgdo do saber, porém como diz CASTELLANI:

a educagdo fisica precisa se despir das vestes por ela entfo trajada

(descaracteriza-la, portanto), pretendendo-se com o gesto de desnuda-la,
desvendarmos e passarmos a entender a personagem por ela representada no
cendrio educacional armado pelo palco social brasileiro. Assim, ao vé-la
nua, poderiamos resgata-la em sua dimenséo historica, nela objetivando-se
encontrar a sua identidade.(CASTELLANI, 1988, p.30-31).

Isto para que a educagéo fisica ndo fique, segundo CASTELLANI (1988)

presa a preceitos, € receitas prontas, provindas de outras realidades.

2.2 FORMACAO PROFISSIONAL
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Costa coloca que:

O estagio contemporineo brasileiro facilitou o niimero crescente de
instituigdes de ensino superior, atingindo cerca de uma centena de cursos de
licenciatura em educagdo fisica, ocasionando, anualmente um nimero
superior a 4.000 profissionais, egressos desses cursos. Esses profissionais
vem exercendo fungdes dentro e fora da escola, como professor de educagdo
fisica curricular, técnico em desportos, professores de iniciagdo desportiva,
de ginastica, de danga, como recreadores e outras (COSTA, 1992, citado
por GEBARA, 1992, p. 209).

Partindo-se de dados sobre a realidade em que se encontra a educagio fisica,

vé-se o campo de atuagdo em que ela pode agir, para tanto faz-se necessario

saber, como esta sendo realizada a formag&o deste profissional que esta por sair

da faculdade. Ja que a educagdo fisica tem a possibilidade de atuar em inimeros

campos, tem-se a necessidade de formar entdo um profissional capacitado a

exercer suas fungdes em todos os setores que lhe seja permitido atuar. Por

motivos como este, o da amplitude da a¢do da educagdo fisica, existe hoje em

alguns locais do pais, como na Universidade de Sdo Paulo (USP) dois cursos

distintos, sendo qua a formag&o a nivel de licenciatura responsabiliza-se por

profissionais, capazes de atuar nas areas formais, ja o bacharelado capacitaria

individuos a trabalhar em areas ndo formais.

COSTA diz que para haver este tipo de divisdo faz-se necessaria uma:

longa reflexdo tedrica sobre o movimento humano em si mesmo, seu
significado para o homem ¢ para a sociedade brasileira, sua metodologia e

- avaliagdo sem a qual correr-se-a o risco de, ao assumir uma visio
dicotomizada bacharel/licenciado, criar desvios, e deformagdes no sentido
de uma formagdo tecnicista, na qual o bacharel exerceria fungdes fora da
escola e o licenciado, na escola, tendo este a fungdo do ensino do pré, 1°, 2°
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graus, e aquele a fun¢do técnica (COSTA, 1992 citado por GEBARA 1992,
p.218).

Por isso € preciso antes de tudo, identificar o profissional e seu campo de
atuagdo, isto &, se ele sera um professor generalista, que é formado sob uma
perspectiva humanistica, com uma licenciatura que Ihe permitira atuar em escolas
de pré, 1°, 2° e 3° graus, area formal ou ainda na area ndo formal, como clubes,
academias, etc. Ou tera uma formagdo mais especifica de bacharel, que atuara em
areas mais tecnicistas, como as desportistas, da danga, etc. que lhes permitirdo
participar em sistemas ndo formais da educagdo fisica.

FARIA JR. aponta para as divergéncias que existem entre os professores que
sdo responsaveis pela formagdo de licenciados em educagéo fisica. Este autor
aponta universidades como a de Floriandpolis (SC) e a Universidade Federal do
Parana como formadoras de individuos licenciados, entretanto, a Universidade de
Sdo Paulo, ou a Universidade de Santa Maria (RS), preparam seus alunos para
serem bacharéis. A justificativa para tal, recai, segundo FARIA JR. (1987):
“numa visdo do profissional de educagio fisica, para as necessidades de uma
realidade urbana, de cidades de grande e médio porte, apontadas, em pesquisas
sobre o mercado de trabalho, utilizando amostras nfo representativas”(FARIA
JUNIOR, 1987 citado por OLIVEIRA, 1987, p.26).

No entanto se por um lado a justificativa da existéncia do bacharel coloca-se

no sentido, de que a necessidade de té-lo em virtude do crescimento urbano das
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cidades, por outro lado aponta-se a importancia de uma formagdo geral para o
profissional, pois esta licenciatura lhe proporcionara uma vis3o mais ampliada ¢
flexivel da sociedade, como expde FARIA JR. (1987), podendo assim, contribuir
para ultrapassar as barreiras sociais, através de um exercicio de uma consciéncia
reflexiva e critica da sociedade, a qual esta inserido.

Ainda segundo FARIA JR.:

a distingdo entre formagdo global e formagdo especial (habilitado, bacharel,

etc.), ndo se justifica, pois se trata de formar o educador, o geral € o
especifico sdo partes integrantes e indissociaveis da formagdo pedagogica;
uma formacgao especialista, ou seja, de bacharel, causa inconveniéncias
como o esfacelamento da profissdo, provocando agrupamentos
coorporativistas que terdo que regulamentar a nova profissdo, limitando cada
vez mais o mercado de trabalho, criando privilégios de certos grupos sociais
e dificultando a atuagéo critica e consciente dos profissionais de educagdo

fisica (FARIA JUNIOR, 1987 citado por OLIVEIRA, 1987, p.28).

Ainda em se tratando da dualidade da formag&o profissional de educagéo
fisica entre licenciatura e bacharelado, no parecer 215/87 do Conselho Federal de
Educagdo (CFE), cujo relator foi o Conselheiro Mauro Costa Rodrigues, observa-
se a tentativa de criar “duas profissdes distintas, que preparariam profissionais
com perfis especificos, porém com estruturas curriculares que se desenvolveriam
dentro de uma linha de unidade, sendo a diferencga, a énfase atribuida”(CARMO,
1988, p.73).

Analisando a diferenga pretendida pelo documento, a de que vai depender da

énfase dada pelo professor, causa um certo desconforto aos professores de
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educagdo fisica, pois passa para o plano mais subjetividado do que objetivo, ja
que vai depender do desejo e da competéncia do professor ministrante e ndo de
critérios que definam as posigdes das duas profissdes, segundo CARMO (1988).

OLIVEIRA (1983 citado por GEBARA, 1988, p.231) analisando a relagéo
entre 0 mercado de trabalho ¢ a preparagdo do profissional, observa-se que os
cursos de licenciatura procuram preparar profissionais para atuarem nas areas de
1° ¢ 2° graus, mas algumas evidéncias mostram que estes ndo sdo tdo somente 0s
campos de atuagio, isto é, existem varios outros locais que o profissional de
educagdo fisica, pode atuar (academias, clubes, centros desportivos, etc.) bem
como, também se nota, uma tendéncia dos alunos dos cursos de licenciatura para
a atuagdo nestas areas ndo formais. Com isso, o que se percebe € que com a
pouca existéncia de cursos de bacharelado em educagéo fisica, tem-se observado
mumeros candidatos, que por falta de opgéo, cursam a licenciatura, mas que no
entanto, ndo pretendem assumir um compromisso com a causa escolar, tendo
assim a formagdo inadequada de profissionais que provocam, por conseqiiéncia,
um baixo nivel de ensino de educagdo fisica na escola.

Existe ainda segundo OLIVEIRA:
“ando prote¢do e/ou a indefini¢do de qualificagdo profissional do mercado de
trabalho relacionadas com a educagio fisica, na area ndo escolar em razio da néo

regulamentagdo da profissdo ‘Educagdo Fisica’, ¢ da inexisténcia de entidades
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sindicais especificas” (OLIVEIRA, 1983 citado por GEBARA, 1988, p.231).

Podendo-se assim entender que qualquer pessoa inabilitada pode atuar na
area da educagdo fisica, pois ndo existe legislagdo que ndo permita tal atuagio.

Depois de analisar preposi¢des ¢ conceitos, sobre a formagdo profissionals,
tem-se que atentar para discussdes ainda mais aprofundadas sobre a questdo, ja
que trata-se de um assunto que ndo pode ser esgotado em algumas paginas,

devido a sua relevancia.

2.3.POSICAO POLITICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA

2.3.1.ATUACAO POLITICA - ALIENACAO OU COMPROMISSO?

Um profissional de educagio ﬁsica,} que sai da universidade, tem varias
op¢des, em inimeras areas, seja ela formal, como em escolas de 1°,2° e 3° graus,
ou ainda nas areas nio formais, como academias, escolas de natacdo, clubes,
empresas, etc. entretanto, na realidade existe uma grande dificuldade para se
encontrar um emprego que garanta uma certa estabilidade, a um recém formado.

Na pratica, como diz LUBACHEVSKI (1994), o que se observa nas escolas
de 1° e 2° graus, o profissional de educacgdo fisica, nem sempre tem seu lugar

garantido, isto por que, existem varios fatores (econémico, mdo-de-obra barata),
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que contribuem para ndo garantia do professor de educagéo fisica nas escolas.

Nas escolas por exemplo, alguns destes fatores, mostram-se vinculados a
falta de regulamentagfo da profissdo, aliado também a falta de competéncia
profissional por parte dos professores, como salienta CASTELLANI (1988).

Segundo, TOLKMITT (1994), coordenadora do Departamento de 1° grau, da
Secretaria Estadual de Educacgdo do Parana, diz em entrevista que o profissional
de educagéo fisica tem ficado alienado e ndo tem buscado conquistar o seu
espago, fica esperando que acontegam mudangas, mas ndo procura auxiliar para
que estas ocorram. TOLKMITT (1994) relata que: “a legislagdo ¢ ultrapassada e
imperra o processo educativo [...] a educagio recebe salarios baixos, mas ndo
fazemos por merecer, com isso a classe dominante pode dominar com maior
facilidade, pois ndo temos educagdo”. Como pode se observar, as dificuldades
que ocorrem para a conquista de um espago no mercado de trabalho, que no caso
tem sido as escolas, parecem ser grandes e estdo relacionadas a problemas de
ordem ampliada como diz BRACHT (1994), coordenadora de 2° grau da
Secretaria Estadual de Educagdo do Parana, ao afirmar em entrevista que: “os
professores sdo cumplices desta situagdo em que se encontra, o professor deve
sim assumir seu compromisso politico e sua fungdo de professor”, sendo esta uma
maneira de assegurar uma competéncia.

Na visdo da Prefeitura Municipal de Curitiba, que nos foi passada em
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entrevista concedida pelas professoras BOELL (1994) e MOURA (1994), ambas

do Departamento de Educagio da Prefeitura Municipal de Curitiba, afirmam que:
“o profissional de educagio fisica tem uma atuagdo boa (generalizando), como
em todas as profissdes, mas existem também os profissionais alienados e os
competentes®.

A Prefeitura Municipal de Curitiba ndo exige uma obrigatoriedade de
existéncia de um profissional especializado em educagdo fisica, podendo assumir
a fungdo, dentro da escola, o professor dito recreacionista que tem formacédo de
magistério, isto porque na visdo desta prefeitura: “é mais barato contratar uma
recreacionista, que tenha apenas o magistério, do que contratar o professor de
educagdo fisica”. (BOELL e MOURA, 1994). Com isto fica claro que, mais uma
vez, o profissional de educagio fisica ndo tem seu espago garantido, nem por lei,
nem por competéncia da parte do professor.

Diante de uma situagdo como esta CARMO diz que:

“o professor tem que decidir a favor de que e do que, e contra quem € o0 que
desenvolve sua pratica pedagogica. Ndo se admite mais educadores de posigdes
apenas ‘neutras’. A propria contradi¢do inerente a sua pratica pedagogica exige
que se posicione, pois a ‘neutralidade’acaba por se transformar em um
posicionamento” (CARMO, 1985, p.9).

Ao estudar, as opinides a respeito da atuagdo politica do professor, frente a
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esta situagdo em que se encontra a educagdo fisica, observa-se que o professor de
educagio fisica tem pouco interesse em modificar esta situagdo, como diz
TOLKMITT (1994), citando um exemplo de 1° a 4° série: “nds conseguimos um
espago para os professores de educagio fisica, s6 que eles ndo querem assumir de
1° a 4° série, isto acontece por que eles s6 querem dar esportes e de 1° a 4° série,
os contetidos sdo outros, € eles ndo sabem trabalhar com a educagio fisica
escolar”.

Porém, SOUZA (1994), que atua na area de educagdo fisica da Prefeitura
Municipal de Curitiba e nos sindicatos dos Servidores do Magistério Municipal
de Curitiba (SISMMAC) e na Associagido dos Professores do Parana (APP), diz
que os professores até participam dos sindicatos de professores, s que nestes
ndo existem comissdes que discutam sobre as dificuldades da profissdo de
educagdo fisica, 0 que ocorre € que as discussdes sdo globalizadas, analisa-se o
todo e nfo uma area especifica. Portanto, o que se pode observar é que existe,
uma participagdo dos professores de educagio fisica, nos sindicatos, mas o que
leva estes individuos a se engajarem no sindicato nem sempre € 0 COmpPromisso
com a educacdo e com a sociedade, mas sim, as vezes eles sdo apenas nomeados,
escolhidos para representar escolas e idéias coorporativistas,dificultando assim a
sua participa¢do com as discussdes propostas pelos sindicatos, conclui SOUZA

(1994).



21
Na analise que SOUZA (1994) faz, dos professores de educagio fisica,
indica-se que estes profissionais tem uma certa influéncia dentro das escolas, “ou
por que sdo comunicativos (organizam festas juninas, jogos, etc.) ou porque sio
vistos como diferenciados, ja que eles, assumem seus cargos através de um
concurso publico, que exije a diplomagdo em 3° grau, supondo-se entdo, que
estes professores tenham um nivel cultural bom”(SOUZA, 1994). Continuando a
analise deste professor, vé-se que esta influéncia dos professores de educagio
fisica da escola, ndo tem sido usada para discutir e analisar os problemas
escolares, nem os problemas sociais, isto porque:
Os professores de educagio fisica se acham diferenciados, como toda classe
de professores em geral e portanto, ndo analisam e discutem os problemas
enormes € primordiais. Os professores ndo se imaginam fazendo parte da
classe dos trabalhadores, se colocam acima destes, se consideram
intelectuais e consequentemente devem discutir problemas que dizem
respeito ao seu nivel e ndo a dos demais trabalhadores (SOUZA, 1994).
Para este professor (SOUZA), ndo sé a regulamentacdo da profissdo, bem
como, nem s6 a competéncia profissional garantira a atuagdo do professor de
educagdo fisica, na escola, isto por que a educagdo fisica ndo sabe qual € o seu
objeto de estudo e os professores ndo tem a consciéncia de que antes de serem

professores, eles sdo trabalhadores, € que eles devem discutir questées mais

sérias, ao invés de se fecharem em seu mundo.

2.3.2.REGULAMENTACAO E/OU COMPETENCIA PROFISSIONAL
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Segundo LUBACHEVSKI (1994), a profissdo de educagéo fisica ndo ¢

regulamentada. Esta, tem sido, uma afirmativa que a primeira vista, pode ser
considerada como um dos grandes problemas da educacdo fisica, visto que, se ao
sair da faculdade um professor ndo consegue uma colocagio no mercado de
trabalho (por que existem leigos em seu lugar), ele pode imaginar que se
existissem leis que garantissem seu espago, seu lugar estaria assegurado, como
analisa LUBACHEVSKI (1994). No entanto, como foi anteriormente comentado
no item 2.3.1, o professor de educagdo fisica tem um espago para sua atuagdo,
mas ndo o ocupa, ou nio faz questdo de o fazer (TOLKMITT, 1994).

As entrevistas feitas com professores como: SOUZA (1994), BOELL
(1994), MOURA (1994), BRACHT (1994), LUBACHEVSKI (1994),
TOLKMITT (1994), mostram que estes sentem que os professores de educagdo
fisica parecem nio querer trabalhar em escolas. Os referidos professores, logo
acima citados, dizem que existem varios pontos negativos que tiram o professor
de educagio fisica da escola, pontos estes como baixos salarios, o descaso do
governo com a educagdo e consequentemente também com a educagio fisica,
falta de material, etc.

BOELL (1994) e MOURA (1994) dizem que: “muitos professores desistem
da carreira profissional por estes fatores ¢ outros mais”. Por outro lado estas

mesmas professoras dizem ainda que: “a universidade ndo estimula os alunos a
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procurarem suas leis e seus direitos”. Portanto, nota-se que o aluno sai da
faculdade com uma idéia da educagdo fisica € encontra uma realidade diferente,
desta forma analisa SOUZA (1994): “existe ainda o problema da falta de
consciéncia de classe por parte dos profissionais que se acomodam e ndo lutam
por nada”.

Entretanto, ndo seria so dentro das escolas o problema enfrentado pelos
professores de educagio fisica, mas também de clubes, academias, € outros locais
de area ndo formal. CARMO (1985) diz que os profissionais de educagéo fisica
encontram dificuldades ao sair da faculdade, pois a concorréncia ¢ grande ¢ a
legislagdo nfo garante a atuagdo do profissional da educagéo fisica, no mercado
de trabalho.

Um aluno que ao terminar o curso de educagdo fisica, que sai licenciado,
para atuar em escolas, ou em academias, clubes, etc. tem como amparo legal hoje
a chamada Lei Zico n° 8672 de 6/7/93, que estabelece todas as normas legais do
desporto nacional, como informa o assessor juridico da Secretaria do Esporte ¢
Turismo do Parana, SCHIMITT. Segundo este assessor, ja citado, esta lei € que
determinara as normas legais em relagdo ao desporto, porém, ele néo afirma que
existam leis especificas de regulamentagéo da profissdo de educagéo fisica, mas
na sua opinido:

“Na situagdo de hoje da educagdo fisica, deve existir uma regulamentagdo para
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garantir a competéncia profissional, tendo que haver uma reformulagio do
curriculo de 3° grau [...] a classe tem que se unir € provar que profissionais ndo
habilitados nessa area, tém trazido prejuizo a quem atue nesta area” (SCHIMITT,
1994).

Entretanto, para muitos professores de educagdo fisica, como € a opinido de
SOUZA (1994), BOELL (1994), MOURA (1994) ¢ TOLKMITT (1994), apenas
a regulamentac¢do ndo seria necessaria para garantir a atuagdo do professor de
educagdo fisica no mercado, visto que, apenas as leis ndo garantem a
competéncia do profissional.

Para LUBACHEVSKI (1994): “deve-se priorizar primeiro a competéncia
profissional, sem se descartar a necessidade de uma regulamentag¢do, porém sem
usa-la como ‘bode expiatoério’, isto €, colocar a culpa de todos os problemas da
educagdo fisica na falta de uma regulamentagdo”.

Posicionamentos sobre a regulamentagdo, também ocorrem, quando se
analisa o ponto de quem deveria garantir e fiscalizar a atuagdo dos professores de
educacdo fisica, isto ¢, caberia esta fungfo ao estado, sindicatos ou as
associagdes de professores de educagdo fisica. O assessor juridico da Secretaria
de Esporte e Turismo do Parana, SCHIMITT (1994) afirma que pela lei Zico, o
Estado s6 deve atuar em relagdo ao desporto, ficando as outras areas da educagio

fisica, relegadas ao Conselho Superior dos Desportos. Ja para SOUZA, BOELL e



25

MOURA (1994) os professores de educagdo fisica € que devem se organizar em
sindicatos, para lutar por seus direitos e garantirem assim sua atuagio através,
ndo so da regulamentac¢do, mas também e principalmente pela sua competéncia
profissional, adquirida através de uma formag¢do académica adequada as
prioridades do pais.

Com relagdo as Associagdes de Professores de Educagdo Fisica, SOUZA
(1994) diz que: “deveriam ter um carater mais de organismo cientifico como o
Colégio Brasileiro da Ciénciase do Esporte, atuando em outras fontes, deixando
para o sindicato a fungdo de discutir e analisar questoes ligadas a problemas de
ordem nacional”.

O que se pode apontar a respeito desta questdo, € que ela é complexa e deve
ser ainda bastante discutida, porém o que nio se pode fazer, ¢ imaginar que
apenas com a regulamentagfo da profissdo de educagdo fisica, os problemas

desta profissdo estariam solucionados.
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3.CONCLUSAO

Ao deparar com um tema que propde uma regulamentag¢io e uma
competéncia profissional, do professor de educagio fisica, € possivel que haja
inicialmente a idéia de que com a regulamentago os problemas da educagéo
fisica, estariam resolvidos, pois ao falar sobre regulamentos subentende-se, que
existem leis, que sdo estabelecidas neste regulamento, portanto, € dai que surge a
idéia de que se existirem leis, a profissdo da educagio fisica, teria o seu campo de
trabalho garantido.

Entretanto, estudando e analisando as literaturas e as entrevistas feitas,
relacionadas ao tema, pode-se perceber que nem s6 uma regulamentagéo
garantiria ao profissional da educagio fisica, sua atuagdo no mercado de trabalho.
Um exemplo desta situagdo é colocado pelas professoras BOELL e MOURA
(1994) da Prefeitura Municipal de Curitiba ¢ a professora TOLKMITT (1994) da
Secretaria Estadual de Educagio do Parana, que afirmam existirem portarias que
acenam para a obrigatoriedade da existéncia de um profissional de educagéo
fisica habilitado nas escolas, mas que contudo na pratica isto ndo tem sido
efetivado. Este ¢ um fato constatado pelas professoras, acima citadas, que dizem
n#o existir uma fiscaliza¢do. Portanto, ndo existe, desta forma, a garantia de

atuagdo nas escolas, por parte dos professores de educagdo fisica habilitados.
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No caso da area ndo formal, o problema também existe, porque nio existem
leis que ndo permitam a atuagdo de leigos. Isto acontece porque, tem sido mais
vantajoso economicamente, para os estabelecimentos que trabalham com a
educagéo fisica, contratar, estagiarios, leigos ou ex-atletas, ¢ como ndo existem
leis que os impega de fazer estas contratagdes, estas agdes continuam
acontecendo.

Desta forma, mais uma vez se vé que a educagio fisica ndo tem o seu valor
reconhecido, pois ndo existe nada, legalmente falando, que faga com que o
profissional de educagio fisica tenha seguranga em seu emprego. Para
LUBACHEVSKI (1994) “todas as outras profissdes de nivel superior, como
medicina, a engenharia, o direito, tem wm respaldo legal [...] portanto, analisando
por este aspecto a educagdo fisica, que é de nivel superior, também deveria ter
uma regulamenta¢do”. No entanto, ndo € o que acontece.

Como foi citado acima, outras areas profissionais talvez tenham adquirido
seu espago, ¢ o fizeram de forma regulamentada, isto porque, houve uma unido,
por parte dos membros destas profissdes (medicina, direito, etc.), e um interesse,
na criagdo de 6rgdos que pudessem protegé-los, no que tange o mercado de
trabalho (Medicina - Conselho Federal de Medicina - Direito - Ordem dos
Advogados do Brasil, etc.). Com iniciativas como esta talvez tenha-se obtido

resultados satisfatorios que levaram estas profissdes, ao reconhecimento popular
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e a valorizagdo do trabalho.

Ja na educagdo fisica, isto ndo acontece, o professor de educagio fisica, ndo
se percebe como um professor € muito menos como um trabalhador. Em
depoimentos colhidos através de entrevistas, o que se observou, foi que a idéia
que as pessoas tem do professor de educagio fisica, ¢ um individuo que se
considera diferente, e desta maneira, ele precisa ser tratado diferentemente, pois,
ele faz concursos especificos, para érgios publicos, ministra as chamadas aulas
especiais ¢ trabalha com o corpo € ndo com a mente. Por estas ¢ outras visdes
que o professor de educagdo fisica passa a sociedade, o que pode ser notado ¢
que o professor ndo esta fazendo questdo de modificar esta imagem, ele tem
ficado acomodado com a situagdo em que se encontra, € apenas reclama, porém
ndo ajuda a sua classe a conquistar um espago na sociedade.

Com esta visdo separatista que o professor de educagio fisica, faz de si
mesmo, apontado por SOUZA (1994), torna-se dificil, fazer com que a sociedade
respeite e constate a importancia da educagdo fisica, isto porque, se nem as
pessoas habilitadas conseguem melhorar a imagem da educagdo fisica, que dira
os leigos, que trabalham na area sem habilitagdo. Por tanto faz-se necessario que
realmente os professores de educagio fisica, em todos os seus niveis, tomem
consciéncia e analisem sua situagdo na sociedade, procurem discutir e buscar

solugdes para os problemas que encontram.
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A educagdo fisica tem sido descaracterizada, pois ao longo dos tempos ela
vinculou-se a regimes governamentais, € a modelos importados, atendendo
sempre a modelos sociais em vigéncia. Com isso, todo um trabalho de
conscientizagio politica e profissional que deveria existir, ndo existe, porque ha
poucas chances de um aluno de educagio fisica receber uma formagdo que néo
priorize a técnica. CARMO (1985, p. 25) mostra as influéncias dos modelos
importados, em nossa formagdo politica e social, que nos impede, de analisar a
educacio fisica na sua real situagdo.

Além de questdes como a formagao profissional, existeni no seu interior a
discussdo do Bacharelado e a Licenciatura, que fazem da educagao fisica um
ponto divisério, podendo torna-la ainda mais vulneravel, pois dividiria mais a
classe dos professores € com is»so favoreceria a atuagdo dos meios de coagdo do
modelo social capitalista, com o qual convive-se para impedir que consiga-se
algo em beneficio da profissdo. Mais uma vez o que se tenta fazer, é reduzir as
chances de uma classe forte e unida para lutar por objetivos, aos quais entendem
serem importantes a evolugdo da profissdo e da sociedade, ja que se ha uma
mentalidade aberta para discussdes dos problemas profissionais, por que também
ndo discutir os problemas sociais, que aparecem no dia-a-dia.

Apo6s toda uma pesquisa, voltada para assuntos que sdo sentidos na pratica

pelos inameros professores de educagio fisica,é que pode-se concluir que,nem sé
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de uma regulamentagdo da educagdo fisica, e tdo pouco s6 uma competéncia
profissional isoladamente tratadas, resolverdo as dificuldades da educagéo fisica,
pelo contrario € preciso que haja uma participagdo coletiva e uma reformulagio
de idéias e conceitos, por parte dos profissionais de educagéo fisica, para que ai
possa se mostrar uma competéncia profissional aliada a uma regulamentago, que

dardo suporte as futuras mudangas de ordem social.
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