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RESUMO

Este trabalho insere-se na linha de pesquisa - Teorias e Praticas de Ensino na
Educacdo Basica, do Programa de Mestrado em Educacgdo: Teoria e Pratica de
Ensino, da Universidade Federal do Parana (UFPR). Tem como objeto de estudo a
Sala de Aula Invertida (SAIl), como proposta de Metodologias Ativas na agao da pratica
pedagogica. Os sujeitos desta pesquisa sédo professores da Educagdo Basica,
participantes de um Curso de Extensao, realizado no municipio de Curitiba/PR, pela
UFPR. Esse estudo busca responder quais sdo as percepcdes dos professores na
experiéncia da metodologia SAIl. Para tanto, tem-se o objetivo geral que € analisar o
entendimento, apontado por professores de ensino basico, da pratica pedagdgica no
uso de SAl. Usou-se como embasamento tedrico para a sala de aula invertida a teoria
de Bacich; Neto; Trevisani (2015); Bergmann e Sams (2016) entre outros. A presente
pesquisa parte de uma abordagem qualitativa, considerando os sujeitos de pesquisa
os participantes de um curso de extensao criado, planejado e desenvolvido para esta
pesquisa. Como instrumentos de coleta de dados utilizaram-se dois questionarios,
com perguntas abertas e fechadas, aplicados no primeiro dia do curso e no ultimo.
Também se realizaram registros em um diario itinerante composto por observacgdes
da pesquisadora. Os principais resultados encontrados apontam para o fato de que
os participantes percebem em suas praticas pedagogicas a necessidade de um novo
olhar sobre a educagao, no qual se permita maior protagonismo do aluno. Conclui-se,
portanto que no contexto tecnoldgico atual, possibilidades surgem no campo da
educacao, contribuindo para uma aprendizagem significativa; e as metodologias
ativas como a SAl, vem ao encontro deste panorama, visando aumentar o
engajamento e participacdo dos estudantes, com a mediacdo do professor que tem
entdo maior possibilidade de identificar os potenciais e desafios de seus alunos.

Palavras Chave: Metodologias Ativas. Sala de Aula Invertida. Educagdo Basica.
Formacao de Professor. Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

This work is part of the research line - Theories and Practices of Teaching in Basic
Education of the Master's Program in Education: Teaching Theory and Practice,
Federal University of Parana (UFPR). Its purpose is to study the Flipped Classroom,
as a proposal of Active Methodologies in the action of pedagogical practice. The
subjects of this research are teachers of Basic Education, participants of an Extension
Course, held in the city of Curitiba / PR, UFPR. This study seeks to answer what are
the teachers' perceptions in the flipped classroom methodology experience. Therefore,
the general objective is to analyze the understanding, as pointed out by teachers of
basic education, of the pedagogical practice in the use of flipped classroom. The theory
used as a theoretical basis for the inverted classroom; Bacich; Neto; Trevisani (2015);
Bergmann and Sams (2016) among others. The present research starts from a
qualitative approach, considering the subjects of research the participants of an
extension course created, planned and developed for this research. As data collection
instruments, two questionnaires were used, with open and closed questions, applied
on the first day of the course and in the last one. Records were also made in a traveling
journal composed of the researcher's observations. The main results point to the fact
that the participants perceive in their pedagogical practices the need for a new look at
education, in which the student's greater role is allowed. It is concluded, therefore, that
in the current technological context, possibilities arise in the field of education,
contributing to meaningful learning; and the active methodologies such as flipped
classroom, is in line with this scenario, aiming to increase students' engagement and
participation, through the mediation of the teacher who is then more likely to identify
the potentials and challenges of their students.

Keywords: Active Methodologies. Flipped Classroom. Basic education. Teacher
Training. Pedagogical Practice.
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1. APRESENTAGAO

Desde o dia em que ao mundo chegamos
Caminhamos ao rumo do Sol

Ha mais coisas pra ver

Mais que a imaginagdo

Muito mais pro tempo permitir

E sdo tantos caminhos pra se seguir

E lugares pra se descobrir

E o0 Sol a girar sob o azul deste céu

Nos mantém neste rio a fluir

(Tim Rice e Elton John — “O rei ledo™”)

Em 1990, ano que completaria 15 anos, iniciava o curso técnico em
Processamento de Dados, na entdo Escola Técnica Federal de Sdo Paulo (hoje
CEFET-SP). Foram quatro anos que me vi fascinada pelo mundo da informatica, que
estava apenas iniciando a sua versatilidade de transformar o processamento e
armazenamento de dados centralizados em um sistema compartilhado e interativo de
computadores em rede.

Estagiando em uma empresa pude aprender outras linguagens de
programacgao e conhecer bancos de dados diferentes, prestando servicos para
grandes empresas do ramo financeiro, por isso, apesar de querer cursar Pedagogia,
optei por cursar uma faculdade que me ajudaria a desenvolver softwares de forma
mais adequada, como ja possuia base necessaria de programacgao e analise de
sistemas, optei por um curso que agregasse conhecimentos relacionados ao ramo de
atividade das empresas para as quais eu prestava servigcos, por isso busquei pela
faculdade de Ciéncias Contabeis. Ingressei em 1994 na Faculdade de Economia e
Administracdo da Universidade de Sao Paulo (FEA-USP), desta forma continuaria a
me dedicar ao ramo financeiro, ainda como desenvolvedora de sistemas, porém com
novos olhares e melhor entendimento.

Formada em 1998, sempre querendo atuar no ramo da educacao, ministrava
pequenos cursos na area de Processamento de Dados. Em 2001, ja trabalhando
como analista de sistemas, acreditei que precisava comprovar minha capacidade
nessa area, que ainda ndo possuia regulamentagdo trabalhista e fiz uma
especializacdo em Anadlise de Sistemas na Universidade Presbiteriana Mackenzie.
Nesse mesmo ano minha filha mais velha nasceu e afastei-me um pouco do trabalho,

ja imaginando como seria meu retorno num ramo que estava em frequente
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transformacdo. Um afastamento por muito tempo poderia resultar num afastamento
definitivo, mas meu lado materno optou por correr esse risco.

ApoOs um ano e meio sem programar ou realizar qualquer analise de sistemas,
voltei ao mercado de trabalho, como analista programadora; porém ao verificar que
as escolas pouco faziam uso das tecnologias digitais, senti grande vontade de
ingressar na area da educagao, pois acreditava que podia mudar esse quadro. Minha
filha mais velha estava em fase de alfabetizacdo, quando percebi que os softwares
educativos ainda eram falhos, pois ndo abrangiam de forma correta as necessidades
educacionais, ou muito caros (hoje novas tecnologias tornaram o desenvolvimento e
aperfeicoamento destes softwares mais adequados e mais acessiveis). Nesse
momento ja com a segunda filha, programando mais um afastamento do trabalho,
decidi que me graduaria pedagoga para desenvolver softwares pedagogicos. Mas
uma mudanc¢a de cidade adiou meus planos. Mudei-me para Curitiba, deixando minha
“carreira” na area de analise de sistemas, mas isso so serviu para me dar novo félego
e nova vontade de cursar uma segunda faculdade: Pedagogia.

Ingressei no curso de Pedagogia da UFPR em 2009, acreditando que as
Tecnologias de Informagao e Comunicagao — TIC — tem muitas potencialidades e
possibilidades de uso no processo ensino-aprendizado; por conta disso busquei em
minha graduacao, disciplinas, palestras e seminarios que focassem as tecnologias
digitais e sua utilizagdo na educacgéo.

Durante os 5 anos e meio que frequentei a faculdade de Pedagogia, pensei
muitas vezes em desistir, mas fui motivada muitas vezes apenas por querer realizar
um sonho sem pretensdes e sempre com apoio e incentivo de minhas filhas,
desanimando-me ao perceber que o uso das TIC, e as novas metodologias que elas
possibilitam, pouco sdo abordadas na grade curricular obrigatoéria, talvez por isso
fosse muito incentivador encontrar pessoas que pensassem como eu, assim como
alguns colegas e professores, a exemplo da professora Nuria Pons Vilardell Camas,
hoje minha orientadora de mestrado.

Formada em 2014, trabalhando como professora, ainda demoraria algum
tempo para dizer que “sou professora”; ndo por discriminacdo a profissao, mas por
nao acreditar que eu possuia qualidades suficientes para isso; pois entendo que “ser
professor” € algo que exige grande competéncia. Até pouco tempo atras, quando me

perguntavam minha profissdo eu ainda respondia que era “analista programadora”,
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pois isso eu tinha certeza que era capaz de ser, pois trabalhei muitos anos nessa area
e possuia grande confianga no que fazia.

Foi quando percebi que “ser professor” é exatamente ser alguém “incompleto”
que busca sempre aperfeicoamento, que o diploma da graduagdo era apenas o
primeiro passo e que o estudo constante e a formag&o continuada € algo intrinseco
ao “ser professor”, percebi que “sou professora”: professora-pesquisadora.

Sentindo-me impulsionada a continuar meus estudos e pesquisas sobre as
TIC e educagédo, quando, em 2015, comego a pesquisar sobre metodologias ativas,
mesmo ano em que, na escola em que leciono, somos incentivados a utiliza-las em
nosso fazer pedagodgico. Com essa motivacao e por ja ter tido praticas exitosas
envolvendo metodologias ativas, apresentei um projeto, utilizando a metodologia de
Sala de Aula Invertida — SAI — em turma dos anos iniciais do Ensino Fundamental e a
escola mostrou-se interessada e prontamente se dispds a apoiar-me nessa
implantagdo. Por se tratar dos anos iniciais do Ensino Fundamental, optou-se nesse
projeto por utilizar a SAI como recurso de apoio e reforgo baseando-se num projeto
de literatura.

Com o projeto aprovado pela escola e grande vontade de pesquisar sobre o
assunto, inscrevi-me no mestrado profissional na UFPR. Aprovada no processo
seletivo e desde entdo tenho estudado e aplicado as metodologias ativas, na busca

de minha pesquisa.

1.1 ENTENDENDO A PROPOSTA A SER PESQUISADA

A concepgao de praticas de ensino que incorporem tecnologias de informagao
e comunicagao (TIC), que estejam comprometidas com o processo de aprendizagem,
devera relacionar novas abordagens tedricas sobre a aprendizagem ao seu desenho
instrucional (RODRIGUES, 2015). Portanto, entendemos que ao desenvolvermos
uma pratica pedagodgica critica seria uma forma de preparar o aluno para uma
atividade que seja reflexiva e possa ser transformadora em sua formacgao.

Para maiores esclarecimentos traremos conceitos que nos sao fundamentais.
Por TIC entendemos como as tecnologias educacionais que interferem e medeiam os
processos informacionais e comunicativos, como computadores, notebooks, tablets e
celulares, entre outras que possam aparecer. Conforme Vosgerau, Brito e Camas nos

explicam
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o termo “tecnologia” vai muito além da mera relagdo com equipamentos,
“Tecnologia € um processo continuo através do qual a humanidade molda,
modifica e gera a sua qualidade de vida. Ha uma constante necessidade do ser
humano de criar, a sua capacidade de interagir com a natureza, produzindo
instrumentos desde os mais primitivos até os mais modernos, utilizando-se de
um conhecimento cientifico para aplicar a técnica e modificar, melhorar,
aprimorar os produtos oriundos do processo de interacdo deste com a natureza
e com 0s demais seres humanos”.

Dessa forma, entender o que é tecnologia passa também por entender “que
inovacédo nao significa apenas ter a disposicdo coisas como automoéveis de
luxo, televisores de altissima definicdo ou netbooks” (VOSGERAU; BRITO;
CAMAS, 2016, p.104-105).

Na educagéo, sentimos, ainda, que falta muito para entender que a simples
disponibilizagdo do recurso - televisdo, computador, smartphone, tablet - ndo garante
uma inovagao no processo de ensino- aprendizagem, se nao for acompanhada de um
bom planejamento de formagdo dos professores para seu uso. Portanto,
consideramos tecnologia educacional a aplicacdo de recursos tecnoldgicos diversos
no processo de ensino-aprendizagem.

Por desenho instrucional ou projeto instrucional, que se refere a engenharia
pedagogica e trata do conjunto de meétodos, técnicas e recursos utilizados em
processos de ensino-aprendizagem. O termo inglés "instructional design" busca
capturar o mesmo significado do francés "ingénierie pédagogique". Esse campo de
estudo trata do ensino-aprendizagem em qualquer contexto. Neste sentido, o desenho

instrucional corresponde a

agao intencional e sistematica de ensino, que envolve o planejamento, o
desenvolvimento e a utilizacdo de métodos, técnicas, atividades, materiais,
eventos e produtos educacionais em situagdes didaticas especificas, a fim de
facilitar a aprendizagem humana a partir dos principios de aprendizagem e
instrugdo conhecidos (FILATRO, 2004, p. 65) .

Ao entendermos Freire (1995), observamos que uma metodologia que podera
permitir unir a teoria e a pratica € aquela em que uma e outra se completam, “se
interconectam, se aproximam e buscam provocar a visao do todo, superando a
fragmentacao” (RODRIGUES, 2015, p.16). Logico estda que o professor, nesta
situacao, devera mudar o papel de centralizador e catalizador da informacao, para o
ser que integra e entenda o mediar seu conhecimento a forma de educar.

Por praticas pedagdgicas partiremos da perspectiva de Franco (2015, p. 603)

que a partir do olhar da praxis nos ilumina afirmando que “por entre resisténcias,
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desisténcias e insisténcias, a pedagogia se faz pratica e habita entre nés”. Por esta

razao, entendemos que, assim como a pesquisadora:

A pedagogia coloca intencionalidades, projetos alargados; a didatica
compromete-se a dar conta daquilo que se instituiu chamar de saberes
escolares. A logica da didatica é a légica da producao da aprendizagem (nos
alunos), a partir de processos de ensino previamente planejados. A pratica da
didatica é, portanto, uma pratica pedagdgica. A pratica pedagdgica inclui a
didatica e a transcende (FRANCO, 2015, p. 603)..

Pretendemos ter nesta pesquisa, o foco na pratica pedagdgica, de modo a
podermos observar e entender se ha interacdo suficiente entre a o uso de uma
metodologia, no caso desta pesquisa a sala de aula invertida pelo professor, com o
intuito de atender o aprendizado do aluno.

Portanto, pretendemos entender as estratégias colaborativas de
aprendizagem, ja que as atividades de formacéo, pensadas em sala de aula invertida,
sao feitas on-line. Este método é também chamado de aprendizagem combinada, sala
de aula invertida (flipped classroom), que tem como prioridade “combinar’ as
vantagens da acdo pedagdgica direta e aprendizagem ativa para envolver os
estudantes no processo educativo (SHROFF; VOGEL, 2009).

Para Rodrigues (2015) esta metodologia tende a alterar a maneira como se
trabalha o conteudo para a aprendizagem. “Neste modelo, ha uma inversao entre a
pratica tradicional de instrugao direta em sala de aula, que teve inicio com a crescente
popularizag&o do video digital distribuido online por meio de servigos como o Youtube
ou similares” (RODRIGUES, 2015, p. 20). Entretanto, sabemos que ndo sao apenas
videos que devemos usar com SAl, o uso de textos e outras midias, sdo empregues
para o aluno utilizar em casa ou no contra turno da aula.

Em Renner e Johnson (2012), encontramos que a sala de aula deve servir
para a aplicagao de atividades de aprendizagem, de modo a propiciar, quando se
utiliza a metodologia SAl: exercicios individuais, trabalhos em grupos ou discussdes,
com o professor em sala para tirar duvidas, aprofundar no tema e estimular as
discussoes.

Em Vygotsky (1984) temos a apropriagao do fato de professores serem ou
poderem ser os mediadores da aprendizagem, sendo assim, a metodologia da sala
de aula invertida pode permitir, a partir dessa mediacédo, a participacao ativa do

processo de aprendizagem de seus alunos, passado pela aprendizagem colaborativa,
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pela aprendizagem individual, conforme Songhao, Satto, Maeda e Kubo (2011),

comprovam em sua pesquisa.

1.2 PROBLEMATIZAGAO

E notério o fato de para podermos desenvolver uma proposta diferenciada em
uma escola, € também preciso pensarmos na formagéo do professor e o dialogo
possivel entre os pares da escola (gestor, pedagogo e outros professores).

Atentamos ao fato do alerta que traz a pesquisa de Rodrigues (2015) ao
apontar que “os desafios e obstaculos apontados pelos professores no
desenvolvimento de uma proposta pedagoégica diferente sao fontes de informacgao
relevantes para o aperfeicoamento e efetivacdo do processo de aceitagdo e
incorporagao dessa nova ideia” (RODRIGUES, 2015, p. 27), quanto a implantagao da
sala de aula invertida, em uma escola de ensino médio no municipio de Curitiba.

Por esta razao a presente pesquisa investigou quais as percepgdes dos
professores a partir do experimentar a metodologia SAlI como possibilidade de sua

pratica pedagodgica.

1.3 OBJETIVOS

De maneira a respondermos a problematizacdo para esta investigagao,

tracamos como objetivo geral:

e analisar o entendimento, apontado por professores de ensino basico,

da pratica pedagogica no uso de SAl.

Para que este objetivo geral seja alcancado, propomos os seguintes objetivos

especificos:

e Participar da criacdo e realizagdao de uma curso de extensdo para
formacéo de professores do ensino basico com a finalidade de sentir
as percepgoes dos sujeitos de pesquisa quanto ao uso de novas

metodologias na sala de aula;
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¢ |dentificar, junto aos professores, suas percepgdes na aplicagdo da
metodologia da aula invertida, no que tange ao entender, planejar e

desenvolver a aula invertida.

1.4 JUSTIFICATIVA

A Literatura cientifica (DAVIES et al., 2013; KOVACH, 2014; SHIMAMOTO,
2012; RODRIGUES, 2015), nos demonstra que a sala de aula invertida é uma
metodologia, entendida como inovadora. Atualmente, utilizam-se diferentes
tecnologias, entre elas as TIC, que podem constituir-se como estratégias didaticas,
desde que utilizada de forma colaborativa e interativa na promog¢ao de ambientes de
aprendizagem dialégicos.

Entretanto, cabe ressaltar a importancia do papel do professor, posto que sera
o mediador do processo de ensino e aprendizagem, como nos lembra Kovach (2014)
e Rodrigues (2015). E, sobretudo, pelo fato deste professor ter de aprender
habilidades e competéncias técnicas e pedagdgicas.

Pelo fato de termos um vasto material publicado entre teses, artigos e livros
internacionais e poucos nacionais, entendemos a necessidade deste estudo, ja que
temos varias experiéncias estdo sendo realizadas no Brasil, sem um aprofundamento
maior quanto a metodologia de sala de aula invertida. Deste modo, acreditamos que
ao propormos esta pesquisa tentaremos auxiliar na reflexdo e na critica de
metodologias ativas que estdo sendo aplicadas nas escolas e que s&do merecedoras
de analise.

Esta € uma pesquisa com abordagem qualitativa, ou seja, € baseada na
observacao, pautada pelo campo tedrico sobre o tema estudado de forma a fornecer
ferramentas para os pesquisadores estudarem fenébmenos complexos dentro de seus
contexto, sendo um método valioso para desenvolver a teoria, avaliar programas e
desenvolver intervengdes a partir de novos olhares (LUDKE; ANDRE, 2015; YIN,
2001).

1.5 ORGANIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa se apresentara dividida em se¢des da seguinte forma,

na primeira secao faz-se a apresentacdo da pesquisadora, a contextualizacdo da
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tematica abordada, a problematizagdo e os objetivos que esperamos nos levem a
responder a questao.

A segunda secado trara um estudo de revisdo, em relagdo ao tema desta
pesquisa, bem como abordara sobre as tecnologias da informagéo e comunicagao
(TIC) e a tecnologia no contexto escolar.

Na terceira secdo traremos o conceito de metodologias educacionais e
metodologias ativas, enfatizando a sala de aula invertida (SAl), apresentando os
desafios e beneficios da sua utilizacdo. Além de tratar sobre a formacao de
professores para a utilizagdo das metodologias ativas.

A quarta segao apresentara o encaminhamento metodoldgico desta pesquisa,
descrevendo o curso, 0s encontros realizados e apresentando o perfil dos sujeitos da
pesquisa e a transcricao das questdes abertas realizadas.

A quinta secao trara a analise e discussao dos dados coletados e as devidas
consideragdes finais, em que se pretende responder a questao aqui plantada e que

motivou a pesquisa.
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2 TECNOLOGIA, SOCIEDADE E EDUCAGAO

Vamos precisar de todo mundo

Um mais um é sempre mais que dois
Pra melhor juntar as nossas forcas
E 56 repartir melhor o pdo

Recriar o paraiso agora

Para merecer quem vem depois
(Beto Guedes — Sal da Terra)

Nesta secdo sera apresentado um estudo de revisdo bibliografica, com a
finalidade de elencar as producdes académicas existentes sobre o tema. Através de
um breve historico sera mostrada a evolugdo das tecnologias ao longo do tempo e
como esta o acesso as TIC no Brasil e suas implicagdes sociais, buscando esclarecer
os conceitos de tecnologia, tecnologia digital e TIC.

Com o significativo aumento do alcance das Tecnologias de Informagao e
Comunicacéo (TIC) na sociedade, notamos grandes e rapidas mudangas na maneira
em que as pessoas se relacionam e se comunicam. Por conta desse panorama
tecnologico e pelo fato de estarmos lidando com uma diferente forma de receber
informacdes e de nos comunicarmos, faz-se necessario, neste momento de nosso
estudo, entendermos como as tecnologias estdo sendo incorporadas no espacgo
educacional, buscando verificar se sua utilizacao se ¢é feita de forma satisfatéria para
os educandos e que favorega o processo de ensino e aprendizagem e assim possa
proporcionar um pensamento critico, voltado para uma construgcdo colaborativa do
conhecimento, de forma a torna-lo significativo.

Para Kenski (2008, p.15), as tecnologias sao tado antigas quanto a espécie
humana. Toda a evolugdo do homem é marcada por elementos tecnologicos criados
para a propria sobrevivéncia da espécie. A pesquisadora Kenski (2015, p. 18), ja
afirmava que "segundo o Dicionario de filosofia de Nicola Abbagnano, a tecnologia é
o estudo dos processos técnicos de um determinado ramo de produc¢ao industrial ou
de mais ramos".

Partindo do classico entendimento trazido por Kenski (2015) tecnologia pode
ser entendida como o resultado da fus@o entre ciéncia e técnica. Por esta razéo, tem-
se que o conceito de tecnologia pensada na educagéo pode ser explicada a partir de
procedimentos, também denominadas técnicas que teriam como fundamental

importancia serem facilitadoras do processo de ensino e da aprendizagem por meio
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do uso de diferentes ferramentas ou, também chamados recursos ou instrumentos de
forma a permitirem transformacdes na educacéo.

As tecnologias sempre foram utilizadas na educacgéo. Hoje temos diferentes
tecnologias inseridas nas escolas, entre elas as TIC, amplamente conhecidas e
utilizadas para producdo e disseminacdo de saberes. Entretanto, precisam ser
discutidas e apropriadas pelos diversos contextos escolares, pois elas podem auxiliar
enquanto ferramentas facilitadoras para se desenvolver metodologias que estejam
centradas no aluno, possibilitando o protagonismo no processo ensino-aprendizagem.
Interessa-nos, enquanto metodologias em particular, a denominadas metodologias

ativas de ensino, que segundo Berbel (2011):

podemos entender que as Metodologias Ativas se baseiam em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condigbes de solucionar, com sucesso, desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos.
(BERBEL, 2011, p.29).

As metodologias ativas podem favorecer e auxiliar os alunos a investigarem e
tentarem entender melhor aquilo que aprendem, pois “tém o potencial de despertar a
curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizagao e trazem elementos
novos, ainda nao considerados nas aulas ou na prépria perspectiva do professor”
(BERBEL, 2011, p.28).

Neste contexto, o professor seria um mediador que busca possibilitar e
orientar o estudante a aprender a pesquisar, refletir e decidir o que fazer com uma
dada informagdo para atingir os objetivos de aprendizado pré estabelecido pelo
professor.

Ainda segundo Berbel (2011) as metodologias ativas:

colocam o aluno diante de problemas e/ou desafios que mobilizam o seu
potencial intelectual, enquanto estuda para compreendé-los e ou supera-los.
Os estudantes necessitam de informagdes, mas sao especialmente
estimulados a trabalhar com elas, elabora-las e reelabora-las em fungao do
que precisam responder ou equacionar. Nesse caminho, é possivel que
ocorra, gradativamente, o desenvolvimento do espirito cientifico, do
pensamento critico, do pensamento reflexivo, de valores éticos, entre outras
conquistas dessa natureza, por meio da educagao, nos diferentes niveis,
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia na formacgao do ser
humano e de futuros profissionais. (BERBEL, 2011, p. 34)

A metodologia ativa, na qual se pautara esta pesquisa, € a abordagem de

sala de aula invertida (SAl), na qual se busca alterar a l6gica de organizagao do
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ensino, pois sua premissa € de que o aluno tenha acesso previamente ao conteudo
que sera ministrado na aula, enfatizando o uso das tecnologias para o aprimoramento
do aprendizado.

Desta forma, concordamos com Bergmann e Sams (2016), quando nos fazem
entender que com o0 acesso préevio do conteudo, das informagdes de uma aula, o
professor poderia organizar sua aula de forma a atender uma demanda mais
direcionada sobre o conteudo. No lugar de uma aula apenas expositiva, na qual se
sugere que o professor seja o detentor da informacdo e que transmitira o
conhecimento ao aluno (BERGMANN; SAMS, 2016).

E importante esclarecer que o conhecimento, nesta pesquisa, parte do
entendimento que o vocabulo, do latim cognoscere significa o ato de conhecer. Neste
sentido, temos dois elementos basicos: o sujeito (cognoscente) e o objeto
(cognoscivel), o cognoscente € o individuo capaz de adquirir conhecimento ou o
individuo que possui a capacidade de conhecer. O cognoscivel € o que se pode
conhecer.

Ao discorrermos acerca do conhecimento, temos em mente que se inclui, mas
nao se limita, as descrigcdes, as hipoteses, os conceitos, as teorias, 0s principios e os
procedimentos que sao uteis ou verdadeiros.

O estudo do conhecimento é a gnoseologia. Hoje existem varios conceitos
para esta palavra e é de ampla compreensdo. Em Gadotti (1997, ndo paginado)
encontramos que o conhecimento pode ser entendido como uma “ferramenta
essencial para intervir no mundo” (GADOTTI, 1997, n&o paginado). O autor entende
que para “Paulo Freire, conhecer € descobrir e construir e ndo copiar, como na
pedagogia dos conteudos” (GADOTTI,1997, ndo paginado).

E importante ressaltar aqui, mesmo ndo sendo tema de nossa pesquisa que,
ao entendermos a transformacdo que se da pelo conhecimento, podemos
compreender o contraditério que se propaga atualmente no tocante a Educacéo, pois,
conforme Gadotti (1997):

A educacéo nao pode ser orientada pelo paradigma de uma empresa, que da
énfase apenas a eficiéncia. Este paradigma ignora o ser humano. Segundo

os construtivistas, aprende-se quando se quer aprender e sé se aprende o
que é significativo (GADOTTI, 1997, ndo paginado).
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Ao entendermos Paulo Freire, tomamo-nos pelo “amor pelo conhecimento e
amor pelo estudo” (GADOTTI, 1997, n&o paginado). E, desta forma ndo temos como
fugir das dimensbes que Freire (1992; 1995 ) nos aponta acerca do conhecemos para:
“a) entender o mundo (palavra e mundo); b) para averiguar (certo ou errado, busca da
verdade e ndo apenas trocar ideias); c) para interpretar e transformar o mundo. O
conhecimento deve constituir-se numa ferramenta essencial para intervir no mundo”.

Para Paulo Freire (1992, 1995), o conhecimento é construido de forma
integradora e interativa, deste ponto surgira também nossa investigagdo no
entendimento do uso pedagdgico do SAl, que discutiremos em proxima seg¢ao. Tanto
Freire (1992, 1995), quanto Gadotti (1997) ao entender Freire, traz-nos que o
conhecimento ndo € apenas apropriar ou socializar algo, como temos na proposta da
chamada pedagogia dos conteudos ou da mera memorizagdo. Mas, conhecer deve
ser entendido como o “descobrir e construir € ndo copiar” (GADOTTI, 1997, néo
paginado) apenas.

A escola n&o distribui poder pela simples passagem da informagao
conteudista, mas deveria poder construir o saber que €, de algum modo, o poder. Nao
ha mudanga no homem e, consequentemente, na histoéria sem entendermos e sem
propormos o0s conhecimentos, mas temos que educar o conhecimento para que
possamos interferir no mundo como sujeitos, ndo como objeto. Portanto, podemos
afirmar aqui que “O papel da escola consiste em colocar o conhecimento nas maos
dos sujeitos de forma critica” (GADOTTI, 1997, ndo paginado), ou seja, professores e
alunos poderem participar de novas praticas pedagogicas para desenvolverem o
processo de ensino e aprendizagem. Assim, entendemos a possibilidade de
metodologias ativas como a SAl.

Por entender que a sala de aula invertida seja uma abordagem de grande
potencial para possibilitar que o ambiente escolar se torne um espaco de construcao
do conhecimento, de participacdo dos sujeitos, em que sejam consideradas as
experiéncias de cada individuo, seu estudo se faz necessario para que haja uma real
contribuicdo na formagdo de professores para a docéncia e aprendizagem

colaborativa na esséncia da cultura digital, que constituira a seg¢édo 3 deste estudo.
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2.1 ESTUDO DE REVISAO

Como trouxemos na subsecdo anterior nossas preocupagdes quanto aos
conceitos como tecnologias e conhecimento; a presente subsecéo tem como objetivo
encontrar em diferentes bases de dados o que se tem estudado sobre a sala de aula
invertida. Escolnemos como método a revisdo sistematica, pois nos permitiu o
processo de reunido, avaliacao critica e sintética dos resultados de diferentes estudos,
conforme Cordeiro, Oliveira, Renteria, Guimarées (2007) nos propdem.

Como também, tentar identificar se ja se pesquisou a percepgdo dos
professores e o seu papel frente a essa nova metodologia, que € o objeto de nossa
pesquisa.

Concordamos com Vosgerau e Romanowski (2014), ao afirmarem que os

estudos de revisao, no campo educacional, sdo utilizados para trés finalidades:

descortinar o conhecimento acumulado em um determinado campo, permitindo
ser utilizado por pesquisadores ou por profissionais para avangar os estudos
ou aprimorar o trabalho; na construgcao de novas teorias, redefinir existentes ou
desenhar novos estudos; e na conducao de testes que permitam verificar a
validade empirica de efetividade de modelos e quadros tedricos. (VOSGERAU;
ROMANOWSKI, 2014, p. 181. Grifos nossos)

Um primeiro panorama foi construido, verificando as produgdes ja realizadas
sobre as tecnologias, TIC e educagédo, pesquisadas no Sistema de Bibliotecas da
Universidade Federal do Parand — UFPR (QUADRO 1), teses e dissertacdes do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo - PPGE dessa mesma universidade
(QUADRO 2), pois para nés era de suma importancia sabermos o que ja se produziu
e descobriu na propria universidade.

No Sistemas de Bibliotecas da UFPR, ao utilizar as palavras chave:
tecnologia, TIC e educacéao e pratica pedagogica do professor. Esta ultima palavra
chave consideramos excencial, pois nos remeteria as metodologias utilizadas pelos
professores, ja que por SAl nenhuma foi encontrada. Localizamos 23 dissertagdes e
1 tese, nos ultimos sete anos (2010-2017), conforme apresentado no QUADRO 1, que
traz a lista de todas os trabalhos encontrados no sistema de Bibliotecas da UFPR e
o QUADRO 2, as teses e dissertagcoes encontradas no banco de dados do

PPGE/UFPR.
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O QUADRO 3 apresentara uma compilacdo das dissertagcdes e teses
encontradas nestes dois bancos de dados; sendo que serao apenas listadas aquelas
que foram selecionadas como relevantes para este estudo, no sentido de encontrar
trabalhos produzidos que nos trouxessem a luz de conhecer o que ja se produziu,
avangar nos estudos que fizemos e, poder redefinir a problematizagdo caso ja
houvesse alguma pesquisa realizada, seguindo assim o conceito trazido por Vosgerau
e Romanowski (2014).

QUADRO 1 — RELACAO DAS DISSERTAGCOES DE MESTRADO E TESES DE DOUTORADO -
SISTEMA DE BIBLIOTECAS — UFPR

continua
DOUTORADO
ANO QUANTIDADE TITULO DAS TESES AUTORES
DE TESES
SOBRE O TEMA
2013 1 Concepgoes e tendéncias do trabalho docente na Comparin, Eliane
educacao a distancia: um estudo de caso do Rocio Alberti
MESTRADO
ANO QUANTIDADE TITULO DAS DISSERTAGCOES AUTORES
DE
DISSERTAGOES
SOBRE O TEMA
2010 0
A educacao a distancia no Programa de Oliveira, Claudio
Desenvolvimento Educacional-PDE no Parana: limites e | Aparecido de
2011 5 possibilidades
Tecnologias de informagéo e comunicagao: estruturando | Silva, Ménica
nucleos de conteldos, para disciplina especifica no Caetano Vieira da
curso de pedagogia
A formagéao continuada para o uso da tv multimidia: o Santana Neto,
olhar dos professores de historia do litoral paranaense Alexandre Leocadio
2012 2 A utilizagdo de desenhos animados em aula de Pereira, Patricia
espanhol como lingua estrangeira para falantes de Massarute
lingua portuguesa
A articulagéo entre o ensino de ciéncias e as TIC : uma | Assis, Kleine Karol
analise de materiais didaticos digitais produzidos por
professores
A tecnologia digital na infancia: investigando o projeto | Galeb, Maria da
Kidsmart nos centros municipais de educacgao infantil de | Gléria
Curitiba
2013 5 As TIC nas aulas de matematica: contribuigbes da | Jesus, Cristiane
formagéo continuada na pratica pedagdgica de alguns | Rodrigues de
professores da escola publica do Parana
Produgdo didatica de professores para uso | Lopes, Renata
com tecnologias em aulas de matematica Cristina
Projeto um computador por aluno em Araucaria-UCAA: | Gomes, Fabricia
investigando a pratica dos professores Cristina
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QUADRO 1 — RELACAO DAS DISSERTAGCOES DE MESTRADO E TESES DE DOUTORADO -
SISTEMA DE BIBLIOTECAS - UFPR

conclusao
ANO QUANTIDADE TITULO DAS DISSERTAGOES AUTORES
DE
DISSERTAGOES
SOBRE O TEMA

As praticas dos professores universitarios e o uso de | Petris, Juliana
ambiente virtual de aprendizagem Patricia
Compartilhamento e  colaboragdo de  praticas | Tobias Martinez,
educacionais abertas recuperagcdo de contetdo | Miguel Angel

2014 4 informacional filmico
Indicadores de disponibilidade e uso de TIC's nos | Langner, Rosane
CEEBJA's de Curitiba Ortiz
Uso do laboratério de informatica e a cultura digital no | Binotto, Claudia
processo de alfabetizagdo em escolas municipais de
Curitiba - PR.
A lousa digital no fundamental | : formas de utilizacdo no | Ribeiro, Mariana da
ensino da matematica Silva Nogueira
A realidade pedagdgica analdgica : o uso do blog nas | Dalmarco, Priscilla
aulas de Filosofia Sisto
Educagdo matematica no ciclo de alfabetizagéo Bueno, Carolina
entrelagos da formagéao de professores com a tecnologia, | Soares
discutindo a alfabetizacdo matematica

2015 6 Midia-educagdo e professores pensando sobre | Melo, Charlotte
formagéo continuada a partir da apropriagdo das midias | France Rieger
na educagao Neves de Couto
O professor que ensina matematica em ambiente | Batista, Josiel de
tecnoldgico : a EAD em foco Oliveira
Recomendagbes de acessibilidade para surdos dos tipos | Canal, Maira Codo
de questdes usadas na avaliagdo baseada em
computador em ambientes virtuais de aprendizagem
A pratica como componente curricular na formagéo inicial | Rocha, Hallayne
do professor de matematica : um olhar na perspectiva da | Nadal Barboza
legislacdo brasileira
Arte multiconectada : o pensamento do professor de arte, | Maciel, Viviane

2016 3 as tecnologias de informagdo e comunicagdo, as | Cristina Carmo
diferentes formas de letramento e a educagao
Técnica de gamificagdo aplicada a formagdo de | Castro, Talita
competéncias em informatica em enfermagem Candida

2017 1 Competéncias docentes digitais para o compartilhamento | Perin, Eloni dos
de praticas e recursos educacionais Santos

FONTE: A autora (2017).

As teses do programa de doutorado em Educacdo do PPGE estdo
disponibilizadas na internet a partir do ano de 2010 e o programa de mestrado
disponibiliza as dissertacdes a partir do ano de 2012. Assim, a relagao apresentada
lista as pesquisas levantadas dos anos que estao disponibilizados para acesso no
site, até o ano de 2017.

Foram encontradas 6 teses sobre tecnologia e educagao, porém apenas 1
(uma) contempla a pratica pedagoégica do professor. Em relagédo as dissertagdes, 23

trabalhos foram levantados, sendo que para fins deste estudo apenas 7 seréo
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consideradas, pois abordavam a formacgao do professor para a utilizagdo das TIC em
sua pratica pedagogica.

A totalidade dos trabalhos levantados neste banco de dados encontra-se
listada no QUADRO 2.

QUADRO 2 - RELAGAO DE TESES E DISSERTACOES DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCACAO — PPGE/UFPR

continua
DOUTORADO
ANO | QUANTIDADE DE TITULO DAS TESES AUTORES
TESES SOBRE O
TEMA
2013 1 Tecnologia Educacional e reificacdo: uma abordagem Natalia de Lima
critica a partir de Marx e Luckacs. Bueno
Politicas de tecnologias na educagao: o programa Maria Ivete Basniak
Parana digital.
2014 2 Que competéncias sdo necessarias para trabalhar em Waleska Camargo
nanotecnologia? Andlise das praticas de empresas e Laureth
da oferta educacional numa area tecnoldgica
emergente.
2015 0
2016 0
O professor/gestor e tecnologias de comunicagéo e Ariana Chagas
informacao: dimensdes expostas nas demandas da Gerzon Knoll
formacéo.
2017 3 Mediagéo pedagogica e mediagéo tecnoldgica na EaD: | Christiane Kaminski
O olhar discente.
A mobilidade tecnolégico-educacional e suas Gilian Cristina Barros
dimensdes no pronunciar de professoras de
matematica.
MESTRADO
ANO | QUANTIDADE DE TITULO DAS DISSERTACOES AUTORES
DISSERTAGOES
SOBRE O TEMA
A formagéo continuada para o uso da TV multimidia: o | Alexandre Leocadio
olhar dos professores de histéria do litoral paranaense. | Santana Neto
Televiséo e educagéo: um estudo sobre o projeto Ana Gabriela Simbes
2012 4 televisando o futuro na escola. Borges
O fetiche da tecnologia e o abandono escolar na visao Lucas Barbosa
de jovens que procuram a educagéo profissional Pelissari
técnica de nivel médio.
TV multimidia: uma tela de oportunidades para a Luis Otavio Dias
educomunicagio nas escolas publicas do Parana.
Projeto um computador por aluno em Araucaria— UCAA: | Fabricia Cristina
investigando a pratica dos professores. Gomes
A tecnologia na infancia: investigando o projeto | Maria da Gléria Galeb
kidsmart nos centros municipais de educagao infantil de
Curitiba.
2013 5 Utilizagdo de tablets na sala de aula: com a palavra, o | Marlon de Campos
professor. Mateus
Formacéo continuada para o uso de tecnologias em sala | Renate Kottel Bueno
de aula: o que os professores querem.
Tecnologias nas aulas de lingua portuguesa: refletindo | Wilson Cabral de
sobre a formacao continuada dos professores. Godoy

QUADRO 2 — RELACAO DE TESES E DISSERTAGCOES DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM EDUCAGAO - PPGE/UFPR
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concluséo
ANO | QUANTIDADE DE TITULO DAS DISSERTACOES AUTORES
DISSERTAGOES
SOBRE O TEMA
- Uso do laboratério de informatica e a cultura digital no | - Claudia Binotto
processo de alfabetizagdo em escolas municipais de
Curitiba — PR.
A aprendizagem histérica de professores mediada pelas | Claudia Senra
tecnologias de informagéo e comunicagéo: perspectivas | Caramez
2014 4 da educacéo histérica.
Praticas docentes e cultura digital: redimensionamentos | Lisiane Fernandes da
de processos pedagdgicos na escola contemporanea. Silveira
Politica e diretrizes para o uso de tecnologias | Stela Maris Biritto
educacionais no Parana- formagao e mediagdo docente | Maziero
(2003-2013).
O projeto um computador por aluno (UCA): expectativas | Carlos Alberto
de uma escola. Moreira Roballo
Midia e Escola: um estudo de recepgéo do telejornal em | Everton Luiz Renaud
sala de aula. de Paula
O uso do hipertexto em materiais didaticos digitais como | Helenice Ramires Ja
2015 5 forma de interacdo na educacio a distancia. mur
O blog como ferramenta pedagdgica no ensino médio: | Maria de  Cassia
uma proposta de produgcdo dos alunos, numa | Araudjo e Souza
perspectiva de acao frente ao conhecimento.
O uso pedagogico da lousa digital interativa: o caso da | Poliana Vogt
pratica docente em lingua estrangeira.
Entre o impresso e o digital: O papel de materiais .
digitais mediados pelos livros didaticos de fisica. Danlel Sucha
Heidemann
2016 3 As tecnologias e midias digitais nas escolas e a pratica .
do pedagogo: Questdes teodricas e praticas. Estela Endlich
Formagéo do professor para o uso da internet: o que g
querem os professores. Marco Aurélio Mikosz
Consciéncia historica no ciberespago: Analise de fontes Ant6nio Di Greff
histéricas e as mudangas na construgao de sentido ntonio Liogo tre
2017 9 historico em estudantes do ensino médio. de Freitas

Cyberbullying entre estudantes: fatores individuais e do
contexto escolar.

Marielly Rodrigues
Mandira

FONTE: A autora (2017)

Com a finalidade de verificar o conteudo das pesquisas ja realizadas foi feita

a leitura dos resumos dos trabalhos. Partindo disso, foram selecionadas as pesquisas

mais relevantes e que pudessem dialogar com o tema desta pesquisa.

Dessa triagem,

foram selecionadas 5 pesquisas (QUADRO 3) que

contribuiram para o referencial tedrico desta dissertacdo. Ainda que nenhuma

estivesse diretamente relacionada com o tema desta pesquisa; todas estavam

relacionadas com as tecnologias e a educacgao e a pratica pedagdgica.

Para este estudo foram consideradas apenas as dissertacdes referentes a

educacao basica, pois nosso objeto de estudo insere-se neste perfil de educagao

(QUADRO 3). Foram descartadas as que nao abordam praticas pedagdgicas.
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QUADRO 3 — RELAGAO DAS DISSERTAGCOES DE MESTRADO E TESES DE DOUTORADO
SELECIONADAS PARA ESTE ESTUDO — SISTEMA DE BIBLIOTECAS — UFPR E DO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE/UFPR — RESUMOS
MAIS RELEVANTES.

continuada de professores, os alunos
como nativos digitais, a gama de
recursos didaticos que podem ser
criados com as TIC e as caracteristicas
do processo de alfabetizacao
matematica também séo temas que
compde esta pesquisa.

continua
n
& | o '
TITULO DAS &

O |2 A

'S = DISSERTACOES DESCRICAO RESULTADO

<
Esta pesquisa consiste em investigar e | A partir das analises, das
analisar o impacto do uso do laboratorio | entrevistas e da observacao
de informatica no processo de identificou-se que os
alfabetizacao dos educandos nos anos | alfabetizadores consideram o uso
iniciais. Os objetivos especificos do computador como mais um
propoem investigar as percepcoes dos | recurso para reforcar os
professores sobre sua formacao e conteudos apresentados aos
preparo para utilizar alfabetizandos e, deste modo,
as tecnologias digitais; identificar as auxiliar na construcao do

< praticas pedagogicas dos professores conhecimento, afirmando que o

a L. no laboratorio de informatica, no uso do laboratorio traz

=) Uso do laboratério de . ) . o

=z . o processo de alfabetizacao; analisar a contribuicoes para a

3 informatica e a cultura |; ) . .

O | < | dini influencia do uso do laboratorio de alfabetizacao por ser um recurso

~ |digital no processo de |. . : . .

S | © | affabetizacio em informatica pelos educandos, na interativo, ludico e que desperta

= | o gao percepcao dos professores. Tendo o interesse dos alfabetizandos,

— escolas municipais de - . - . .

O o como encaminhamento metodologico facilitando, assim, a aquisicao de

Curitiba - PR. . . . .

P dois momentos: entrevista estruturada conhecimentos. Estes fazem

o (com quinze professores de 10 e 20 referencia aos saberes e
anos e de laboratorios de informatica); habilidades que os estudantes
observacao formal (com duas turmas de | adquirem, como: a melhora na
alfabetizacao: 10 e 20 anos), seguida de | leitura e na oralidade; o
entrevista estruturada com os reconhecimento de letras; o
alfabetizadores destas turmas. A registro de letras, palavras e
investigacao teve inicio no ano de 2012 | textos; a coordenacao motora; a
com o estudo exploratorio e transcorreu | atencao; o raciocinio e suas
ate 2013 com analise e interpretacao producoes.
dos dados
Esta dissertagéo apresenta os A pesquisa mostrou, com o
resultados de uma pesquisa que levantamento e analise dos
investigou papeis desempenhados por papéis desempenhados por
envolvidos em um curso on-line de professora e alunos de um curso
formagéao de professores, sobre a on-line, que a presenca
utilizacdo de recursos da tecnologia na sala de aula

) das Tecnologias de Informacgao e pode proporcionar formas

Iﬁ'cJ Comunicacéo (TIC) para a alfabetizagao | diferentes de interacéao,

< = - matematica. Discutiram-se, na comunicacao e aprendizado;

o Educagé@o matematica | . o o . .

b no ciclo de investigagado, a utilizagdo de ambientes | contudo, para que essa seja uma

<« alfabetizacso : virtuais de aprendizagem na formacéo relagéo de sucesso, é preciso

Z |5 §ao ~ | continuada de professores e também que o professor esteja preparado

3 | & | entrelagos da formacgao o )

O |2 |de professores com potencialidades e desafios para as para o trabalho com as TIC, quer

x|« o . praticas docentes realizadas nos pela formacé&o inicial, quer pela

< a tecnologia, discutindo S . - .

&) R primeiros anos do Ensino Fundamental | formagé&o continuada.

. a alfabetizagao - ~

o " no que se refere a insergéo

> matematica d -

& e tecnologia para/nas aulas de

a matematica. Assim, a formagao
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QUADRO 3 — RELAGAO DAS DISSERTAGCOES DE MESTRADO E TESES DE DOUTORADO

SELECIONADAS PARA ESTE ESTUDO - SISTEMA DE BIBLIOTECAS — UFPR E DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE/UFPR — RESUMOS
MAIS RELEVANTES.

ROCHA, HALLAYNE NADAL BARBOZA

matematica : um olhar
na perspectiva da
legislacéo brasileira

licenciatura. Realizado um levantamento
do aporte legal vigente que se dirigia a
formacao docente, cada resolugao
encontrada foi analisada
individualmente, em dois momentos:
analise ideografica e analise nomotética.

continua
8ol
S|z D,;'ST#?A%%SES DESCRICAO RESULTADO
2
O presente trabalho, que assume Apontamos a necessidade de
o caracteristica qualitativa de processos formativos que
= investigacéo, busca responder o considerem a perspectiva das
8 seguinte problema de pesquisa: os midias na educagado também
O professores que utilizam meios de como objeto de estudo, para uma
'-5 comunicagao em sala de aula tem abordagem critica dos meios. E
> incorporado aspectos relacionados a também que considere a
. Midia-Educagéo as suas praticas necessidade de formacao do
5 Midia-educacéo e pedagdgicas? Na primeira etapa, professor ndo somente sobre a
O professores : pensando | considerada como exploratoria, Midia-Educacao, mas também a
<Z,: © | sobre formac&o coletamos 38 questionarios de partir da perspectiva midia-
E K | continuada a partir da | professores de escolas e colégios educativa, com abordagens
w apropriacdo das midias | estaduais da area urbana e rural do tedricas e praticas nos processos
- na educagao municipio. Na segunda etapa, de formacgéao continuada sobre a
9 considerando aspectos relativos ao area de interface da
14 tempo de experiéncia como docente, Comunicagéo e da Educacao.
% localidade da escola onde trabalham, e
o meios de comunicacéo ja utilizados em
o sala de aula, realizamos entrevistas
] semi-estruturadas, coleta de dados a
= partir de plano de aula e observagéo de
praticas docentes. :
Este estudo buscou por entendimentos Em sintese, a APCC revelou-se
sobre a Atividade Pratica como COmO uma agao que cria uma
Componente Curricular (APCC) pela verdade, que sustenta e é
compreensao/interpretacdo das sustentada por um racional
orientagdes explicitadas na legislagéo tedrico. Assim, a articulagéo
educacional, tendo em vista teoria e pratica mostrou-se
possibilidades de a pratica formar o central na formacgao,
professor de Matematica. A interrogacgao | evidenciando o desafio de na
"O que é isto: a Pratica como licenciatura promover atividades
Componente Curricular na formagéo formativas profissionais que
inicial do Professor de Matematica na possibilitem aprender Matematica
perspectiva da Legislacao Brasileira?" nos conteudos das Ciéncias
orientou este estudo, que se pautou em | Humanas e Sociais, bem como
A préti uma investigagdo qualitativa com aprender sobre sociedade,
pratica como L . o
componente curricular abordagemAfepomenologlca, valenqo-se humanlde}de, etlca_,ﬂpor_ exemplo,
na formacao inicial do da hermenéutica no que concerne a no conteudo das ciéncias exatas,
© f ¢ d interpretagéo do texto legal que tendo em vista o formar-se para
I prolessor de organiza atualmente os cursos de formar o outro: o aluno da

educacgao basica. Destacou- se
praticas educativas que tratem
da: imerséao do futuro professor
de Matematica no cotidiano da
escola; identidade do curso, de
modo que a licenciatura n&o seja
vista pelas lentes do
bacharelado; identidade do
profissional, para que o
professor-de-matematica esteja
no centro do projeto formativo e
das agdes formadoras, sob pena
de a licenciatura atender a outros
propositos que nao o da
formagéo do professor da
Educacgao Basica
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QUADRO 3 — RELAGAO DAS DISSERTAGCOES DE MESTRADO E TESES DE DOUTORADO
SELECIONADAS PARA ESTE ESTUDO — SISTEMA DE BIBLIOTECAS - UFPR E DO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE/UFPR — RESUMOS
MAIS RELEVANTES.

conclusao

ﬁ 9 TITULO DAS

E <2t DISSERTACOES DESCRICAO RESULTADO

<
A sociedade da informagéao e do Na realizagao de Oficinas e
conhecimento requer profissionais aplicagao de ferramenta de auto
competentes para atuar de acordo com | avaliagao para os professores,
as transformagdes cientifico- constatou-se que as
tecnoldgicas, impulsionadas pela competéncias Tecnologica, de
comunicagao em rede. O Informagéao e de Comunicagéo
desenvolvimento profissional dos estéo parcialmente
professores de educacao basica desenvolvidas. Os motivos
depende da sua formagao inicial e ao apontados nas falas dos
longo da vida, no que se refere as professores, para a competéncia
competéncias digitais e carece de Pedagdgica ainda a desenvolver,
estudos sobre as competéncias envolvem fatores individuais
especificas para colaborar e como dificuldades no dominio
compartilhar praticas, em ambientes da tecnologia e da integracao
virtuais. Assim, questionou-se: quais séo | desta ao curriculo, mas também
essas competéncias? Esta pesquisa inclui fatores que dependem de
reuniu informacdes sobre as politicas publicas que favorecam
competéncias dos professores de 0 autodesenvolvimento
educacao basica com o objetivo de profissional e a criagao de
conceber uma matriz de competéncias | conteudo digital, como a falta de
digitais docentes para o tempo para aperfeicoamento,
compartilhamento de praticas e recursos | atualizagao e equipamentos na
educacionais. Participaram da pesquisa, | escola que atendam as
339 professores da Educagéo Basica no | necessidades de formagao

Competéncias municipio de Ponta Grossa, Parana. A permanente. Ainda, o resultado

docentes digitais para o
compartilhamento de
praticas e recursos
educacionais

PERIN, ELONI DOS SANTOS
2017

analise foi realizada a partir da
triangulagao dos dados obtidos durante
a auto avaliacdo e relatos dos docentes
em Oficinas de Aprendizagem; registros
de observagéo da pesquisadora;
entrevistas a coordenadores de politicas
educacionais da Secretaria Estadual de
Educacgao (SEED) e documentos oficiais
da educagao do Parana. O estudo
tedrico sobre competéncia docente e a
analise documental, permitiu identificar
cinco competéncias digitais:
Tecnoldgica, Informacéo, Comunicacao,
Pedagdgica e Axioldgica.

mostrou que as competéncias
digitais s&o associadas a cursos
EAD, que sé&o incentivados pela
SEED, sob a perspectiva do uso
da tecnologia movel. As
informacgdes sobre o
compartilhamento de praticas e
recursos educacionais tornou
possivel identificar que os
professores utilizam ferramentas
tecnolégicas para compartilhar,
porém, nessa agao, ha
experiéncias bem-sucedidas e
outras malsucedidas. Como fator
de fracasso séo apontados a
estrutura deficitaria das escolas
(laboratérios defasados e sem
manutenc¢ao ou conexao em
rede) e falhas nas politicas
publicas para formagao docente.
Identificadas as competéncias
digitais ha a possibilidade de
desenvolver propostas e ampliar
os debates sobre formagéo e
autodesenvolvimento profissional
de professores da educacgao
basica, baseada em matriz de
competéncias.

FONTE: A autora (2016)
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E importante relatar que no Sistemas de Bibliotecas da UFPR, ao utilizar as
palavras chave: tecnologia, TIC, educagao e “sala de aula invertida”, o sistema n&o
encontrou nenhum resultado. Pesquisando apenas o termo “Sala de aula Invertida”; 1
trabalho foi listado, conforme QUADRO 4, porém este trabalho apresentou-se como
nao sendo parte do acervo da UFPR, mas sim do Repositorio Cientifico de Acesso
Aberto de Portugal; portanto ndo havendo teses e dissertagdes cadastradas no
sistema de Bibliotecas da UFPR que fagam parte do seu acervo que trate do assunto

abordado nesta dissertacao.

QUADRO 4 — LEVANTAMENTO DAS DISSERTACOES DE MESTRADO E TESES DE DOUTORADO
— SISTEMA DE BIBLIOTECAS — UFPR — SALA DE AULA INVERTIDA

TITULO DA DISSERTAGAO DESCRICAO

RESULTADOS

AUTORA
ANO

2016

experiéncia no 7.°
ano de escolaridade

MADRUGA, MATILDE LOMBA MALTA

A sala de aula invertida (Flipped
Classroom) na promocéao da
diferenciacéo pedagogica: uma

Estudo empirico,
apresenta o projeto
desenvolvido numa turma
de 31 alunos, do 7.° ano
que se encontrava em
iniciacdo a Lingua
Estrangeira Il — Francés.
Procurando experimentar
o sistema Flipped
Classroom numa unidade
tematica do programa da
disciplina, no 2.° periodo
do ano letivo 2015/2016.
Neste capitulo apresenta-

se a metodologia adotada.

Optando-se pelo estudo
de caso, explorou-se o
fendmeno, limitado no
tempo e na agéo.
Segundo o paradigma do
professor investigador, o
investigador encontrou-se
no campo de trabalho,
observou e emitiu os seus
juizos de valor,
interpretando os dados
observaveis e recolhidos.

Através destes dados, a
investigadora construiu
conhecimento que podera
beneficiar educadores/professores
no exercicio das suas praticas,
mostrando, com este caso Unico,
experimentagdes que poderao
inspira-los noutros contextos
educativos/escolares com outros
publicos especificos. Este estudo
intensivo de um caso contém
generalizagdes com aplicabilidade
a situacdes escolares
contemporaneas de larga
abrangéncia.

FONTE: A autora (2017)

Para se observar as publicagdes relacionadas ao tema desta pesquisa — Sala
de Aula Invertida — efetuou-se busca por teses e dissertagcdes, na base do Portal de
Periodicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, utilizando-se o0s seguintes descritores: Inverted Classroom e Flipped

Classroom. E sala de aula invertida e aula invertida (QUADRO 5).
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Apos selecao inicial dos artigos pelos descritores, efetuou-se a exclusao dos
artigos em duplicidade. Em seguida, houve a selegdo somente dos artigos que
atendiam aos critérios de inclusao estabelecido: ser pesquisa empirica. A filtragem foi
realizada com base nos resumos. Os artigos selecionados foram colocados em
planilhas do Microsoft Excel® para melhor organizagdo e praticidade.

Na planilha do Microsoft Excel®, tentou-se agrupar os resumos posterior
leitura com base nos descritores: Beneficios da metodologia da Sala de Aula Invertida
(SAl), Explicagbes acerca da metodologia SAl, Motivos para o surgimento da
metodologia SAI, Papel do professor na SAI, Desafios na SAl e Recursos utilizados
na Metodologia SAl.

Em pesquisa efetuada no banco de teses e dissertagdes da CAPES, em 2017,
foram encontradas 12 publicacbes sobre Sala de Aula Invertida — SAl; todas elas
datadas entre 2014 e 2016, nao havendo alguma anterior a estes anos. Sendo 1 de
2014, 3 de 2015 e 8 de 2016. Dentre as quais apenas uma publicacéo é uma tese de
doutorado, as demais sao dissertacdes para aquisicao do titulo de mestre.

Das 12 publicagbes encontradas, apenas 8 apresentaram, em seus resumos,
a utilizagdo da metodologia de SAIl, portanto as demais foram desconsideradas para
este estudo. O Quadro 5 apresenta as publicagbes que foram analisadas para auxiliar

na construgcao do marco teorico desta pesquisa.

QUADRO 5 - LEVANTAMENTO DE PERIODICOS NA CAPES — RESULTADOS

continua

(14
o |0 ~
Is <Zt TITULO DESCRICAO RESULTADO
<

Conclui-se que o uso da tecnologia
S pode potencializar o processo de
B O presente trabalho da visibilidade | ensino e aprendizagem de Geografia.
4 POSSIBILIDADES as possibilidades das tecnologias No entanto, a infra-estrutura,a
LéJ NO ENSINO DE digitais no ensino de Geografia. localizagao da escola e os dispositivos
< © | GEOGRAFIA: O USO | Utilizou-se de uma intervengao que os alunos possuem, pode ser um
i Q | DE TECNOLOGIAS pedagdgica com principios de sala |limitador para as atividades que

. EDUCACIONAIS de aula invertida, e teve como envolvam a internet e as tecnologias

E DIGITAIS sujeitos da pesquisa os alunos do digitais. Por este motivo o professor
2 9° ano do ensino fundamental precisa estar preparado para modificar
X a pratica e adapta-la aos recursos

encontrados no lugar.
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QUADRO 5 - LEVANTAMENTO DE PERIODICOS NA CAPES — RESULTADOS

continua

AUTOR
ANO

TITULO

DESCRIGAO

RESULTADO

SALA DE AULA
INVERTIDA: UMA
ABORDAGEM PARA

Apresenta os resultados da
investigacdo da aproximagao
conceitual tedrico-pratica entre a
abordagem da sala de aula
invertida e os saberes e fazeres
docentes, no contexto da
Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), mediante a

Os resultados iniciais da revisao
tedrica apontaram que essa
abordagem possibilita integrar
tecnologias com metodologias ativas,
de modo a proporcionar maior

14 alunos, em sua maioria
universitarios, e a professora-
pesquisadora.

5
%)
<
a
(@)
|_
g COMBINAR producéo e a disponibilizacéo de autonomia dos alunos sobre a
r | € |[METODOLOGIAS material didatico multimidia aprendizagem, aumentando o
% & | ATIVAS E ENGAJAR | instrucional sobre a inverséo da engajamento deles em classe. Os
| ALUNOS NO sala de aula. A proposta da resultados da pesquisa mostraram
] PROCESSO DE pesquisa centrou-se na que o modelo era desconhecido pela
N ENSINO- apresentacao dos elementos que maioria dos participantes, mas muitos
= APRENDIZAGEM caracterizam e que definem a sala | identificaram aspectos de inversdo em
% de aula invertida para, suas praticas docentes, ainda que de
(@) posteriormente, questionar o grau forma parcial.
n de familiaridade, de aplicacdes e de

interesse dos docentes da UFSM

por esse modelo.
o O USO DO O presente trabalho apresenta uma
i SOFTWARE experiéncia de aplicacdo da Os resultados da experiéncia reforcam
O MODELLUS NA metodologia denominada Sala de nao so a viabilidade da Sala de Aula
EE FORMACAO INCIAL | Aula Invertida em uma turma de invertida, mas também a necessidade
= | © | DE LICENCIANDOS | licenciandos de Fisica da de maior divulgagéo do Modellus entre
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8 SALA DE AULA computacional, o Modellus, em sua | Fisica utilizado na experiéncia.

INVERTIDA verséo 0.4.05.

O presente trabalho tem como
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formas o trabalho com a sala de Os resultados mostram que os
< aula invertida (SAl) pode auxiliar os | aprendizes demonstraram diversos
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< ALTERNATIVA DE de investigar quais séo as percepgdes a respeito do trabalho
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o de Goias. Participaram da pesquisa | apresentarem uma dinamicidade

maior.
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QUADRO 5 - LEVANTAMENTO DE PERIODICOS NA CAPES — RESULTADOS

CLASSROOM NO
ENSINO DE FiSICA
VITORIA

para fora do ambiente escolar,
através da utilizagao de video-aulas
online, e na aplicagdo do “dever de
casa” dentro da sala de aula por
meio de atividades cooperativas e
colaborativas baseadas na active
learrning.

envolvidos neste estudo apresentaram
uma dependéncia consideravel da
figura do professor para o
desenvolvimento das atividades
propostas. (v) o método de ensino
levou o professor a assumir um papel
de mediador na construgéo do
conhecimento.

continua
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'5 <Zt TITULO DESCRIGAO RESULTADO
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QUADRO 5 - LEVANTAMENTO DE PERIODICOS NA CAPES — RESULTADOS
conclusao

TITULO DESCRIGAO RESULTADO

AUTOR
ANO

Esta pesquisa analisa fatores que | O €xito da introdugéo das
sustentam o uso das metodologias metodologias ativas esta diretamente

ativas para o aumento do relacionado a importéancia do
desempenho dos estudantes para a | €nvolvimento de todos os atores
aprendizagem significativa, desse processo, com destaque as

levando-se em consideracéo que o instituicdes de ensino e professores,

ato de aprender & intransferivel, s¢ | Para a formagao de um individuo
o individuo pode fazé-lo e ninguém | aPaz de transformar a sua vida, o

METODOLOGIAS pode aprender por outro, mas seu meio e a nossa sociedade.
ATIVAS DE pode-se incentivar o interesse dos
APRENDIZAGEM estudantes, explorando novas

INTERFEREM NO oportunidades de aprendizagem,
DESEMPENHO DE bem mais centradas na atividade
ESTUDANTES dos estudantes, utilizando a
hibridizagéo, que é a mescla de
técnicas e ferramentas que auxiliam
e dinamizam o aprendizado com a
combinagao entre ambientes
presenciais e virtuais de ensino -
usando a ferramenta dos MOOCs
ela concepgao da sala de aula
invertida.

YAMAMOTO, IARA
2016

Fonte: A autora (2016)

A partir deste levantamento, selecionamos as pesquisas nas quais a
metodologia de SAl se apresenta como foco do estudo, tendo sido aplicadas para
verificagdo das possibilidades e dificuldades de sua implantagéo.

Essas pesquisas tém em comum o fato de considerar a necessidade de se
buscar uma metodologia ativa que permita maior autonomia do aluno no processo
ensino-aprendizagem; como podemos observar nos resultados das pesquisas de
Schmitz (2016), Ofugi (2016) e Silva (2016). Também foi mencionado nos resultados
das pesquisas de Knuth (2016); Schmitz (2016), Ofugi (2016), Santos (2016), Silva
(2016), Freitas (2015) e Yamamoto (2016) a maior possibilidade de colaboracdo do
aluno; sendo que Silva (2016), Freitas (2015) e Yamamoto (2016) ressaltam a
importancia da mudanca do papel do professor no processo ensino-aprendizagem,
que deve possuir formacao adequada para utilizagdo das metodologias ativas.

Knuth (2016) e Silva (2016) também ressaltaram a necessidade de uma
adequada infraestrutura da escola técnica e de formacao continuada de professores,

apontando esses pontos como dificuldade na utilizagado da metodologia de SAl.
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QUADRO 6 — LEVANTAMENTO NO SISTEMA DE BIBLIOTECAS DA UFPR DE TRABALHOS
PUBLICADOS EM REVISTAS ACADEMICAS EM LINGUA INGLESA

TERMO DA QUATIDADE PUBLICAGAO MAIS |PUBLICACAO MAIS
PESQUISA RECENTE ANTIGA

Flipped Classroom 1756 2017 2000

Inverted Classroom 136 2017 2000

FONTE: A autora (2017)

O que se pode observar é que as pesquisas sobre SAl ja contam com 17 anos,
porém, no Brasil, os estudos se iniciaram em 2015 e referentes ao ultimo ano do
ensino fundamental, ensino médio e superior.

Como referencial bibliografico comum, Bergmann e Sams, (2016) foram
autores que tiveram destaque na conceituagdo da metodologia de Sala de Aula
Invertida. Segundo esses autores a SAl tem como premissa a otimizagdo do tempo
em sala de aula e o protagonismo e maior autonomia dos alunos, buscando um
processo mais colaborativo de aprendizagem, no qual o professor passa a ser
mediador e instigador da busca pelo conhecimento, tirando o foco da aula expositiva,
no qual se tem como premissa que o professor seja o detentor de um conhecimento
a ser transmitido para o aluno, sem considerar que o aluno tenha hoje acesso a
informagédo com facilidade ou que possua qualquer conhecimento prévio sobre um
dado conteudo.

A inversao da sala de aula consiste em permitir que o aluno tenha contato
com o conteudo antes da aula (seja por meio de videos ou outras midias) e depois em
aula presencial o tempo é utilizado para aprofundamento do conteudo através de
exercicios e atividades colaborativas (BERGMANN; SAMS, 2016).

2.2 TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO (TIC) E TECNOLOGIA
DIGITAL DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO (TDIC)

Segundo Kenski (2015), é através do uso do raciocinio que o ser humano vem

construindo  “equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos,

ferramentas, enfim, as tecnologias” (KENSKI, 2015, p. 15), para auxiliar o seu dia a
dia, com intuito de facilitar e otimizar seu trabalho. Desta forma entendemos a

tecnologia como sendo toda e qualquer criagdo que visa auxiliar o trabalho humano,
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associando o conhecimento, tecnologia e poder, pois € em busca de poder sobre o
meio e sobre o outro que se criam novas tecnologias.

As tecnologias criadas pelo ser humano alteram nossos comportamentos e

a economia, a politica e a divisdo social do trabalho refletem os usos que os
homens fazem das tecnologias que estdo na base do sistema produtivo em
diferentes épocas. O homem ftransita culturalmente mediado pelas
tecnologias que Ihes sdo contemporéaneas. Elas transformam sua maneira de
pensar, sentir, agir. (KENSKI, 2015, p. 21)

Com base em um estudo da evolugao histérica das técnicas desenvolvidas
pelo homem, contextualizadas em suas épocas, pode-se compreender a participagao
do homem e da tecnologia no desenvolvimento e alteragbes no seu modo de
relacionar com outro e com o meio, buscando o conceito do termo “tecnologia”
(VERASZTO, 2004).

As palavras técnica e tecnologia tém origem comum na palavra grega techné,
que consiste em se alterar o mundo de forma pratica. Na técnica, a questéo principal
€ do como transformar, como modificar. O significado do termo techné tem sua origem
a partir de uma das variaveis do verbo teuchd ou tictein, que significa fabricar, produzir,
construir, dar a luz; e teuchos significa ferramenta, instrumento. A palavra tecnologia
provém da jungdo do termo tecno, do grego techné (saber fazer) e logia (razdo),
tecnologia significa a razdo do saber fazer. Em outras palavras o estudo da técnica.
O estudo da propria atividade do modificar, do transformar, do agir (VERASZTO,
2004).

André Lemos (2013) também diferencia técnica de tecnologia, técnica seria a

tekhne, que

compreende as atividades praticas, desde a elaboracao de leis e a habilidade
para contar e medir, passando pela arte do artesdo, do médico, ou da
confecgdo do pado, até as artes plasticas ou belas arte, esta ultima
consideradas a mais alta expressao da tecnicidade humana [...]. Tekhné é
um conceito filoséfico que visa descrever as artes praticas, o saber fazer
humano [...]. (LEMOS, 2013, p. 26-27).

Como mencionado anteriormente, as tecnologias sao resultado das
descobertas e pesquisas dando origem a tecnologias n&o existentes, como as
tecnologias eletrénicas e com elas surgem as Tecnologias de Informagédo e

Comunicacéao (TIC) e Tecnologias digitais de Informagao e Comunicagao TDIC, que
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sdo aquelas especificas para a “producéo e propagacéao de informagdes, a interagao
e a comunicagao em tempo real” (KENSKI, 2015, p. 28) e a sua utilizagdo tem sido
cada vez maior pela sociedade, transformando a maneira na qual as pessoas se
comunicam e interagem, alterando a relagdo com a informagao, o conhecimento. Sao
tecnologias que servem para reunir, integrar e compartilhar informag¢des. Funcionam
ligadas a energia elétrica.

Coll e Monereo (2010) afirmam que as TIC e, incluimos aqui as TDIC, tém
sido instrumentos para pensar, aprender, conhecer, representar e transmitir os
conhecimentos adquiridos para outras geragdes, tendo como principio: “a
possibilidade de utilizar sistemas de signos — linguagem oral, linguagem escrita,
imagens estaticas, imagens em movimento, simbolos matematicos, notacdes
musicais, etc. para representar uma determinada informagao e transmiti-la”. (COLL;
MONEREDO, 2010, p.17).

Segundo Belloni (2001) as TIC s&o resultado da fusdo de trés grandes
vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicacdes e as midias eletrénicas,
reforcando haver um desenvolvimento acelerado que propicia cada vez mais a
propagacao de informag¢des no meio digital.

Ao entendermos o que sao as TIC e sua evolugao para as TDIC, nosso olhar
recai sobre as tecnologias no meio educacional, pois com o uso de SAl possibilitamos
o usar e explorar tais tecnologias como pano de fundo desta metodologia de aula.
Neste sentido, a proxima subsecdo abordara essa tematica, a fim de embasarmos o

contexto educacional e as tecnologias.

2.3 TECNOLOGIA NO CONTEXTO DA EDUCAGAO

E na articulagdo entre educacdo e tecnologias, destacando a escola como
espaco de formagao de todos em busca de dominio de conhecimentos e melhor
qualidade de vida, que esta pesquisa se desenvolve. Portanto, faz-se necessario o
entendimento da tecnologia no contexto escolar

Rodrigues (2015) apresenta estudo sobre tecnologias no contexto escolar e
conclui que as metodologias que tém sido estudadas e implementadas alteraram as
relagdes entre professor-aluno, ensino-aprendizagem. O que nos leva a pensar que

também possam alterar as relagdes que emergem da escola.
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Para Kenski (2015), a maneira, os jeitos ou habilidades de lidar com cada tipo
de tecnologia, para executar ou fazer algo, € o que se caracteriza como técnica.
Também afirma que “as tecnologias invadem as nossas vidas, ampliam nossa
memoria, garantem novas possibilidades de bem-estar e fragilizam as capacidades
naturais do ser humano” (KENSKI, 2015, p. 19).

Em estudo sobre as tecnologias no ambito escolar, Rodrigues (2015) afirma
que “a sociedade contemporanea tem sofrido importantes transformacdes de carater
social, tecnologico e econdmico provenientes de um modelo globalizado, cuja
influéncia tem pautado o cenario pedagdgico no contexto escolar” (RODRIGUES,
2015, p 14), desta forma, metodologias que permitam uma participagdo mais ativa do
estudante tem sido estudadas e implementadas em busca de incorporar o fazer
escolar no novo contexto tecnolégico.

A relacao escola-professor-aluno se altera com as TIC e TDIC, pois tem
potencial para ampliar as possibilidades de acesso as informagdes, permitindo
reformulagcdes em relagcado a tempo e espacgo de ensino. E é este potencial, trazido
pelas TIC e TDIC, que esta pesquisa tem a intencdo de analisar, buscando
compreender as possibilidades metodoldgicas da sua utilizagao no fazer pedagdgico
com o uso de SAl.

Para Kenski (2015), as TIC e TDIC trazem a possibilidade de se estar
virtualmente em varios espacos e modifica a relacdo que temos com o tempo,
introduzindo uma “nova dinamica na compreensdo das relagdes com o tempo e o
espaco” (KENSKI, 2015, p 27). A autora afirma que:

mediados pelas mais inovadoras tecnologias, somos reféns da urgéncia e
sentimo-nos intimidados pela ameaga concreta de obsolescéncia de nossas
praticas. Nao podemos perder um tempo que nem sabemos mais onde se
encontra: no espago, no futuro, no passado ou no presente que se transforma
veloz a todo instante. (KENSKI, 2015, p.35).

E essa urgéncia, esse imediatismo que nos faz cada vez mais usuérios das
TIC e TDIC no ambito social. Urgéncia essa que esta sendo incorporada por muitas
escolas no Brasil, ja que essa se encontra inserida no meio social. Mesmo sendo
inserida, ha muito o que avancar, principalmente nas escolas publicas que deixam a
desejar tanto na infraestrutura técnica para o uso, quanto na formagéo do professor e
no dotar de condigdes para que esse possa construir e contribuir colaborativamente

num projeto educacional.
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Devemos atentar para utilizar as TIC e TDIC, e a velocidade proporcionada
por ela, em favor de um aprendizado no qual o estudante deve ser respeitado em seu
ritmo, utilizando as TIC e TDIC para possibilitar o desenvolvimento da criatividade,
instigando sua curiosidade. Pois, como diz Freire (2016), “é a for¢ca criadora do
aprender de que fazem parte a comparacao, a repeticdo, a constatagdo, a duvida
rebelde, a curiosidade nao facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos do
falso ensinar’. (FREIRE, 2016, p.13).

As tecnologias sempre fizeram parte da educacéo e séo aliadas a educacgéo.
Podem exercer papel importante que possibilitem maior significagdo do conteudo
aprendido por parte do aluno. Para Kenski (2015) as tecnologias “quando bem
utilizadas, provocam a alteracdo dos comportamentos de professores e alunos,
levando ao melhor conhecimento e maior aprofundamento do conteudo estudado”
(KENSKI, 2015, p. 45). Porém, segundo a mesma autora, as novas maneiras de
pensar e agir das novas geragdes criam um distanciamento tecnologico em relagao
ao professor, fazendo-se necessario “ampliar agdes e politicas efetivas, que propiciem
a inclusao digital de todos os cidadaos” (KENSKI, 2015, p. 116), sendo a escola “o
espaco privilegiado e propicio para desencadear a acao e a fluéncia digital” (KENSKI,
2015, p.116).

A pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil, em 2015, e
publicada em dezembro de 2016, que possuia o intuito de “subsidiar a formulacgao,
implementag&o e avaliagdo de politicas publicas de fomento ao uso das tecnologias
de informac&o e comunicacdo” (COMITE GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2016,
p. 23) contou com o apoio institucional do Ministério da Educagéo, do Conselho
Nacional de Secretarios de Educacao (Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacao (Undime) e da Unesco Brasil, denominada TIC Educacéo,
procurou apresentar dados que permitissem

uma compreensao do cenario atual e das tendéncias de uso pedagdgico das
novas tecnologias e da Internet nas escolas urbanas brasileiras, sobretudo
no que se refere ao papel dos professores enquanto agentes centrais para a

disseminagdo do uso das TIC nos estabelecimentos de ensino. (COMITE
GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2016, p. 28)

A referida pesquisa nos mostra que o professor ja utiliza os recursos
disponibilizados pelas TIC e TDIC em seu fazer pedagdgico, sendo que a atividade

mais realizada pelos professores, com o uso de computador e de internet, € a busca
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por conteudo a ser trabalhado em sala de aula (97%). Segundo o estudo realizado,
em 2015 em escolas publicas e particulares do Brasil, os professores utilizam o acesso
a internet para diferentes agdes pedagdgicas, conforme podemos observar no
GRAFICO 1:

GRAFICO 1 — PROPORGAO DE PROFESSORES, POR TIPOS DE RECURSOS OBTIDOS NA
INTERNET PARA A PREPARAGAO DE AULAS OU ATIVIDADES COM ALUNOS
(2015) - PERCENTUAL SOBRE O TOTAL DE PROFESSORES USUARIOS DE
INTERNET.

Questdes de provas ou avallagdes
Textos variados

Imagens, figuras, llustragdes ou fotos
Noticias

Filmes ou animagbes

Listas com indicagbes de leitura
Videoaulas

Planos de aula

Programas educacionais de computador ou software
Jogos

Apresentagdes prontas

Podeasts

100

Il escoLas puBLICAS
[l escoLas PARTICULARES

FONTE: Comité Gestor da Internet no Brasil (2016, p.153)

Podemos constatar no GRAFICO 1 que os tipos de recursos obtidos na
internet sdo para a preparagao de aulas e atividades com os alunos, com énfase nos
materiais instrucionais, com inten¢&o de se expor conteudo ou para realizar avaliagdes

E ao observarmos o grafico que apresenta as motivagdes pelas quais os
professores utilizam os recursos disponiveis na internet, verificamos que o incentivo
da escola e 6rgaos governamentais sdo os que menos influenciam a decisao pela
utilizacao das TIC em seu fazer pedagogico, sendo essa motivagcdo muito mais

pessoal.
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GRAFICO 2 — PROPORGAO DE PROFESSORES, POR TIPO DE MOTIVAGAO PARA O USO DE
RECURSOS OBTIDOS NA INTERNET (2015). PERCENTUAL SOBRE O TOTAL DE
PROFESSORES USUARIOS DE INTERNET

Matlvacao propria =
Colegas ou outros educadores
Projeto politico pedagdgico
Coordenacio paedagigica
Alunos

Direchio da escola

Secretaria de Educacdo ou
outros &rgdos governamentals

Outros

i

0 10 20 30 40 50 &0 TO B0 B0 100

B EscoLas puBLICAS
B escolss paRTICULARES

FONTE: Comité Gestor da Internet no Brasil (2016, p.155)

Do percentual de professores que utilizam o computador como auxiliar em
suas atividades, observado no GRAFICO 2, apesar de grande nimero de docentes
afirmarem que aplicam de alguma forma as TIC em sua pratica pedagdgica, a
pesquisa também revela grande heterogeneidade na apropriagao dessas ferramentas
e

as atividades mais citadas pelos docentes quando se trata do uso de
computador e da Internet foram a solicitacdo de que os alunos realizem
trabalhos sobre temas especificos (59%) e trabalhos em grupo (54%). Menos
da metade dos professores utilizou o computador e/ou a Internet para a
promogado de debates ou apresentagdes (43%) — o que denota, de certa
forma, que as TIC ainda podem ser melhor utilizadas para promover uma
participagdo mais ativa dos alunos na dinamica da sala de aula (COMITE
GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2015, p.156)

Desta forma, o que se percebe € que os professores acabam por nao
aproveitar o potencial da pesquisa da participagdo do aluno em sala de aula, por meio

de diferentes formas de usar a internet, ha que se pensar em possibilitar formagodes
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em metodologias diferenciadas para o aproveitar as potencialidades, apresentadas
por Kenski (2015), Valente (1999, 2005) que se pode ter no fazer pedagogico.

GRAFICO 3 — PROPORGCAO DE PROFESSORES, POR USO DO COMPUTADOR E DA INTERNET
PARA REALIZAR ATIVIDADES COM OS ALUNOS (2015). PERCENTUAL SOBRE O
TOTAL DE PROFESSORES USUARIOS DE INTERNET

Pediu para que os alunos realizassem
trabalhos sobre temas especificos

Solicitou trabalhos em grupo para os alunos

Deu aulas expositivas
Solicitou a realizagBo de exercicios
Tirou dilvidas de alguns alunos individualments

Promoveu debates ou apresentagdes com os alunos

Realizou interpretagdo de textos com os alunos

Fez pesquisa em livros e revistas com os alunos

Saolicitou gue os alunos produzissem
textos, desenhos ou maguetes

Trabalhou com jogos educativos com os alunos

Elabarou planilhas e gréficos com os alunos

o 10 20 30 40 50 &0 7O ED 80 100

. 4% SERIE / 58 ANO DO ENSING FUMDAMEMTAL
. £ SERIE /98 ANO DO ENSING FUMDAMEMTAL
. Zu ANOD DO ENSING MEDID

Fonte: Comité Gestor da Internet no Brasil (2015, p.156)

Conforme a pesquisa do Comité, verifica-se que ha um grande percentual de

professores que ja incorporaram o uso das TIC no seu cotidiano pedagdgico como
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auxiliar em seu planejamento e preparacao de aulas. Mas ha ainda muitos recursos
subutilizados, como metodologias ativas, nelas incluimos a SAl.

Devemos ter clareza que tecnologias ndo sao apenas aparelhos conectados
a Internet, como ja dispomos na primeira se¢ao. Traremos, na proxima segao o
aprofundamento na Metodologia da Sala de Aula Invertida, de forma a aprofundarmos
0 conhecimento para podermos analisar os dados que colhemos e responder ao fim
a questao de pesquisa, que buscara pelos desafios que professores do ensino basico
observam, em seu dia a dia, a partir do entender e experimentar a metodologia SAIl

como possibilidade de sua pratica pedagogica
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3 METODOLOGIAS ATIVAS - A SALA DE AULA INVERTIDA (SAl)

Mas as coisas, as vezes,
mudam de posi¢do

e 0 que estd em cima
vem pra baixo,

preste atengdo:

Porque o mar parece o céu
pra quem olha do avido

e ha quem jure ver estrelas
espalhadas pelo chdo!

Ndo estranhe se, de repente,
algo se inverter:
de ponta-cabeca

é 50 um outro modo de ver.

Porque cada coisa tem seu lugar,
mas tudo sempre pode mudar:
depende do seu jeito de olhar

(O lugar das coisas — Silvana Tavano)

Para que a fundamentagao tedrica subsidie a analise de cada etapa desta
pesquisa, propomos estruturar a presente em trés topicos: Metodologias Educacionais
(VEIGA,1996; CANDAU, 1999a e 1999b; SAVIANI, 1999; ARANHA, 2002; VIDAL,
2003; VEIGA, 2007; CAMAS, 2017); metodologias ativas (KNOWLES, 1980;
PERDERSEN; LIU, 2003; BARBOSA; MOURA, 2013; RODRIGUES, 2015; FREIRE,
2016); a sala de aula invertida (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015; BACICH,;
MORAN, 2015; CUBAN, 2001; STRAYER, 2007; FULTON, 2012; ENFIELD, 2013;
JOHNSON, 2013; HOFFMAN, 2014; LYNCH, 2014; CARVALHO; RAMOS, 2015;
RODRIGUES, 2015; BERGMANN; SAMS, 2016; HOLANDA; LIMA, 2016;
PISCHETOLA, 2016; BERGMANN, 2017) e a formagao do professor para uso de
metodologias ativas. (MORIN, 2000; NOVOA, 1992, 2009, 2016; POGRE, 2004;
POGRE; LOMBARDI, 2006; PERRONE, 2007; WISKE, 2007; KENSKI, 2015;
GEMIGNANI, 2012).

3.1 METODOLOGIAS EDUCACIONAIS

Segundo Camas (2017), para entendermos a palavra metodologia, devemos
entender a origem que advém de methodos, cujo significado € meta (objetivo,

finalidade). Por sua vez, hodos significa caminho ou intermediagc&o. O que nos leva a
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entender que método “é caminho para se atingir um objetivo” (CAMAS, 2017, ndo
paginado).

No mesmo caminho, Camas (2017, nao paginado) explica que: “LOGIA quer
dizer conhecimento, estudo. Desta forma, podemos dizer que METODOLOGIA ¢é o
estudo dos métodos, dos caminhos a percorrer, tendo em vista o alcance de uma
meta, objetivo ou finalidade”. Assim, podemos entender que a metodologia do ensino
seria, entdo, o estudo das diferentes praticas planejadas e vivenciadas pelos
professores para poderem orientar o processo de ensino-aprendizagem em fung¢ao de
certos objetivos ou fins educativos/formativos.

Na histéria da educagédo brasileira as metodologias educacionais foram
concebidas de diversas formas, buscando atender as necessidades pedagdgicas e
melhor atender o universo escolar.

Em Veiga (1996), entendemos que a metodologia de ensino, na sua
concepgao mais tradicional, seria como um conjunto padronizado de procedimentos
destinados a transmitir toda e qualquer informagao como se fosse possivel transmitir
conhecimento universal e sistematizado.

Apods a primeira Guerra Mundial, com intuito de combater a escola elitista e
académica tradicional, Aranha (2002) nos faz entender que na intengcao de defender
a escola publica para todos, buscando uma sociedade igualitaria e sem privilégios, o
movimento escolanovista propds a renovagao das técnicas educacionais.

Na concepgdo escolanovista de educagdo a metodologia do ensino era
entendida, em sintese, como uma estratégia que visava garantir o aprimoramento

individual e social, devendo se pautar em

um conjunto de procedimentos e técnicas que visam desenvolver as
potencialidades dos educandos, baseando-se nos principios: da atividade (no
sentido de aprender fazendo, experimentando, observando), da
individualidade (considerando os ritmos diferenciais de um educando para
outro), da liberdade e responsabilidade; da integracdo dos conteudos.
(CANDAU, 19993, p. 29)

Nessa concepgao, segundo Candau (1999a) o educando torna-se o centro do
processo educativo/formativo, as relacées educando-educador assumem um carater
subjetivo, afetivo e individualizante, na qual a metodologia centra-se no processo de

aquisicdo de atitudes, tais como: calor humano, empatia, consideracdo positiva
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incondicional, na busca de um crescimento pessoal, interpessoal e integral que seja
desvinculado das condi¢des socioecondmicas e politicas em que se da.

Neste sentido, concordamos com a explanagdgo de Camas (2017) ao
apresentar que os métodos ativos podem dar vez e voz aos alunos, naquilo que
entendemos enquanto processo de aprendizagem. Sendo assim, tais meétodos
também representam duas concepcgdes preciosas para a escolanovista, entendidas
enquanto concepgao de Educagdo e de Metodologia de Ensino que tendem a
transformar a relacdo pedagdgica muito mais simétrica, permitindo assim o que
chamavam de afeto-camaradagem.

Desta forma, podemos trazer e concordar com Saviani (1999) que defende o
ponto de vista do professor poder agir

como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal
caberia aos préprios alunos. Tal aprendizagem seria uma decorréncia
espontanea do ambiente estimulante e da relagédo viva que se estabeleceria
entre os alunos e entre estes e o professor. Para tanto, cada professor teria de
trabalhar com pequenos grupos de alunos, sem o que a relagao inter-pessoal,
esséncia da atividade educativa, ficaria dificultada; e num ambiente
estimulante, portanto, dotado de materiais didatico ricos, biblioteca de classe
etc. (SAVIANI, 1999, p. 21).

No ideario da Escola Nova, segundo Vidal (2003), também pautada em

algumas praticas pedagodgicas consideradas tradicionais como

a centralidade da crianga nas relagdes de aprendizagem, o respeito as
normas higiénicas na disciplinarizagéo do corpo do aluno e de seus gestos, a
cientificidade da escolarizagdo de saberes e fazeres sociais e a exaltagao do
ato de observar, de intuir, na constru¢do do conhecimento do aluno. (VIDAL,
2003, p. 497)

O diferencial é que o aluno assumia o centro dos processos de aquisi¢cao do
conhecimento escolar, passando a ser o foco no processo de ensino-aprendizagem,
que deveria considerar suas necessidades, estagio de desenvolvimento, interesses e
motivagoes.

Alguns métodos foram trabalhados como o campo de experimentagédo, que
era um laboratorio que serviria para testar os mais variados métodos de ensino,
chamados de métodos ativos. Também foram foco os métodos de trabalho individual
(Método Montessori; Método Mackinder; Plano Dalton), métodos de trabalho coletivo,
que, sem renunciar ao trabalho individual, acentuam os aspectos da colaboracao

(Método de Projetos; Método de Ensino Analitico ou Global); métodos de carater
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social, que sdo aqueles que priorizam os aspectos ético-sociais (Cooperativas;
Sistemas de Auto-gestdo; Comunidade Escolar). (CANDAU, 1999a)

Outra forma que traz grandes confusdes em termos de metodologias € a
concepgao tecnicista que “resulta da tentativa de aplicar na escola o modelo
empresarial, que se baseia na “racionalizacdo”, propria do sistema de producgao
capitalista” (ARANHA, 2002, p. 213). Essa concepgao se encontra imbuida dos ideais
de racionalidade, objetividade, eficiéncia; buscando o desenvolvimento de habilidades
através do treinamento, encontrando no behaviorismo as técnicas de
condicionamento (ARANHA, 2002).

Saviani (1999) afirma que “do ponto de vista pedagdgico conclui-se, pois, que
se para a pedagogia tradicional a questao central é aprender e para a pedagogia nova
aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa € aprender a fazer.”
(SAVIANI, 1999, p. 25-26)

Em critica a concepc¢ao de metodologia do ensino centrada prioritariamente
no processo de ensino-aprendizagem, tanto na sua versao humanista (escolanovista),
quanto na tecnicista, numa tentativa de ancorar uma concepgéo de metodologia do
ensino a uma abordagem historico-dialética, surgem varias propostas: a pedagogia
do dialogo e do conflito; a pedagogia dos oprimidos; a pedagogia critica dos
conteudos; a pedagogia da pratica; a pedagogia calcada na perspectiva da
investigagao-acao.

Na concepgao critica de educagéo, a metodologia do ensino é entendida, em
sintese, como uma estratégia que visa garantir o processo de reflex&o critica sobre a
realidade vivida, percebida e concebida, visando uma tomada de consciéncia dessa
realidade, tendo em vista a sua transformacgao (CANDAU, 1999b).

Segundo Aranha (2002), “a tarefa da pedagogia histérico-critica se insere na
tentativa de reverter o quadro de desorganizacdo que torna uma escola excludente,
com altos indices de analfabetismo, evasao, repeténcia e, portando de seletividade”
(ARANHA, 2002, p. 219).

Buscando por métodos de carater social, que priorizam os aspectos ético-
sociais (Cooperativas; Sistemas de Auto-gestdo; Comunidade Escolar), que
redefinem o papel que o professor/formador, qualificando-o de: orientador, norteador
ou condutor do processo; em nome da auto-gestdo e da autonomia, encontraremos

posi¢coes as mais diferenciadas, desde aquelas que eliminam da figura do professor,
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até as que substituem pelo psicélogo, ou ainda pela de um coordenador de atividades
e orientador dos alunos. Criam-se os mitos da nao diretividade e da democracia como
democratismo.

No contexto escolar, ao estudarmos o uso de metodologias que permitam
integragéo e o protagonismo do estudante de forma ativa no processo de ensino e
aprendizagem, encontramos as metodologias ativas, que é assunto do proximo tépico

desta secao.

3.1.1 Metodologias ativas

Para uma melhor compreensao do conceito de metodologias ativas, faz-se
necessaria a revisao comparativa entre o Ensino Centralizado no Professor — ECP e
o Ensino Centralizado no Aluno — ECA, coma a finalidade de identificar o enfoque que
mais se adequas as metodologias ativas. Em seus estudos, Rodrigues (2015) traz um

quadro comparativo entre as duas abordagens de ensino:

QUADRO 7 — ENSINO CENTRALIZADO NO PROFESSOR (ECP) E ENSINO CENTRALIZADO NO
ALUNO (ECA)

Ensino Centralizado no Professor (ECP) | Ensino Centralizado no Aluno (ECA)
Objetivo da .
ati\jidade do Os alunos trabalham para cumprir os | Os alunos trabalham para dar
objetivos fixados pelo professor respostas a uma questao central
estudante
O professor apresenta a questao
) . central e trabalha como um facilitador
O professor define o0s objetivos de ;
. da aprendizagem.
aprendizagem
O papel do .
. o L Os professores ajudam os alunos a
professor E responsabilidade do professor é orientar o
. ) trabalharem com as dificuldades que
alunos diretamente ou através de um .
enfrentam, questionando-os e
processo passo a passo . . o )
ajudando-os a identificar caminhos ou
recursos alternativos.
Motivagao
dos A motivacao é extrinseca. A motivagao € intrinseca.
Alunos
Avaliacio Os professores utilizam avaliagdes para | Concebida para envolver os alunos na
¢ determinar o grau e o progresso do aluno. | andlise da sua prépria aprendizagem.
Material Os professores trabalham com livros .
e e Ampla gama de materiais.
didatico didaticos.
As interagdes aluno-aluno e aluno- | Os alunos sdao motivados a interagir
Interagao professor sdo controladas pelo professor. | livremente uns com os outros e com
Prescritas pelo professor. seus instrutores.

Fonte: RODRIGUES, 2015, p. 35
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No quadro apresentado por Rodrigues (2015) ficam claras as principais
diferengas entre as duas abordagens de ensino. Mostrando que o ECP pode ser
comparado ao que Freire (2016) chamou de “educagao bancaria”, baseando-se num
modelo centrado na memorizagao e reproducao fiel do que se é ensinado, no qual o
aluno assume um carater passivo, sendo o professor o protagonista da agéo, na qual
o0 educando é considerado uma “caixa vazia” que recebe o conhecimento depositado

pelo professor, sem questionamentos. Freire afirmava que:

Saber ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgéo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de
aula devo estar sendo um ser aberto a indagagbes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibigdes, um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho- a ele ensinar e ndo a de transferir conhecimento.
(FREIRE, 2016, p. 27)

Ainda analisando o quadro de Rodrigues (2015), podemos verificar o quanto
o ECA se adequa ao olhar das metodologias ativas, que buscam valorizar o aluno,
que é visto como parte responsavel do processo ensino-aprendizagem, passando a
ser o protagonista e podendo interagir mais ativamente com os outros, assim criando
oportunidades para a constru¢cao de conhecimento.

Interagir aqui é entendido, no sentido, como forma de participagao, ou seja, o
aluno é estimulado a falar, discutir, perguntar, fazer e ensinar, ao invés de receber a
informagéo de forma passiva do professor. Nesse ambiente o professor atua como
orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem e ndo como a unica
fonte de informagéo e conhecimento. (BARBOSA; MOURA, 2013, p.55).

Rodrigues (2015), enfatiza que

o professor estd fazendo uso de uma estratégia de aprendizagem ativa
quando faz uma pergunta, apresenta um problema ou algum tipo de desafio;
solicita aos alunos para trabalharem individualmente ou em pequenos grupos,
permitindo um tempo adequado para que esses grupos consigam
compartilhar suas respostas. Por outro lado, o professor ndo esta fazendo
uso de estratégias de aprendizagem ativa quando palestra, faz perguntas aos
mesmos poucos alunos sempre e conduz discussdes que envolvem apenas
uma pequena fragdo da classe. (RODRIGUES, 2015, p. 38)

Abordagens de ensino focadas no ECA tém sido desenvolvidas para garantir
o protagonismo do aluno no processo ensino-aprendizagem, ainda que seja
necessaria a mediagao do professor, o aluno possui papel mais ativo nas abordagens
ECA.
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De acordo com Pedersen e Liu (2003), nas abordagens do ECA, os alunos
sao apresentados a uma situagao ou atividade que emoldura uma questao central,
dando a eles um objetivo comum, fazendo com que haja mais colaboragao entre eles
e melhor aprendizado, pois “os professores geralmente acreditavam que a
colaboragcdo é um componente valioso de qualquer abordagem educacional”
(PEDERSEN; LIU, 2003, p. 67), pois ainda que, quando o professor junta alunos de
diferentes capacidades ou niveis motivacionais possa haver participacoes diferentes
no processo colaborativo, ha aprendizagem e quanto a administragdo de frustragdes
e de tarefas a serem executadas pelo grupo. (PEDERSEN; LIU, 2003)

Rodrigues (2015) afirma que

Aprendizagem ativa € um termo para designar um conjunto de praticas
pedagdgicas que consideram que a educagédo em sala de aula tem que ser
interativa, que o aluno ndo pode ser somente um receptor do conteudo, mas
sim que aprenda de verdade o conteudo que foi passado em sala de aula.
Incentivar o aluno para que ele busque o conhecimento por conta prépria.
(RODRIGUES, 2015, p. 37-38)

Segundo Knowles (1980), quando os professores permitem maior autonomia
dos alunos e se tornam facilitadores do conhecimento, os alunos passam a ter novos
autoconceitos, deixando de ser individuos dependentes para se tornarem individuos
independentes e autodirigidos, portanto mais ativos no processo ensino-
aprendizagem.

Portando podemos afirmar que a aprendizagem ativa se opde a aprendizagem
passiva, pois nela o aluno assume uma postura mais autbnoma na qual ele resolve
problemas, desenvolve projetos e, com isto, cria oportunidades para a construgao de
conhecimento, ndo apenas sendo consumidor passivo das informagdes passadas
pelo professor.

Desta forma, podemos verificar nas metodologias ativas a possibilidade de
uma aprendizagem dialdgica, descrita por Freire (1983, 1995, 2016) como necessaria
para o ato de educar, segundo o autor:

educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada

sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
que pouco sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 1983, p. 15)
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Sob a ¢ética de Freire (1983, 1987, 1995, 2016), a relagao dialégica implica um
falar com, e ndo um falar por ou falar para, ja que ndo se trata da conquista de uma
pessoa por outra; € uma conquista do mundo pelos sujeitos dialdgicos, que devem

estabelecer uma relacéo horizontal e de confianga. Para Freire

a relacdo dialégica — comunicacdo e intercomunicagdo entre sujeitos,
refratarios a burocratizagdo de sua mente, abertos a possibilidade de
conhecer e de conhecer mais — € indispensavel ao conhecimento. A natureza
social deste processo faz da dialogicidade uma relagdo natural com ele.
Neste sentido, o antidialégico autoritario ofende a natureza do ser humano,
seu processo de conhecer e contradiz a democracia (FREIRE, 1995, p. 109).

Algumas estratégias de metodologias ativas de ensino vém sendo utilizadas
para promover a aprendizagem do aluno de forma dialdgica, como por exemplo a
aprendizagem baseada na pesquisa; 0 uso de jogos; a aprendizagem baseada em
projetos, peer instruction (instrugao pelos pares) e a sala de aula invertida.

O foco dessa pesquisa é apresentar a sala de aula invertida, bem como
discorrer sobre suas possibilidades e também sobre a formagao do professor para sua

utilizagao, portanto a proxima subsegéo abordara nosso objeto de pesquisa.

3.2 SALA DE AULA INVERTIDA

Enfrentando uma constante frustragcdo em relacéo a incapacidade de seus
alunos traduzirem o conteudo de suas aulas em conhecimentos uteis, que ao menos
lhes permitisse fazer o dever de casa, em 2007, Bergmann e Sams (2016), entao
professores do ensino médio nos Estados Unidos, resolveram gravar suas aulas para
que eles as assistissem em casa e, depois, pudessem utilizar o tempo, em sala de
aula, para discussdes e verificacdo de conceitos ndo compreendidos. Depois de um
ano utilizando esse método, os autores perceberam grande diferenga no nivel de
aprendizagem de seus alunos.

Segundo Carvalho e Ramos (2015) a sala de aula invertida, mesmo n&o sendo
considerada uma nova metodologia, ou como os autores citam, um modelo de ensino
“esta a ganhar forga na comunidade educativa” (CARVALHO; RAMOS, 2015, p. 395)
e 0 uso das tecnologias da web e das midias digitais que aumentam “o potencial deste

modelo de forma exponencial. E uma abordagem ao processo de ensino-
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aprendizagem na qual se emprega a tecnologia para inverter o papel tradicional do
tempo de aula” (CARVALHO; RAMOS, 2015, p. 369).

Segundo os autores,

os alunos sao expostos a conceitos fora da sala de aula, geralmente através
da observacao e analise de videos. O tempo de sala de aula é entéo utilizado
para fazer o dificil trabalho de assimilar esses novos saberes, através de
estratégias como a resolugcdo de problemas, discussdo ou debates, sendo
integralmente dedicado a experiéncias de aprendizagem ativas. Assim,
recorrendo ao uso de tecnologias na partilha de duvidas e curiosidades, a
organizagcdo da sala de aula altera-se, passando os aprendentes para a
posicao central, previamente ocupada pelo professor, promovendo uma maior
dindmica em sala de aula. Os alunos ndo aprendem a partir das tecnologias,
mas as tecnologias podem apoiar a constru¢do de significados por parte dos
alunos. (CARVALHO; RAMOS, 2015, p. 369)

Basicamente a inversdo da sala de aula consiste em permitir que o aluno
tenha contato com o conteudo antes da aula (seja por meio de videos ou outras
midias) e depois em aula presencial o tempo € utilizado para aprofundamento do
conteudo através de exercicios e atividades colaborativas (RODRIGUES, 2015).
Portanto, tira-se o foco na aula expositiva, no qual se tem como premissa que o
professor seja o detentor de um conhecimento a ser transmitido para o aluno, sem
considerar que o aluno tenha hoje acesso a informagao com facilidade ou que possua
qualquer conhecimento prévio.

Como ressalta Pischetola (2016) “a escola ndo € mais o primeiro lugar de
aprendizagem [...]. Parece cada vez mais evidente a necessidade de considerar as
atividades de comunicagao e producgao digital como parte da experiéncia social do
aluno” (PISCHETOLA, 2016, p. 50)

Pensando nas possibilidades que as TIC, as TDIC e a SAl apresentam em
relacado a colaboracgao, proporcionando o trabalho educacional mais significativo para
os seus participantes (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015), Bacich e Moran (2015)
afirmam que

o trabalho colaborativo pode estar aliado ao uso das tecnologias digitais e
propiciar momentos de aprendizagem e troca que ultrapassam as barreiras
da sala de aula. Aprender com o0s pares torna-se ainda mais significativo

quando ha um objetivo comum a ser alcangado pelo grupo. (BACICH,;
MORAN, 2015, p. 45)

Desta forma, esses autores apresentam modelos de organizacgao fisica da

sala para se potencializar e melhor personalizar a SAl em seu momento presencial,
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pois segundo eles, “em uma sala de aula diferenciada, os estudantes podem ser
participantes ativos em sua aprendizagem” (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015, p.

53). Um dos modelos propostos € a utilizagao de rotagcao por estagdes, no qual

os estudantes sao organizados em grupos, e cada um desses grupos realiza
uma tarefa de acordo com os objetivos do professor para a aula. Um dos
grupos estara envolvido com propostas on-line que, de certa forma,
independem do acompanhamento direto do professor. E importante notar a
valorizagdo de momentos em que o0s alunos possam trabalhar
colaborativamente e momentos em que trabalhem individualmente. Apds
determinado tempo, previamente combinado com os estudantes, eles trocam
de grupo, e esse revezamento continua até que todos tenham passado por
todos os grupos. As atividades planejadas ndo seguem uma ordem de
realizacdo, sendo de certo modo independentes, embora funcionem de
maneira integrada para que, ao final da aula, todos tenham tido a
oportunidade de ter acesso aos mesmos conteudos. (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015, p. 55)

O que a SAl considera é que os alunos tenham acesso a informacodes de
forma facilitada e diversificada; acesso esse possibilitado e intensificado pelas TIC e
TDIC, tao presentes no cotidiano dos alunos, permitindo que o aluno tenha contado
previamente como o conteudo. Desta forma, concordamos com Rodrigues (2015), no
sentido de que possa interagir mais em sala de aula, transformando-a num ambiente
auténtico de aprendizagem ativa, esperando-se que o aluo lide com tarefas mais
complexas relacionadas ao topico estudado.

Segundo Pischetola (2016)

A tecnologia digital oferece novas oportunidades de aprendizagem, visto que
a interacéo com os dispositivos digitais € uma agao livre capaz de estimular
a curiosidade. Essa interagédo oferece ao usuario a possibilidade de escolher
as vias de acesso a informagéo que lhe interessem, selecionar a informagéo
que prefira, acessar os mesmos conteudos quantas vezes quiser, buscando
novas e mais significativas aprendizagens, e ainda produzir e socializar novas
informacgdes. (PISCHETOLA, 2016, p. 52)

Neste sentido, a SAIl procura utilizar essa demanda possibilitada pela TIC e
TDIC de forma a otimizar o tempo de aula presencial, buscando transferir o
protagonismo da aprendizagem para o aluno, no qual o professor seja do
aprendizado, verificando oportunidades de aprendizagem e personalizando esse
processo de forma que considere o saber de cada aluno.

Sob a ética do aluno, Freire (2016, p. 26) nos lembra que:

o0 processo de aprender, em que historicamente descobrimos que era
possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender, mas
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perfilada em si, com relagao a aprender, € um processo que pode deflagrar
no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais
criador.

Freire (2016, p. 27-28), de certa forma traduz uma das manifestagcdes de
intencionalidade da Sala de Aula Invertida, como metodologia atual e atualizada na

intencado do aprender e que aqui recorremos:

¢é a forga criadora do aprender de que fazem parte a comparagéao, a repeticao,
a constatagao, a duvida rebelde, a curiosidade nao facilmente satisfeita, que
supera os efeitos negativos do falso ensinar. [...] O educador democratico ndo
pode negar-se o dever de, na sua pra a docente, reforgar a capacidade critica
do educando, sua curiosidade, sua insubmisséo (FREIRE, 2016, p. 27-28).

Sob esta dtica freiriana, pensamos que SAIl pode ser e representar o permitir
que o aluno chegue a aprendizagem pelo desenvolvimento da curiosidade, na qual
‘os educandos véo se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrugcdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo.” (FREIRE, 2016, p. 28) de compreender para aprender.

Freire também indica a necessidade de estabelecimento de um clima

dialégico como favorecedor da curiosidade e da reflexao epistemoldgicas:
a experiéncia dialégica é fundamental para a construgdo da curiosidade
epistemologica. Sdo elementos constitutivos desta: a postura critica que o

didlogo implica; sua preocupagao por apreender a razao de ser do objeto que
medeia os sujeitos do didlogo (FREIRE, 1995, p. 110).

Ressaltando a diferenca entre a aula expositiva e a aula na qual o aluno é
estimulado a ser o protagonista do processo ensino-aprendizagem, dando-lhe a
possibilidade do erro e estimulando-o a curiosidade, Faundez (2017) em dialogo com
Freire (FAUNDEZ; FREIRE, 2017, p. 76) afirma que

0 caminho mais facil é justamente a pedagogia da resposta, porque nele ndo
se arrisca absolutamente nada. O medo do intelectual esta quase em arriscar-
se, em equivocar-se, quanto é justamente o equivocar-se que permite
avancar no conhecimento. Entdo, nesse sentido, a pedagogia, da liberdade
ou da criagao, deve ser eminentemente arriscada. Deve ousar-se ao risco,
deve provocar-se o risco, que esta ligada a pedagogia do erro.

Em praticas ja realizadas pela pesquisadora utilizando a SAl, pdde-se verificar

uma diferenga significativa no envolvimento dos alunos nas atividades escolares,
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sendo elas realizadas em sala ou em casa. Em uma das turmas que era professora
(4° ano), aplicou a SAl em varios momentos, possibilitando que os alunos tivessem
contato prévio com o conteudo que seria discutido em sala, colocando em pratica o
assunto estudado, permitindo que duvidas das aplicagdes fossem sanadas durante a
aula.

Um exemplo de atividade realizada, péde-se verificar a efetividade das
metodologias ativas: numa das escolas que leciono, trimestralmente, ha uma
apresentacao dos alunos para os pais, que abordam os conteudos aprendidos. No
primeiro encontro (1° trimestre) as apresentagdes foram sugeridas pela professora-
pesquisadora, que lhes deu instrugdes de como deveriam fazé-las. Muitos alunos
preferiram nao falar, mesmo tendo participado da elaboracao de cartazes e textos que
seriam lidos.

Os alunos se mostraram mais seguros, no segundo encontro (2° trimestre),
quando lhes foi sugerido montar estandes de apresentagdo e a professora-
pesquisadora apenas mediou a construcdo do que seria mostrado, dando autonomia
e passando-lhes o protagonismo na elaboragéo das apresentagdes. Todos os alunos
se envolveram na organizagao do seu espago e estudaram o conteudo que
apresentariam, sem um roteiro estabelecido previamente. Apesar de saber que seriam
questionados pelos “visitantes” (pais dos alunos), todos demonstraram motivagao em
estar presentes e contribuir com o grupo. Conversaram com todos os pais que por ali
passaram esclarecendo-lhes sobre o conteudo trabalhado, mostrando seguranca e
dominio do assunto.

O modelo de estagdes sugerido por Bacich e Moran (2015) também ja havia
sido utilizado pela pesquisadora num projeto do PIBID' (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia) em 2014. Por conta da quantidade de computadores
disponiveis para uso ser aguém do necessario para atender toda a turma ao mesmo
tempo (2° ano), dividiu-se em trés grupos a sala. Cada um, mediada pela professora,
faria uma etapa diferente do projeto que consistia na criagdo de um pacote de viagem

ficticio, porém com dados reais, para ser ofertado a uma outra turma.

1 O programa oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao
estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede
publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa
iniciativa, o Pibid faz uma articulagéo entre a educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais. (fonte: http:/portal.mec.gov.br)
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No ano anterior, também sob o projeto do PIBID, uma das turmas do 2° ano
da escola, criou um blog de viagem de um mascote elegido pelos alunos. Para tanto,
foi necessario que conhecessem o local “visitado” e as metodologias ativas foram
utilizadas para que a turma se envolvesse e criasse cada passo deste blog. Por serem
os criadores do mascote viajante, essa turma escolheria qual viagem seria feita,
baseados nas informacdes fornecidas pela entao turma do 2° ano.

A experiéncia com a rotacio por estacdes foi bastante exitosa, pois além de
permitir o protagonismo e participagao efetiva de cada aluno, gerou a expectativa e
vontade, em todos os grupos, de passar por todas as estacoes.

Sao as novas formas de se pensar a sala de aula e a utilizagdo de
metodologias ativas que podem contribuir de forma positiva na formacgéo dos alunos.
Se bem entendida e aproveita pelo corpo docente pode contribuir na construcdo das
competéncias?, previstas inclusive na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)3,

homologada em 20 de dezembro de 2017, como:

exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2017, p. 9)

A BNCC busca tornar o ato de educar, buscando a formacado de um cidadao
consciente e critico, de forma que esse ato va além da simples memorizagao dos
conteudos apresentados em sala de aula, o aluno precisa saber se comunicar e
estabelecer conexdes entre as disciplinas.

Ao encontro desta maneira de organizagao da sala de aula, Bacich e Moran

(2015) afirmam que as instituicbes mais inovadoras

2 Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho

3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagéo Basica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996), a Base deve nortear oslcurrl'culos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio,em todo o Brasil. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica, a Base
soma-se aos propositos que direcionam a educacgdo brasileira para a formagdo humana integral e para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/)
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organizam o projeto pedagdgico a partir de valores, competéncias amplas,
problemas e projetos, equilibrando a aprendizagem individualizada com a
colaborativa; redesenham os espacos fisicos, combinando-os aos virtuais
com o apoio de tecnologias digitais. As atividades podem ser muito mais
diversificadas, com metodologias mais ativas, que combinem o melhor do
percurso individual e grupal.

Sendo assim, a utilizagdo de metodologias ativas como a SAl vem garantir
que o aluno “ouse-se ao risco” (FAUNDEZ; FREIRE, 2017, p. 76), criando hipoteses
e buscando seu protagonismo; pois Ihe € permitido investigar e propor solugoes;
sendo desafiado e ao ter suas hipbteses analisadas e sua investigagdo mediada pelo
professor, possa construir e adquirir conhecimento, e a competéncia indicada na
BNCC de “agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisbes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2017, p. 10).

3.2.1 Desafios da Sala de Aula Invertida

Ha inumeros beneficios proporcionados pela SAl, porém se faz necessario
indicar a existéncia de desafios. Um dele é a necessidade de grande envolvimento e
tempo para que educadores conhegam as tecnologias atuais e se familiarizem com
softwares que utilizardo, como os de produgao de video, por exemplo; além de exigir
maior tempo no preparo da aula/material utilizado (BERGMANN; SAMS, 2016).

Fulton (2012) e Lynch (2014) nos deixam clara a necessidade de se preparar
e orientar o aluno para que compreendam as tarefas e sua intencionalidade, bem
como que consigam trabalhar de forma colaborativa e que possuam disciplina. Esse
preparo é outro desafio ja que o habito de estudos mais comum é relacionado a aulas
expositivas.

Essa importancia desse novo olhar por parte dos alunos € indagada por Freire

(Faundez; Freire, 2017, p. 72) ao afirmar que

O necessario é que o educando, ao perguntar sobre um fato, tenha na
resposta uma explicacao do fato e ndo a descrigdo pura das palavras ligadas
ao fato. E preciso que o educando va descobrindo a relacédo dinamica, forte,
viva, entre palavra e acao, entre palavra-acao-reflexao.
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Essas descobertas feitas pelo educando, movido pelas suas curiosidades
devem ser estimuladas pelo professor sob essa otica da SAl, sem orientacéo correta
do professor, o aluno pode ndo encontrar meios para esclarecer suas duvidas
corretamente.

Portanto, Cuban (2001) e Enfield (2013) reafirmam a importancia da aplicagao
adequada da SAl, apontando como desafio o preparo do professor para que esta nao
ocorra de forma simplista, sendo apenas uma substituicdo de recursos ou materiais,
mas que seja feita de forma a atingir a individualidade e protagonismo de cada aluno.
A formacao do professor € importante, pois cabe a ele dar orientagcbes adequadas,
mediando o aluno em suas conexdes entre o que foi aprendido e o que se espera
aprender, estimulando-o a buscar novas e varias perspectivas, caso contrario,
segundo os autores, a SAl pode resultar em ndo aprofundamento e falha de
apropriacao do conteudo e até mesmo assimilagao incorreta, reforcando equivocos
do educando.

Desta forma, o professor precisa, segundo destaca Pischetola (2016)

assumir uma atitude instigadora, atentando para o desenvolvimento da
curiosidade dos seus alunos e acreditando que o fundamento da pesquisa
esta na formulagdo de perguntas que ele deve guiar, a fim de o aluno obter
respostas significativas, diferenciadas e interessantes. Em outras palavras,
um professor orientador que confie na capacidade dos jovens para pensar e
achar sozinhos os seus caminhos, para entender e elaborar as informacgdes
por eles mesmos procuradas (PISCHETOLA, 2016, p. 55)

Ainda que caiba ao professor a aplicagao da SAI, € uma proposta que nao
pode ser implantada como esforgo individual, pois envolve gestao da escola, podendo
ser necessaria a reorganizagao logistica de turnos, que € a realidade dos alunos da
educacao da rede publica. E este pode ser encarado como um desafio para que SAl
ou outras metodologias ativas sejam corretamente aplicadas nas escolas.

A pesquisadora percebeu este desafio quando aplicou a SAl em duas escolas,
em uma delas houve envolvimento da coordenagao pedagodgica que garantiu estrutura
e apoio para que ela pudesse utilizar a SAI, resultando numa aplicagao de sucesso,
no qual mais tarde se tornaria projeto a ser aplicado em todo ensino fundamental desta
escola. Em outra, a coordenagado ndo concordou com a metodologia, e apesar da
visivel melhora no envolvimento e aprendizagem dos alunos, sem a cooperagao e
apoio da gestdo escolar, sozinha, a pesquisadora (professora da escola) nao

conseguiu desenvolver adequadamente a metodologia.
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O desafio mais aparente e que levanta mais questionamentos diz respeito ao
acesso a tecnologia que se apresenta de maneira desigual e pode ser visto como
agente que potencializa as desigualdades, ja que alguns alunos néo tem familiaridade
ou acesso as TIC e TDIC; por isso cabe ao professor perceber as desigualdades
existentes e buscar compreender essa diversidade para ajuda-los individualmente
(ENFIELD, 2013; CUBAN, 2001). Ou seja, com base na possibilidade de acesso de
seus alunos, o professor deve planejar a aplicagdo mais adequada da SAl.

Em entrevista concedida, quando esteve em evento em S&o Paulo, Bergmann
(2017), quando questionado sobre como seria possivel se aplicar a SAl e envolver os
alunos quando, em muitas comunidades de baixa renda, os alunos ndo possuem
acesso as TIC e TDIC, nem mesmo estrutura familiar adequada. Begmann (2017),
respondeu que viu a implementagao da SAl em comunidades de baixa renda ao redor
do mundo e que para isso ha uma inversao interna, “ou seja, as tarefas individuais
sao realizadas durante o dia escolar” (BERGMANN, 2017, ndo paginado) e muitas
vezes nao se espera 0 acesso a internet em casa, mas na propria escola, utilizando-
se muitas vezes da telefonia movel, entendendo-se aqui as TDIC. O importante, como
explica Bergmann (2016, 2017) € que os alunos sejam estimulados a interagir com o
conteudo de forma ativa.

Num exemplo pratico sobre a fala de Bergmann (2016, 2017), em uma escola
na qual o acesso as TIC e as TDIC é praticamente nulo, tomo a liberdade de trazer
uma experiéncia vivenciada pela pesquisadora. Ao estudar tipos de solo, antes
mesmo de abordar o conteudo, a professora-pesquisadora levou para a turma do 4°
ano, amostras de argila, areia e terra preta para que eles percebessem sua
consisténcia e outras propriedades (cor, densidade, permeabilidade) depois permitiu
experiéncias com as amostras e instigou os alunos a criarem hipéteses sobre as
propriedades dos tipos de solo; somente apds a experimentacdo de cada um e as
hipéteses criadas € que foram escritas, coletivamente, as caracteristicas de cada tipo
de solo e seus nomes, com mediagao da professora. Os alunos demonstraram grande
interesse na descoberta e aprendizado sobre o assunto. Essa foi uma das etapas de

um projeto sobre plantas, que foi todo norteado na utilizagdo de metodologias ativas,
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culminando na escrita de uma redacdo por aluno, sendo que uma delas foi a
vencedora do Concurso Agrinho* da Regional Curitiba do SENAR-PR.

Assim podemos salientar que a utilizacdo de metodologias ativas, incluindo a
SAl, ndo esta sujeita apenas ao uso de TIC e das TDIC, pois a SAIl pode ser feita
utilizando-se recursos que nao digitais, o importante é enfatizar a relagao professor-
aluno, no qual deve-se permitir o protagonismo e autonomia deste ultimo.

O maior desafio de implementar novas metodologias na sala de aula pode ser

representada pelo entender protagonismo do aluno na construgdo do conhecimento.

3.2.2 Beneficios da Sala de Aula Invertida

Um dos principais beneficios da SAIl é apresentado por Rodrigues (2015) que

afirma que

de acordo com os professores que inverteram suas aulas, a melhor parte é
de ter mais tempo para discussdo mais aprofundada, projetos em grupos
pequenos, e ajuda individual. O foco na sala de aula desloca-se do professor
para o aluno (RODRIGUES, 2015, p. 45)

Johnson (2013) observa o progresso dos alunos nos testes, empenho e
atitudes com a utilizagdo da SAl, além de um melhor desempenho, percebeu maior
envolvimento e acompanhando dos pais a seus filhos nos estudos.

Outro beneficio é a possibilidade dos alunos revisarem a parte expositiva antes
da aula para entdo trabalharem colaborativamente, em aula, os conteudos que
tradicionalmente seriam feitos como licdo de casa, desta forma os professores
conseguem atendé-los melhor e os ajudem em suas suas dificuldades de forma mais
rapida e efetiva (HOFFMAN, 2014).

Segundo Bergmann e Sams (2016), varios beneficios podem ser observados
na adocao da SAl:

e ainversao fala a linguagem dos estudantes de hoje, que sao usuarios

de diversos recursos digitais;

4 0 Servigo Nacional de Aprendizagem Rural, Administracdo Regional do Estado do Parana — SENAR-PR promove
concurso de “Redagao” — em prosa ou verso - sobre o seguinte tema: “As coisas que ligam o campo e a cidade e
nosso papel para melhorar o mundo”. O concurso € dirigido aos alunos do Ensino Fundamental do 2° ao 9° ano de
ensino regularmente matriculados em escolas da Rede Publica de Ensino, estaduais e municipais, do Estado do
Parana. (fonte: http://www.agrinho.com.br/site/wp-content/uploads/2014/06/regulamento-agrinho-publica-
2018.pdf)
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e ajuda os alunos que necessitam faltar as aulas, que moram longe, que
estdo sobrecarregados;

e ajuda os que tém dificuldade de aprendizado, ja que eles podem pausar
e voltar o video com a explicacdo, e a atencao do professor durante as
tarefas em sala s&o mais direcionadas as suas duvidas e dificuldades;

e aumenta a interacao do professor com os alunos;

e muda o gerenciamento da sala de aula, procurando diminuir problemas
com alunos que atrapalham os colegas;

e permite que os pais participem mais e aprendam junto com seus filhos
em casa;

e induz ao que os autores chamam de “programa reverso de
aprendizagem para o dominio”, no qual os alunos progridem dentro do

seu proéprio ritmo, buscando o aprendizado efetivo e significativo.

Ao discorrer sobre a SAl, Holanda e Lima (2016) afirmam que “entre os
principais pontos fortes das estratégias colaborativas de aprendizagem combinada
esta sua capacidade de maximizar os beneficios da aprendizagem decorrentes das
diferengas culturais, linguisticas ou disciplinares.” (HOLANDA; LIMA, 2016, p. 101),
pois segundo as autoras “é a tentativa da aproximagao do sujeito e do objeto, num
processo que recupera a emogao e a intuicao aliada a razdo, portanto, uma pratica
pedagdgica na qual ocorre a interagao que garante o aprendizado” (HOLANDA; LIMA,
2016, p. 101).

Strayer (2007) relata que para os professores que inverteram suas aulas, um
dos beneficios é ter mais tempo para discussao mais aprofundada, projetos em grupos
pequenos, e ajuda individual, tornando o ambiente de aprendizagem mais ativo.

Portanto, metodologias ativas de aprendizagem

designa um conjunto de praticas pedagdgicas que consideram que a
educacdo em sala de aula tem que ser interativa, que o estudante ndo pode
ser somente um receptor do conteudo, mas sim, que apreenda o conteudo
que foi transmitido em sala de aula a partir de seus préprios esforgos e

vivéncias. Diante disso, é possivel incentivar o estudante na busca do
conhecimento por conta prépria. (HOLANDA; LIMA, 2016, p. 107)

Assim com reflete Demo (2001) quanto as metodologias necessarias para o

nosso século, que € preciso que os alunos também deixem a postura passiva de
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“frequentadores de aula” para poderem cultivar o que ele denomina de “espirito
cientifico” (idem), ou seja, aprender a manusear fontes para serem capazes de buscar
dados, construir narrativas, entender o que leem para poderem desconstruir e
reconstruir por meio de analises e reflexdes, aprender a argumentar com o outro sem
impor uma unica forma de pensar.

Em sua teoria, Vygotsky procurou sistematizar de forma clara e objetiva a
relacéo entre desenvolvimento e aprendizagem, “ressaltando as implicagdes teorico-
praticas da combinagao desses dois processos” (PALANGANA, 2015, p. 131), no qual
0 processo de apropriagao do conhecimento se da no decurso do desenvolvimento de
relagdes reais e efetivas do sujeito com o mundo, ou seja, apenas quando ha uma
interacao ativa.

Para Vygotsky “a simples exposi¢cao dos estudantes a novos materiais através
de exposi¢cdes orais ndo permite a orientagdo por adultos nem a colaboracao de
companheiros” (VYGOTSKY, 1984, p. 87), e nessa perspectiva, a SAl vai ao encontro
da teoria vigotskiana que ressalta a importancia do experimento, da criagdo de
hipoteses, da interagdo entre sujeitos, considerando essas atividades como
essenciais para desvelar processos que comumente estdo encobertos pelo
comportamento habitual e de repeticdo, observados nas aulas expositivas.

Para explicitar a importancia das interagdes sociais no desenvolvimento
cognitivo, Vygotsky criou o conceito de “zona de desenvolvimento proximal”, foi por
meio dele que “o autor demonstrou como um processo interpessoal (social) se

transforma num processo intrapessoal (psiquico)” (PALANGANA, 2015, p. 157).

ao descrever essa passagem do social para o individual, ele destacou a
importancia da experiéncia partilhada, da comunhao de situagées, do dialogo
e da colaboragao, concebendo, desse modo, o aprendizado como um
processo de troca e, portanto, um processo social (PALANGANA, 2015, p.
158)

Portanto, apoiados na teoria de Vygotsky sobre desenvolvimento e
aprendizagem, podemos pensar na SAl como uma proposta eficaz, ja que busca um
ensino rico, baseado em colaboragdo, no qual o aluno participa ativamente em
interacdes sociais educativas, possibilitando manifestagcdes e confronto de ideias, com

a finalidade de gerar conhecimento.



66

Como na concepgao da SAl, o professor deixa de ser o ator principal para ser
o coadjuvante do processo de aprendizagem, e assume o papel de mediador da
informacéo, tornando a aprendizagem mais ativa. E para que a aprendizagem ativa
seja efetivada nas escolas € necessaria adequada formagao do professor, pois ainda
que as metodologias ativas enfatizam a necessidade de se colocar o aluno no centro
da discussao de seu aprendizado, também ficou claro que se o professor nao estiver
disposto a mudar sua postura em sala, as mudangas n&o ocorrerao, pois quando a
pesquisadora sugeriu a utilizacdo de novas metodologias a outros professores,
apresentando-lhes um plano de aula com essa visao, eles preferiram continuar com
suas aulas expositivas, pois isso ja Ihes era mais familiar.

A vontade real de mudar apareceu ao final do ano letivo, quando os alunos e
pais mostraram grande satisfacdo com as aulas que seguiam um modelo no qual o
protagonismo do aluno ficava evidente. No inicio do ano seguinte a escola investiu em
formagao aos professores para a utilizagcado de metodologias ativas e, para derrubar
qualquer inseguranga na sua aplicagéo, a pesquisadora foi convidada a apresentar
suas praticas utilizando SAlI em sua turma.

Partindo dessa percepc¢ao da necessidade de formar professores para as

novas metodologias, a proxima subsecao tratara deste tema.

3.3. FORMAGAO DE PROFESSORES PARA METODOLOGIAS ATIVAS EM SUA
PRATICA PEDAGOGICA

Nosso foco é a Sala de Aula Invertida, entretanto ndo podemos deixar de
pensar na formagdo do professor, ja que sera ele a desenvolver como pratica
pedagogico qualquer metodologia ativa. Entretanto, sabemos que o professor tem
como principal foco o ensinar sua area de conhecimento e isto nos remete ao Ensinar
a Compreender, meta de qualquer professor.

Neste sentido, buscamos entender a proposta criada nos idos anos de 1967,
na Universidade de Harvard, denominada Ensino para a Compreensao (EpC) teve
origem pelos pesquisadores David Perkins, Howard Gardner e Vito Perrone, do
programa de formagao de professores da que estudavam a cogni¢do humana em uma

variedade de dominios, para aplicarem-na a melhoria da reflexdo, do ensino e da
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aprendizagem em diferentes cenarios educacionais; no Projeto Zero®. Para esses
pesquisadores, as escolas que criam ambientes de cooperacio sao instituicdes que
favorecem a cultura da mudanga com curriculos flexiveis e educacao continuada.

Entretanto ao tratamos de pedagogia, até certo ponto inovadora, temos de ter
mente uma educacgao critica e transformadora, cujos conhecimentos se constituirdo
pelo coletivo, pela cooperacéo, de forma continua, na possibilidade interdisciplinar, o
que nos remete ao pensamento emancipatorio freiriano.

Portanto, pensamos na Educag¢do ou o Ensino para a Compreenséao (EpC),
gue nos remete também ao pensamento de Edgar Morin (2000) que ja alertava para

a educacéo para a compreens&o, quando, em sua obra classica, dizia que

Esta deve ser a obra para a educagao do futuro. A compreensao mutua entre
0s seres humanos, quer proximos, quer estranhos, é daqui para frente a vital
para que as relagcdes humanas saiam de seu estado barbaro de
incompreensao. Dai decorre a necessidade de estudar a incompreensao a
partir de suas raizes, suas modalidades e seus efeitos (MORIN, 2000, p. 17).

O grande desafio da educacéo, talvez esteja em formar professores que
entendam que, em sua pratica pedagogica, devam se questionar sempre no tocante
ao fato que “Compreender é pensar e agir com flexibilidade em qualquer circunstancia,
a partir do que se sabe acerca de algo” (POGRE; LOMBARDI, 2006, p. 27).
Teoricamente seria, em sua aparéncia facil, entretanto, formar para questionar-se,
muitas vezes ainda nao € a pratica das Instituicoes de Ensino Superior que formam
professores, tanto inicialmente, como em agdes de educacgao continuada.

Por essa razdo, nao podemos aqui trazer manuais ou até mesmo
planejamentos mirabolantes, por formar para a compreensdao exige posturas

diferenciadas daquele que forma. Deve buscar responder-se, insistentemente, qual

5 O Projeto Zero, completa em 2017 50 anos de existéncia e atuagédo de pesquisa e praticas pedagogicas, na
pagina do Projeto na Universidade de Havard temos “Fundada pelo fildsofo Nelson Goodman na Harvard Graduate
School of Education em 1967, o Projeto Zero comegou com foco na compreensdo do aprendizado nas artes e
através delas. Ao longo dos anos, continuamos a nossa investigagao sobre a educagéo artistica e artistica, ao
mesmo tempo em que reunimos diversas perspectivas disciplinares para examinar questdes fundamentais de
expressao e desenvolvimento humano. Nossos esforgos de pesquisa sao marcados por uma paixao pelas grandes
questdes, uma paixdo pelo conceitual, uma paixado pelo interdisciplinar, uma paixdo por toda a gama de
desenvolvimento humano e uma paixado pelas artes. Hoje, o Projeto Zero é uma fonte intelectual, investigando
nutricdo sobre a complexidade dos potenciais humanos - inteligéncia, compreensao, pensamento, criatividade,
pensamento interdisciplinar e transcultural, ética - e explorando maneiras sustentaveis de apoia-los em contextos
multiplos e diversos. Ancorado nas artes e humanidades, e com o compromisso de fundir a teoria e a pratica,
continuamos trabalhando para um processo e sistema educacional mais esclarecido que prepara bem os alunos
para o mundo em que viverao, trabalharao e se desenvolverédo” .
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educacao deseja para seus alunos? O que é necessario compreender? Como nossos
alunos poderdo saber que compreenderam? E, finalmente, como saberemos,
enquanto professores, que nossos alunos compreenderam?

Estas questdes trazidas, sédo reflexdes necessarias para pensarmos qual
professor daria conta das metodologias ativas? Tampouco pretende-se responder,
mesmo porque exigiriam pesquisas efetivas que as respondessem. Portanto, ao trazé-
las como parte de nossas reflexdes, queremos afirmar que formar um professor para
a compreensao, talvez exija um novo fazer curricular, com novas posturas académicas
e vontades politicas distantes da atualidade, conforme Mengalli e Camas (2013) ;
Camas; Mengalli; Bueno et all. (2015), as autoras e pesquisadoras ja comprovaram
em suas pesquisas realizadas.

Pogré (2004) também chega a conclusdo, em suas pesquisas, que 0s
professores nao estavam sendo formados para metodologias ativas, fossem elas
problematizadoras, sala de aula invertida ou outra. Ja que sabemos que o papel
tedrico do EpC é estimular o professor a ser reflexivo na articulagédo de sua pratica
pedagogica, 0 que se comunga com nossa questao maior que sao os desafios que
professores do ensino basico observam, em seu dia a dia, a partir do compreender e
experimentar a metodologia SAI como possibilidade de sua pratica pedagdgica.

Em nossas buscas tedricas tentamos dar suporte a palavra chave
‘compreender”, entendemos e festejamos o encontro da EpC como suporte de
metodologias ativas, portanto de SAI também.

Desta forma, concordamos com Pogré (2004), Wiske et al. (2007), Gemignani
(2012), Perrone (2007) que se aprofundaram e descortinaram os meandros dessa
teoria e que aqui sintetizamos, pois em todos encontramos as quatro dimensdes que
representam a compreensdo em EPC e que ndo podem ser deixadas ao se pensar
em uma metodologia ativa.

O dominio de cada dimensao é representando pelos autores:

e dos conteudos/conhecimentos que avaliam o grau de compreensao que 0s
estudantes possuem dos conhecimentos adquiridos de modo flexivel e
coerente, e que lhes possibilitaram transformagdes em suas crencgas intuitivas
iniciais ou do senso comum sobre o0 tema, ao longo de suas experiéncias e no

ambito de redes conceituais complexamente organizadas;
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e dos métodos que reconhecem a capacidade dos alunos de exercitar o
ceticismo saudavel diante daquilo que sabem, a partir da aplicacdo de
estratégias, métodos e procedimentos cientificos, para que possam respaldar
suas afirmag¢des com argumentos ou explicagdes racionais;

e dos objetivos que se fundamentam na capacidade de os educandos
perceberem 0s objetivos e interesses que dirigem a construcido dos seus
conhecimentos visando a interagao entre a agao e a reflexao; e,

e das formas de comunicacdo que demonstram o uso eficaz e criativo dos
sistemas linguisticos e simbdlicos sobre a percep¢ao da situagdo na qual a
comunicagao acontece com seu interlocutor, tornando publico o conhecimento.

Estas quatro dimensbes representam as possibilidades da compreenséo.
Wiske et al. (2007), explica que o ensino para compreenséao (EpC) tem como proposta
ajudar o estudante a refletir, ao se adaptar as constantes transformagdes sociais e
aos avancgos tecnologicos. A escola precisa ensinar seus alunos a compreender e a
pensar, de modo que possam contribuir para o desenvolvimento da sociedade. Afirma
que ensinar para compreensao deve engajar os alunos em compreender.

O marco conceitual do EpC fundamenta-se, também, em quatro pontos chave
que devem ser entendidos e praticados dialogicamente, permitindo a reflexao, tanto
do professor na sua pratica pedagogica, quanto do aluno para sua compreensao e

sua possivel aprendizagem, sendo eles:

1. Topicos geradores — referem-se a um topico gerador acessivel e
interessante para os estudantes, correlacionado as suas experiéncias de vida,
a partir de diferentes perspectivas e diversidades culturais e com materiais e
recursos variados.

2. Metas de compreensdao — € 0 que se espera que o aluno venha a
compreender ao planejar as atividades de desempenho de compreensao.
Podem ser desenhadas em mapas conceituais. Definem-se metas de
compreensao relativas a quatro dimensdes: conhecimento, métodos, objetivos
e formas de expressao.

3. Desempenhos de compreenséo - aludem a capacidade e a tendéncia de
usar o que se sabe para operar no mundo, de maneira inovadora e criativa,
demonstrando claramente o entendimento de importantes metas de
compreensdo dos estudantes. Ou seja, os desempenhos devem incluir a
explicagao, interpretacao, analise, relagdes, comparagdes e analogias. Essas
metas serdo eficazes desde que se concretizem da seguinte maneira:
relacionam-se diretamente a metas de compreensao; desenvolvem e aplicam
a compreensao por meio da pratica; utilizam multiplos estilos de aprendizagem
e formas de expressdo; promovem engajamento reflexivo em tarefas
desafiadoras, acessiveis e demonstram compreensao.

4. Avaliagéo continua — refere-se a auto-avaliagdo de seu desempenho

em seu processo de aprendizagem e avaliagao critica de outros. A avaliagéo
deve ser feita quanto aos desempenhos de compreenséao significativa, com
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base nas metas de compreensdo. Refere-se, também, a avaliacéo
compartiihada entre professor e alunos de forma a retroalimenta-la.
(GEMIGNANI, 2012, p.17)..

Segundo Franco

As praticas pedagdgicas incluem desde planejar e sistematizar a dindmica
dos processos de aprendizagem até caminhar no meio de processos que
ocorrem para além dela, de forma a garantir o ensino de contetdos e de
atividades que sdo considerados fundamentais para aquele estagio de
formacgao do aluno, e, através desse processo, criar nos alunos mecanismos
de mobilizagdo de seus saberes anteriores construidos em outros espagos
educativos. (FRANCO, 2015, p. 608)

Desta forma ao pensarmos em praticas pedagogicas devemos refletir e
buscar medidas que impliquem na melhoria da aprendizagem dos alunos, tornando o
processo educativo enriquecedor, considerando que, uma pratica pedagdgica nao se
encerra na sala de aula ou na relagdo professor e aluno, pois deve englobar a
sociedade como um todo.

Nadal (2016) afirma que devemos compreender que a “pratica pedagogica é
aquela que se movimenta reflexivamente frente a dialética que marca a relagao
tedrico-pratica no processo educativo, buscando direciona-la a uma dada
intencionalidade” (NADAL, 2016, p. 17). Desta forma podemos afirmar que é
fundamental pensar a pratica pedagdgica e entende-la como um planejamento
necessario pelos docentes, tendo em vista que eles serdao os principais mediadores
das praticas aplicadas, ndo esquecendo que devemos pra isso pensar na comunidade
escolar.

Sabemos por nossa experiéncia que € dificil garantir a aprendizagem de
nossos alunos, porém se tentarmos em nossa pratica pedagogica refletirmos, ao
usarmos metodologias ativas, em especial a sala de aula invertida, objeto de nosso
estudo, refletrmos nas dimensdes e pontos chave das potencialidades da
compreensao, talvez possamos, enquanto professores, desenvolver em nossas aulas
e nossos planejamentos a reflex&o critica daquilo que se pretende aprender.

Assim como afirma Noévoa (2009) “a formacao de professores deve assumir
uma forte componente praxica, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de
casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar” (NOVOA, 2009, nio
paginado), ou seja, € incoerente uma formagao de professores que ndo leve em conta

as potencialidades e individualidades dos alunos, bem como que nao busque o
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protagonismo deles para que haja uma aprendizagem real e significativa; para isso é
importante observar o fazer pedagdgico do professor e analisar as praticas que
obtiveram sucesso e também compreender e corrigir as falhas de casos que nao
tiveram éxito.

Para Kenski (2015), a utilizagdo das TIC e TDIC potencializa a utilizagao de
metodologias ativas pelos professores pois

a agédo docente mediada pelas tecnologias € uma agéo partilhada. Ja nao
depende mais de um Unico professor, isolado em sua sala de aula, mas das
interagbes que forem possiveis para desenvolvimento das situagdes de
ensino. Alunos, professores e tecnologias interagindo com o mesmo objetivo
geram um movimento revoluciondrio de descobertas e aprendizados.
(Kenski, 2015, p 105)

Para Névoa (1992) “a mudanga educacional depende dos professores e de
sua formagao [...] e da transformagado das praticas pedagogicas em sala de aula”
(NOVOA, 1992, p. 29); ressaltando a necessidade da valorizacdo da profisséo e uma
formagao docente de exceléncia, buscando em cada professor a sua individualidade
na profissao.

Imbernén também discorre sobre a profissao docente afirmando que ha um

predominio do enfoque que considera o professor ou a professora como um
mero executor do curriculo e como uma pessoa dependente que adota a
inovacgao criada por outros, e a qual, portanto, ndo se concede nem a
capacidade nem a margem da liberdade para aplicar o processo de inovagao
em seu contexto especifico. IMBERNON, 2004, p. 20)

Assim a presenca da TIC e TDIC na escola s6 fara diferenga, sé trara
inovagdes realmente importantes, no processo ensino-aprendizagem, quando
entendida com seu intuito pedagdgico, acompanhada da reflexdo necessaria sobre

sua natureza. Como afirma Kenski:

Para que as TIC possam trazer alteragées no processo educativo, no entanto,
elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso
significa que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria
tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente, faga diferenga. Nao
basta usar a televisdo ou o computador, é preciso saber usar de forma
pedagogicamente correta a tecnologia escolhida. (KENSKI, 2008, p. 44)

Para que essa incorporagao se realize € necessaria adequada formacgao do

professor, bem como permitir-lhe autonomia suficiente para que possa fazer a correta
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utilizacdo das TIC e TDIC (IMBERNON, 2004; NOVOA, 1992). Valente (2014)
compara a atuacao do professor com a direcdo de um veiculo, no qual o professor
precisaria estar no comando com autonomia para realizarem o que sabem e decidirem
qual melhor maneira de se concretizar o processo ensino-aprendizagem, evitando
inovagdes impostas.

Desta forma, antes mesmo de pensarmos no uso da TIC, TDIC e
metodologias ativas de ensino, devemos pensar na formacgao do professor, que neste
caso sera fundamental para a pratica do processo de ensino e aprendizagem. Ou seja,
para que os professores possam utilizar das potencialidades geradas pelas TIC e
TDIC, precisam de formagao adequada, segundo Valente (1999)

O professor necessita ser formado para assumir o papel de facilitador dessa
construgdo de conhecimento e deixar de ser o "entregador" da informagao
para o aprendiz. Isso significa ser formado tanto no aspecto computacional,
de dominio do computador e dos diferentes softwares, quanto no aspecto da
integracdo do computador nas atividades curriculares. O professor deve ter
muito claro quando e como usar o computador como ferramenta para
estimular a aprendizagem. (VALENTE, 1999, p. 98)

Portanto, em busca de intensificar as relagbes daqueles que participam do
processo de ensino e aprendizagem (professores e alunos) quanto ao conhecimento,
as habilidades, as competéncias, assim “as metodologias ativas de ensino e
aprendizagem trazem a tona a competéncia pedagogica do docente no conceber e
ser o gestor do curriculo, ndo apenas o dador de ementas superadas, na maior parte
das vezes pelo proprio tempo social, econdmico e politico” (CAMAS; BRITO, 2017, p.
320).

Névoa (2016) articula sobre o papel do professor em relagdo a sociedade
altamente conectada, na qual cabe a ele potencializar a transformacgao da informagao
do conhecimento, afirmando que “o que define a aprendizagem nao € saber muito, é
compreender bem aquilo que se sabe” (NOVOA, 2016, ndo paginado). Para tanto, ao
docente compete desenvolver nos alunos “a capacidade de estudar, de procurar, de
pesquisar, de selecionar, de comunicar. Para isso, o professor € insubstituivel’
(NOVOA, 2016, ndo paginado).

Em relagcdo a formacéo do professor, Novoa também ressalta a importancia

da nao individualidade, para ele
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praticas de formagdo continua organizadas em torno dos professores
individuais podem ser utéis para a aquisicdo de conhecimentos e de técnicas,
mas favorecem o isolamento e reforcam uma imagem dos professores como
transmissores de um saber produzido no exterior da profissdo. Praticas de
formacao que tomem como referéncia as dimensdes colectivas contribuem
para a emancipacao profissional e para a consolidagdo de uma profissao que
é autonoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores. (NOVOA,
1992, p. 27)

Camas e Brito (2017) afirmam que o professor precisa “estar letrado além de
cientificamente, também midiatica e digitalmente, ou seja, ter as alfabetizagdes
necessarias ao nosso seculo e ao desenvolvimento tecnoldgico pelo qual passamos.”
(CAMAS; BRITO, 2017, p. 321)

Para podermos observar a compreensao e analisar os dados de pesquisa com
base em nosso marco tedrico até aqui exposto e discutido, desenvolveremos, na
préxima segao os caminhos metodoldgicos escolhidos. Pois, De acordo com Ludke e
André (2015, p. 1), “para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto
entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto

e o0 conhecimento tedrico construido a respeito dele”.
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4. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Eu sou um ator

E chato chegar

A um objetivo num instante

Eu quero viver

Nessa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
(Metamorfose Ambulante — Raul Seixas)

Nesta secgdo, traremos a concepgdo metodologica deste estudo com a
finalidade de respondermos nossa questdo de pesquisa que se relaciona a quais as
percepcbes dos professores a partir do experimentar a metodologia SAl como
possibilidade de sua pratica pedagogica. Também descreveremos o ambiente e o
objeto de estudo. Discorremos acerca dos instrumentos utilizados e o método de

analise dos dados.

4.1 DELIMITANDO A ABORDAGEM DA PESQUISA

De acordo com Demo (2001)

pesquisa é processo que deve aparecer em todo processo educativo, como
principio educativo que é, na base de qualquer proposta emancipatéria. Se
educar é sobretudo motivar a criatividade do préprio educando, para que surja
um novo mestre, jamais o discipulo, a atitude de pesquisa € parte intrinseca.
(DEMO, 2001, p 16)

Entendendo a importancia da pesquisa como principio educativo defendida
por Demo (2001) ao longo dessa secao apresentaremos o0s objetivos e a natureza da
pesquisa.

Esta pesquisa € de abordagem qualitativa, buscando a partir da experiéncia
como docente de um curso de extensdo acerca de Metodologias Ativas,
especificamente Recursos Educacionais Abertos e sala de Aula Invertida, criado para
a pesquisa e ofertado na UFPR, no segundo semestre de 2017. No qual a
pesquisadora fez parte do corpo docente e da constru¢ado do mesmo.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Ludke e André (2015, p. 14), “envolve
a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a

situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto.”
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Como nosso objeto de estudo (sala de aula invertida) exigia a reflexao,
enquanto metodologia, buscamos em Cordeiro, Oliveira, Renteria, Guimaraes (2007,
p. 37), entender que para a analise de dados que buscam o refletir acerca de um
objeto especifico, € necessario encontrar métodos que possibilitem a compreensao
“‘detalhada do objeto de estudo, em seu contexto histérico e/ou segundo a sua
estruturaciao”

O entendimento de Cordeiro, Oliveira, Renteria, Guimardes (2007), nos
esclarece Ludke e André (2015), quando as autoras explicam que a abordagem
qualitativa tem como cerne o fato de entender que o conhecimento ndo é processo
finalizado. Constroi-se na e pela reflexao, por isso, ha a possibilidade de se construir
e reconstruir no percorrer de uma pesquisa.

Justificamos a utilizacdo do método da observacgao participante, partindo da
definicdo de Minayo (2009):

[...] um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de
uma situacao social, com a finalidade de realizar uma investigagéo cientifica.
O observador, no caso, fica em relagdo direta com seus interlocutores no
espaco da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles,
no cenario cultural, mas com a finalidade de colher dados e compreender o
contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua
observagéo e, se, duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim
como é modificado pessoalmente. (MINAYO, 2009, p. 70).

Pesquisas do tipo Observacdao total Participante sdo necessariamente
aplicadas, ou seja, ndo envolvem apenas observagao direta, mas todo um conjunto
de técnicas metodologicas, pressupondo um grande envolvimento e participagao do
pesquisador na situagdo estudada (LUDKE; ANDRE, 2015).

A pesquisa de carater aplicado é também entendida como “pesquisa no mundo
real” (ROBSON, 1995, p. 2), porque, além de empirica é realizada na acédo do
pesquisador, produzida na pratica, com a intencao de discutir sobre um objeto e os
sujeitos que praticardo o objeto, analisando de algum modo as palavras impressas
pelos autores, sem ser necessariamente a Analise do Discurso ou do Conteudo, mas
a interpretacéo real das palavras que se se utilizaram na pesquisa, podendo criar
dispositivos de analise.

Optou-se por um processo metodolégico de coleta e de interpretagdo dos
dados utilizados em instrumentos e modalidades que se aportam na abordagem de

carater qualitativo (LUDKE; ANDRE, 2011). Portanto, um dos métodos fora a revisdo
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sistematica que nos apontou a relevancia de nosso objeto de estudo e autores que
fundamentam nossa analise de dados, portanto traremos a analise interpretativa,
baseada nos autores do aporte tedrico construido, dos dados coletados em sala de
aula com os questionarios respondidos, um primeiro que explora a identidade do
sujeito participante e um segundo que solicita, em aberto, o entendimento do sujeito
acerca das agdes realizadas em sala de aula. Também trazemos, por se tratar de um
pesquisa aplicada e de observacao total participante, o diario da pesquisadora que
traz a impressoes da vivéncia realizada.

Nossa pesquisa desenvolveu-se, portanto, em campo com a formacgao de
professores do ensino basico de modo a poderem compreender 0 que seriam as
metodologias ativas, a metodologia da sala de aula invertida na pratica pedagogica.
Demo (2001) também nos certifica do caminho escolhido, enquanto método de
pesquisa ao afirmar que

é talvez a proposta mais ostensiva de valorizagdo da pratica como fonte de
conhecimento, apesar de suas banalizagdes tipicas. Propdem a eliminagéo
da separagao de sujeito e objeto, tentando estabelecer relagéo dialogal de
influéncia mutua, tedrica e pratica. Conhecimento adquire a dimenséo de
autoconhecimento, aparecendo logo a importancia da formagdo da
consciéncia critica como passo primeiro de toda proposta emancipatoria.
Todo conhecimento advindo da pratica necessita elaboracéao tedrica, mas nao

€ menos verdadeira a postura contraria. E isto permitiria superar a dicotomia
sarcastica entre saber e mudar. (DEMO, 2001, p. 28)

Com intuito de analisarmos o processo de formagao continuada e utilizagéo de
metodologias ativas na agdo pedagdgica dos cursistas, com enfoque na SAl, sera
realizada a compilagdo das narrativas dos sujeitos participantes do curso, de maneira
a tecer uma andlise descritiva no que se refere aos objetivos, com abordagem
qualitativa quanto ao problema, por meio da interpretacéo da narrativa impressa pelos
professores participantes da pesquisa.

Portando, para alcancgar o objetivo proposto nesta pesquisa, que é: analisar o
entendimento, apontado por professores de ensino basico, da pratica pedagdgica no
uso de SAIl. Confrontaremos os dados e evidéncias coletados durante o curso de
extensao que se criou para esta pesquisa.

Nas préoximas subsecoes sera aprofundado o curso em questdo, os métodos

escolhidos, a delimitagdo do objeto de estudo e os sujeitos instrumentos da pesquisa
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4.2 DELIMITANDO O CURSO REALIZADO PARA O ESTUDO

O curso que nos possibilitou compilar, sistematizar os dados para a pesquisa
foi o Curso de Extensdo denominado “Novas Metodologias Para a Pratica
Pedagogica: REA e Sala de Aula Invertida”, ofertado em cinco sabados entre
30/09/2017 e 11/11/2017, planejado e coordenado pela professora Dra. Nuria Pons
Vilardell Camas do DTPEN - Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da UFPR,
especificamente para a pesquisa de duas orientandas que foram as ministrantes do
curso, com carga horaria de 25 horas.

O curso foi ofertado para professores da rede Publica e Privada de Ensino
Basico e Médio do Estado do Parana; discentes de Licenciaturas da UFPR; docentes
e técnico administrativo da UFPR. Em principio, pensou-se em fazé-lo de forma
hibrida, semipresencial, entretanto, os tramites legais internos da UFPRS,
impossibilitam, praticamente a criagao de cursos a distancia de extensao universitaria.
Mesmo a contragosto, acabamos por criar e aprovar o curso somente presencial.

As aulas deram-se conforme previsto na programagéao do curso:

e 12 Semana - 30/09/2017 - 8:00h - 13:00h — Apresentagao dos professores;
da programacéao e atividades a serem desenvolvidas e aula expositiva
dialogada com os cursistas da tematica “Novas Metodologias de Apoio ao
Professor - O professor pesquisador de sua pratica pedagogica,
promovendo com os cursistas debates acerca dos temas apresentados.

e 22 Semana - 07/10/2017 8:00- 13:00h - Recursos Educacionais Abertos
(REA) - Conceituando REA - As diferentes licengas - Como localizar REA
para uso Pedagdgico - O uso em sala de aula de REA - Como desenvolver,
aproveitar e compartilhar REA com professores e alunos, realizou-se
utilizando aplicativos e paginas online, fez-se o exercicio de aplicagao e os

cursistas realizaram com satisfacao.

6 As normas internas da UFPR obrigam que os professores que ministrem cursos a distancia tenham o
certificado de tutores, entretanto, na época que se criou o curso, nao havia curso de tutoria aberto e o que
havia era para servidores da prépria universidade, o que impossibilitou as orientandas da UFPR poderem
participar e como era de total relevancia sermos as professores do curso para podermos dar conta do método
adota para a pesquisa, acreditou-se melhor fazer o curso presencial.
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32. Semana - 21/10/2017 - 8:00-13:00h -Sala de aula Invertida - Conceituar
a Metodologia de Sala de aula invertida Exemplificar situacdes de sala de
aula invertida.

43 Semana 28/10/2017 8:00 - 13:00h - Diferentes ferramentas que
possibilitem a sala de aula invertida e o uso do REA -As dificuldades e
potencialidades de desenvolver novas metodologias de trabalho
pedagodgico. Nesta semana, apresentaram-se diferentes ferramentas
auxiliares para o desenvolvimento de REA e SAl, uniram-se os cursistas
em grupos para a utilizagdo das diferentes ferramentas e a realizagao do
trabalho final.

5a. Semana 11/11/2017 Apresentacdo de trabalho final dos grupos do
curso acerca da tematica abordada. Encerramento do curso de Extensao,
os cursistas apresentaram seus trabalhos a todos, demonstrando as
potencialidades e possibilidades de se planejar conteudos educacionais na
sala de aula invertida. Todos os grupos demonstraram ter entendido e

souberam explicar e aplicar o conteudo do curso.

Em todos os encontros acima mencionados, a pesquisadora esteve presente

como integrante do corpo docente, trabalhando especificamente na terceira aula do

curso, cujo tema era SAl, desta forma foi possivel realizar uma pesquisa de

observacdo participante, com a finalidade de realizar uma investigagédo cientifica
(MINAYO, 2009).

O curso foi panejado e desenvolvido especificamente para ofertar teoria e

pratica de Sala de aula invertida e Recursos Educacionais Abertos (REA). Todos os

participantes foram informados, no primeiro encontro, acerca de duas pesquisas que

se realizavam, concomitantemente, e que aqueles que aceitassem e assinassem o

termo de consentimento ético (APENDICE 3), seriam sujeitos das duas pesquisas, a

presente pesquisa SAl e outra pesquisa que tratava de REA.

Os objetivos do curso eram:

1.

Capacitar professores da rede publica ou privada de ensino, discentes de
licenciaturas, técnicos administrativos e professores a entender e usar
novas metodologias para a acédo didatica pedagogica com o uso de

diferentes tecnologias, incluindo as digitais, em especial o uso de
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Recursos Educacionais Abertos (REA) e a metodologia da Sala de Aula
Invertida.
2. Propiciar ao cursista nogdes basicas quanto ao uso destes recursos em
atividades pedagdgicas. Especificos:
Estimular o uso dos equipamentos tecnoldgicos na realizagao das aulas;
Integrar no uso cotidiano do fazer educacional a significacdo de
tecnologias digitais em aula presencial;
5. Motivar os professores e cursistas no uso de novas metodologias como
apoio a sua pratica pedagdgica
E como conclusédo, os cursistas apresentaram uma pratica pedagogica
simulada na qual utilizariam REA e SAl, pratica esta que foi avaliada e analisada para
fins de obtencédo de informacgdes para esta pesquisa. Os participantes discorreram
sobre os planejamentos, bem como das dificuldades e solugdes encontradas para
poder executar SAl e o uso de REA, portanto pudemos observar a compreensao dos

professores, no nosso caso especifico a metodologia SAl.

4.3 0 METODO ESCOLHIDO E OS INSTRUMENTOS

Inicialmente fez-se um levantamento e a analise documental e de literatura
como indicam Ludke e André (2015), considerando como documentos todos os
materiais escritos que tragam fontes de informagéo, sendo essa analise importante
“‘de abordagem de dados qualitativos”, na intencédo de “desvelar aspectos novos de
um tema ou problema” (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 38). Portanto, a presente pesquisa
trouxe o aprofundar-se tedrico a partir de fontes e marco tedrico sistematizados.

Posterior a analise dos documentos e tedricos, que tratam de nosso objeto,
iniciamos a analise de dados coletados, por meio de dois questionarios, agrupados
com questdes fechadas e abertas, aplicados.

Utilizamos o questionario, pois de acordo com Chizzotti (2000, p. 55):

O questionario consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas,
sistematica e sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da
pesquisa, com o objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou

verbalmente sobre assunto que os informantes saibam opinar ou informar. E
uma interlocugao planejada.

Gerhardt e Silveira (2009) definem o questionario como:
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E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a
presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas. A linguagem utilizada no
questionario deve ser simples e direta, para que quem va responder
compreenda com clareza o que esta sendo perguntado. (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 69).

O primeiro questionario (APENDICE 1) como a finalidade de diagnosticar o
perfil dos participantes da pesquisa, pois partimos do principio que para conhecermos
€ necessario aprofundarmos. Organizamos o questionario em trés dimensdes:

A) pessoal — para tragar o perfil do sujeito da pesquisa;

B) profissional — para conhecer a formagao e pratica do participante e,

C) dimensao da TIC, TDIC e Metodologias Ativas - para conhecer a pratica
do professor com relagao as TIC, TDIC e as metodologias ativas.

E importante salientar que o primeiro questionario foi aplicado no primeiro
encontro com os professores do curso e antes de qualquer discussao sobre o tema.
Leu-se em voz alta o Termo de Consentimento Esclarecido (APENDICE 3) e somente
se aplicou o questionario apds receber o termo assinado pelos professores. E
importante destacar aqui que trazemos os dados dos professores que aceitaram
participar da pesquisa e que serdo nomeados “sujeitos da pesquisa” e identificados
pela sigla (S1, S2, S3... S25) de acordo com as intengdes éticas de pesquisa,

O segundo questionario (APENDICE 2) foi dividido em duas partes:
Novamente a que coletava dados sobre o perfil do cursista e a segunda parte
contendo uma questao aberta e discursiva para que respondente discorresse sobre
SAl, tema desta pesquisa.

Os questionarios foram entregues impressos para que os participantes
respondessem, sem necessidade de identificagdo nominal. Com relagdo ao perfil,
buscamos retratar a faixa etaria, a escolaridade, conhecimentos tecnoldgicos para uso
pessoal e profissional, experiéncia com metodologias ativas e SAl, entre outras
informagdes consideradas uteis para compor a caracterizagdo dos sujeitos aqui
mencionados.

Planejamos os dois questionarios, um inicial e outro na ultima aula do curso
de extensao, pois assim poderiamos ter o entendimento e fazermos a devida analise
do conhecimento prévio dos professores e, posteriormente, o conhecimento adquirido

na proposta do curso realizado.
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Também utilizamos o diario itinerante que nos auxiliou a interpretar os dados.
Pois, conforme Minayo (2009) o diario de campo, por nés denominado itinerante,

assume importancia fundamental ja que é

Principal instrumento de trabalho de observacdo é o chamado diario de
campo, que nada mais é que um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo
eletrdnico no qual escrevemos todas as informagdes que nao fazem parte do
material formal de entrevistas em suas varias modalidades. (MINAYO, 2009,

p.71).

Neste ponto da pesquisa, podemos afirmar que a leitura atenta da narrativa
escrita pelos professores nas questdes abertas e as anotacdes feitas no diario nos
propiciaram o entendimento e a possivel interpretacdo para a analise dos dados

coletados.

4.4 DELIMITANDO E ENTENDENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos pesquisados foram os cursistas que participaram dos encontros e
que responderam aos questionarios solicitados. Com 45 vagas disponiveis teve a
participacdo inicial (1° encontro) de 19 cursistas, subdivididos em 16 professores do
ensino basico e 2 alunos da licenciatura de Pedagogia da UFPR e 1 técnico
administrativo da UFPR. Foram 25 cursistas que estiveram no curso durante o seu
andamento, sendo que 17 sujeitos responderam e participaram da apresentacgéo final.

O primeiro questionario que aplicamos visava entendermos melhor os sujeitos
participantes, desta forma, trazemos as questdes que aplicamos e as analises
necessarias para adentrar no entendimento destes sujeitos:

Na primeira questdo perguntamos a idade do participante, pois, em principio,
acreditamos que isso poderia nos auxiliar a localizar o tempo historico deste sujeito.
Conforme apresentado no GRAFICO 4.

Podemos observar que grande parte dos sujeitos participantes tem entre 41
e 50 anos de idade (11 sujeitos), portanto inserem-se num contexto formativo e de
vida que as tecnologias e metodologias ativas nao eram parte da formacgao destes
profissionais, conforme Bacich; Moran (2015); Germingnani (2012); Kenski (2008,

2015); Morin (2000) e Pischetola (2016).
GRAFICO 4 — IDADE DOS PARTICIPANTES
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FONTE: a autora, 2017

Na segunda questdo queriamos entender a formagédo dos sujeitos. Dos
sujeitos participantes, um possui trés formagodes (Geografia, Histéria e Turismo) e trés
declararam possuir duas formacbes (Pedagogia e Matematica, Pedagogia e

Geografia, Matematica e Fisica), como podermos verificar no GRAFICO 5.

GRAFICO 5 - QUANTIDADE DE FORMAGCAO DOS PARTICIPANTES
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FONTE: a autora, 2017

GRAFICO 6 - FORMAGCAO DOS SUJEITOS
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O GRAFICO 6, observamos que 13 dos sujeitos cursaram ou cursam
Pedagogia, sendo que outros 10 cursos também foram citados. Esses dados nos
trazem a importancia de formacgbes continuadas independente da area de
conhecimento dos professores.

A terceira questao trouxe-nos a informagcdo da autuagdo dos sujeitos.
Descobrimos que dois sujeitos sdo estudantes (ndo atuam profissionalmente na area
da educagao), dois sujeitos atuam na rede publica estatual e na rede particular; dois
sujeitos atuam na rede publica municipal e estadual. (GRAFICO 7). Apenas nove
sujeitos atuam na rede particular de ensino, sendo que dois deles atuam em escolas
da rede particular que nao pertencem a uma rede de ensino. Conforme respostas dos
sujeitos, outras 27 atuagdes na rede publica de ensino foram contabilizadas,
lembrando que um sujeito pode ter selecionado mais de uma rede de atuacéo.

O fato de professores que trabalham em diferentes sistemas de ensino, ou
seja, escolas publicas, privadas ou confessionais, procuram cursos de formagao
continuada, mesmo sem que a propria escola os incentive a isso. Pois a grande
maioria soube do curso pela rede social Facebook ou de boca a boca, conforme se
comentou em aula.

A quarta questdo nos esclareceu com quais niveis de acdo pedagdgica

nossos sujeitos atuavam em suas areas de conhecimento. Desta forma, podemos
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afirmar que 4 sujeitos atuam na educacgéo infantil; 9 na primeira etapa do ensino
fundamental; 6 na segunda etapa do ensino fundamental, 10 atuam no ensino médio
(sendo que a maioria em escolas da rede publica estadual); dois sujeitos sao
professores do ensino superior, sendo que um deles também ministra aulas na pés-
graduacédo (latu-sensu). Trés sujeitos s&o integrantes do corpo de funcionarios da
Secretaria Municipal de Educacédo e um é técnico administrativo de uma instituigcao
federal. (GRAFICO 7)

O Grafico 7 apresenta os dados referentes a local e nivel de atuacéo dos
sujeitos. Podemos entdo concluir que a maioria dos sujeitos atua como professores

da educacéo basica nas redes publicas de ensino (municipal e estatual).
GRAFICO 7 — ATUACAO PEDAGOGICA
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FONTE: a autora, 2017

GRAFICO 8 - TIC E TDIC QUE OS SUJEITOS POSSUEM
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Na sequéncia de tentarmos conhecer nossos sujeitos de pesquisa, fizemos
questdes acerca do conhecimento e uso de TIC e TDIC que os professores traziam,
dado que para o uso de metodologias ativas, na atualidade podem ser possibilitadas
e melhoradas com o uso de TIC e TDIC (GRAFICO 8), conforme Bacich; Moran
(2015), Bacich; Neto; Trevisan (2015); Berbel (2011); Costa (2017); Kenski (2015);
Pischetola (2016) e Valente (1999, 2005, 2014).

Um dos sujeitos ndo respondeu as questbes desta pagina, portanto nao
pudemos tabular seus dados sobre elas. As questbes sobre as tecnologias de
informacdo e comunicagdo que realizamos nos demonstram que todos os que
responderam estas questdes possuem aparelho celular e notebook/computador,
portanto todos tem ferramentas que possibilitam acesso a informagdes via web.

Em relagdo a utilizagdo da internet, com dados coletados apresentados no
Grafico 9, foi possivel verificar que todos utilizam para estudo e como meio de
comunicagao digital (correio eletrénico). Mais da metade dos sujeitos (15 de 24 que
responderam esta questdo) utiliza para preparar videos para aulas, que € material

importante na utilizacdo da SAl.
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Também pensando na inversado da aula, um numero significativo ja assistiu a
video aulas pela internet, 19 de 24 sujeitos responderam afirmativamente para este

item.

GRAFICO 9 — PARA QUE UTILIZA A INTERNET
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Fonte: a autora, 2017.

No tocante a SAl, ao serem questionados sobre ja terem utilizado em sua
pratica pedagodgica, dos 25 sujeitos que iniciaram o curso, apenas 8 disseram ja ter
utilizado. Dos 18 restantes, 9 afirmaram n&o saber ao certo do que se trata e 9 nao
utilizaram, mas gostariam de utilizar. Dentre os que ndo aplicam, apenas 2 acreditam
que para colocar em pratica os conhecimentos adquiridos no curso dependera da
aprovagao da equipe de professores ou da coordenagao pedagdgica, os outros, que
totalizam 16, pretendem aplicar a SAl e afirmaram que estavam fazendo o curso com

esse proposito.

4.5 CONTEXTUALIZANDO O CURSO: COLETANDO DADOS DO DIARIO
ITINERANTE

Nesta subsecéao traremos de forma mais individualizada os dados escritos no
Diario itinerante da pesquisadora. Optamos por nao separar os dias e o0s
apontamentos realizados, pois ao relermos diversas vezes, encontramos a narrativa

propria da pesquisadora, como se o discurso das sensagdes imprimidas, na sala de
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aula do curso, ndo tivessem interrupcdes de horas ou dias entre uma fala e uma aula.
Por esta raz&o trazemos abaixo o entendimento e as percepg¢des que tivemos.

Posterior a realizagado do questionario no primeiro encontro, iniciamos o curso
em si. Os cursistas demonstravam bastante interesse em discutir e compreender a
utilizacdo de REA e SAl, principalmente em busca de seu proprio desenvolvimento
profissional, de forma a poder aplicar os seus novos aprendizados em suas praticas
nas escolas.

No primeiro dia do curso, foi feita uma dinamica para que todos percebessem
as caracteristicas que o profissional da area de educacgao tem e o que o torna apto a
utilizar metodologias ativas que tem como foco a colaboragao e aprendizado entre
pares. Todos concordaram com a ministrante do curso que esse foco ndo € uma busca
ou preocupacao recente, mas sim algo que vem sendo colocado como necessario
para que haja um real processo de ensino-aprendizagem.

Também foi nitida a preocupagado com a importancia da valorizagéo do aluno
e o estimulo a sua autonomia, buscando por uma melhor forma de se chegar ao
conhecimento e desenvolvimento de cada um de forma mais individual e com suas
especificidades.

Questbes sobre a estrutura, tanto a humana quanto a tecnoldgica, da
instituicdo que trabalham foram levantadas como sendo desafios que enfrentariam
para implementar alteracdes nos seus fazeres.

No inicio do curso os cursistas destacavam como pontos positivos na
utilizacdo da SAl a motivacéo dos alunos, a autonomia dos alunos, a possibilidade do
trabalho coletivo e colaborativo. Apontando como pontos negativos, segundo a fala
dos cursistas, principalmente a falta de recursos:

S25: [...] nem todos os alunos (ou mesmo a instituicdo) possuem recursos
para pesquisa e estudo prévio.(cursista em sala)

S12: [...] nem sempre o recurso que vou utilizar esta disponivel naquele
momento (cursista em sala).

No segundo encontro, o tema discutido foi a utilizacdo e producédo e REA,
recursos esses que sao muito importantes como parte da aplicagdo de metodologias
ativas. Nesse dia os cursistas demonstraram um pouco de receio quanto a quantidade
de materiais disponiveis sob licenga livre (Creative Commons) que poderiam utilizar.

Questionamentos sobre a importancia da utilizacdo de parte de obras e outros
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materiais digitalmente gravados (desenhos, videos, fotos, textos) em suas aulas. Foi
um dia em que alguns paradigmas e medos tiveram que ser enfrentados, pois o
material REA s6 sera efetivamente produzido e utilizado quando for encarado como
necessidade.

Apresentamos a SAI aos cursistas, no terceiro encontro. Observei que muitos
estavam curiosos com esse termo, pois desconheciam seu significado e
possibilidades de aplicagao desta metodologia ativa em turmas do ensino fundamental
e educacao infantil. Em suas falas, dos 25 cursistas presentes,17 declararam néo ter
utilizado metodologias ativas em sua pratica pedagdgica. Apesar disso, alguns
arriscavam definir o que seriam, acreditando ser uma metodologia em que o aluno
participa ativamente, buscando garantir o ensino e a aprendizagem do aluno,
inserindo-o como parte ativa do processo ensino-aprendizagem.

A pratica pedagdgica também foi bastante mencionada pelos cursistas, que
indagaram a importancia de se procurar formas diferenciadas de planejar e atuar,
pensando num ambiente dinamizado que permita maior interacao entre alunos,
trazendo-o para o centro do processo.

Ao se explicar qual era a inversao esperada, alguns perceberam o quanto
seria adequada a sua utilizagdo sendo que uns relataram ja aplicar a SAl de forma
adaptada em suas atividades, pois ja possuiam a percepgao da necessidade de se
modificar a forma com que as aulas sao ministradas, levando em conta o panorama
em que nos encontramos no que se refere a informagédo e conhecimento, como ja
mencionado em sec¢des anteriores.

No penultimo encontro, percebi algumas angustias de alguns cursistas.
Organizados em grupos que deveriam pensar e preparar um plano de aula que
utilizasse REA e SAI, uma das cursistas, apesar de bastante disposta a aplicar a SAI
em seu fazer pedagdgico, percebeu certa resisténcia das suas colegas de grupo que
trabalham na secretaria, organizando a educagao integral do municipio; pois a SAl
precisa de momentos anteriores a aula que, segundo normas da secretaria, vao de
encontro da proposta do ensino integral, que deve se desvincular ao periodo
pedagogico, portanto ndo seria aplicavel a SAI'.

Em conversa com a professora, expliquei que o ideal € o envio da pré-aula
para ser aplicado pela professora do turno integral, mas na impossibilidade disso, &

possivel se aplicar a SAl no modelo in-Flip, que traz a pré-aula para a prépria sala de
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aula. Um pouco decepcionada, por querer aplicar a SAl com outra énfase, a
professora entendeu seus limites, pois infelizmente a implantagdo das metodologias
ativas sO sao possiveis quando ha a parceria de todos da escola: gestdo e
pedagogico, bem como é necessaria a compreensao e engajamento da secretaria da
educacao.

O ultimo encontro foi muito rico de experiéncias e trocas, no qual pudemos
expor nosso entusiasmo em poder aplicar novas metodologias que tenham um olhar
para o aluno e para o atual panorama tecnoldgico e de facilidade de acesso a
informacdes que nos encontramos, também pudemos compartilhar experiéncias
exitosas e angustias, a fim de discutir solugdes para desafios especificos: falta de
apoio da gestao escolar, estrutura da escola, receio dos pais e de outros professores.

Os cursistas demonstraram entender a SAl como uma metodologia que
possibilitara novas praticas pedagdgicas, visando melhor aproveitamento do tempo
em sala e real protagonismo do aluno, mencionaram as metodologias ativas como

sendo

S22: [...] atividades cooperativas em que todos participam enriquecendo o
assunto abordado (fala de cursista em sala)

S11: [...] metodologias que buscam garantir o ensino e a aprendizagem. (fala
de cursista em sala)

S25: [...] desenvolver o comportamento protagonista e a autonomia do
educando, deixando o professor com maio nivel de mediagdo do
conhecimento ao diminuir o tempo dom atividades burocraticas em sala. (fala
de cursista em sala)

S15: [...] metodologias de forma de repensar recursos tecnolégicos e
pedagdgicos que permeiam o fazer pedagdégico de forma planejada, mediada,
coletiva e colaborativa, o repensar, refletir, desafiar o processo de ensino-
aprendizagem de maneira significativa e com equidade. (fala de cursista em
sala)

O que se pode perceber, no ultimo encontro, foi um grande entusiasmo por
parte de todos os cursistas em aplicar as metodologias ativas, pois entre eles era
unanime a vontade e a percepcado da necessidade de mudangas na forma de se
ensinar, levando em conta o novo panorama possibilitado pelas TIC e TDIC. Os
cursistas mostraram solugbdes para suprir problemas de acesso as TIC e TDIC,

deixando claro que a falta de estrutura ndo € impeditivo para se aplicar a SAI.
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Uma das cursistas, por exemplo, apresentou um trabalho que fez com os
seus alunos no qual aplicou a metodologia de Sala de Aula Invertida sem utilizagao
direta das TIC ou TDIC por eles; o tema era religides e a professora levou para a sala
pesquisas sobre o assunto possibilitando o contato prévio dos alunos com o conteudo.
Os alunos ficaram bastante envolvidos e interessados em realizar as atividades
propostas, segundo relato da professora, que percebeu a motivacao dos alunos
durante as aulas, e percebeu o resultado do aprendizado no trabalho final apresentado
por eles. Um dos cursistas descreveu as metodologias ativas como sendo: “atividades

que sao desenvolvidas utilizando tecnologias ou nao” (fala do cursista em sala).

4.6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DAS QUESTOES DISCURSIVAS A
PARTIR DOS DISPOSITIVOS ANALITICOS

Com necessidade de responder a questdo que busca compreender as
percepcbes dos professores a partir do experimentar a metodologia SAlI como
possibilidade em sua pratica pedagdgica, e como o curso realizado para a coleta de
dados nos permitiu o convivio com os sujeitos, optamos por desenvolver a observagao
participante (LUDKE; ANDRE, 2015) que nos possibilitou o dialogo e a transparéncia
total da pesquisa realizada.

Ao solicitarmos, as respostas por escrito, € nos questionarmos se haveria
algum método que desse conta de duas pesquisas’, mesmo que com objetos
diferentes, usarem um mesmo questionario e poderem extrair deles as necessidades
especificas de cada pesquisador, ja que se havia criado em curso de extensao
universitaria com o propésito de passar aos sujeitos de pesquisa o que haviamos
estudo acerca de Sala de aula Invertida e Recursos Educacionais Abertos, numa
proposta de metodologias ativas. Nossa busca, para a presente pesquisa, nos
direcionou a analise interpretativa por meio da revisao sistematizada que nos orientou
a criagao de dispositivos analiticos.

E importante ressaltar, novamente, que foi explicado aos suijeitos de pesquisa
este fato, assim como, subdividiu-se o questionario em perguntas fechadas, que
serviriam para ambas pesquisas e delimitariam os sujeitos de pesquisa, e perguntas

abertas que além de servirem as duas pesquisadoras, foram direcionadas para cada

7 O curso de extensdo contemplou duas pesquisas de mestrado: uma sobre Recursos Educacionais
Abertos e outra sobre SAl.
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uma das pesquisadoras poderem ter o olhar de seu objeto proprio de pesquisa, no
caso da presente pesquisa nosso objeto € a Sala de aula invertida.

Sabemos que os sujeitos traduzem valores e condutas que refletem o local
que se inserem enquanto sujeitos sociais, ndo ha neutralidade no discurso, segundo
Brandao (1998, p. 49), as narrativas impressas pelos sujeitos representam “um recorte
das representacdes de um tempo histérico e de um espaco social”.

-Foram criados, a partir dos dados colhidos no ultimo encontro do curso de
extensao, dispositivos analiticos, em que os professores (participantes e sujeitos da
pesquisa) apresentaram uma pratica pedagodgica, utilizando os conhecimentos
adquiridos no curso.

As apresentagoes solicitadas aos professores e arquivadas em dispositivo
digital, entregues e apresentadas pelos professores, também s&o trazidas para
analise, pois auxiliam na resposta da questdo norteadora desta pesquisa, que
pretende investigar as percepcdes dos professores a partir do experimentar a
metodologia SAI como possibilidade de sua pratica pedagogica.

Partindo dos dizeres escritos, tentando entender os sentidos e os significados
da memdria dos sujeitos. Buscamos como dispositivos analiticos o referencial teérico
por n6s aqui trazidos para a interpretacdo das questbes respondidas e qual a
produgcao de seus sentidos na narrativa dos sujeitos, buscamos como dispositivos
analiticos o referencial tedrico deste trabalho.

Portanto, ante nosso objeto de estudo e os objetivos tragados para o curso,
tentamos entender a partir da leitura e organizagdo em planilha das respostas escritas
pelos cursistas tragcar como dimensdes de analises:

a) Metodologias Educacionais: entendidas como a representacdo das

praticas vivenciadas pelos cursistas;

b) Metodologias Ativas: entendidas como a representa¢ao a dimenséao da voz

do entendimento do professor do curso realizado;

c) Sala de aula invertida: entendidas como a representacéo da dimensao da

mediacao,

d) Formacéo de professores para o uso de metodologias ativas: entendida

como a representacdo da dimensao da formacdo do professor no

envolvimento e na participagao
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A partir destas dimensdes tragadas, tornamos a ler e reler as respostas das
questdes discursivas, desta vez criando o paralelo de interpretagdo com a revisao
tedrica que fizemos, possibilitando a criagdo dos seguintes dispositivos analiticos:

e Participagao ativa, autonomia e protagonismo do aluno;

¢ Professor mediador;

e Aprendizado colaborativo, atividades cooperativas;

¢ Potencialidades educativas;

e Formagao do professor e pratica pedagdgica.

Com estes dispositivos levantados, por meio de leituras cruzadas das
respostas as questdes abertas e entre os autores que sustentam teoricamente esta
pesquisa, pudemos desenvolver a analise deste trabalho, que se deu pelo dispositivo
tedrico, representado pelo nosso referencial, e pelos dispositivos analiticos,
representado pelos dados colhidos nas questdes abertas.

Desta forma, explicitamos abaixo cada dispositivo analitico com as devida

analise e discussao dos dados coletados na questao discursiva desta pesquisa:

A. Participagcao ativa, autonomia e protagonismo do aluno.

Uma das bases da metodologia SAIl é buscar uma participagdo mais ativa do
aluno no processo ensino-aprendizagem, instigando sua autonomia e protagonismo,
conforme declara Bergmann (2017), Pischetola (2016).

Os cursistas demonstraram perceber a necessidade desta participacao ativa
na busca de um conhecimento significativo, também levantando as necessidades e
desafios em tornar os alunos mais autbnomos e protagonistas.

Em sua fala, S2 menciona suas impressdes, bem como seu entendimento

acerca da necessidade desta participacao ativa do aluno :

S2: com o protagonismo do aluno, na SAI, me da a impresséo que o aluno se
envolve muito mais nas aulas e tira duvidas, o que as vezes nao acontece no
método tradicional onde o prof é o cento da sala

O cursista S15 também mostrou perceber a importancia do protagonismo do
aluno, identificando na SAl uma metodologia ativa adequada para esse fim, sendo que

ja a utilizou e pode fazer esta constatacao:
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S15: eu me sinto motivada a utilizar as Metodologias Ativas, porque eu
averiguei e constatei que potencializou os estudantes, tornando-o
pesquisadores, com autonomia, com atividade e protagonista do seu
conhecimento.

Nos levantamentos feitos nos periddicos da CAPES para efeitos de estudo de
revisdo desta pesquisa, Schmitz (2016), Ofugi (2016) e Silva (2016) apontaram
considerar a necessidade de se buscar uma metodologia ativa que permita maior
autonomia do aluno no processo ensino-aprendizagem; também foi mencionado nos
resultados das pesquisas de Knuth (2016); Schmitz (2016), Ofugi (2016), Santos
(2016), Silva (2016), Freitas (2015) e Yamamoto (2016) o quanto as metodologias
ativas trazem uma maior possibilidade de colaboragdo do aluno, o que confirma
portanto, o que S2 afirma: “porque eu averiguei e constatei que potencializou os
estudantes, tornando-o pesquisadores, com autonomia, com atividade e protagonista
do seu conhecimento”.

Nas escrituras de S2 e S15 ao utilizarem os vocabulos “protagonismo” e
“protagonista”, espontaneamente, e explicando a percepg¢éo que tinham, demonstram
o entendimento da necessidade da participacdo do aluno na construgdo do
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

Outros cursistas também escreveram que ja fazem uso desta metodologia na
busca do protagonismo do aluno:

S13: [...] ja utilizamos a sala invertida [...] trabalhamos de forma hibrida [...]

onde procuramos colocar o aluno como sendo o protagonista do processo de
aprendizagem.

S11: [...] ja aplico metodologias ativas desde as primeiras atuagdes com
docente. A constante reflexao sobra as praticas pedagdgicas leva a busca de
formas mais interativas e que instiguem a participa¢do do aluno como agente
da prépria aprendizagem.

Cursistas que ainda nao aplicam a SAI demonstraram motivacao ao utiliza-la,

entendendo a importancia do protagonismo do aluno.

S6: Sim, me sinto bastante motivada a utilizar. Acredito que esta € uma
metodologia que prioriza o protagonismo do estudante [...]

S7: Sinto-me muito motivada para usar a SAIl. Ela permite que os alunos
sejam mais participativos, ativos e aprendem mais e melhor.
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E importante salientar aqui, que o dispositivo analisado traz o vocabulo
“‘motivar”, observamos que ao lado de “protagonista”, muitas vezes surge o
“motivado”, o que nos da o entender que a agao pedagogica do professor € interna a
ele e depende dele para poder gerar a possibilidade do protagonismo do aluno, como
se fosse o protagonismo a resposta participativa, como se a aula motivada

possibilitasse o dialogo entre professor e aluno.

B. Professor Mediador

A SAl, como todas as metodologias ativas, também buscam rever o papel do
professor, conduzindo-o a ser mediador no processo ensino-aprendizagem. Como
Freire (1983, 1987, 1995, 2016) afirma sobre a importéancia de valorizar o
conhecimento do aluno e de mudar o papel do professor de expositor de conteudo
para mediador do aprendizado.

Silva (2016), Freitas (2015) e Yamamoto (2016) ressaltam a importancia da
mudanga do papel do professor no processo ensino-aprendizagem, assim como
Rodrigues (2015). A importancia do professor como mediador foi mencionada pelos
cursistas de forma explicita e de forma implicita. Alguns mencionaram esse papel do

professor em suas respostas:

S13: [...] ja utilizamos a sala invertida, logicamente que o docente faz parte
desse processo como mediador.

S15: As propostas é trabalhar o conhecimento, dando ordem a ele, nesse
sentido, o objetivo é apropriar o conhecimento, € um trabalho mediador,
cooperativo, coletivo, dialogado, em que professor sera o mediador do saber.

S17: A sala de aula invertida vem a contribuir para que o professor seja
mediador, deixando a aula mais interessante para o aluno

O cursista S16, apesar de nao utilizar o termo “mediacao”, descreveu as
acdes mediadoras do professor:
S16: [...] Eu sou o 4° elemento que argumenta, contra argumenta, estimula,

ouve as duvidas e da pistas para que eles cheguem ao objetivo desejado, ou
seja, apropriar-se e produzir o conhecimento.

Outros cursistas, ao falarem da importancia do protagonismo do aluno,
mencionaram que muitas vezes o papel do professor &€ entendido como o de “tirar

duvidas”. Ao termos a proposta de protagonismo e mediagcdo perde-se o papel de
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discursar a aula, de ser um expositor de conteudo, ha como um que substituir o “dador
de aula” para o de discutir aprendizados. Essa atitude de esclarecimento de duvidas

foi mencionada explicitamente pelos cursistas: S1, S2, S5, S10 e S15.

C. Aprendizado colaborativo, atividades cooperativas
Outra percepcao trazida pelos cursistas foi de que as metodologias ativas
contribuem para o aprendizado colaborativo, no qual a constru¢édo do conhecimento
se da a partir de trocas e de cooperacao.
S5: [...] A dindmica da minha sala varia bastante, busco para que os alunos
se ajudem na construgcdo do conhecimento, procuro organizar uma sala para

que ocorra o aprendizado, porém considerando as diferencas e o tempo de
cada estudante.

S6: [...] quando propde a pesquisa, a interagao, a cooperagao e o trabalho
coletivo, para a construgdo do conhecimento.

S14:[...] percebo que é uma metodologia que aproxima o aluno do professor
e socializa o conhecimento.

Em Freitas (2015), temos como comprovagdo de sua pesquisa que as
atividades baseadas na active learning® criaram um ambiente de colaboragéo para a
construcdo do conhecimento. Além disso, 0 método de ensino levou o professor a
assumir um papel de mediador na construcdo do conhecimento, como também o
aproximar o aluno do professor.

Portanto, houve a percepgéao de alguns cursistas em tentar entender os alunos
e a construgao do processo de ensino-aprendizagem.

Atividades em grupo a serem realizadas de forma cooperativa sao
mencionadas como utilizadas para que haja construgcdo coletiva e colaborativa do
conhecimento. Deixando claro que o desafio apresentado por Fulton (2012) e Lynch
(2014) de ser necessario se instigar essa nova postura nos alunos, ja € algo buscado

pelo professor em sua pratica pedagdgica.

8 Active learning é o termo usado por Freitas (2015) para indicar a aprendizagem ativa que é definida
pelo autor como um conjunto de praticas pedagodgicas que tem por objetivo engajar os estudantes a
participarem ativamente na obtencdo do conhecimento, sendo essa aprendizagem a associada as
metodologias ativas.
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D.Potencialidades educativas
Como ja apresentado na segao 3.2.2 deste trabalho, a SAl possui grandes
beneficios que podem ser percebidas como potencialidades educativas, Johnson
(2013) e Rodrigues (2015) enfocam o melhor desempenho dos alunos e maior
envolvimento nas aulas e interesse no assunto discutido. Assim como o cursista S15
gue menciona que:
S15: [...] Eu me sinto motivada a utilizar as Metodologias Ativas, porque eu
averiguei e constatei que potencializou meus estudantes, tornando-os

pesquisadores, com autonomia, com atividade protagonista do seu
conhecimento.

Também foram tratados os desafios a serem enfrentados em sua
implantagéo, Cuban (2001), Enfield (2013) e Bergmann (2017) destacam como grande
desafio as diferencas de acesso as TIC e TDIC que possuem os alunos.

Os cursistas demonstraram suas percepgdes sobre as potencialidades
trazidas pela SAl, acreditando que os desafios enfrentados nao parecem ser
obstaculos para a utilizacdo da SAl em seu fazer pedagogico.

Nenhum deles mencionou a falta de estrutura da escola como sendo um
agravante para nao aplicagdo da SAl, também nao associando a sua aplicabilidade a
utilizacdo de TIC e TDIC apenas, apesar de entenderem que essas ferramentas
tornariam o processo mais dindmico. Assim como sugere Bergmann (2017), os
professores adaptaram a SAl as suas realidades, utilizando a in-flip quando o acesso
as TIC e TDIC eram inicialmente um impeditivo para a aplicagéo da SAl.

Uma das potencialidades mencionadas foi a possibilidade de envolvimento
maior da familia, ndo trazida por eles como um problema ou desafio, mas como uma
melhora de relacionamento entre familia e escola.

Essa potencialidade é trazida pelos cursistas com bastante destaque em suas
falas durante o curso, mostrando-se como sendo um objetivo comum dos educadores
a necessidade do envolvimento da familia com a escola. Johnson (2013) traz em sua
pesquisa que percebe na aplicagao da SAl o maior envolvimento dos pais no estudo
dos filhos.

S5: utilizo também préaticas como jogos, dindmicas, produgdo coletiva,

desfios, o0 uso de recursos como videos, pesquisas na internet e também
articulando a familia e escola.
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S12: [...] a riqueza da aprendizagem esta em todo o processo, levando a
aprendizagem da escola até a familia.

Essa dimensdo que trata das potencialidades educativas da SAl foi a mais
percebida e relatada pelos cursistas, que mostraram em suas falas a sua preocupagao

com uma metodologia que busque o protagonismo do aluno.

S10: A sala de aula invertida é uma metodologia que possibilita o
desenvolvimento dos alunos de uma forma ampla, ou seja, o aluno nao fica
restrito apenas aquilo que o professor propoe.

S11[...] Em minha atuagao no ensino superior esse trabalho é realizado numa
sala de aula propria para aplicagdo de metodologias ativas e as atividades
sao aplicadas envolvendo diversos recursos tecnologicos.

S15: A integragdo e a apropriagdo das tecnologias da informacéo e
comunicacao vém contribuir, favorecer o processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, as Metodologias Ativas € um diferencial para ampliar, desfiar,
criar um novo direcionamento a esse saber. Eu utilizo em minhas praticas as
Metodologias Ativas, eu propicio nas minhas aulas recursos pedagogicos e
tecnoldgicos em que fortalega o saber dos meus estudantes como: uso de
videos, textos impressos, musicas, materiais manipulativos, uso de leitura
pela literatura, confec¢des de jogos e até mesmo o uso do livro didatico para
fortalecer todo esse conhecimento, pesquisas.

S17: [...] Acredito na potencialidade pois quando o aluno ¢ instigado a buscar
problematizar a partir do que ele mesmo entendeu, surgem novas formas de
aprendizagem.

Holanda e Lima (2016) apresentam a SAl como “uma pratica pedagogica na
qual ocorre a interagdo que garante o aprendizado” (HOLANDA,; LIMA, 2016, p. 101),
e verificamos na fala dos cursistas e em suas respostas ao questionario final que
buscam por metodologias que tenham as potencialidades educativas apresentadas
pela SAl, destacando-a como uma das ferramentas que se adequam as suas

necessidade.

E. Formagao do professor e pratica pedagoégica

Nadal (2016) e Novoa (2009) também explicam o quanto a formagao
adequada do professor € imprescindivel para que ele compreenda e reflita sua pratica
pedagdgica visando um ensino que busque a participagao e aprendizado do aluno.

Pbde-se perceber nas falas dos cursistas o quanto estido preocupados com
sua formagéo e na sua busca por aprimorar sua pratica pedagogica, ao verificarmos
suas indagagdes ao serem questionados sobre suas expectativas em relacdo ao

Curso:
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S19: Espero que traga maiores conhecimentos sobre os diferentes recursos
que podem ser utilizados para a melhoria dos processos de ensino-
aprendizagem. (cursista em sala)

S12: O olhar orientador para minhas praticas pedagogicas. (cursista em sala)

S20: Espero que o curso contribua com uma nova perspectiva de ensino,
direcionando a pratica pedagdgica. (cursista em sala)

S11: Busco embasamento tedrico para fundamentar minha pratica
pedagdgica (cursista em sala)

S6: Conhecimento e formagéo que possa qualificar minha pratica. (cursista
em sala)

S13: Ampliar os conhecimentos para poder aplica-los em sala de aula.
(cursista em sala)

Muitos cursistas explicitaram uma preocupagcdao com a sua formacéo,
percebendo a necessidade de estarem em busca de novos saberes para melhorar

sua pratica pedagodgica, como os sujeitos ao dizerem:

S1: E um trabalho que nao foi ensinado na universidade, por isso existe uma
dificuldade norteadora do que e quando utilizar em determinados momentos
do cotidiano.

S3: Penso que os aprendizados sobres SAIl neste curso serdo muito Uteis,
pois faz parte do meu trabalho de formagéo continuada dos profissionais da
educacgao.

QOutro cursista ao referir-se a necessidade de reflexdo em sua pratica
pedagogica (S11), também demonstra o quanto acredita ser importante a busca por
uma formacao adequada para seu fazer pedagogico.

S11: Sim, ja aplico metodologias ativas desde as primeiras atuagées como
docente. A constante reflexdo sobre a pratica pedagodgica leva a busca de

formas mais interativas e que instiguem a participagéo do aluno com agente
da prépria aprendizagem.

E notavel nas falas e respostas dos cursistas o quanto o professor entende a
responsabilidade de suas praticas pedagogicas que segundo Franco 2015) sédo
formas de “garantir o ensino de conteudos e de atividades que s&do considerados
fundamentais para aquele estagio de formacgao do aluno” (FRANCO, 2015, p. 608) e
percebem na SAI a possibilidade de se atingir esse objetivo.

Os cursistas demonstram perceber a importancia de pensar as suas praticas

pedagogicas, entendendo a abrangéncia e o carater transformador que elas possuem.
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S4: Me sinto motivada pois nao tinha conhecimento sobre o assunto e durante
o curso pude conhecer melhor. Tenho um grande desejo de articular a minha
pratica pedagdgica. A possibilidade de intuir que os alunos possam trocar
experiéncias e problematizar com a utilizagédo das TIC e TDIC.

S15: Eu utilizo em minha pratica as Metodologias Ativas, eu propicio nas
minhas aulas recursos pedagdgicos e tecnolégicos em que fortaleca o saber
do meu estudantes

E nesse dispositivo analitico percebemos a importancia de uma formacgao do
professor para se adequar a sua pratica respeitando e avaliando as possibilidades
apresentadas pela estrutura da escola e acesso as TIC e TDIC pelos alunos, pois
apesar de Kenski (2008, 2015) apostar na necessidade de incorporagao das TIC e
TDIC no fazer pedagogico para que as metodologias ativas sejam aplicaveis, os
cursistas demonstraram que a auséncia desses recursos nao € impeditivo para
execucao de uma pratica pedagdgica voltada para metodologias ativas como a SAl.

O cursista S1 deixa claro a sua forma de aplicacdo da SAlI numa perspectiva
in-flip, que o cursista descreve como sendo semelhante a SAI:

S1: Algumas de minhas agdes se assemelham a sala de aula invertida. Como
disponibilizar conteudo e o trabalho que os alunos precisam entregar sem ter

exposto o mesmo (primeiro). No decorrer dos dias duvidas sdo tiradas de
acordo com o desenvolvimento das aulas.

Outro depoimento também apresenta a aplicagdo da SAl sem a necessidade
da TIC e TDIC, mas aplicando o modelo semelhante as estagdes, sugerida por Bacich;
Neto; Trevisani (2015):

S5: [...] Realizo trabalhos em grupos, em duplas em fim o agrupamento
(organizagéo) da sala de acordo com o conteudo. [...] A dindmica da minha
sala varia bastante, busco para que os alunos se ajudem na construgéo do

conhecimento, procuro organizar uma sala para que ocorra o aprendizado,
porém considerando as diferengas e o tempo de cada estudante.

Ao nos aprofundarmos nos dados observamos que o professor usou a
primeira pessoa “eu/minha” em praticamente todas as respostas. Essa
individualizag&do nos traz o sujeito social impresso no sujeito profissional, dando forga
a acreditar no processo solitario e individual em que o profissional da educacéao se
posiciona, tendo muitas vezes que ser o agente transformador em busca de

inovagdes.
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Também foi comum nas falas dos professores a busca pela motivacdo e
envolvimento dos alunos, com intuito de potencializar o aprendizado, mostrando-nos
que a preocupacgao € em aumentar o engajamento e participagcao dos estudantes, ou
seja, que acreditam que essa participagao seja inerente ao aluno, que ja € um sujeito
ativo, que precisa ser encorajado a ser pesquisador e criador de hipoteses para
desenvolver a capacidade de acao e reflexao critica.

Outro aspecto notado foi o fato de os professores que indagaram estar
iniciando seus trabalhos, falando da prematuridade de suas aplicacbes de SAl, foi
unanime a ideia de que apesar disso ja sentirem alteracdo na receptividade,

dinamicidade e envolvimento dos alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para responder o problema de pesquisa, que era investigar quais as
percepcbes dos professores a partir do experimentar a metodologia SAlI como
possibilidade de sua pratica pedagdgica, tornou-se necessario retomarmos ao objetivo
geral, que era analisar o entendimento, apontado por professores de ensino basico,
em relagao a pratica pedagogica no uso de SAl.

Os dados coletados referentes a utilizacdo de TIC e TDIC, apontam que os
professores da pesquisa incorporaram a tecnologia a sua pratica de vida. Todos os
docentes acessam a internet em sua rotina do dia-a-dia. Utilizam o computador na
escola e em suas casas para preparar aulas, para pesquisas diversas e preparar
atividades.

Com o intuito de alcangcarmos o objetivo dessa dissertacdo, foram
estabelecidos objetivos especificos que ajudaram a entender e responder a
problematica. Traremos cada um deles e suas consideracdes.

Como primeiro objetivo, buscou-se analisar o processo de desenvolvimento
da proposta de aula invertida para isso foi apresentada a metodologia, bem como
resultados de praticas exitosas realizadas por mim. Durante o curso foram analisadas
as falas dos cursistas, avaliando seu posicionamento e questionamentos. Essas
colocagdes foram abordadas e citadas no diario itinerante apresentado neste trabalho.

Para a aplicacdo do curso de extensao, foi preciso buscar fontes que
definissem as metodologias ativas e a aplicagdo de SAl e foi encontrada uma literatura
reduzida sobre o assunto e muitas delas referenciando ao ensino médio e superior.
Porém a minha experiéncia pratica deu-me respaldo para também falar da
aplicabilidade no Ensino Fundamental.

Este objetivo foi devidamente alcangado a partir das observagdes feitas pelas
ministrantes do curso, e percebemos que as metodologias ativas ja sdo incorporadas
em praticas pedagogicas de alguns cursistas, e 0os que ainda nao utilizam,
demonstraram grande interesse em aplicar a SAl por entender ser uma das
metodologias que conseguem respeitar o conhecimento prévio do aluno, bem como
instiga-lo a participar ativamente e efetivamente do processo ensino-aprendizagem.

O segundo objetivo foi de identificar, junto aos professores, os desafios na
aplicagao da metodologia da aula invertida, no que tange ao entender, planejar e

desenvolver a aula invertida, para isso foi aplicado um questionario para que



102

explanassem suas percep¢des em relacdo a aplicabilidade da SAI em sua pratica
pedagogica, bem como suas motivagdes para a utilizagdo desta metodologia.

Em resposta ao questionario, os cursistas demonstraram grande motivagao
na utilizacdo da SAlI e bom entendimento dos modelos de metodologias ativas. Um
dos desafios muitas vezes apresentados nas literaturas consultadas sobre SAl é o
nao acesso as TIC e TDIC pelos alunos de escolas publicas, porém como mostrado
no curso, isso ndo é fator determinante para nao utilizagao da SAl, pois conforme
apresentado, a entdo denominada in-flip, permite que o professor adapte a SAI para
modelos nos quais o aluno tera acesso previo ao conteudo na propria escola, mesmo
que esta também possua acesso precario as TIC e TDIC. Cabera ao professor
adequar a metodologia SAl a realidade da escola.

Também buscando atingir esse objetivo, foi solicitado aos cursistas que
apresentassem um plano de aula utilizando a metodologia SAI, e com isso a
percepcado da necessidade de adequagdes ficou clara quando os cursistas
apresentaram seus planos de aula, pois em alguns deles a utilizagado da TIC e TDIC
nao se fazia necessaria.

Com base nesses objetivos especificos, podemos dizer que atingimos o
objetivo geral que era analisar o entendimento, apontado por professores de ensino
basico, da pratica pedagdgica no uso de SAl e conseguimos responder ao problema
de pesquisa.

Esta pesquisa intensificou em mim a vontade de utilizar metodologias ativas
em minha pratica pedagodgica, agregando mais coragem de enfrentar obstaculos que
surgirem, buscando sempre o protagonismo do aluno, pois apesar de ouvir os medos
e insegurancas, pude perceber a grande vontade em aplicar as metodologias ativas.
Verificar as percepgdes positivas dos cursistas em relagéo a SAl, foi a gratificacao por
toda a dificuldade em ter o curso aprovado para ser aplicado.

Abrindo caminhos para novos estudos na tematica, essa pesquisa motivou-
me a continuar a verificar agora os eventuais desafios enfrentados pelos professores
na aplicagdo da SAl, pois apenas 3 dos 25 cursistas disseram que aplicar as
metodologias ativas em sua pratica pedagdgica dependera da aprovagao de terceiros
(equipe de professores, coordenagao pedagogica, aprovagdo da SME), ou seja, num
futuro estudo seria interessante buscar quais e se existem impeditivos para a néo

aplicagao das metodologias ativas.
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Outro ponto a ser estudado seria verificar os resultados concretos de sua
aplicacdo em diferentes niveis do ensino basico, pois sdo campos que ainda nao
foram pesquisados, ja que sé pudemos acompanhar o inicio das praticas dos
cursistas, pois a finalizagdo de seus trabalhos se daria apds a escrita e defesa desta
dissertagdo. Também parece importante verificar a alteragdo que a SAl possibilita nas
relacbes escola-familia, citadas por uns como um desafio e por outros como uma
potencialidade de melhora nesse relacionamento.

Ao final do curso de extensao pudemos também verificar algumas melhorias
a serem implementadas numa proxima oferta, como o periodo do curso poder
acompanhar os cursistas em suas aplicagbes (periodo esse que nao pode ser
ampliado nesse curso por conta do prazo da escrita desta dissertagéo); envolvimento
dos gestores da escola para serem facilitadores e parceiros na implementagéo das
metodologias estudadas.

Finalizo este trabalho com grande expectativa em relagdo a utilizagado de
metodologias que considerem o cenario tecnoldgico atual e as potencialidades de sua
utilizacdo na educagdo por um maior protagonismo do aluno, no qual haja real
aprendizado, conforme consigo verificar em minha pratica, pois € notavel que quando
se possibilita a criagdo de hipdteses, ndo as rotulando como erros, mas como
tentativas, os alunos sentem-se motivados e valorizados, tornando-se agente ativo em
seu aprendizado, buscando solugdes e adquirindo conhecimento.

Convido os leitores deste trabalho a refletirem e intensificarem sua esperancga
e busca de um ensino significativo no qual consideramos o saber do aluno pois como
sempre afirmou Paulo Freire: “ensinar ndao é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria producao”.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO 1

QUESTIONARIO DA PESQUISA

A) Perfil do docente:

1) Qual é a sua idade?
() entre 20 a 30 anos.
() entre 31 a 40 anos.
() entre 41 a 50 anos.
() acima dos 50 anos.

2) Qual ¢é a sua formacao?

() Letras. ( ) Biologia.
() Matematica. ( ) Ed. Fisica.
() Geografia. () Pedagogia.
() Artes. ( ) Fisica.

() Musica. () Quimica.

3) A escola em que atua é:

() Publica — municipal

() Publica — estadual

() Publica — federal

() Particular — faz parte de uma rede de ensino
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Historia.
Filosofia.
Sociologia.

()
()
()
( ) Outro. Qual?

() Particular — ndo pertence a uma rede de ensino

4) Com que turmas atua?

() Educagdo Infantil. () Ensino

() Ensino Superior.

() Ensino Fundamental (segunda () Pos - Graduacao.
Fundamental (primeira etapa). () Outro.

etapa). () Ensino Médio. Qual?

B) Sobre as tecnologias de informaciao e comunicaciao

5) Quais dessas tecnologias de Informacio e comunicacio

() Computador e/notebook () Telefone Celular.

( )T. V. () Tablet.

() Réadio. () Iphone.

() Camara de video. () Games.

6) Para que voce utiliza a Internet?
() Pesquisar material para estudo.
() Preparar videos para aulas.

() Participar de cursos online.

() Assistir video aulas.

() Correio eletronico (e-mail).

() Redes sociais (Facebook, Twiter,
etc.).

() Jogos.

() Compras.

() Pesquisa de trabalhos na area
académica.

() Downloads (aplicativos, filmes,
musicas, etc.)
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C) Sobre os REA (Recursos Educacionais Abertos)

7) Vocé sabe o que sao REA?
() Sim. ( ) Niao

8) Para que um material seja considerado como REA ¢é necessario possuir uma
licenca aberta. Qual a importancia do conhecimento em relacio ao tipo de licen¢a
(aberta ou nao) do uso de um material (livros, audios, videos, etc.)?

() Muita. () Pouca. () Nenhuma.

9) No momento do planejamento de suas aulas, onde vocé costuma pesquisar?

() Livros didaticos. ( ) Sites institucionais (MEC, secretarias
() Revistas. de educacio, etc.)

() Blogs. () Google.

() Youtube. () Outro. Qual?

() Redes sociais.

10) O seu planejamento ¢ baseado em quais principios:
() Criagdo e inovagao.

() Repetigao de aulas.

() Segue o planejamento dado pela instituigao.

11) O momento do seu planejamento é realizado:
() Individualmente.

() Com outros professores da mesma turma/disciplina.
() Com a equipe pedagodgica.

12) Com que frequéncia vocé costuma compartilhar com outros professores e
alunos as suas ideias/planejamentos de aula?
() Sempre. ( ) As vezes. () Nunca.

13) Na sala de aula, a sua metodologia prioriza trabalhos:
() Em grupos. () Individuais. () Mistos (grupos e individuais).

Questao de resposta livre:

14) Para vocé, qual é a importincia da pesquisa na pratica pedagogica do professor?

D) Sobre Sala de Aula Invertida
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15) O que vocé entende por metodologias ativas de ensino-aprendizagem?

16) Quais metodologias ativas vocé tem conhecimento?
() Baseada em Projetos

() Baseada em Problemas

() Peer Instruction

() Sala de aula Invertida

() Outras. Quais?

17) Ja utilizou SAI em sua pratica pedagégica?
() Sim

() Nao, mas gostaria

() Nao, pois nao sei ao certo do que se trata

18) Caso ja tenha utilizado SAI, descreva pontos positivos e negativos da tua
experiéncia.

E) Sobre o curso

19) O que espera que este curso traga para seu aprimoramento profissional?

20) Voce espera conseguir usar os conhecimentos adquiridos no curso em pratica na
escola em que atua?
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() Sim, ja utilizo, estou fazendo o curso para ter mais embasamento

() Sim, estou fazendo o curso para isso

() Sim, porém dependera da aprovacao de terceiros (equipe de professores, coordenacao
pedagdgica, outros)

() Sim. Outros motivos. Quais?

() Nao, pois ha muitos empecilhos para isso na escola em que atuo. Quais?

() Nao. Outros motivos. Quais?

() Nao sei opinar.

21) Quais dificuldades vocé costuma encontrar na escola em que atua em relacio a
implanta¢io de novas metodologias?

) Falta de apoio da coordenagao pedagogica
) Falta de apoio da equipe de professores

) Pouco conhecimento de toda a equipe

) Falta de recursos financeiros

) Falta de recursos tecnolégicos

) Falta de interesse dos professores

) Inseguranca dos professores

) Falta de apoio dos pais

) Falta de interesse dos alunos

) outros. Quais?

NN AN AN AN AN AN AN AN AN
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APENDICE 2 — QUES TIONARIO 2

A) Perfil do docente:

1) Qual ¢é a sua idade?
() entre 20 a 30 anos.
() entre 31 a 40 anos.
() entre 41 a 50 anos.
() acima dos 50 anos.

2) Qual é a sua formacao?

() Letras. () Biologia. () Historia.

() Matematica. () Ed. Fisica. ( ) Filosofia.

() Geografia. () Pedagogia. () Sociologia.

() Artes. ( ) Fisica. () Outro. Qual?
() Masica. () Quimica.

3) A escola em que atua é:

() Publica — municipal

() Publica — estadual

() Publica — federal

() Particular — faz parte de uma rede de ensino

() Particular — ndo pertence a uma rede de ensino

4) Com que turmas atua?

() Educagao Infantil. () Outro.

17
() Ensino Qual?_____

Fundamental (primeira
etapa).

() Ensino
Fundamental (segunda
etapa).

() Ensino Médio.
() Ensino Superior.

() Pos - Graduacao.
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Pergunta REA

5) Os REA (Recursos Educacionais Abertos) podem ser diversos materiais (cursos,
livros, artigos, videos, softwares, imagens, audios, planos de aula, etc.) que estdo
licenciados de maneira aberta, o que permite que eles sejam encontrados, usados,
adaptados ou criados e compartilhados. A partir desse conhecimento, vocé desenvolveria
REA e seus principios? Se sim, de que maneira vocé acha possivel o trabalho? Se
responder Nao Justifique o porqué.

Pergunta — SAI

6) Sabendo que a Sala de Aula Invertida ¢ uma metodologia ativa que enfatiza o
protagonismo do aluno no processo ensino-aprendizagem, vocé se sente motivado (a) a
utiliza-1a? Por qué? Se vocé ja a utiliza, descreva como ¢ o seu trabalho. Se ndo utiliza,
quais expectativas vocé possui em relagdo a SAI? Discorra sobre as possibilidades e
potencialidades que percebe no uso da SAI em seu fazer pedagdgico.
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APENDICE 3 - RESPOSTAS DA QUESTAO ABERTA DO QUESTIONARIO 2

Trazemos aqui as questdes e as respostas realizadas pelos sujeitos de
pesquisa, observando que tivemos 17 cursistas no ultimo encontro, no qual foi
aplicado o questionario.

As respostas abaixo foram transcritas exatamente conforme escrita dos

cursistas, identificados como S1 a S17 para facilitar a analise.

QUESTAO 1: Sabendo que a Sala de Aula Invertida é uma metodologia ativa
que enfatiza o protagonismo do aluno no processo ensino-aprendizagem. Vocé
se sente motivado (a) a utiliza-la? Por qué? Se vocé ja a utiliza, descreva como
€ o seu trabalho. Se nao utiliza, quais expectativas vocé possui em relagao a
SAI? Discorra sobre as possibilidades e potencialidades que percebe no uso da

SAl em seu fazer pedagogico.

S1: Algumas de minhas agdes se assemelham a sala de aula invertida. Como
disponibilizar conteudo e o trabalho que os alunos precisam entregar sem ter
exposto o mesmo (primeiro). No decorrer dos dias duvidas séo tiradas de acordo
com o desenvolvimento das aulas.

Tenho aumentado minhas metodologias em sala de aula na intengéo de motivar
e acompanhar cada geragdo que chega. E um trabalho que n3o foi ensinado na
universidade, por isso existe uma dificuldade norteadora do que e quanto utilizar

em determinados momentos do cotidiano.

S2: A SAl me parece muito mais atrativa para o aluno, que ndo chega na aula
sem saber o que vai aprender, mas o oposto, podendo assim contribuir com a
aula, segundo suas percepgdes.

Com o protagonismo do aluno, na SAl, me da a impresséo que o aluno se
envolve muito mais nas aulas e tira suas duvidas, o que as vezes nao acontece

no método tradicional onde o prof € o centro da aula.

S3: Sim. Penso que os aprendizados sobre SAl neste curso serdao muito uteis,

pois faz parte do meu trabalho de formagao continuada dos profissionais da
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educacao. Acredito que poderemos usar a SAl nos nossos cursos, tornando
esses momentos de formacdo mais dinamicos e significativos para os

profissionais participantes, pois os torna agentes de seus proprios aprendizados.

S4: Me sinto motivada pois nao tinha conhecimento sobre o assunto e durante o
curso pude conhecer melhor. Tenho um grande desejo de articular a minha
pratica pedagogica. A possibilidade de intuir que os alunos possam trocar

experiéncias e problematizar com a utilizacdo das TIC e TDIC.

S5: Venho utilizando essa forma de trabalho diariamente, entretanto ndo sabia
que tinha a nomenclatura de SAl. Realizo trabalhos em grupos, em duplas em
fim o agrupamento (organizagao) da sala de acordo com o conteudo.

Utilizo também praticas como jogos, dindmicas, produgao coletiva, desafios, o
uso de recursos como videos, pesquisas na internet e também articulando a
familia e escola.

A dinamica da minha sala varia bastante, busco para que os alunos se ajudem
na construgdo do conhecimento, procuro organizar uma sala para que ocorra o

aprendizado, porém considerando as diferengas e o tempo de cada estudante.

S6: Sim, me sinto bastante motivada a utilizar. Acredito que esta € uma
metodologia que prioriza o protagonismo do estudante e do professor, quando
propde a pesquisa, a interacdo, a cooperacao e o trabalho coletivo, para a

construgado do conhecimento.

S7: Sinto-me muito motivada para usar a SAl. Ela permite que os alunos sejam
mais participativos, ativos e aprendem mais e melhor.

Fiz uma primeira experiéncia com SAIl, mas nao conclui o processo. Mas estou
gostando. Poderei afirmar com mais certeza ao final desse processo, em

dezembro.

S8: Nao tinha conhecimento da Sala de Aula Invertida. Achei a metodologia
extremamente importante para ser desenvolvida em sala de aula, pois até entao

tenho trabalhado com o modelo tradicional.
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O estudo sobre as metodologias ativas me fez refletir muito sobre as minhas
praticas pedagogicas. Pretendo usar de forma significativa o REA e a sala de

aula invertida.

S9: Trabalhando como pedagoga em uma escola Municipal de educacéo integral
e atuando nos dois periodos, pretendo apresentar esta metodologia para as
professoras, durante os dias de estudos, levando textos pertinentes ao assunto.

Pretendo motiva-las a utilizar exemplificando com praticas exitosas.

S10: A sala de aula invertida &€ uma metodologia que possibilita o
desenvolvimento dos alunos de uma forma ampla, ou seja, o aluno néo fica
restrito apenas aquilo que o professor propée. Em minha sala de aula, que é um
5° ano, eu desenvolvo atividades em pequenos grupos, de interesse individual e
coletivo. Utilizo um tema disparador, e os caminhos que os alunos querem seguir
eles trazem para discussao em sala.

O trabalho ainda é bem prematuro, porém percebo avangos em mim e nos

alunos.

S11: Sim, ja aplico metodologias ativas desde as primeiras atuagbes como
docente. A constante reflexdo sobre a pratica pedagogica leva a busca de formas
mais interativas e que instiguem a participagéo do aluno com agente da prépria
aprendizagem.

Em minha atuagdo no ensino superior esse trabalho é realizado numa sala de
aula prépria para aplicacdo de metodologias ativas e as atividades sao aplicadas

envolvendo diversos recursos tecnoldgicos.

S12: Eu utilizo e vejo sua importancia, mesmo nao sabendo que se chama SAl.
Meus trabalhos discutem uma situacdo do cotidiano dos estudantes, consumo
de energia elétrica, uso racional da agua, alimentagao saudavel, niveis de ruidos
ao ouvir musica.

Os estudantes fazem ou registram os dados e em seguida discutimos sua
importancia. Eles baixam o app e insere os dados para fazer analise dos dados.
Apos conclusédo, levam o trabalho para casa e discute com os pais, que emitem

um parecer sobre a situagéo e quais habitos podem ser mudados. A riqueza da
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aprendizagem esta em todo o processo, levando a aprendizagem da escola até

as familias.

S13: No XXXX, empresa onde trabalho, ja utilizamos a sala invertida,
logicamente que o docente faz parte desse processo como mediador.
Trabalhamos com a sala hibrida, momentos presenciais e momentos a distancia
onde procuramos colocar o aluno como sendo o protagonista do processo de
aprendizagem. Por exemplo o curso de atendente de lanchonete, € colocado um
problema e o aluno tera que apresentar uma solugéo para todo o grupo. E, esta
solugcdo ocorrera em momentos presenciais € a distancia, através de foruns,
wikis, discussdao em sala até 0 momento onde o aluno realizara a apresentacéo

final para todos. E muito gratificante e empolgante estre trabalho.

S14: Sim e ja utilizo, pois percebo que € uma metodologia que aproxima o aluno

do professor e socializa o conhecimento.

S15: Alintegracédo e a apropriagéo das tecnologias da informagao e comunicagao
vém contribuir, favorecer o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, as Metodologias Ativas € um diferencial para ampliar, desfiar,
criar um novo direcionamento a esse saber.

Eu utilizo em minha praticas as Metodologias Ativas, eu propicio nas minhas
aulas recursos pedagogicos e tecnolégicos em que fortalegca o saber do meu
estudantes como: uso de videos, textos impressos, musicas, materiais
manipulativos, uso de leitura pela literatura, confecgdes de jogos e até mesmo o
uso do livro didatico para fortalecer todo esse conhecimento, pesquisas.

As propostas é trabalhar o conhecimento, dando ordem a ele, nesse sentido, o
objetivo é apropriar o conhecimento, € um trabalho mediador, cooperativo,
coletivo, dialogado, em que professor sera o mediador do saber.

Eu me sinto motivada a utilizar as Metodologias Ativas, porque eu averiguei e
constatei que potencializou meus estudantes, tornando-o pesquisadores, com

autonomia, com atividade e protagonista do seu conhecimento.

S16: Trabalho com a metodologia ha 23 anos sem saber que havia uma base

cientifica, pedagdgica e filosofica.
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Os alunos sentam em grupos com 3 sujeitos e discutem, compartilham,
produzem o conhecimento.

Eu sou o 4° elemento que argumenta, contra argumenta, estimula, ouve as
duvidas e da pistas para que eles cheguem ao objetivo desejado, ou seja,

apropriar-se e produzir o conhecimento.

S17: A sala de aula invertida vem a contribuir para que o professor seja
mediador, deixando a aula mais interessante para o aluno.

Possuo grandes expectativas pois acredito que o uso das TIC na educagéo vem
atraindo o interesse dos estudantes que estdo sempre buscando utiliza-las.
Acredito na potencialidade pois quando o aluno € instigado a buscar
problematizar a partir do que ele mesmo entendeu, surgem novas formas de

aprendizagem.
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APENDICE 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, ,
RG: , Idade: ,
Nacionalidade: ,EstadoCivil:

Profissdo: ,Endereco:

, estou sendo convidado(a) a participar de um estudo
denominado METODOLOGIAS ATIVAS: RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS E SALA DE AULA
INVERTIDA, cujos objetivos sdo poder analisar a repercussao de novas metodologias na formagao do
professor, nos estudos “OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA) COMO UMA DAS
FONTES DO PROFESSOR PESQUISADOR” e “SALA DE AULA INVERTIDA: UM ESTUDO SOBRE
DESAFIOS E POSSIVILIDADES METODOLOGICAS”. A minha participacdo no referido estudo sera no
sentido de colaborar com a pesquisa, respondendo a um questionario de 17 questdes objetivas a respeito
do de REA e SAl e 4 questdes abertas propostas no questionario.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, ndo terei nenhum beneficio direto, mas a pesquisa
contribuira para o planejamento e desenvolvimento das pesquisas que estdo sendo realizadas no Mestrado
em Educacgédo: Teoria e Pratica de Ensino- Setor de Educagéo - UFPR. Nao serei submetido a qualquer
tipo de risco, visto que somente responderei algumas questdes voltadas para a area de educagao, poderei
apenas me sentir constrangida ao responder alguma questdo do estudo. Ndo havera procedimento
invasivo.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou
elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informada de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu consentimento
a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer
prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

Os pesquisadores responsaveis pelo referido projeto sdo: Profa. Dra. Nuria Pons Vilardell Camas,
Camila Pacheco e Erica Yoshizawa filiados a Universidade Federal do Parana, com elas poderei manter
contato pelos telefones 041 998989812, 041 988526828, 041 996695050. Em caso de reclamagdo ou
qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo mandar um email para
mestradoprofissional.se@gmail.com.

Durante toda pesquisa me é garantido o livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois
da minha participacao.

Enfim, tendo sido orientada quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza
e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagao.

Curitiba, de 2017.

Nome do respondente(a):

Assinatura:

Pesquisadora responsavel: Nuria Pons Vilardell Camas

Assinatura:




